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RESUMO

Este estudo tem como proposito realizar o mapeamento das competéncias digitais dos docentes
na rede municipal de ensino de Passo Fundo/RS, com o intuito de identificar possiveis relagées
entre tais competéncias eqaalidade da educacdo no municipio. Diante da exposicao, a
indagagcdo que orienta este estudo é a seguinte: Quais sdo as relagfes existentes entre a
competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educacéo na rede municipal de ensino de
Passo Fundo neeriodo de 2022/2024? Os objetivos desta pesquisa sdo delineados como segue:
investigar os efeitos de um processo de formacao continuada na ampliacdo das habilidades e
competéncias digitais dos docentes, assim como seus impactos na qualidade da educagéo;
analisar as politicas publicas que incentivam o uso de tecnologias no contexto educacional;
interpretar os indicadores de qualidade da educacgéo e, com base neles, inferir o conceito de
educacdo de qualidade; e sistematizar os instrumentos de avaliacdoganedeala e
diagndstica, com o intuito de mensurar a qualidade da educa¢do no municipio de Passo
Fundo/RS. Para abordar a pergunta de pesquisa e atingir os objetivos delineados, delimitamos
a abordagem metodoldgica, que se inicia com a revisdo das pegguisnduzidas sobre esta
temética. Posteriormente, recorremos ao embasamento tedrico que fundamenta a pesquisa. No
que tange a pesquisa empirica, utilizamos o roteiro do Guia EDUTEC, uma ferramenta adaptada
do roteiro original, preservando a integriddds dados reais. O questionario desenvolvido visa
diagnosticar o nivel de adocao de tecnologia educacional por parte dos professores e gestores.
Esses dados devem ser confrontados com a avaliagdo diagnéstica do municipio nos anos de
2021 e 2022, considerdo os investimentos em infraestrutura e formacéo docente, com o
intuito de averiguar se existe uma correlacao entre as competéncias digitais dos docentes e a
qualidade da educacao na rede municipal de ensino de Passe R@As andlises realizadas

a partir de dados primarios e secundarios indicam que as tecnologias digitais ndo comprometem
a gqualidade da educacao na rede municipal de ensino de Passo Fundo. Pelo contrério, essas
tecnologias potencializam a pratica docente aodo as aulas mais dinammsce atraentes para

os estudantes.

Palavraschave Competéncias Digitais Docentes. Formacao Docente. Qualidade da educacéo.



ABSTRACT

This study aims to map the digital competencies of teachers in the municipal education network
of Passo Fundo/RS, with the objective of identifying possible relationships between these
competencies and the quality of education in the municipality. Thengugliestion of this

study is: What are the relationships between the digital competencies of teachers and the quality
of education in the municipal education network of Passo Fundo in the period from 2022 to
20247 The objectives of this research are wedlias follows: to investigate the effects of a
continuous training process on the enhancement of teachers' digital skills and competencies, as
well as its impacts on the quality of education; to analyze public policies that encourage the use
of technologes in the educational context; to interpret quality indicators of education and, based
on them, infer the concept of quality education; and to systematizesleatgeand diagnostic
evaluation instruments to measure the quality of education in the muitycipf Passo
Fundo/RS. To address the research question and achieve the outlined objectives, we delineated
the methodological approach, which begins with a review of previous research conducted on
this topic. Subsequently, we utilized the theoretical &aork that underpins the research.
Regarding the empirical research, we used the EDUTEC Guide, a tool adapted from the original
guide, preserving the integrity of real data. The developed questionnaire aims to diagnose the
level of educational technologgaption by teachers and administrators. These data should be
compared with the municipality's diagnostic assessment for the years 2021 and 2022,
considering investments in infrastructure and teacher training, to verify if there is a correlation
between teehers' digital competencies and the quality of education in the municipal education
network of Passo Fundo/RS. Analyses conducted from primary and secondary data indicate that
digital technologies do not compromise the quality of education in the munédpahtion
network of Passo Fundo. On the contrary, these technologies enhance teaching practices,
making classes more dynamic and engaging for students.

Keywords: Digital Competencies of Teachers. Teacher Training. Quality of Education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ao empreender a construcdo de uma tese, instituimos uma conexao intrinseca entre o
pesquisador e o0 objeto gesquisa, assemelhange a relacéo existente entre o educador e o
processo de ensiraprendizagem. Esta empreitada configggaomo um ato de abnegacgéo em
favor do outro, visando a consecucgéo de um bem comum e de relevancia social. A investigacao
de teméicas educacionais transcende as fronteiras das questdes tangiveis e precisas, permeandc
os dominios subjetivos e sensiveis.

Desde o ano de 2007, o impulso para contribuir com a educacéo surgiu ao escolher o
curso de licenciatura em Educacédo Fisica, marcando meu primeiro contato com o ambiente
académico e as primeiras discussfes sobre o cenario educacional. Ao ingressar na
espe@lizacdo em Educacdo Fisica Escolar, surgiram questionamentos sobre as praticas
pedagodgicas e as competéncias essenciais para a formacao de professores.

A medida que avancava no percurso académico, a entrada no Programa de POs
graduacdo em Educacdo para cursar o mestrado em 2015 tornou evidentes as necessidades d
educacao e propés mudancas emergentes. No contexto em que estava inserida, meus constante
guestionamentos giravam em torno do perfil delineado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para o professor de Educacao Fisica. Ao concluir as investigacfes para a construcao
da dissertacao, ficou claro que as competéncinabdidades docentedenandavam uma
analise mais aprofundada, dada a complexidade do perfil do professor, jA delineado nas
diretrizes educacionais.

Nesse contexto, é pertinente ressaltar uma preocupacao constante: a necessidade de
adequar a escola a sociedade digital, especialmente no que diz respeito a preparacdo dos
professores para 0 novo contexto tecnolégico e social, visando contribuir panacggoale
uma educacéao de qualidade. Diante desse cenario, surge a inquietacao de aprofundar ainda mais
0 engajamento com a educacao, o que motivou a decisdo de buscar o curso de doutorado no
Programa de Pégraduacdo em Educacdo na Universidade de Passio.Fu

Indiscutivelmente, a cultura digital integsa as nossas vidas pessoais e profissionais. O
avanco tecnologico trouxe consigo ferramentas facilitadoras para as atividades cotidianas, seja
no ambito profissional ou no lazer. Nesse sentido, na esfera exhala@s dispositivos
tecnolégicos ndo apenas auxiliam nas praticas pedagogicas, mas também facilitam e
potencializam o processo de aprendizado, conferindo maior dinamismo as aulas. Conforme
destacado por Levy (1999), a tecnologia propicia uma conectevgiakeralizada. Contudo, €

imperativo que o professor desenvolva e aprimore seus conhecimentos fundamentais no uso
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dos recursos tecnoldgicos, aperfeicoando as habilidades e competéncias necessarias pare
incorporar efetivamente essas ferramentas no ambiente educacional.

Durante o periodo impactado pela pandemia da C@\Da necessidade de fechar
fisicamente as portas das escolas impds a exigéncia de uma perspectiva diferenciada para
garantir que o aprendizado dos alunos ndo fosse comprometido. Nesse contexto, a cultura
digital passou por modificacdes significativas, condicionando uma transformagéo na forma de
comunicacao e interacdo, o que possibilitou a promoc¢éo continua do conhecimento mesmo em
um periodo de isolamento social. Para assegurar esse novo paradigma;sesesieencial o
desenvolvimento e aprimoramento das competéncias digitais por parte dos docentes.

E crucial reconhecer que a resisténcia ou negacdo em relacdo as tecnologias digitais
tornouse evidente durante a pandemia. Contudo, a adaptacado das escolas ao uso desses recursc
tecnoldgicos ja se fazia necessaria antes da disseminacdo do Coronaceraneente,
continuara sendo uma prioridade ap0s o término da crise sanitaria. O desenvolvimento ou
aprimoramento das competéncias digitais por parte dos professores exerce uma influéncia direta
sobre a qualidade do ensino, refletindo, por consequénajaatidade global da educacao.

Na cidade de Passo Fundo, localizada no estado do Rio Grande do Sul, especificamente
na rede publica municipal de educacao, a viabilidade das aulas demandou uma adaptacao
essencial das praticas pedagdgicas, empregando recursos tecnologicos para garantir a
continuidade do processo de aprendizagem. Dessa forma, -s@neasencial capacitar os
docentes para a eficaz utilizagdo desses recursos, destacando a relevancia pratica desta
iniciativa.

Essa necessidade justifica a importancia de realizar um mapeamento do nivel de
competéncias digitais dos professores que integram a rede publica municipal de ensino. Além
disso, enfatiza a relevancia de investir em programas de capacitacao e formagdesdes)t
visando aprimorar as habilidades digitais dos educadores. Essa abordagem busca identificar
indicativos sobre a relevancia dessas competéncias na conducédo dos processos educativos

visando aprimorar ainda mais a qualidade do sistema educacioneipaln

1.1 Contextualizacdo, problemética e objetivos de investigacao

As rapidas e abruptas transformacdes sociais, politicas, econémicas, culturais e

tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas configuram e definem o que atualmente entendemos
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por sociedade complexaEssas mudancgas exercem impacto nas relacdes estabelecidas entre
os individuos, abrangendo areas como trabalho, questdes culturais, interagbes sociais e, por
extensdo, repercutem na esfera escolar. Em meio a essas transformacfes, a cultura digital
emerge omo um agente influenciador significativo.

Diante desse cenario, o paradigma do ensino tradicional, no qual o professor detém a
hegemonia sobre os conhecimentos dos educandos, depositando seu saber no corpo discente
vem dando lugar as novas metodologias de ensino. Isso evidencia a necessidatdéada e
direcionar uma atencéo especial para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, tanto
por parte do corpo docente quanto do discente.

Considerando as inumeras possibilidades de ampliagdo das habilidades e competéncias
exigidas pelas sociedades complexas, destaeamntre elas, o crescimento dos ciberespacos
e a expansao das diversas formas de comunicacdo. Nesse contexto, € cruarat pohrk a
importancia da expansao do repertério de competéncias e habilidades dos educadores, como
meio de instrumentalizéps para uma pratica pedagdgica que esteja alinhada com a realidade
educacional imposta pelas sociedades complexas modernas.

A adaptacdo dos sistemas educativos a sociedade digital -senama necessidade
premente, particularmente evidenciada durante o enfrentamento da pandemia dal®@OVID
De maneira abrupta, os educadores foram compelidos a repensar suas praticas docentes,
incorporando o uso de recursos tecnolégicos como parte integral do processo de ensino.

O avanco e a disseminacdo das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacédo (TICs) sao
destacados como marcos caracteristicos das sociedades complexas, ocasionando um possive

descompasso entre o perfil do aluno e a acdo docente. Essas mudancas imp&em asweos ritm

1 Sobre o conceito de Sociedade Complexa, apresentana construcéo histérica do significado do termo,
partindo de Emile Durkheim até autores atuais.

Durkheim (18581 917) |j 8 empregava o termo fAsociedade compl e
orgéos sao diferentes entre si, identificando as divisdes do trabalho e afirmando que cada individuo depende do
outro para o bom funcionamento da sdceéed e . Durkheim tamb®m denomi na f:
Asolidariedade org®nicabo, uma vVvez gue a sociedad:¢
solidariedade organica é o consenso resultante da diferenca, fendmeno que caracteriza a sodixtiade m

No entant o, Gilberto Velho (1994) em seu Ilivro inti
gue uma sociedade complexa moderna é complexa e heterogénea e tem como uma de suas principais
caracteristicas a existéncia e a percepcao dedtfey visdes de mundo e estilo de vida (p. 97). Neste tocante,
na sociedade complexa o sujeito é exposto as multiplas experiéncias (p.122). Ja nos estudos de Teixeira, Vidal
e Elias (2022) destacam que as sociedades complexas, confsmteom inumeros dafios dos mais
diversificados tipos, seja por condi¢des climaticas, questfes culturais, de linguagem, migracdes e até mesmo as
condi¢cbes apresentadas pelo Coronavirus. Para os autores, a sociedade complexa tem como caracteristica o
indeterminismo, a entpia, a imprevisibilidade e a incerteza de possibilidades. Diante da complexidade dos
problemas e dos fenbmenos que surgem na sociedade, esg¢enedeessario adotar novos modelos teéricos,
metodolégicos e portanto uma nova logica de pesquisa e episteanglagipermita a comunidade cientifica
elaborar teorias mais ajustadas e precisas da realidade que possibilite, a0 mesmo tempo, desenhar e colocar em
pratica modelos de intervencao em diversos ambitos que sdo mais eficazes para resolver os probleduss levanta
e que ajudem a direcionar e regular as ac¢6es individuais e coletivas.
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perspectivas para os educadores, influenciando diretamente as transformacgdes no ambiente
escolar.

Ao abordar a instrumentalizacédo dos docentes, ndo nos restringimos apenas aos aparatos
tecnolégicos, mas énat i zamos o0 d e saben fazerldy praiessort ool sefh,oa i
aquisicao de competéncias e habilidades para dominar as novas tecnologias digitais. Dessa
forma, proporcionamos suporte aos docentes para lidarem com as demandas da sala de aula
conscientes de que sua configuracao ja ndo é aamds@inos atras. O contexto social mudou,

o perfil do aluno evoluiu, e as metodologias de ensino tarsbéransformaram.

As exigéncias da sociedade contemporanea demandam novas aprendizagens e 0
desenvolvimento de competéncias, resultando na constru¢cdo de um novo sentido para a prética
docente. As competéncias digitais assumem um papel fundamental, sendo consideradas
transvesais no desenvolvimento de todas as outras (Espanha, 2017), devido as demandas atuais
da docéncia. As rapidas mudancas da sociedade contemporanea impdem a necessidade de ur
novo perfil docente, justificando a revisdo da formagdo profissional. Essa reMdgéo
considerar a diversidade dos saberes essenciais para a pratica docente, adotando uma
abordagem reflexiva, investigativa, critica e emancipadora. Com base no exposto, elencamos
gquestbes que tecem o fio condutor deste estudo. Diante dessas consderguimeira
pergunta apresentada € a seguinte: Qual € o impacto, no cenério educacional, de um processc
de formacgédo continuada no desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes que
atendam as necessidades da sociedade complexa moderna?

Para que os professores possam atender as competéncias e habilidades exigidas ao longc
de sua trajetéria profissional, toreanecessario repensar as politicas publicas relacionadas a
formacdo inicial e formacédo continuada. A formagdo docente em uma sociedade que se
transforma em diversos segmentos e apresenta novos desafios, requer a reconfiguracdo das
metodologias para atendexr @emandas profissionais, alinhadas as necessidades emergentes da
sociedade. O processo de formacgéo e capacitacdo docente deve proporcionar oportunidades
para a aprendizagem nao apenas de conteudos, mas também para apresentar ao futuro professc
a realidae profissional. Isso permite que o educador intervenha na sociedade por meio de sua
profisséo, interagindo de maneira consciente com a realidade e as necessidades do contexto ernr
que esta inserido. Dentro desse contexto, questionamos: Quais sdo as [uilicas
destinadas a incentivar o uso de tecnologias no ambiente educacional?

A implementacdo do desenvolvimento das competéncias digitais dos docentes, tanto
durante a graduacdo quanto ao longo de sua jornada profissional, requer estimulo e promogéo

efetiva do seu uso. Compreergteque o0 atual contexto social demanda o desenwatnou
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a ressignificacdo de novas habilidades e competéncias por parte dos docentes. Nas sociedade:
complexas, ndo apenas os modos de realizar tarefas se modificam, mas, sobretudo, a maneira
como assimilamos e refinamos essas tarefas € transformada. Isso inmaicaavaliacéo da

pratica docente e o desenvolvimento de novas competéncias para se apropriar das diferentes
tecnologias disponiveis podendo influenciar na qualidade da educacéo, assirs@édagae

€ uma educacao de qualidade e quais sédo os indisatiualidade na educagdo? Como o0s
instrumentos utilizados para averiguar e mensurar a qualidade do cenario educacional, como
por exemplo, as avaliacbes em larga escala e avaliacdo diagndstica podem contribuir para a
melhoria da qualidade da educacdo? dd® maneira as competéncias digitais docentes
contribuem para uma educacédo de qualidade?

O processo de formacéo docente deve estar alinhado com as caracteristicas e demandas
dos alunos do século XXI. Nesse sentido, tendo como suporte de investigacdo, todas as
perguntas ja apresentadas aqui, a problematica central que orienta este estuglanéea se
Quais sao as relacdes existentes entre as competéncias digitais docentes e a qualidade de
educacao na rede municipal de ensino de Passo Fundo no periodo de 2022/20247?

Com base na problematica apresentada, delineamos o seguinte objetivo geral e objetivos
especificos para orientar este estudo:

Objetivo Geral: Estabelecer relagdes entre as competéncias digitais docentes e a
qualidade da educacéo na rede municipal de ensino de Passo Fundo no periodo de 2021/2024.

Objetivos Especificos:

a) Averiguar os efeitos de um processo de formacdo continuada sobre o
desenvolvimento de competéncias e habilidades digitais dos docentes e analisar seus
impactos sobre a qualidade da educacéo.

b) Analisar as politicas publicas voltadas para o incentivo do uso de tecnologias digitais
no ambiente educacional, identificando suas diretrinepkcacdes.

c) Interpretar os indicadores da qualidade da educacéo, utilkzendomo base para
inferir o conceito de educacéo de qualidade na realidade especifica do municipio de
Passo Fundo/RS.

d) Sistematizar os instrumentos de avaliagdo em larga escala e de avaliagao diagnostica,
promovendo uma mensuracao precisa da qualidade da educagcdo no municipio de
Passo Fundo/RS.

Esses objetivos especificos foram delineados para proporcionar uma abordagem

abrangente, contemplando diferentes aspectos que contribuem para a compreensao das relagbe
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entre as competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educacdo no contexto municipal
de Passo Fundo.

1.2 Justificando o objeto de investigacao

O contexto social contemporaneo tem testemunhado a evolucao plural das sociedades
em diversos aspectos, como avangos téerimutificos, aprimoramento da linguagem,
transformacdes culturais e globalizacdo econémica. Essas mudancas afetam todas as dimensde
da vida humana, inclusive o ambiente educacional, impondo desafios significativos. Um desses
desafios notaveis € a adaptacao a cultura digital, evidenciando a necessidade de uso efetivo dos
recursos tecnolégicos e o desenvolvimento de habilidades adesqueste contexto.

A pandemia acelerou a necessidade de adaptacdo ao ensino remoto, evidenciando
lacunas na formacéo inicial e continuada dos professores para o uso de tecnologias digitais. As
Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicacao (TDIC) tornaeacruciais haopenas
para comunicacao, mas também para a construcdo do conhecimento durante as aulas remotas.

Os estudos sobre competéncias digitais docentes teamassenciais para entender e
aprimorar as habilidades necessérias para os educadores do século XXI. A formacao inicial e
continuada dos professores, focada no dominio dessas competéncias;sge&tama uma
necessidade crucial. A fluéncia digital & considerada uma competéncia chave, transversal ao
desenvolvimento de outras habilidades.

A pesquisa aqui proposta visa mapear as competéncias digitais na rede publica municipal
de ensino de Passo Fundo, estabelecendo rela¢cdes com a qualidade do ensino. O estudo utilizar:
roteiros de andlise, considerando a perspectiva dos gestores de redar@feksores. Além
disso, a pesquisa contribuiu para a criacdo de trilhas formativas que visam contribuir com a
formacdo de professores, alinhars#ocom as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
-BNCC (Brasil, 2017).

Complementando ainda, o interesse em aprofundar pesquisas sobre o tema, embasadas
em teorias existentes e estudos prévios, contribuiu para a elaboracdo de indicadores e, na
pratica, para a andlise de dados empiricos especificos de Passo Fundo. A pestpuisehsar
como as competéncias digitais dos professores influenciaram o ensino remoto durante a
pandemia, reconhecendo a importancia dessas competéncias para praticas colaborativas e

efetivas de ensinaprendizagem.
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Portanto, a pesquisa proposta visa sanar lacunas identificadas na formag&o docente em
relacdo as competéncias digitais, contribuindo para o desenvolvimento de préaticas pedagodgicas

de qualidade, alinhadas as demandas da sociedade complexa moderna.

1.3 Proposta metodolégica

A pesquisa proposta € classificada como pesquisa aplicada, de natureza exploratoria.
Quanto a abordagem, caracterssacomo uma pesquisa com dados quantitativos, destinados a
uma analise qualitativa. No que diz respeito aos procedimentos metodologiessjusa €
enquadrada como pesquisa intervencdo. Essa classificacdo é justificada pela capacidade de
permitir ao leitor reconhecer as caracteristicas investigativas e o rigor metodologico aplicado
na pesquisa.

Para a realizacdo da pesquisa empirica, foram utilizados dois roteiros adaptados do Guia
EDUTEC, direcionados aos gestores (com 21 questdes) e aos docentes (com 23 questdes) de
Rede Municipal de Ensino de Passo Fundo. A integridade dos documentos otayiaisara
0S roteiros quanto para as categorias de analise das respostas, foi mantida. A amostra incluiu a
participagdo de 72 gestores e 603 professores da Rede Municipal de Ensino de Passo Fundo.
Ao todo, o estudo coletou e analisou 15.381 dados prves da Rede Municipal de Ensino
de Passo Fundo.

1.4 Organizacéao da tese

Para além desta introducdo, a tese esta estruturada, em trés capitulos tebdcienho
gue fundamentam, pelos vieses de autores da tematica de investigacdo. Seguido pelo capitulo
cinco que trata da metodologia adotada para dar conta de responder aos problemas de pesquisa
Dando continuidade, o capitulo seis, apresenta a analidseuasao dos resultados, partindo
para o capitulo sete que trata das consideracoes finais.

O capitulo um, trata das Consideragfes Iniciais, apresentando a contextualizacéo,
probl em8ti ca, objetivos e justificativa da
Conhecimento: Interlocucdes entre os caminhos percorridos sobre formacaedsopes
pel o vi®s das compet°ncias digitais docent ¢
pesquisas, perfazendo os caminhos ja tracados dentro desta tematica. Assim, foi feita uma busca
no banco de dados da CAPES, pelo recorte temporal deaf®2021Deste mapeamento, foi

poss?2vel a | ocaliza-«0 de quatro disserta-
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docenteso e Aforma-«o de professoreso. O es
gue motiva a ampliar e potencializar, estudos e pesquisas no ambito educacional.

J8 no cap?tulo tr°s, AProfessores do s ®
sobre os aspectos de desenvolvimento glolosl segmentos politicos, culturais, econémicos,
cientificos e educacionais, afetando a vida em todas as suas dimensfes. Essas mudanca:
atingem diretamente o ambiente escolar. A revolugdo tecnoldgica, é um produto advindo das
sociedades complexas modermpge impacta a escola, fazendo necessario a adaptacédo docente
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, que patanc@uso das tecnologias
na pratica pedagdgica.

Assi m, no cap?tulo quatro fAlndicadores
Formacdo didaticp edag - gi ca para uma sociedade cone
indicadores que norteiam as avaliacdes em larga escala, trazendo também o conceito do te
Agual i dade na educa-«00. O cap?tul o destac:
escala e apresenta também, o estudo de caso na rede municipal de ensino de Passo Fundo/R
por meio da avaliacdo diagnostica.

Partindo para o cap2tulo cinco, ACaminho
classificagdo metodoldgica da pesquisa tedrica e da pesquisa empirica. Na sequéncia, capitulo
seis, a andlise e discussao de resultados e concluindo a tese com osetpitalresentando
as consideracoes finais.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO: INTERLOCUCOES ENTRE OS CAMINHOS
PERCORRIDOS SOBRE FORMAGCAO DE PROFESSORES PELO VIES DAS
COMPETENCIAS DIGITAIS DOCENTES

AO princ?2api
Génesis 1:1

2.1 Consideracdes iniciais

Indubitavelmente, tornae importante realizar um mapeamento do conhecimento
cientifico ja produzido com o propdésito de orientar investigacfes subsequentes. Nesse contexto,
o presente estudo percorre as trilhas cientificas previamente exploradas, coaftwomacao
de professores, especificamente nas competéncias digitais docentes. Ao realizar um
levantamento das publica¢des, o pesquisador delineia um percurso para continuar avangando
no campo. A identificacdo e analise dos estudos ja conduzidos nddcaeienal, assim como
a categorizacao e delimitacdo de temas, objetivos, justificativas e metodologias previamente
empregadas, estabelecem a base deste estudo. Compreendemos que o conhecimento cientific
€ intemporal e essencial para embasar novas igaeéts, contribuindo para a sistematizacao
do que ja foi discutido sobre o tema, além de possibilitar comparacdes entre diferentes
realidades.

Entendese que o Estado do Conhecimento, em termos gerais, visa identificar as
producdes académicas provenientes de teses e dissertacbes. Neste contexto, a pesquis:
direcionouse pareestudos que abordam a formacéo de professores e o desenvolvimento das
habilidades e competéncias digitais docentes. Sendo assim, a questdo que orienta este capitulc
€ a seguinte: Quais sdo as abordagens e contribuicdes das teses e dissertacdes gbedratam s
a temética da formacéao de professores sob a perspectiva das competéncias digitais docentes nc
periodo de 2017 a 20217 O objetivo geral desta secdo € mapear as teses e dissertagdes |
produzidas dentro dessa tematica, e como objetivos especificea;atdest 0s seguintes
tépicos:

a) Eleger as pesquisas ja desenvolvidas como interlocutoras da presente tese;

b) Apontar os objetos de investigacao dentro da tematica de formacao de professores,

pelo viés das competéncias digitais docentes, contribuindo para o refinamento do

objeto de estudo na pesquisa de doutoramento
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c) Sistematizar um processo de triagem das teses e dissertacfes j4 defendidas,
decorrendo das buscas feitas por meio das seguintes palaswas: Estado do
conhecimento; Formacao de professores e Competéncias Digitais Docentes.

d) Organizar as informacdes obtidas elencando o ano de publicacédo, localizacdo
geografica, problema e tema de pesquisa e metodologia utilizada.

Nesse contexto, esta pesquisa € caracterizada como uma pesquisa aplicada. Quanto aos
seus objetivos, configuse como uma pesquisa exploratoria. No que se refere aos
procedimentos adotados, trs® de uma pesquisa bibliografica. Quanto a abordagem
metodddgica, definese como uma pesquisa qualitativa. O inicio da busca foi realizado na
plataforma da CAPES, seguindo as delimitacdes estabelecidas para as-phlwaque sao:
formacdo de professores, competéncias digitais e qualidade da educacao.aQumerfodo
cronolégico, optotse por um recorte temporal que vai de 2017 a 2021.

E notavel, que o estado do conhecimento, permite refinar o referencial tedrico,
identificar os autores de base dentro da tematica investigada e, desvelar questfes sobre as
perspectivas metodoldgicas, identificando ainda, as producdes académicas orimndas do
Programas de Pagaduacdes. Nos estudos de Gatti (2012), a autora trata sobre conceitos
utilizados na caracterizagdo do campo das pesqaisas educ a- « 0. Ségundo
perguntas que precisam ser consideradas: de onde partimos? Com quaisaisfeRare quem
queremos falar? Por qué? Que tipos de dados nos apontam? Como se originaram? Como
cuidamos de nossa linguagem e comunicag@eatti, 2012, p. 14).

Diante dos resultados encontrados, identifisewquatro dissertacdes dentro da tematica
de forma-«o0o de professores frente TIGeacompe
ensino na educacao basica: possibilidades de articulacdo a partir das competéncias digitais
docenteso, do mestrado profissional em Ensi
Ci°ncia e Tecnologia do Amaz ompaténcias digithis a d
docentes na Educacdo Basica: analise em documentos oficiése Nacional Comum
Curricular e quadro europeu de compet°nci a
Catari na; a terceira disserta-«o, com o t 2
dos REA na promoc¢éo de uma prética pedagogiteccrie f | exi va no Ensi no
da Universidadeo Estado da Bahia, do Programa de ®@&luacdo em Gestao e Tecnologias
Aplicadas a Educacéo, dissertacdo ndo € de dominio publico. A quarta e ultima dissertacao
encontrada acerca desta tematica no banco de teses e disserta¢cdes da CAPES, tem o titulo d
ACompet °ncias doomanptaegd idihg@aimeaitso paer prd@td c a s
da Universidade Federal do Parana, no Programa dgrBdsacdo em Ciéncia, Gestado e
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Tecnologia da Informacdo. Destasa que dentro desta proposta de investigacdo, nao se

encontrou nenhuma tese, apenas dissertagoes.

2.2 O Estado do Conhecimento e o Estado da Arte

A abordagem panorémica da produgdo cientifica sobre um determinado tema é
fundamental para a compreenséo das lacunas, divergéncias e pontos relevantes nas pesquisas |
desenvolvidas Silva; Souza; Vasconcelo2020). A analise sistematica do conhecimento
produzido em um periodo especifico acerca de determinado assunto, mapeando 0s caminhos
percorridos pelas produgdes cientificas, contribui para investigacdes mais aprofundadas. Essa
modalidade de investigacdo ddmumente referida como Estado da Arte ou Estdd
Conhecimento, termos que abordaremos a seguir para elucidar suas terminologias

Os termos Estado da Arte e Estado do Conhecimento, sdo utilizados como sinbnimos
em varias discussfes a respeito da temética. Gatti (2012) pfirma que temos utilizado
diversificados termos para significar uma mesma coisa [...], destacando ainda que temos
ades»es a um certo Amodi smodO em nossas expr
dentro de um contexto tedrico coerente. Situag#® acontece com 0s termos supracitados,
ambos sdo usados com o mesmo significado. Destacamos que Brandae,HRzutia (1986),
foram as pioneiras em usar as terminologi as:c
entanto, de acordo com Silva, Souza e Vasconcelos (2020) existem particularidades pontuais
para cada um dos termos.

Nos estudos de Brand@bal. (1986, p.7) o conceito Estado da Arte, tem por objetivo
Airealizar | evantamentos do que se conhece s
reali zadas em uma determinada 8reado. Logo,
da Arte € uma metodajpi a que busca entender Aem que
publicacdes em peridédicos, comunicacbes em anais de congressos e semindarios tém sido
produzi daso. J8&8 nas concep-»es dadlete, Benanamn o ws
historicamente a evolugéo das pesquisas realizadas dentro de tal tematica. O termo supracitado,
tem sido empregado em pesquisas bibliograficas, especificamente nas areas Educacionais, de
Ciéncias Sociais e Saude.

E relevante destacar que o Estado da getefera pesquisas de natureza bibliografica,
abrangendo n&do apenas dissertacfes e teses, mas tudo o que ja foi publicado sobre um
determinado tema. E pertinente ressaltar que, no caso do Estado da Arte, sdo incluidas pesquisa:

estrangeiras, nao se limitando ape aos estudos nacionais. Conforme Ferreira (2002, p. 257)
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Nos ultimos vinte anos, com o fortalecimento da producéo acad€érmait#fica, com
pesquisas que emergem em diferentes programas egragzisacao pelo pais, um
movimento se transforma em empenho de diferentes entidades (faculdades e
associacfes de finanoi@nto de pesquisas) para o estabelecimento de uma politica
de divulgacéo de seus trabalhos cientificos. E uma das formas é através de catalogos,
inicialmente impressos e, mais tarde, em forma deRCIM.

Outro fator que facilita 0 acesso as pesquisas ja realizadas € o avango tecnoldgico. A
disseminacgéo do conhecimento ocorre de forma mais rapida, contribuindo para as pesquisas. O
avanco tecnologico proporciona condi¢cdes para potencializar as buscas glgsapeses.

Neste contexto, Ferreira (2002) destaca que ao construir o Estado da Arte, o pesquisador depara
se com duas situa-»es: A primeira ® a fAgar.
e mapeamento das obras encontradas. Essa garimpadenogorrer de forma tecnolégica,
permitindo que o pesquisador acesse 0s bancos de teses e dissertacdes em todo o mundo. (
segundo momento refese a leitura dos resumos encontrados, levando o pesquisador a lidar
com dados objetivos e concretos localizada parte introdutéria do trabalho. Vale ressaltar

que nem sempre 0s resumos estdo bem construidos, sendo necessario, por vezes, realizar
leitura completa dos trabalhos encontrados para localizar dados mais concretos.

Quando tratamos sobre o Estado do Conhecimento, Romanowski e Ens (2006, p. 40)
afirmam que ® Ao estudo que aborda apenas |
vem sendo denominado de estado do condesci me
(2014) salientam que o Estado do Conhecimento € aquele que identifica, registra e categoriza

as producdes de uma tematica dentro de um certo periodo. No entender de Soares (1989, p. 3)

Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, € necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, afim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagfes e resultados ja obtidos, ordenacdo que
permita indicacdo dasopsibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,
aparentemente autdbnomas, a identificagdo de duplicacdes ou contradicBes, e a
determinacao de lacunas e vieses.

Em resumo, o Estado da Arte é um sistema de compilagdo de dados que abrange uma
determinada tematica, englobando todos os trabalhos identificados dentro do tema. Por outro
lado, o Estado do Conhecimento implica na atribuicdo de filtros mais seletivoscéiess,
organizando os trabalhos mais proximos da tematica definida. E por meio do Estado do
Conhecimento e do Estado da Arte que o pesquisador pode arquitetar, a partir dessas producgoes
os caminhos metodol -gicos, ®,apomide ot €& Migu &
pesquisa dentro da tematica elencada. A partir da sintese desses dadese passaiar a
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qualidade das producgdes encontradas e, entéo,-s@c@apesquisa dentro do referido tema,
tratando das questdes nédo contempladas pelas pesquisas anteriores.

2.3Mapeando os caminhos ja percorridos

Para iniciar o Estado do Conhecimento, foi preciso definir as palelvaas que tecem
o fio condutor desta tese, | ogo: AFor ma- «
Docent eso. Estes ter mos, na sequ°nci a, S « |
dissertacbes da CAPES, no processo de triagem das buscas. Para além da organizacdo da
palavraschave e desta triagem inicial, o delineamento deste estudo, foi sistematizado em sete
etapas, sendo elas:
a) Definicdo do tema de pesquisa da tese e, subsequentemente, a delimitacdo das
palavraschaves. Através das buscas no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES,
filtrava-se pelos descritores: Estado do conhecimento; Formagdo de Professores;
Competéncias Ditais Docentes;
b) Definicdo das plataformas de buscas, neste caso 0 banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES;
c) Teses e dissertacdes defendidas no periodo entre 2017 e 2021;
d) Refinamos nossos filtros, dentro da grande area das Ciéncias Humanas, com énfase
na area da Educacéo.
e) Leituras dos resumos das teses e dissertacdes encontradas, visando a apropriacao de
tematica de acordo com as palawhaves;
f) Construcdo de uma planilha, elencando: titulo da tese/dissertacdo, ano de defesa,
problema, metodologia (natureza da pesquisa, abordagem e procedimentos para
producao e coleta de dados), resultados e referéncias bibliograficas;
g) Leituras e apontamentos com base nas leituras realizadas.
Apés a organizacao das palavcimve, que foram utilizadas como filtro no refinamento
das buscas, definise as plataformas de busca. Neste caso, optamos por trabalhar com o banco
de teses e dissertacfes da CAPES. No recorte temporal, a busca se daetimifmriodo de
2017 a 2021. Para ampliar a delimitacdo, refinamos nossas buscas dentro da area das Ciéncia:
Humanasgcom énfase na area da Educacéo.

Na sequéncia, apés definir nossos filtros, foi preciso uma criteriosa leitura dos resumos
das pesquisas encontradas. Com intencéo de aprimorar as pesquisas encontradas com a:

palavraschave, apos a leitura dos resumos, foi organizada uma planilha, eleosatiilos
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das teses e dissertacoes, ano de defesa, problema, metodologia (natureza da pesquisa
abordagem e procedimentos para a producéo e coleta de dados).

Utilizou-se como critério de excluséo, as pesquisas publicadas fora do periodo de 2017
a 2021. Também, foi critério de exclusao as teses e dissertacdes advindas de outros Programas
de Pdésgraduacdo tBict Sensuque ndo fossem dos Programas da area da Educacdo. Disso,
resultaram quatro dissertacdes, que foram submetidas a uma nova analise, agora por meio da
leitura completa de todos os estudos encontrados. Diante deste levantament@rneos@s

seguintes resultados:

Quadrol - Autores, titulos, IES e ano de defesa das dissertacfes encontradas

Autor Titulo Ano de defesal

Adelcimara dos Santos Miranc TIC_: e 0 ensino na educagaoA ba_sma:_ po_SS|b|I|dade 2020
articulacdo a partir das competéncias digitais docente
Competéncias digitaislocentes na educacdo basi

Carina Carla Pamplona Musa anal_|se em documentos oficidisbase naleor_lal comu 2021
curricular e quadro europeu de competéncia digital
educadores
Competéncias digitais docentes para utilizagao dos

Leonora Nédia Neta Pinto na promocao de uma pratica pedagogica crfefiexiva 2021
no ensino fundamental Il.

Eloni dos Santos Perin Comp’e_tenuas digitais docent(_as para o compartilham 2017
de praticas e recursos educacionais.

Fonte:Autora, 2022.

O termo ACompet°ncias Digitais Docentes
encontradas. Apos a criteriosa leitura feita nos resumos das dissertacoes, aesqueautra
palaviac have que aparece em todos o0 s Destatomd o s,
no recorte temporal, que compreende o periodo de 2017 a 2021, dentro dos descritores chave,
foram localizados quatro estudos. Os estudos séo oriundos de trés regides brasileiras, um do

norte, um do nordeste e dois da regido sul, conforme qaadixo.

Quadro? - Instituicdo e localizacdo das pesquisas

Titulo Instituicdo Estado
1 - TIC e o ensino na educagdo basi| Instituto Federal de Educacao . x
. . ~ . . . Amazonad regiao
possibilidades de articulagdo a partir ( Ciéncia eTecnologia do

o norte
competéncias digitais docentes Amazonas

2 - Competéncias digitais docentes na educd
basica: analise em documentos oficinibase| Universidade Estadual &anta Santa Catarina

nacional comum curricular e quadro europey Catarina regido sul
competéncia digital para educadores

3 - Competéncias digitais docentes p

utilizacdo dos REA na promocéo de uma pra Bahiai regido

P o . . | Universidade do Estado da Bah
pedagdgica criticoeflexiva no  ensind nordeste

fundamental II.
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4 - Competéncias digitais docentes para
compartiihamento de praticas e recur] Universidade Federal do Parar] Parand regido Sul

educacionais.
Fonte:Autora, 2022.

A di s s @IC & @aensino nafeducacao basica: possibilidades de articulagéo a partir
dasc ompet °ncias digitais docenteso, de autor
do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, da regiao norte do Brasil.
J§8 a disserta-«o ACompet °nci as sdemgocunentcs d 0O
oficiais T base nacional comum curricular e quadro europeu de competéncia digital para
educador eso, escrita por Carina CadelSantaPa mp
Catarina, regiao sul.

Na sequ°°nci a, a disserta-«o de n¥Yamer o t
utilizacdo dos REA na promocdo de uma préatica pedagdgica ¢dfieriva no ensino
fundament al I I 6, de LUnversaadadoEstadia da BaNi&g taaegiBoi n t
nordeste. J8 na quarta di Lenpetédndas digitaiselocenten t r a
para o compartilhamento de pr8ticas e recurt
Perin, é da Universidade Federal®arana, também da regido.Sul

Contudo, para melhor compreensdo, da distribuicdo das dissertacdes balizadas na

triagem pelos termos descritores, a figura 1 nos mostrzacalo delas por regido do pais.

Figural - Localizacdo geografica das disserta¢cdes encontradas

1 B
iy

Legenda:
1 - Instituto Federal de

Educacao Ciéncia e

Tecnologia do Amazonas; [[7] Regido Norte

2 - Universidade Estadual =

de Santa Catarina; 2 [ regizo Nordeste

3- Universidade do Estado [] Regido Centro-Oeste

da Bahia; -
4 - Universidade Federal - Regido Sudeste

do Parana |:| Regido Sul
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Fonte:Autora, 2022

O quadro numero trés tem como proposta apresentar as perguntas que tragaram o fio
condutor das pesquisas e a delimitacdo dos objetivos a serem alcancados. Neste contexto, a
dissertacdo de nimero um era composta por uma pergunta central e mais trés prguntas
serviam de suporte para a pergunta principal. A pergunta central era: Como favorecer a
utilizacdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) na pratica pedagdgica de
docentes da educacgdo béasica? As questdes norteadoras foram as seguintés:sip @sa
percepcdes construidas por professores da Educacéo Basica a respeito do uso das TIC na pratic:
pedagogica? 2) Quais sdo as competéncias digitais que podem ser desenvolvidas por
professores da Educacédo Basica para potencializar o uso das Ti@R@BaXiliar professores
da Educacédo Basica a articular as TIC de forma efetiva em sua préatica pedagodgica? O objetivo
geral deste estudo foi potencializar o uso das TIC na prética pedagodgica de professores da

Educacao Basica a partir do desenvolvimentacdagpeténcias digitais docentes.

Quadro3 - Problema de pesquisa e objetivos de investigacéo

Titulo Problema de pesquisa Objetivos de investigacao
Potencializar o uso das TIC na prat
pedagdégica de professores da Educs
Basica, a partir do desenvolvimento ¢
competéncias digitais docentes.
Como objetivos especificos:

a) Compreender as percepgt
construidas por professores da Educa
Basica a respeito do uso das TIC
pratica pedagégica;

b) Identificar as competéncias digitais
construidas e aquelas que precisam

Como favorecer a utilizagdo das TIC
pratica pedagoégica de docentes
educacao béasica? E para responder a
problema, formulamos as seguint
questdes norteadoras: a) Quais
percepcdes construidas por professg
da Educacao Basica a respeito do dss
TIC na prética pedagdgica? b) Quais
competéncias digitais que podem
desenvolvidas com professores

1- TIC e 0 ensino ng
educacao bésice
possibilidades dg
articulacéo a partir da
competéncias digitai

docentes ~ Py o desenvolvidas com professores
Educacdo Bdésica para potencializal ~ Do S
.| Educacéo Basica para potencializar o
uso das TIC? c¢) Como auxili das TIC:
professores da educagdo basica !
. . ¢) Criar uma proposta de formag
articular as TIC de forma efetiva em ¢ ; d
o - continuada para professores da Educe
préatica pedagdgica? P - .
Basica que os auxilie a vincular as T
em sua pratica pedagogica.
2 - Competéncias
digitais docentes n,
educacao béasicd Esta dissertagdo nao esta disponivel || Esta dissertagdo nao esta disponivel |
andlise endocumentoq dominio publico. dominio publico.

oficiaisi base naciona|
comum curricular €
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quadro europeu d
competéncia  digita
para educadores

Construir um portfélio para a utilizacé
dos REA, objetivando potencializar
desenvolvimento de  competénc
digitais docentes para uma prat
pedagogica criticoeflexiva na
perspectiva freiriana, com vista

constituir autonomia tecnoldgica

protagonsmoi atores e autores digitdis
, capaz de compreender que a educag
uma forma de intervencdo 71
mundo/ciberespaco, uma vez que en
0 uso das tecnologias digitais dentrg
fora das escolas e universidades.

Qual desenho de um portfélio ¢
Recursos Educacionais Abertos (RE
pode potencializar o desenvolvimento
competéncias digitais pelos docentes
Ensino Fundamental Il para
desenvolvimento de uma prati
pedagoégica critico reflexiva na
perspectiva frieiana?

3 - Competéncias
digitais docentes par
utilizagdo dos REA nég
promo¢do de um;
pratica pedagdgic;
critico-reflexiva no
ensino fundamental I,

O desenvolvimento profissional d
professores de educacgédo basica depd
4 - Competénciay da sua formacéo inicial e ao longo
digitais docentes para| vida, no que se refere as competén
compartilhamento d{ digitais e carece de estudos sobre
praticas e recursg competéncias especificas para colab
educacionais. e compatrtilhar préticas, emmbienteg
virtuais. Assim, questionese: quais séa
essas competéncias?

Conceber uma matriz de competéng
digitais docentes para
compartilhamento de praticas e recur
educacionais.

Fonte:Autora, 2022

Em prosseguimento a andlise desta planilha, a segunda dissertacdo, elaborada pela
pesquisadora Carinaa@a Pamplona Musa, nt i t Gometérecias fDigitais Docentes na
Educacéo Basica: Analise em Documentos OfidiaBase Nacional Comum Curricular e
Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educatloezxontrase indisponivel para
acesso publico, uma vez que sequer o resumo dastarza acessivel para leitura.

Noqueconcerneartec ei r a di s s e €Campetércias Digitais Daceénted pard a A
Utilizacao dos Recursos Educacionais Abertos (REA) na Promoc¢éo de uma Pratica Pedagdgica
Critico-Reflexiva no Ensino Fundamentablbeqgue st « o0 cent rQual desebhor d a d
de um portfélio de Recursos Educacionais Abertos (REA) pode potencializar o
desenvolvimento de competéncias digitais pelos docentes do Ensino Fundamental Il para o
desenvolvimento de uma prética pedagogica crigflexiva na perspectiva freira n @oth @
intuito de responder a essa problematica, o objetivo da pesquisa era construir um portfélio para
a utilizacdo de REAs, visando potencializar o desenvolvimento de competéncias digitais
docentes para uma prética pedagodgica critflexiva na perspéiwa freiriana. Almejavase,
assim, estabelecer autonomia tecnolégica e protagonismo, capacitando os educadores a
compreenderem que a educacao representa uma forma de intervencdo no mundo/ciberespaco
considerando o uso das tecnologias digitais tdefro quanto fora das instituicbes escolares

e universidades.
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Analisando a quarta dissertagédo ideatéid a na t r i a g €Eampetéaciae t r .
Digitais Docentes para o Compartilhamento de PréaticaReeursos Educacionajs o
guestionamento central sugere que o desenvolvimento profissional dos professores da educacao
basica esta vinculado a sua formacéo inicial e continua, especialmente no que se refere as
competéncias digitais. No entanto, hd uma caréncia de estudosogdenalas competéncias
especificas necessérias para colaborar e compartilhar praticas em ambientes virtuais. Diante
dessa lacuna, a pergunta de pesquisa foi formulada da seguinte maneira: Quais sao essas
competéncias?

O objetivo primordial deste estudo consistiu em conceber uma matriz de competéncias
digitais docentes destinada ao compartilhamento de préaticas e recursos educacionais. A tabela
a seguir apresenta um mapeamento dos trabalhos defendidos em nivel@delagsio stricto

sensu, fornecendo uma visdo panoramica das dissertacdes encontradas na triagem.



Quadro4 - Metodologia, procedimentos, resultados e referéncias bibliograficas
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oficina, objetivando ¢
desenvolvimento ds
competéncias que ¢
professores ainda né

possuiam, relacionadas
competéncias tecnoldgic:
no item criacdo  d¢
contelldo e competéncii
pedagdgicas para aprend
a articular de forma efetiv
as TIC disponibilizadaj
pela escola.

nove
professores.

Titulo Metodologia Procedimentos Resultados Autores/ referéncias Bibliograficas
Pesquisa qualitativa, com B
utilizacdo de observacs BRANDAO, H. P. Aprendizagem e competénc;
nao participante, pesquig nas organizacdes: uma revisao critica. Gestao
documental e entrevistas v. 6, p. 321342, 2008.
com professores para CAMARGO, M. D. Plano de Desenvolvimen
construgdo dos dado Organizacional a partir do mapeamento
Estes foram analisados co competéncias individuais. Dissertacdo (Progré
base nos pressupostos de PosGraduacdo em Engenharia de Produg
analise interpretativa Os resultados da oficina evidenciaram a necessi Universidade Federal do Parana, 2013.
compreensiva. Tambeén . . CAMARGO, M. D.; FREITAS, M. C. D. Plan
. . de apresentar metodologias de ensino . T .
foi realizado um . . X = | de Desenvolvimento Organizacional a partir
L . ... | Pesquisa proporcionam uma articulacdo com as TIC na pr§ .~ L
guestionario  diagnostic| : . . Mapeamento de Competéncias Individud
. ~ ‘| documental ¢ docente. Diante disso, a pesquisa prody . .
1 - TIC e o|para averiguagdo dg . . oo T International Journal of Education and Resea
. N AN entrevista comn| desdobramento que, a partir da objetivacdo .
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A tabela de numero quatro, nos traz a metodologia, os procedimentos para producédo e
coleta de dados e também os autores utilizados. No entanto, é preciso frisar, que apos as leituras
das dissertacdes encontradas, os autores listados aqui, Sdo 0s quameesraem citacdes
ao longo das dissertacbes analisadas. Ndo sdo mencionados aquiastoddsréncias
bibliograficas.

Acerca da metodologia empregada em cada dissertagéo, o primeiro estudo mencionado
na planilha é categorizado como pesquisa qualitativa. Este método envolveu entrevistas
realizadas com professores de uma escola publica em MaNjua aplicacdo de um
questonario e a analise documental. No tratamento dos dados provenientes das entrevistas, foi
adotada a técnica de analise interpretatmapreensiva. O questionario, por sua vez, visou
investigar as competéncias digitais dos docentes, agrupadas em trédesmtnoldgica,
pedagogica e axiolégica. Com base nos resultados obtidos, foram delineadas oficinas de
capacitacao docente, com o proposito de desenvolver as competéncias que se apresentaran
deficitarias. Destacae que a competéncia identificada comewte foi a criagdo de conteldo
e habilidades pedagodgicas, a fim de possibilitar uma articulacdo efetiva das Tecnologias de
Informacao e Comunicae (TIC) disponiveis na escola.

Em relacdo a segunda dissertacao, a indisponibilidade para leitura impediu a realizacao
de uma andlise detalhada. Entretanto, partindo para a terceira dissertacao, cesaatenza
uma pesquisa aplicada, de natureza bibliogréafica, exploratoria eigas@# resultados dessa
pesquisa indicam que os professores participantes apresentam escasso conhecimento sobre o
Recursos Educacionais Abertos (REA). Ressadta elaboracdo de um portfélio voltado para
a utilizacdo de REA, fornecendo elementos ordmri@s numa perspectiva critioeflexiva. E
importante salientar que, embora o conteldo integral deste trabalho ndo tenha sido
disponibilizado em formato PDF, apenas seu resumo consta no banco de teses e dissertacdes d:
Coordenacéo de Aperfeicoamento dedeal de Nivel Superior (CAPES).

Para a pesquisa de numero quatro, foi realizada uma triangulagcéo dos dados obtidos por
meio da analise documental, feita com base nos documentos da Secretaria Estadual de Educacac
do Estado do Parana, uma entrevista com professores e oficina de forntagimioa, onde
foram realizados registros de observagao. Participaram do estudo 339 docentes da Educagéao
Basica do municipio de Ponta GrosB&. Apos a aplicacao das entrevistas, constsgague
das cinco competéncias digitais, sendo elas: Tecnologidaymacdo, Comunicacgao,
Pedagogica e Axioldgica, trés estdo parcialmente desenvolvidas. As competéncias Tecnoldgica,
de Informagéo e de Comunicagao, séo as que aparecem como parcialmente desenvolvidas. Foi

possivel analisar neste estudo, que os professomeg tém dificuldade no dominio da
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tecnologia e da integracdo dela no curriculo. Apontam também a caréncia de politicas publicas
que favorecam o autodesenvolvimento profissional e a criagdo de conteudo digital. Destacam
ainda a falta de tempo para aperfeicoamento, atualizacao e equipamesgosla que atendam

as necessidades de formacao permanente, visto a estrutura deficitaria das escolas (laboratorios
defasados e sem manutengédo ou conexao em rede). Como retorno para os dados encontrados
surge a proposta de desenvolver propostas pagdiaanos debates sobre formagédo e
autodesenvolvimento profissional de professores da educacdo basszalabasn matriz de

competéncias.

2.4 Novos caminhos, outras concepc¢des e denominacdes conceituais

A partir das informacdes delineadas no Estado do Conhecimento, em relacdo as
palavraschave identificada par a a t r i ag éomacdonde mprefasdogseent e
Acompet °nci as ,thinassetpassivel didcercireas tragtsdrias ja esqlas no
ambito desta tematica.

Evidenciase que todas as problematicas abordadas se centram na esfera da formacao
docente, focalizando desenvolvimento de habilidades e competéncias digitais com o intuito
de otimizar a pratica pedagoégica. Essas questdes de pesquisa oferecem oportunidades para :
ampliacdo da analise concernente ao desenvolvimento e aprimoramento das competéncias
digitais ertre os docentes, questionando se, efetivamente, tais competéncias contribuem para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, culminando enedunacdo de elevada
qualidade.

A luz dos objetivos identificados, é perceptivel que todas as pesquisas compartilham a
proposta de realizar um diagnéstico acerca do nivel de desenvolvimento das competéncias
digitais dos professores. Diante desses resultados, emerge como objetivo ladiciona
capacitacao docente, por meio de estratégias que englobam oficinas, formacéo continuada ou a
elaboracao de portfélios, visando o aprimoramento dessas habilidades. Os objetivos delineados
nas pesquisas anteriores oferecem subsidios para a expanshetissalesta pesquisa em
particular, almejando investigar se o desenvolvimento ou aprimoramento das competéncias
digitais entre os docentes tém influéncia na qualidade da educacéao, especialmente no contexto
dos profissionais que atuam na rede publicard#no do municipio de Passo Funalo estado
do Rio Grande do Sul.

Notavelmente, as pesquisas aplicadas delineadas sédo de natureza exploratéria, e todas,

em termos de abordagem metodologica, assumem a forma de pesquisas qualitativas. Este
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padrdo encontra respaldo nas observacdes de Gatti (2012, p. 29), que indica que, por um periodo
consideravel, os estudos quantitativos foram, de certa forma, relegados em pesquisas
educacionais, corroborando com os achados do Estado do Conhecimenttiné@edigntre

os estudos residem nos procedimentos adotados para a producéo e coleta de dados. Dentre o
métodos identificados, destaca®m a analise documental, aplicacdo de questionérios e
entrevistas. A analise mais aprofundada dos dados revela que) dos estudos, empregou

se a analise interpretatfe@mpreensiva, enquanto em outro, adetew triangulacéo de dados

por meio de registros. Como resposta aos resultados obtidos, eestaelizacao de oficinas
formativas em dois dos estudos analisaftlisselacao um e dissertacao quatro).

Empregando uma parafrase da obra de Charlot (2006), ressaffae 0o campo
educacional se encontra saturado por discursos ja estabelecidos, onde para cada questao exister
respostas préstabelecidas, seja de natureza pratica ou politica, devido a azisi€poderes
intelectuais e discursos tedricos consolidados. Contudo, Charlot (2006) enfatiza que, quando o
campo nao esta saturado, tesgadesafiador formular novas questdes e, por conseguinte,
conduzir pesquisas educacionais. A perspectiva de Andiod (p.62) sobre a necessidade de
reavaliar as exigéncias para uma dissertacdo de mestrado é pertinente, ressaltando a importanciz
de ndo abrir mdo da qualidade. Subliskaainda que a expansao dos estudos nessa tematica
contribui para uma educaga&ignificativa e de qualidade.

Entre os elementos que incentivam a continuidade das investigacOes, -sessaca
contribuicdo para o avanco do campo cientifico e para aprimorar a qualidade da educacao. Nao
obstante, ndo se desconsidera a inquietacdo em analism@anda socialno contexto
educacional, buscando avaliar em que medida as pesquisas realizadas contribuem efetivamente

para o cenario educacional.

2.5 Consideracoes finais

E notavel a contribui¢io do Estado do Conhecimento para a emancipacéo das pesquisas
dentro da proposta d&ompeténcias Digitais e da formacgéo de professores. Interpretando o
gue ja foi pesquisado e aprimorando as pesquisas que estéo por vir. Caasglergpor meio
deste caminho ja percorrido e agora analisado, ndo estamos nos aventurando em reproduzir algo
que ja existe, mas sim, algo inédito. Além disso, estamos possibilitando o campo cientifico de
ser ampliado.

Outorgamos que a maior delimitagdo deste Estado do Conhecimento, é o niumero de

dissertacbes encontradas: apenas quatro pesquisas dentro dos descritores elencados
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Considerando que uma delas ndo era de dominio publico e a outra, apenas o resumo estava
disponivel. E valido salientar também, a importancia de ampliar o nimero de publicacbes
dentro da perspectiva da formacdo de professores, das competéncias digitdes docka
qualidade da educacéo.

Destacase ainda, sobretudo, as competéncias necessarias para o exercicio da docéncia,
evidenciando as competéncias digitais docentes, a potencializacdo da prética pedagodgica pelo
uso e a influéncia que exerce sobre a qualidade da educacéo. E validarssfida, que além
de tratarmos sobre a qualidade da educacéo, € de grande valia os estudos sobre a formacéo d

professores, no atual cenaridpig, no contexto pds pandemia.
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3 PROFESSORES DO SECULO XXI NO CONTEXTO POS PANDEMIA

Eles foram extintos da Terra; ficou somente Noé e os que
estavam com ele na arca.
(Génesis, 7:23)

3.1 Consideracdes iniciais

As sociedades foram pluralmente evoluindo, se desenvolvendo técnica e
cientificamente, aprimorando a linguagem, as questdes culturais, globalizando a economia,
guebrando paradigmas e afetando todas as dimensdes da vida humana. De forma inevitavel, a
evolu@o da sociedade atinge também o contexto educacional. Nas palavras de Santos e
Teixeira (2020), essas mudangas na sociedade, ocorrem no ambito politico, econémico,
passando pela area educacional e trazendo junto, uma demanda para as instituicdesede ensino
para os professores no que tange a ensinar e mediar o cogrftecpor meio das tecnologias.

Com o advento da internet, dos aparatos tecnolégicos, da conectividade genéralizada,
dos novos espagos de comunicacdo e do universal sem totakadeea nopotencializarmos
seu uso, de forma positiva, nos planos econémicos, politicos, culturais e hupéamp$g99,

p. 11). Vale ressaltar, que ndo é questdo de concordar ou nacimmrcaltura,de ser contra

ou a favor da tecnologia, mas sim, de estarmos abertos, receptivos em relacdo ao novo.
Reconhecendo as mudancas qualitativas trazidas pelas tecnologias, resultando na extenséo da
novas redes de comunicacdo para a vida social e culturah perspectiva humanista. De
acordo com Santos e Teixeira (202@)y.a sociedade contemporanea vem passando por fortes
mudancas, ocasionadas pela expansadeeawmsdas tecnologias diversas.

Parafraseando Einstein, Lévy (1999), menciona a conectividade generalizada como a
ibomba das t el e c o mse fambém >aeRDY Aschitqeep destacaa a d o
comunica-«0 em rede cLéevmAd999y p. i33. O manaira efudivia,la¥v i

cibercultura manifestae de maneira ubiqua em todas as esferas da sociedade. A apreensao

2 Conectividade generalizada, termo apresentado por Lemos (2013) como a terceira Lei da Cibercultura,
destacando que é possivel se isolar sem estar so. Possibilitando uma conectividade entre homens, homens e
maquinas, maquinas e maquinas, engajados eminingdade producao deformacdes.

3 0 universal sem totalidade, nas palavras de Lévy (1999) afirma que quanto mais o ciberespaco se amplia, mais
ele se torna universal. Sendo que o ciberespac¢o ndo possui um centro nem uma linha diretriz, por isso, essa
universalidade é desprovidadesignido central, a esse sistema | abir?2
totalidadeo.

4 Roy Ascott, € um artista britAnico que trabalha com cibernética e telematica, com foco no impacto das redes
digitais e telecomunicacao e conforme cita Lévy (1999) é um dos pioneiros e principais teéricos da arte em rede.
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apropriada das problematicas subjacentes e a maximizacdo de sua utilizacdo de maneira
proveitosa demandam a aquisi¢cao de novas habilidades e competéncias.

Lévy (1999) destaca que a maioria das competéncias adquiridas por um individuo ao
longo de seu percurso profissional, podera se tornar obsoleta ao final de sua jornada. Assim
acontece com os professores. No decorrer de sua carreira profissional, perpassam
diversificados perfis de educandos, novas ferramentas para uso didatico, o que os leva a ter que
ressignificar sua pratica pedagogica. Neste sentido, aesedita necessidade de adequar os
processos de formacao inicial e formacao continuada dos rmesamsiderando a adaptacao
ao perfil discente, bem como ao uso de novas ferramentas no ambiente escolar e, neste caso.
nos reportamos aos dominios tecnoldgicos. Frisando que para além do contexto educacional,
observas e que fas t ec nonddamgntahne estaBelacimento dpsargfezehciaik u
intelectuais e espagemporais das sociedades humanas, isto €, todas as formas de construcao
do conhecimento est 4évy, 8988, mT5guma tecnol ogi ao

Nesse contexto, ao discorrermos sobre o perfil dos educandos provenientes de uma
sociedade complexa, Pimenta (1997) destaca, em seus estudos, que a educacdo ndo apenc
representa uma das manifestagcdes humanas, mas €, de fato, a mais complexa delas. Diante
disso, os processos de formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, devem trilhar
caminhos que ampliem horizontes e fornecam os subsidios necessarios para uma prética
educacional de qualidade. Outro ponto relevante a ser considerado ao abordaluncaegaoe
€ a reconfiguracdo do contexto educacional, especialmente no contexto da pandemia de
COVID-19. Mesmo sendo uma questdo de saude publica, tal acontecimento reverberou
globalmente em diversas esferas, incluindo a educacional.

Inevitavelmente, o contexto educacional sofreu as consequéncias da pandemia COVID
19. Logo, de forma abrupta, os professores precisaram repensar toda a pratica pedagdgica,
reestruturar instrumentos de avaliacdo, buscar outras ferramentas didaticasaéierodivas
para que o ensino desse prosseguimento. E viavel considerar, o fato do isolamento social, e a
guestao de que os educandos néo estavam de forma presencial nas escolas. Diante deste cenari
identificourse a necessidade de apropsare explonanovas técnicas de ensino e comunicagao,
considerando as tecnologias intelectuaisidarcultura.

A comunicacado entre os pares, 0s recursos para o aprendizado das mais diversificadas
ordens, movimentam um novo olhar para os processos de ensino e aprendizagem. O conjunto
de knowhow, incluindo os saberes docentes, estdo além das questdes conteudistas, mas sim,
|l igados " s compet°ncias e habilidades dest

acadénicos.
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Entretanto, ao abordarmos as sociedades complexas, Cruz e Romani (2011, p. 80) fazem
referéncia a fana - « 0 docent e, tratasd detuma areadgoe negcassita fer
constantemente repensada, reconstruida e reorientada, tendo como principal objetivo criar as
condicfes necessarias e suficientes para a formacéao integral do serds@n@ssertiva esta
alinhada com as atuais demandas impostas pela pandemia. Dessa maneira, 0s ambientes virtuai
proporcionam recursos, materiais e informagdes nos gdarsandos e educadores utilizam
conjuntamente os recursos disponiveis. Os professores aprendem simultaneamente aos
estudantes, estabelecendo uma conectividade generalizada. A formacdo continuada dos
docentes surge como uma das possibilidades para o desmewnbo das competéncias digitais,
podendo, conforme abordado por Lévy (2015), atuar como promotora da inteligéncia coletiva
dos grupos com o0s quais interagem, potencializando e gerenciando 0s processos de
aprendizagem.

Neste capitulo trataremos sobre as habilidades e competéncias docentes para atender o
perfil de educando oriundo de uma sociedade complexa, submersa nas conexdes estabelecida:
pelacibercultura.Da mesma forma, trataremos da ressignificacdo das politicas educacionais
gue defendem, amparam e promovem as formac¢des docentes para atender as demandas d
ensino. Atrelando as questdes do cenario educacionglgmgemia e o desenvolvimento das
competénas digitais docentes, reverberando sobre o que compreerdararin educacional
no contexto pépandémico diante a tecnologia, externando a relacdo das competéncias digitais
docentes com a qualidade de ensino. Assim, com base no exposto, usesti@nal impacto,
no cenario educacional, de um processo de formegétinuada sobre o desenvolvimento de
habilidades e competéncias docentes que atendam as necessidades determinadas pela socieda
complexa moderna? Quais séo as politicas publicas para o incentivo do uso das tecnologias no
ambiente educacional? Acolhendomo objetivos de averiguar os efeitos de um processo de
formacdo continuada sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias digitais docentes
e seus impactos na educacédo. Tendo ainda como objetivo, analisar as politicas publicas para o
incentivo douso das tecnologias no ambiente educacional.

Neste contexto, para elucidar as indagacdes que constituem o cerne deste estudo e
atender aos objetivos delineados, procesie@ uma revisao bibliografica. Foram adotados
termoschave como parametros delimitadores das buscas, a saber: Habilidades €QGnaspet
Docentes; Competéncias Digitais Docentes; Politicas Educacionais; Qualidade de Ensino. Em
relacdo a classificacdo das paginas subsequentes, quanto a natureza, caact@mzauma

pesquisa aplicada. Quanto aos objetivos, configaraomo uma pgsisa exploratéria. Em
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termos de abordagem, ade®uma perspectiva qualitativa, e no que tange aos procedimentos,

assumese a natureza de uma pesquisa bibliogréafica.

3.2 Ensinar e aprender no século XXI: as sociedades complexas e o desenvolvimento de

habilidades e competéncias docentes

Quando se aborda o tema das sociedades complexa®, fagn¢do a uma interacao
social que se desenrola de maneira globalizada e acelerada, impulsionada pelo avanco e
fortalecimento das tecnologias e da ciéncia, resultando em uma sociedade cada vez mais
interconectada. Destasa que todo esse processo acelerado de mudancgas reflete nas relagbes
econbmicas, politicas e sociais, promovendo transformacdes cada vez mais rapidas. Conforme
observado por Guareschi (2009,7/p2 )uma siiciedade vista a partir datacdes €, portanto,
algo complexo e dimai c o, al go e m .Estanebdighaiteaduz tbna kociedade 0
plural, caracterizada por outras particularidades e novas demandas.

Da mesma forma, Goergen (2014, p. 23) af
realidade tdo recente quanto muitas vezes se imagina. Novas mesmo sdo suas caracteristicas
contemporéaneas, sobretudo sua radicalidade e incidéncia na vida subjetiah, esoci
institucional 0. Esta premissa |l eva em cont e
das relagBes sociais, sdo rapidas e constantes, e nem sempre oportunizam tempo suficiente de
compreensao aos sujeitos. Conforme Maragon (2016), a atual segiedfadenciese das
anteriores por apresentar rapidez em relacdo as rupturas dos processos de interaigdes socCi
ocorridos em outras épocas.

Todas essas mudancas, as quais a sociedade atual estd exposta, refletem e interferen
diretamente no contexto educacional. E valido salientar que é na sociedade que nossas criancas
e jovens vao recebendo as herancas culturais, e assim vdo formando stidadéten
constituindese e possivelmente desenhando o que serdo as futuras geragdes, em outras
pal avr as: Aproduzi mos Marinsl®9,ip&9Y Asckscolag precisamo s p
se aproximar da sociedade. E inegavel que os educadores estejaataniemte preparados
para lidar com os alunos provenientes de sociedades complexas. Nesse contexde, torna
crucial a revisdo tanto da formacéo inicial quanto da formacédo continuada de professores,
visando atender as demandas emergentes. Considerar gdoroha professores em uma
sociedade complexa contemporanea nos instiga a refletir sobre inUmerassdiesadirrentes
d acoriplexidade incontrolavépresente na sociedade. A adaptacdo do corpo docente para

enfrentar os desafios associados a esse cer@riplexo requer uma revisitacao critica dos
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curriculos e metodologiad e f or ma - « 0o d e conglexdade snsootrolave! . A
mencionada sugere a presenca de dindmicas sociais intrincadas e imprevisiveis, exigindo dos
educadores uma preparacao robusta e continua para compreender e lidar eficazmente com as
nuances presentes no ambiente de aprendizado.

A formacdo de professores assume um carater crucial e estratégico, sendo essencial
concebd8a como um processo dinamico e adaptavel. Tal abordagem visa dotar os educadores
das competéncias necessarias para enfrentar as complexidades inerentes a sociedade
contemporanea, a fim de proporcionar uma educacéo relevante e eficaz. Conforme preconizado
pelo Artigo 2 da Base Nacional Comum para a Formacao de ProfesBoast 019), a
formacao docente acarreta inUmeros beneficios tanto para os proprios docantepana os
discentes. Nesse contexto, € imprescindivel que os educadores mantenham seus conhecimento:
devidamente atualizados e suas metodologias de ensino alinhadas, estabelecendo conexdes
apropriadas com a realidade dos alunos. Dessa forma, o prdeesssineaprendizagem se
desenrolard de maneira mais objetiva e abrangente, assegurando a integralidade dos aspecto
fisicos, intelectuais, sociais, culturais e emocionais ao longo da trajetéria tanto do docente
guanto do discente.

A respeito da fundamentalidade da formacao para o desenvolvimento da aprendizagem,
as competéncias e habilidades emergem como elementos primordiais no exercicio docente. O
significado |literal da palavra fAcorgmapo’ nci a
parte de um individuo, caracterizardlando apenas como um entusiasta, mas como um
especialista que possui pleno entendimentcsdardo que apresenta e defende.

Ao examinar a funcdo das competéncias especificas no ambito educacional, é pertinente
recorrer ao sentido literal da palavra, conforme delineado pelo Artigo 4 da Base Nacional

Comum para a Formacao de ProfessdBeadl, 2019). Nesse contexto, € crucial destacar:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensfes fundamentais, as
quais, de modmterdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na
acao docente. S&o elas:donhecimento profissional; Hprética profissional; e IH

engajamento profissionaB(asil, 2019, p2).

Tais fundamentos asseguram ao professor a qualidade e humanizacéo de sua formacao,
Costa (2017, p.69) destaca que, as instituicbes de ensino superior, devem apresentar, em seu
curriculos, uma base comum de formag&o docente que fomente e fortaleca ssoprdee

mudancas na educacgao, garantindo e aprimorando a capacidade académica e profissional dos
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docentes formadores, relacionando a teoria com a pratica, promovendo a atualizacdo de
recursos bibliogréaficos e tecnoldgicos. Assim, Tardif (2002, p. 249), enfatiza que:

Tanto em suas bases teéricas quanto em suas consequéncias praticas, 0s
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, de uma formacao continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
auf[oform,afse_e; .rgciclase através de diferentes meios, apdés seus estudos
universitarios Iniciais.

O conceito de competéncia e a reflexdo sobre o seu significado pedagdgico assumem
um papel de destaque na investigacdo em Edudagaésiderando o exposto, o professor deve
portarse enquanto um eterno aprendente, pesquisador, utilizando da investigacdo para
depreender substancialmente a esséncia e todos os pormenores do conteldo e que ser:
apresentado, bem como das demandas da sdeiga@ferindo credibilidade ao seu trabalho,
bem como a fim de atualizae, possibilitando a reflexéo e reestruturacadicoa dos saberes
docentes tornando possivel a reformulacio da sua propria préatica pedagogica. E valido destacar
que a realidade de sala de aula requer além dos dominios do conteltdo e experiéncia, uma
reflexdo sobre a acdo pedagdgica, baseada pelo coenéziraspecifico da profissdo e
fortalecida pelo confronto com a pratica.

Formar professores nas sociedades complexas requer, inicialmente, compreender quais
os principios deste perfil de sociedade, e, a partir de entdo, partimos para 0s aspectos em que ¢
formacdo inicial de professores deverd dar conta. Neste viés, formassprefe em tal
contexto, requer que a formacéao inicial trate, além, de contetdos e conhecimentos especificos
de cada area, também da compreensao da sociedade de forma global. Para Chave8)(2012, p.
Afa forma-«o pedag:- gi-seaedbielememos:@Foniagie Redagdgicao mp
Geral e da Forma-«o Pedag-gica Espec2ficao
voltadas a economia, as culturas, as linguagens e aos assuntos -tdentffosos.
Considerando que o0 nerrccaidaod ddee tpradfail shsoi d ream
menos tempo de formacdo. Situacdes como estas exigem dos educadores preparacao,
maturidade, dominio de si, habilidade didatica e competéncia disciplinar, mas, requerem
principalmente uma capacidade hermenéujiga Ihes possibilite leitura do contexto atual,
projetando assim a antecipacao de problemas de esqziandizagem que podem surgir diante
da realidade de cada educando.

De acordo com Costa (2017), as questdes relacionadas a formacdo de professores tém

sido discutidas em varios segmentos da sociedade. Formar professores é uma tarefa complexa,
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principios mais eficientes e produtivos, a fim de preparar o profissional para a realidade da
educacaomposta pela sociedade complexa.

Pimenta (1997) ressalta em um de seus estudos que a educacdo nao € somente uma da
manifestacfes humanas, mas também a mais complexa. Sendo assim, o processo de formacac
docente deve abrir caminhos para que oportunize ndo somente a questdo de conteigo, mas
apresente ao professor a realidade profissional na qual estd inserido e todas as possiveis
demandas a serem supridas, para que possa interferir na sociedade por meio de sua profissao
qgue seu perfil profissional consiga interagir de forma consceamtea realidade a qual esta
inserido.

Os saberes pedagogicos pertinenfesmaacao docente, na sociedade complexa, exigem
repensar todo o processo de formacao inicial e continuada, superando desafios e reformulando
técnicas, condicdes de ensino, ferramentas didaticas e métodos de ensino. Cruz e Romani (2011,
p. 80), quando seferem a sociedade complexa, formacéo de docente e educacao, afirmam que
i t rsa tleauma &rea que precisa ser constantemente repensada, reconstruida e reorientada
tendo como principal objetivo criar as condi¢cdes necessarias e suficientes pamagido
integral do ser humanoo.

Para tanto, se tornar professor exige primeiramente, o desejo de estar envolvido com as
questdes educacionais e encorajamento para enfrentar uma formacao, que juntamente com a
evolucdo da sociedade também precisa progredir. Na transicdo das caractddstiozes
sociedade para outra, se tornou necessario identificar os pontos falhos do processo de formacao
docente. Desta forma, se torna possivel reorganizar e repensar o processo de formacao dos
professores, assim, apresentar caminhos para resolucdo demabproporcionando a
reflexdo dos mesmos, adquirindo assim, critérios novos e diversos para uma formagdo mais
ampla. Como destaca Pimenta (2007) o processo de formacdo de professores necessita (re)
significacdo epistemoldgica, apontando as necessidhdes novas i nvestiga-n»
problemas educacionais. Referente as mudancas, rupturas e constru¢cdo da educagdo ne
contemporaneidade, Alarcao (2001, p. 80) frisa que:

Acreditar na possibilidade de mudanca como resultado do esforco continuo,
cientifico, ético, solidario, coletivo e persistente que se processa em um movimento
iniciado na reflexdo feita sobre as acfes efetivas na espessura concreta do cotidiano
e, dialetiamente, a ele retorna com maior qualidade e mais consisténcia, voltando
com vigor epistemoldgico e com forca coletiva para provocar rupturas e (re)
construcéo.
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A formacao inicial e continuada de professores numa sociedade complexa moderna, faz
com que o perfil docente se reconfigure de acordo com as necessidades da sociedade. Neste
particul ar, FS8vero e Tonieto (2015sampm 27)
principios tradicionais em que ha um enorme descompasso entre o que a sociedade espera dos
futuros profissionais e 0 Qque se tem cons
trabalhados na mesma proporgcédo em que a complexidade da sociedada,aurmamtdo uma
permuta entre conteddo e o contexto social que sera mediada no processo ensino e
aprendizagem, pelos sujeitos professor e aluno. Ferreira, Santos e Costa (2015, p. 190) destacan
que uma sociedade em constante evolucdo tecnoldgica feztl@geincipal espacgo para o
desenvolvimento e a democratizacdo de novos conhecimentos e de novas competéncias
profissionais e de formacédo do cidaddo critico e autbhomo no contexto social, cultural e
politico.

Neste sentido, Nacarato (2016, p. 702) afirma que as praticas de formacdo docente
colocam cada vez o professor como o0 protagonista do processo de ensino e aprendizagem. A

este respeito, Favero e Tonieto (2015, p. 26) assinalam que:

[...] em sociedades complexas como as da contemporaneidade, onde o ritmo de
mudancas e novas exigéncias sdo constantes, as profissdes, o mundo do trabalho e o
mundo da vida, exigem dos futuros profissionais muito mais que dominio de um
cabedal de conhecimms especializados, exigindo competéncia e habilidades
voltadas para o desenvolvimento da lideranga, iniciativa, empreendedorismo,
gerenciamento, criatividade, desenvoltura para lidar com contextos e problemas
multifacetados e complexos.

Cada vez mais complexo, o campo da educacdo estabelece critérios para orientar o
trabalho de formacao de professores. Assim, em seu estudo, Flickinger (2014, p.16) traz para o
debate, quatro diretrizes pedag:- grpacida &eo) i a |
liberal do sistema educativo, a pedagogia de resisténcia e a orientacatepos burocratico
formai . Na primeira diretriz, Flickimgulo (20
Estado precisa implantar uma politica educativa que oportunize inGmeras experiéncias para
explorar as potencialidades de cada um. Ja a segunda diretriz, diz respeito a orientacdo (neo)
liberal da educacédo, onde compreendemos que a educacacsests mi ndo o papel

0S sujeitos para o campo profissional, entendendo a logistica do mercado que prioriza 0s

5 Relativo ou pertencente a Alexander von Humboldt (naturalista e explorador alem&a859590 modelo de
ensino humboldtiano, que propde o desenvolvimento e o uso da ciéncia com foco em problemas préaticos é uma
proposta que ultrapassa o conceito de pséfd, propondo a combinacao da ciéncia com a formacéo intelectual
e o desenvolvimento social e coletivo.
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processos econdmicos, a fim de satisfazer o mercado de trabalho, desta maneira, determinados
objetivos da educacéo sao ignorados.

Em tempos atuais percebemos certos retrocessos quando verificamos que a formacao
superior coloca como preponderante (ou quase exclusiva) a formacao técnica em detrimento a
formacdo com base teoérica consistente. A tendéncia de acompanhar o mercado que exige
formacéo rapida, em cursos de curta duragdo, com fins de atender demandasieebreio
especializada tecnicamente retira da universidade, de certa forma, o dever de formar
profissionais integralmente. Ora temos de um lado o Estado, que destaca S@rinetess
horas de estagios e de atividades préticas, ora temos as universidades que defendem as
disciplinas de cunho tedrico e humanistico.

A fipedagogia da resist°nciad ® a terceir
(2014). Para ele, a formacéo dos professores deve oportunizar ao sujeito condi¢cdes para que
passe datatus qugoara criticas emancipatorias, frisando que a formacdo devera promover o
contato com a experiéncia na realidade profissional. A quarta e Ultima diretriz pedagodgica
indicada por Flickinger (2014), é a orientacdo por critérios burocraticos nao formais, que
promove o cumprimento das regras institucionais, tenadmqmnto positivo a orientacao pelas
regras legais e como ponto negativo a limitacdo da atuacéo profissional, uma vez que os
mesmos deverdo cumprir o que for prescrito pelas leis.

Apesar de transmitirem seguranca na realizacdo do trabalho, as diretrizes pedagdgicas,
com toda a questdo burocratica, fazem com que a complexidade na area educacional seja
mantida, ou, em certos casos, até maior do que se espera. A dinamica da modeainizaca
sistema educacional, oportuniza que a complexidade das sitsajgbeada vez mais frequente.
Flickinger (2014) explica que a teoria de sistemas tem por finalidade a redugdo dessa
complexidade. Seguindo ainda nos seus estudos, Flickinger (2014)stos que existem dois
caminhos para reduzir a complexidade. O primeiro é a teoria da acdo, onde os interesses dos
individuos sdo primeiramente analisados e em seguida encalbinipara a tomada de
decisdes.

No entanto, a teoria da agédo exige uma organizacao racional e flexivel, considerando
gue a complexidade da sociedade contemporanea impede que esse caminho seja seguido.
Assim, para por em pratica a teoria da acao é necessario que haja, antes, a istaraade S
gue estabelece fungdes aos sujeitos em prol da estabilidade da ordem social, pois, o foco da
teoria de sistemas é atribuir fungbes as pessoas. Sobre isso, complementa Flickinger (2014, p.
12):
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[...] enquanto a teoria da acdo pressupde individuos capazes deofestraicdo da

ordem social no seu todo, vendo nela a base da legitimag&do de seu comportamento, 0s
defensores da teoria de sistemas argumentam com o alto grau da complexidade social
gue impossibilita seu acesso por parte dos individuos.

Costa (2017), afirma que as mudancas na formacg&o docente, decorrentes do cenario da
sociedade complexa, fizeram com que a formacdao inicial de professores, bem como a formacéo
continuada contemplasse, além da relacéo dialética entre habilidade didatpeténcia
disciplinar, teoria e pratica, a reflexdo, a acéo e o dialogo mais critico da prépria realidade. Em
decorréncia da complexidade que habita a sociedade atual, a questdo de formar professores
nunca foi tdo aclamada como na contemporaneidade. Bodaformacédo docente vai além
dos conteudos especificos e das didaticas aprendidas em sala de aula. Sabemos que a educac:
€ uma das bases mais sélidas da nossa sociedade, e, como afirma Cruz e Romani (2011) ela
precisa criar condicdes para o desenvolwvitbantegral do ser humano. Por isso um dos
maiores desafios das universidades que ofertam cursos de licenciatura, € o de qualificar os
futuros professores que irdo contribuir para o exercicio da cidadania, para o desenvolvimento
técnicacientifico e cultu a | . Silva (1995) relata que o t
Pierre Bourdieu como o Acapital cul tural o.
desempenho escolar dos sujeitos vindos de diferentes grupos sociais.

Nesse particular, Cunha (2007) vai ao encontro das afirmacdes de Silva (1995) quando
defende o ponto de vista que o rendimento dos estudantes sofre influéncia de acordo com os
diferentes grupos sociais em que os educandos estdo inseridos e vai ao éand#rn, aos
estudos feitos por Almeida (2007,4%-46). Em um primeiro momento, Bourdieu apromé
explicitamente da heranca neokantiana e durkheimiana e conceitua aicaltura o0 s A s i st
simb-licos0 como miitcamo instramety deaconstaigiad @o,muncld, ° n ¢
dando inteligibilidade aos objetos e definindo aquilo que € bom ou ruim, aceitavel ou
inaceitavel etc. Farieet al. (2011,p497) fri sa que fAos cursos de
garantir aos estudantes uma formacao que estimule o desenvolvimento tanto de perspectivas
positivas quanto de el ementos que caracteri

Nessa direcdo, Tardif (2011) enfatiza que o professor ideal € alguém que deve conhecer
sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos, relativos as
ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber praticodrasaaexperiéncia
cotidiana com os alunos. Para tanto, Tardif

de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacéo, da formagéao profissional, dos
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curr2culos e da pr8tica cotidianao guantot r i bt
continuada do professor.

Partindo dessa ideia de pluralidade, o referido autor discute que os saberes docentes
devem levar em conta suas origens, as diferentes fontes de aquisicdo e a relacdo que os
professores estabelecem entre e com o0s seus saberes, numa relacdo dialéticaecsm o0s
educandos. O mesmo autor, diz ainda que o fendmeno formativo € algo complexo e dindmico
e gque deve organizar suas acdes conforme os quatro pilares da educacéo citados por Delors
(1998), naprender a conhecer opr einadperre nad evri vae |
e por consequéncia, esses quatro pilares da educacao estdo coadunando com os quatro tipos d
saberes docentes defendidos por Tardif (2011). A respeito do conjunto dos saberes que o

professor tem que possuir, Gautreeal (2006 p. 31) frisan que:

Em suma, [0 professor] possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é
desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras
profissées. E um saber profissional especifico, que ndo esta diretamente relacionado
com a acdo pedagi@dg, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para os

outros membros de sua categoria socializados da mesma maneira

Esse tipo de saber permeia a maneira do professor existir profissionalmente. No debate
sobre a formacéo pedagdgica de professores em ambito geral, € importante destacar os estudo:
de Fazenda (2001), que trata o t &imoomafef or ma
dar forma, ou seja, ir desenvolvendo, construindo e lapidando, passo a passo o futuro professor.
As afirmacdes de Fazenda (2001) vao ao encontro dos estudos de Tardif (2011) onde exp0e que
os saberes docentes sédo construidos e mobilizatideeweamente, afirmando também que o
saber docente € um saber plural, pois deve estar associada a diversas circunstancias, dentre ela
0 contexto social onde se pretende atuar, o capital cultural, a questdo da economia, as linguagens
e a disposicao pararaptura de paradigmas.

Tardif (@apudCardoso; Del Pino; Dornelle2012, p.2) destaca a existéncia de quatro
tipos de saberes I mplicados na atividade d:
saberes disciplinareso, fos saberes ecalrri c
(2006) acrescemiaa i nda os fAsaberes das <ci °ncias da ¢
os Asaberes da a-«o0 pedag-gicao. Os conheci
fazer que os professores mobilizam diariamenterdpria pratica, devem ser tratados durante
a formacdo docente inicial. Os saberes e o dabker, ndo se originam nos proprios
professores, nem no seu trabalho cotidiano, mas sim possuem uma origem na natureza social,

ou seja A] ... ]edénacaftuéncia de vados sabeses aritmdos dasociedade,



54

da institui-«o escolar, dos out rTaslf 20X10r es e
19), o que comprova que o saber dos professores é plural e temporal e aprendido
progressivamente, adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional.

Para tanto, Tardif (2011) prop&e uma reflexdo entre a relacdo teoria e pratica ha questao
da formacéo de professores. Apresentamos na sequéncia, o quadro que apresenta 0s estudos ¢
Gauthieret al (2006, p. 29) sobre os saberes dos professores. Desta forma, para dar conta dos
objetivos tracados, os professores devem mesclar os saberes e desta forma, como cita Tardif,
Lessard e Lahaye (1991) constitui, possivelmente, o que € necessario sabeinara ens

Os saberes da formacéao profissional, apontado por Tardif (2002, p. 54), como um dos
quatro tipos de saberes implicados na atividade docente, expde o conjunto de saberes que Sac
transmitidos aos futuros docentes no periodo de formacao inicial. Fazemaopeotguohto de
saberes da formacéo inicial os conhecimentos pedagdgicos relacionados a técnicas e métodos
de ensino, ou o sab&zer, como destaca Tardif (2011). Nesse aspecto, Cardoso, Del Pino e
Dornelles (2012, pl) frisam que:

Uma das maiores contribuicbes do movimento pela profissionalizacdo do ensino,
iniciado na década de 1980, foi o reconhecimento da existéncia de saberes especificos
gue caracterizam a profissdo docente, saberes desenvolvidos pelos professores tanto
no seu pocesso de formacgéo para o trabalho quanto no préprio cotidiano de suas
atividades como docentes. A partir desse reconhecimento, diversos estudos tém sido
desenvolvidos tendo os saberes docentes como objeto, ocasionando um crescimento
e uma diversificacdoada vez maior no que diz respeito a esse campo de pesquisa.

A literatura educacional, com énfase na formacgéo docente, frequentemente aborda os
saberes docentes, destacando diferentes referéncias e abordagensnatédotbgicas,
conforme discutido por Nunes (2001). A autora salienta, em seus estudos, que ae ko d
trajetoria, todo professor constréi e reconstrdi seus conhecimentos conforme as demandas de
sua préatica profissional, seus percursos formativos e suas necessidades de empregabilidade. E
enfatizada a importancia de analisar a pratica pedagogictamd@a separacao entre formacao
tedrica e pratica cotidiana. Nunes ressalta a complexidade da pratica pedagoégica e dos saberes
docentes, buscando resgatar o papel do professor e destacando a relevancia de abordar &
formacdo numa perspectiva que transceadacademia, abrangendo o desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional dafipsdo docente (2001, p. 28).

Nesse sentido, é essencial considerar os diversos aspectos da historia individual e
profissional dos professores, valorizando ndo apenas a formacao formal, mas também
reconhecendo os diferentes saberes da pratica docente. Novoa reforca essa abordagem,

afirmando que é necessario investir de maneira positiva nos saberes que os professores
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possuem, trabalhandss de forma tedrica e conceitual (1992, p. 27). Nesse contexto, essa
abordagem tedriecmetodoldgica concede voz aos professores, permitindo que estes utilizem
suas experiéncias de vida e trajetéria profissional em prol do aprimorateesiia formacao
docente.

Novoa (1992) discorda com o ponto de vista de que a formacao docente seja reduzida
h& um conjunto de competéncias e técnicas de ensino, mas sim que o profissional crie sua
propria identidade, levando em conta que o modo de vida pessoal acaba interferindo n
profissional, o referido autor acrescenta ainda que num universo pedagoégico e realidade
educativa deve estar proxima do quotidiano dos professores. Assim, os saberes da formacéao
profissional, defendidos por Tardif, como um dos quatro tipos de saberksadop na
atividade docente, segue da mesma forma nos estudos det%il\@006) onde afirmam que
nos cursos de licenciatura deve haver o contato com a pratica desde o primeiro semestre do
curso, para que assim, em sua formacao, unindo teoria e pratica, voltados para formar alunos
criticos e reflexivos para proporcionar mudangagratica, desenvolvendo acdes para atender
as necessidades advindas da pratica profissionais. O segundo saber apontado por Tardif (2011,
p. 245250), implicado na atividadeodente, sdo os saberes disciplinares.

Os saberes disciplinares constituem os distintos campos do conhecimento, tais como
linguagem, ciéncias humanas, ciéncias biologicas, entre outros dominios intelectuais. Esses
conhecimentos sédo gerados e acumulados ao longo da trajetoria historica dddaenaando
disseminados a sociedade por meio dos processos educacionais, 0s quais sdo mediados pelo
docentes. Diversos autores tém se dedicado a abordar a relevancia da formacdo e do
desenvolvimento dos professores. Em particular, ressaltaobra de ardif (2011) e, mais
especificamente, a contribuicao de Tardif, Lessard e Lahaye (1991). Estes ultimos concentram
sua atencéo nos saberes associados a formacédo profissional, aos saberes das disciplinas, ac
saberes curriculares e aos conhecimentos adgsipor meio da experiéncia pratica.

E pertinente ressaltar os estudos de Pimenta (1999), os quais abordam os saberes
derivados da experiéncia, dos conhecimentos cientificos e dos saberes pedagdgicos. Essas
analises convergem com as contribuicfes de Gawh#tr(1998), que, além de discutirem os
saberes disciplinares, curriculares e experienciais, também tratam dos saberes das Ciéncias dz
Educacéao, da tradicdo e da acédo pedagogica. Saviani (1996) complementa essa abordagem ac
explorar os saberes atitudinais,tico-contextuais, especifisp pedagogicos e didatico
curriculares. Cabe destacar ainda a relevancia das reflexdes de Paulo Freire, em sua Pedagogi:
da Autonomia, que oferece insights valiosos sobre o tema. Freire enfatiza a importancia do rigor

metodoldgico e intelectual no exercidocente, promovendo a assimilagdo critica como um
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meio de construcdo profissional. Ele advoga pela conexdo dos conhecimentos adquiridos com
arealidade pessoaper of i ssi onal , naph4ensihosenepquitanen pesquida

s em e 111996,mp.d3®). No mesmo contexto, Campelo (2001, p. 51) observa a existéncia de
diversas nomenclaturas designadas para os saberes no campo educacional. Essas terminologia
visam confirmar a construgéo e o reconhecimento da identidade profissional die dioesn

como formar professores capazes de desenvolver umoemsiis coerente com 0s objetivos
socialmente estabelecidos para a educacao, apesar das diversidades que permeiam suas vidas
seus trabalhos.

N&o restam duvidas do valioso papel que o professor tem no cenario educacional e que
os saberes disciplinares ndo se limitam somente a sua formacao inicial, mas que é preciso
investir na formacdo continuada. Esta formacéo se inicia com conhecimentosmplais, a
contemplando diversificadas areas e, posteriormente, partindo para os conhecimentos de carater
mais especificos. Os conhecimentos de carater mais especificos permitem ao educador avaliar
0S avancos e as caréncias no processo de ensino e aprendinageducandos. Os saberes
curriculares traidos por Tardif (2011, p. 16833) como o terceiro, dos quatro tipos de saberes
implicados na atividade docente, nos remete aos conhecimentos relacionados a forma de como
as instituicoes educacionais fazem o processo de gestdo dos saberes disciplinares, ou seja.
fazem o planejamentoaonograma dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem
ser transmitidos aos estudantes.

Estes saberes, segundo Tardéfssard e Lahaye (1991), estdo associados aos objetivos,
conteudos e métodos, dentre os quais a escola se organiza para categorizar e apresenta
concretamente os saberes definidos por ela para aplicar e fazer parte do processo de ensino ¢
aprendizagem. Osaberes curriculares, tem como fungéo, facilitar a decodificagdo do mundo,
por parte da tradicdo cultural, mais respeitosa com a pluralidade de culturas, desejos intelectuais
e 0 respeito e tolerancia a uma sociedade aliestao destaca Sacristan, (2001, p. 109) que
um curriculo para ser plural, atender as necessidades e representar os campos dos saberes, de
ser publicamente discutido e argumentado com fortes ideias, assim todos assumem o
compromisso.

J& os saberes experienciais sao 0s conhecimentos adquiridos na prépria pratica, no dia a
dia, na rotina dos professores, por meio das vivéncias de situa¢cdes ocorridas no espacgo escolar.
No entendimento de Tardif e Lessard (2012,9%198) as experiéncias dos professores, sdo o
produto final de um processo que se constréi individualmente, de forma particular, onde cada
um tem sua fase para melhor absorver as vivéncias e poder compartilhar suas conquistas,

anseios, medos e duvidasaxializacéo profissioh@ente. Nesse sentido, a interacédo entre 0s
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professores desencadearia um processo de valorizagdo e de reconhecimento desses sabere
como saberes de uma classe e nao somente de um profissional. Assim, para Tardif e Gauthier
Afo saber docente ® um saber compoerégnes ed e Vv
produzidos em contextos institucionais e pr
Gauthier (2006), defende que a pluralidade dos saberes docentes, atribui caracteristicas
que asseguram a identidade profissional do professor. Continua afirmando que é preciso que 0s
saberes experienciais dos professores sejam verificados através desnuodificos,
divulgados e entdo, posteriormente, reconhecidos como saberes tipicos de professores. Os
saberes das ciéncias da educacéao, defendidos por Gauthier (20028p apfesentam uma
forma plural de entender os saberes docentes e a relacaelentexistentes. O exposto,
anteriormente, por Tardif, ® aqui reafirmad
mais pertinente conceber o ensino como a mobilizacdo de varios saberes que formam uma
espécie de reservatorio no qual o professabsstece para responder a exigéncias especificas
de sua situacdocorr et a de ensinoo (2006, p. 28).
Referente ainda, aos saberes das ciéncias da educacéao, que séo descritos aqui por Corré:
e Rocha Filho (2011), dizendo que todos os pressupostos tedéricos, sdo derivados da formacéao
ou adquiridos no decorrer do oficio de professor. Os autores deixam wégronogexercicio
docente, usae trés pressupostos tedricos que sdo: a interdisciplinaridade, a resolucao de
probl emas e o construtivismo pedag:-gi co. L i
campo de conhecimentos sobre a problematica educativa tatalidade e historicidade e, ao
mesmo tempo, uma diretriz orientadora da a-
Destaca ainda que a educacdo € uma pratica social e humana e que transforma os seres
humanos, no que diz respeito aos aspectos fisicos, mentais, espirituais e culturais. Rovaris e
Walker criam um consenso entre os autores, Libaneo (2001), Saviani (1B86grea (1997,
1999) , defende que fia pedagogia ® a ci °nci
educativa; é possivel uma ciéncia da préatica educativa segundo pressupostos da ciéncia
contempor®©neao (2012, p. 11iéncia@sEdocacdomegser a ut
a Ndefini-«o do real papel da pedagogia e n
como uma coadjuvante da Educa-«o00 (2012, p .
Através destas constatacOes, identiieaa necessidade de um novo olhar sobre a
dialética: teoria e pratica, para projetar novos rumos a pedagogia. Gauthier (2006, p. 29), traz
0s saberes da tradicdo da pedagogia, como uma representacao que o daeerde o 0
contexto educacional, considerando a escola em si, 0 professor, 0os alunos e 0s processos de

ensino e aprendizagem. Essas representacdes ndo sdo somente do periodo de graduaca
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docente, mas sim, de todo capital cultural que o professor carrega em sua bagagem. Referente
aos saberes da acdo pedagogica, Cardeddino e Dornelles (2012, p-10) afirmam que

estes saberes estdo ancorados nas teorias da pedagogia, somando os saberes disciplinares, q
seria a matéria a ser ensinada em sala de aula, os saberes curriculares, que condiz ao
planejamento do ensino, aos saberes da educacao, atiadés do resultado do processo de
formacao docente, os saberes da acdo pedagdgicaleeosssaxperienciais, que € o fruto do
cotidiano do professor, ou seja, nos saberes da acdo pedagogica ocorre a unido de todos os
saberes anteriormente citados, ou seja, este saber tem origem na relacdo de todos 0s outros
saberes. Este saber auxilia o pssf na tomada de decisdes para cada especifico que ocorre
dentro da sala de aula. Para tanto, CardosbPino e Dornelles (2012, p. 4) afirmam que:

Sendo assim, por mais que o autor especifique que os saberes docentes podem ser
provenientes do conhecimento a respeito das ciéncias da educa¢do e de métodos e
técnicas pedagdgicas (saberes da formacdo profissional), do dominio do
conhecimento especificaar ensinado (saberes disciplinares), da apropriacdo de uma
forma fAescolaro de tratar 0sS conheci men
curriculares) ou da prépria vivéncia diaria da tarefa de ensinar (saberes experienciais),

ao mesmo tempo reconheaeexiste um saber especifico que € o resultado da juncéo

de todos esses outros e que se fundamenta e se legitima no fazer cotidiano da
profissao.

Com base no exposto por Cardd3el Pino e Dornelles (2012), pcde afirmar que 0s
saberes docentes sédo oriundos de diversas fontes e que nenhum saber de conceber de form
i solada. Ao abordar os saberes docentes ®
ainda as suas condicbgdse apr opr i a- «ardoso; DeloPms; Darnelle8012pop. (

4).

Assim, percebemos que estes saberes nos permitem a resolucao de inUmeros problemas
dentro do ambiente escolar, desde a gestédo da instituicdo, gestdo de contetdos e gestdo em sal
de aula. Acreditamos que é de grande valia os educadores socializarenpsuésaas vistas
como possibilidade de crescimento profissional e construcdo de identidade do professor.
Entendemos também, que as escolas tém o papel de preparar 0s sujeitos para a vida em
sociedade, para enfrentar o0 mundo que estad em constante trags&mre para que iSso
aconteca, é essencial que os profissionais da educa¢do descubram novos horizontes e reinventa
novasformas de apropriacao do saber.

Para lidarmos com essa realidade continuamente mutante, nds, enquanto escola,
devemos reconhecer que ndo somos mais a Unica fonte de conhecimento, que com 0s avango:s
tecnologicos esta surgindo a era da informacgéo. E a escola precisa mudar radicalmante na e

da informacéo. E necessario que a formagdo docente compreenda o contexto de seus educandos
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Para Dowbor (2005), a escola precisa deixar de ser constituida para ser gestora do
conhecimento. Além de formar sujeitos para atuacado no mercado de trabalho, € preciso propor
uma formacdo dos sujeitos para a vida em sociedade, sendo necessario pofilicas pu

educacionais quassegurem esse direito a todos.

3.3 Competéncias e habilidades docentes pelo viés das politicas educacionais

Considerando as transformacdes pelas quais a sociedade atravessa, em virtude dos
fatores previamente mencionados, teseamperativo a implementacdo de politicas publicas
na esfera educacional que proporcionem amparo e assegurem os direitos dianenéaese c
dinamico. E essencial que as politicas educacionais se empenhem na efetivacdo de medidas que
garantam o acesso universal a educacdo, com a finalidade de aprimorar continuamente a
qualidade do ensino no pais.

Dentre os fatores que aceleram o desenvolvimento da sociedade, citamos o0
desenvolvimento técnico e cientifico, as questdes culturais, o aprimoramento da linguagem,
dentre outros, que contribuem para que surjam novas demandas, propondo uma reestruturacaa
ds pol 2ticas educacionais. Assi m, conf or me
pedagodgico resulta, portanto, de sua reestruturacdo interna para assimilar novos fatores
exter nos &6). Eddabsertiva @ confirmada por Goergen (2014) quando destaca que
uma sociedade global e plural, aumenta o risco de o ser humano se transformar num ser genérico
e isso se deve ao fato das mais variadas influéncias culturais e concepc¢des deetaapbor
Assim, a partir de entdo se torna necessario encontrar meios para uma politica publica com
conteldo e processos pedagogicos condizentes com as demandas da sociedade. Desta forma
sistema educativo é visto como uma grande area de reacdo desties depracitados, frisa
Flickinger (2014).

Para atender as demandas da sociedade complexa na area da educacgdo, as politicas
educacionais precisam ser reestruturadas de tal modo a provocar uma redefinicdo nas
concepcgdes, como destacam Faverboaieto (2015). O Estado deveria oportunizar uma
politica educativa de ensino que oferte aos alunos, variadas oportunidades para explorar seu
potenci al . Para FlickingerdAa[...] a educa- «c¢
ampl o do eWMMuypcl®Ndoo (20

Partindo do modo plural de ser da sociedade contemporanea, € preciso ter em mente que
a formacao que nossos professores estao recebendo devem desenvolver suas potencialidades c

acordo com as demandas de uma sociedade globalizada e complexa, ist@ §aamadermar
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deve vir a partir de valores predominantes em cada época. No tocésgari B2009, p2),

afirma que:

A formacéo universitaria dos profissionais da Educacéo, com énfase na formacéo de
um cidadao emancipado, devera estar pautado em um profissional que compreenda o
todo do ser humano, buscando o equilibrio dentro de sua formacéo, considerando as
exigéncias éucacionais da formacdo docente que provém do mundo do trabalho e,
sendo ainda um profissional critico, participativo, solidario, responsavel, ético,
fraterno, ecolégico e espiritualizado, respeitando as pessoas e realizando acdes que
visem ao bem comumemprometendee significativamente com o desenvolvimento
pessoal e social, auxiliando seus pares em situacdes na vida futura.

Na formac&@o docente inicial, os curriculos dos cursos, além de contemplarem as
Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para cada formacdo, devem contemplar as
necessidades de uma sociedade plural, preparando de maneira integral o futuro prafessor. Ta
processos devem buscar a insercdo dos futuros professores na realidade onde irdo atuar,
estudando, analisando e refletindo sobre aspectos pedagdgicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos, articulando multiplos componentes curriculares para atender a edglex
da sociedade. Al arc«o aponta que fcidad«os
poderem dar respostas mais adequadas, competentes, democraticas e eficazes aos enorme
desafios que o0s esperam na 5i)oPams alénsda formacdoa d e
inicial, compreendemos que o professor € um eterno aprendente, no entanto, se faz necessario
o investimento na formacgdo continuada dos professores, preservando os conhecimentos ja
adquiridos e promovendo novos aprendizados.

Para que tal preparo profissional aconteca, é preciso ter o amparo legal para a formacéo
inicial e formacdo continuada de professores, destacando os elementos essenciais para o
exercicio docente. Para tal, citamos como principais documentos dentro dacdegis
educacional a Lei de Diretrizes e Basé®B (Brasil, 9394/96), Plano Nacional de Educacao
- PNE @rasil, 2014), Base Nacional Comum CurriculaBNCC (Brasil, 2017) e a Base
Nacional Comum para formacao docerB®&C (Brasil, 2019). Ao analisar tagbcumentos,
objetivamos averiguar a legislacdo que regulamenta a formacé&o docente no Brasil,
apresentando os encaminhamentos orientadores para uma politica de formacgéo de professores
que estabeleca os principios, as condi¢cdes para a docéncia. E vadid@mrsgue todos os
documentos, acima mencionados, garantem que todos os cidadaos tenham oportunidades de
acessar as escolas e que encontrem nelas as condicbes necessarias para promover se

aprendizado, dentro do periodotdmpo correto.
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Compreendemos que o0s estudos referentes a histéria das politicas educacionais no
Brasil, sdo relativamente recentes, datando pouco mais de meio século, como afirmam Vieira e
Farias (2011). A LDB 9.394/9@(asil, 1996) é a lei que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Para que seja possivel desenvolver nos educandos tais competéncias, se fa
necessario a capacitagdo do corpo docente, destacando uma formacéo de qualidade, para que
retorno no a@ndizado também seja qualitativo, formand@isns com espirito critico e para
o mercado de trabalho. Oportunizando assim, para que os professores aprendam, ensinem,
pesquisem, sejam cultos e que tenham dominio dos conteudos.

Ja o Plano Nacional de Educag®NE @rasil, 2014), foi aprovado pela Lei de nimero
13.005, em 25 de junho de 2014. O PNE é uma politica publica associada a diversas outras
politicas educacionais e consolida o sistema educacional em 20 metas que concretizam o direito
a educacdo em sua totalidadeduzindo as desigualdades, promovendo direitos humanos e
garantindo uma formacédo para o trabalho e para o exercicio da cidadania. O PNE define as
metas a serem atingidas na educacéo brasileira até o ano de@ttd as metas, o documento
destaca as Diretrizes para a superacdo das desigualdades educacionais, como por exemplo ¢
erradicacdo do analfabetismo. A universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria da
qualidade da educacé&o. A formacéo para o traleffara a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade. A promoc¢do humanistica, cientifica, cultural
e tecnolégica do Pais, bem como a promoc¢éo dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustebiladade socioambiental.

Ainda discutindo a respeito do PNBrésil, 2014), se tratando da formacao docente, o
plano garante uma parceria entre a Unido, os estados e municipios para a criacgmtitaama
nacional de capacitacao dos profissionais da educacao até 2024, para que todos os professore
da educacao basica possuam curso superior. Além dissosespertodos os professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio poseunaracao superior na area em
que lecionam. Ressalta também, que metade dos guadesia educacao basica devem ter uma
posgraduacao direcionada a sua area de conhecimento e 100% dos docentes devem ter uma
formacdo continuadaO documento expde como meta a elevacdo gradual do numero de
matriculas na pégraduacaatricto sensude modo a atingir a titulagdo anual de 60 mil mestres
e 25 mil doutores. Consta no PNErdsil, 2014, p. 242), que o atual Plano Nacional de Pés
GraduacaoPNPG, aprovado em 2010, avaliou que a-grasluacdo tem crescido a taxas
bastante significativas nos ultimos anos. Isso nos remete a questdo de que os professores esta

investndo em sua formacéo continuada.
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Quando nos reportamos para a Base Nacional Comum CurriBN&C Brasil, 2017)
aprovada em dezembro de 2017, € uma referéncia nacional para a construgcédo de curriculos,
materiais didaticos e politicas para a formacéao de professores. A BBY&xl, 2017, p. 11) é
um documento amparado na LDBrésil, 1996)- L e i 9.394/ 96 e fnestabe
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, ano a ano, demanda a (re)elaboragéo curriculat
e, para isso, exige que nos, educadores, pensem coletivaotaete@mo € nossa escola e o
gue Qqueremos garantir “"s crian-as e jovens
(Brasil, 2017), afirmam que este documento normativo, define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo de
Educacao Béasica. Neste sentido, entendemos que a abordagem por competéncias e habilidades
defende a formacdo continua dos sujeitos, no entanto, para que seja viavel esse
desenvolvimento pleno dos educandos, por mei@biidades e competéncias, é preciso que
0s professores estejam preguos para atender as demandas.

A BNCC (Brasil, 2017) é o ponto de referéncia aos educadores, e devem ser levadas em
consideracao as especificidades de cada localidade, observando para que as caracteristicas
culturais, socioambientais e econémicas da localidade sejam contempladas. O documento, ndo
cortém os contetdos que devem ser trabalhados de acordo com as fases do ensino, mas sim
indica as habilidades e competéncias para rgnsis propostas curriculares.

O documento supracitadBrasil, 2017, p. 15) destaca que os professores necessitam de
esforcos para reinventar sua pratica pedagogica, criando condicdes para as pessoas
desenvolverem competéncias das mais diversas naturezas. Conectando os educadores ao:
educandos do tempo atual. A BNCiponta dez competéncias, conforme descritas abaixo: 1
Conhecimento; 2 Pensamento cientifico, critico e criativo;-3Repertorio cultural: 4
Comunicacédo; 5 Cultura digital; 6- Trabalho e projeto de vida; -7 Argumeriacéo; 8-
Autoconhecimento e autocuidado; -9Empatia e cooperacdo; 10 Responsabilidade e
cidadania.

Atentamos para a competéncias de numero cinco, onde trata da utilizacdo das
tecnologias. A cultura digital compreende utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacao de forma significativa, reflexiva e ética, nas diversas préaticas dtweisbiente
escolar, ela é utilizada para facilitar a comunicacdo, em especial neste periodo enfrentado pela
pandemia COVIBL9, para acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimento. A
competéncia de namero cinco, reconhece o papel da tecnotogiigciedade, promovendo ao
educando o dominio do universo digital. Os alunos, ao final do ensino fundamental, devem ser

capazes de usar ferramentas multimidias como recurso escolar, desenvolvendo conhecimento e
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resolvendo problemas. Ter ciéncia da linguagem da cibercultura. Deve também saber discernir

informacdes falsas das reais, agindo com posicionamento ético, comprando comportamentos

adequados e inadequados. Compreendendo o impacto das tecnologias napadsodase na

sociedade como um todo, sempre buscando qualifigap olos recursos tecnoldgicos.

7

Acerca das politicas educacionais, é imperativo destacar que o Artigo 4 da Base

Nacional Comum BNC para a Formacéao de ProfessoBragil, 2019) é aprimorado mediante

a consideracao dos seguintes incisos subsequentes:

§ 1° As competéncias especificas da dimensédo do conhecimento profissional séo as
seguintes:

| - dominar os objetos de conlimento e saber como ensitus;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
[ll - reconhecer os contextos de vida dos estudantes, e;

IV - conhecer a estrutura e a gowarga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensédo da prética profissionierase
pelas seguintes acdes:

| - planejar as ac¢des de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber garbs ambientes de aprendizagem;

[l - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino, €;

IV - conduzir as praticas pedagodgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimens&o do engajamento profissional podem ser
assim discriminadas:

| - comprometeise com o préprio desenvolvimento profissional;

Il - comprometeise com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de queéodos sdo capazes de aprender;

[l - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de valores
democraticos, e;

IV - engajarse, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar.

A Base Nacional Comum para a Formacéo de Profes®#rna&sil(2019), por meio dos

incisos do artigo quatro, resume o papel do professor e como uma formacao bem estruturada

pode propiciar 0 sucesso na carreira, ndo apenas para o docastéambém para seus

educandos.

A Competéncia F Conhecimento Profissional destaca a importancia de dominar o

conteudo a ser ensinado, adquirido por meio de formacédo, especializacdo, didatica e uma

comunicacao eficaz com os discentes. Isso permite ao professor reconhecer as metodologias

pedagogicas eficazes, compreender as nuances do processo de aprendizagem de cada turma

aluno, analisar os perfis individuais para identificar possiveis lacunas no aprendizado. Além

disso, a competéncia engloba o conhecimento da realidade dos educandogesensao dos

mecanismos governamentais que regem a educacao.
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A competéncia H Pratica profissional, do Art. 4° da BN€ormagcéo Brasil, 2019),
aborda a necessidade do planejamento das ac¢des, das aulas, dos conteudos, para que as mesi
tenham sequéncia légica, oportunizando um ambiente de aprendizagem favoravel ao
desenvolvimento do discente, acdes essas, que juntas, resultam em umaagemnd
significativa e efetiva, uma aprendizagem que gera frutos, que garante que o conhecimento seja
passado com qualidadeabsorvido de forma positiva.

A competéncia IH Engajamento profissional, do Art. 4° da BNEbrmacao Brasil,

2019), traz em sua composicdo, a importancia do comprometimento com seu proprio
desenvolvimento profissional, buscando participar ativamente de formagfes continuadas, da
construcdo dos documentos escolares e também participar ativamente da comunidage escol
conhecendo as familias, além de comprormgerom a formacgéo dos estudantes, garantindo a
eles o incentivo de a8 capacidades de aprendizagem.

A BNC - Formacao(Brasil, 2019, p.3), assegura em seu Art. 5° a formacdo dos
professores e demais profissionais da Educagéo, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), para atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentetapas e modalidades da Educacdo Basica, tem como
fundamentos:

| - a sélida formagéo bésica, caranhecimento dos fundamentos cientificos e sociais

desuas competéncias de trabalho;

Il - a associacdo entre as teorias e as praticas pedagdgicas, €;

lll - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores, desenvolvidas em

instituicdes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da Educacéo.

Ligado a tais ideias, o Art 6 daNE - Formacao (Brasil, 2019, B), aborda em sua
constituicdo os principios para a formacdo de professores, 0s mesmos trazem a garantia da
formacdo, onde a valorizacdo docente e a formacao continuada sdo pecas fundamentais para c
bom desempenho da educacgéo, uma vez que os poderespdeiem fomentar e garantir
politicas nacionais que assegurem uma formacgéao continua e de qualidade do profissional, o qual
discorre, de articulagdes entre as praticas pedagogicas e afsosacao, como ferramenta
de aprimoramento e qualificacéo.

Ao examinar as competéncias propostas para a formacao docentsetewidente a
importancia do papel do professor como mediador e incentivador do conhecimento,
estimulando os educandos a explorar e buscar conhecimentos adicionais. Além disse, destaca
sea necessidade de uma formag&o docente voltada para uma abordagem humanizada e critica.

Esta formacéo deve estar intrinsecamente ligada a valores de cuidado fisico, psicologico e
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mental, reconhecendo a complexidade da experiéncia educacional para além do aspecto
estritamente académico. Adicionalmente, ressata importancia de fomentar uma cultura
educacional na qual os profissionais estejam continuamente em busca de apeamfeogoam
buscando a apropriacédo constante de conhecimentos. Estes conhecimentos ndo devem ser visto
apenas como informagfes, mas sim como ferramentas capazes de potencializar o ato de educar
promovendo um ambiente de aprendizagem enriquecedor e eficaz.

Observamos a progressao da sociedade em varios aspectos. Destacamos a conectividade
generalizada que a cibercultura promove nas sociedades complexas modernas. Com essa
complexidade da sociedade, surgem novas demandas para todos os segmentos da sociedade
em especial, para 0 ambiente educacional. Logo, para garantir que os professores atendam as
demandas, se faz necessario que os docentes atendam a tais demandas, impostas por um
sociedade complexa, que determinam um novo perfil de educando. No entaanmsde
politicas publicas que amparam e garanta essa formacdo inicial e continuada para os
professores. Outro fator de destaque para o ambiente educacional, € o periodo da pandemia
COVID-19, onde os professores precisaram ressignificar sua praticagedage adequando
ao modelo remoto de ensino, onde as tecnologias digitais deram o suporte para promover o
aprendizado. Todas essas mudancas, transformaram o cotidiano de professores e alunos e, con
isso, fica 0 questionamento de como sera o cendricaeidnal no periodo pos pandemia,
frisando o desenvolvimento das competéncias digitais docentes, como norteadoras de um

processo educativo pds pandemia.

3.4 Competéncias Digitais Docentes

Conforme Burile, Veruck &eixeira (2021), frente a constante evolucéo da sociedade, €
evidente que a educacao atravessa um processo de constru¢do que abrange diversas tendénciz
e métodos de ensino. Os autores mencionados destacam que essa evolucao continua resulta d
necessidadde adaptacéo das escolas para atender as novas demandas e a um perfil educacional
renovador. Além disso, de acordo com 0s mesmos autores, esse processo evolutivo constante
impde as instituicdes de ensino a obrigacdo de ajsstaos critérios decorrentds pandemia
da COVID19.

A pandemia evidenciou que a assimilacéo da tecnologia é um fator crucial para que os
educadores desenvolvam competéncias digitais, conferindo efetividade a sua utilizacdo e
melhorando a qualidade do processo de ensino. Nesse contexto, é pertinenteagasitia

do estudante, proveniente de sociedades complexap r essupor que o0s der
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di g i possuem dominio sobre as tecnologias de informacéo, adajseéananeira agil e
eficiente aos ambientes virtuais. Esses alunos trazem consigo um acervo de conhecimentos
digitais, enriquecendo, assim, o contexto educacional.

Neste tocant e, chamamos a aten-«0 par a
(1997%2010) de 12 a 25 anos, que apresentam as caracteristicas: Dinamicas e Inovadoras,
convivem com a tecnologia e a ciéncia conhecida como nativos da internet, fazem diversas
tarefas a0 mesmo tempo, sdo imediatistas, criticos mudam de opinido divamsss ve
Preocupados com questdes ambientais. Serdo profissionais mais exigentes, versateis e flexiveis.
E para a n Gqueeompreendd dsmpmadsados a partir de 2010 @L@nmenos) e
acentuam as caracteristicas da Geracéo Z, em especial, nomgspeiip ao uso da tecnologia.

Logo, é dificil negar a influéncia das tecnologias digitais no contexto educacional, pois
€ notoria a aplicacdo das tecnologias em todas as esferas da sociedade. Isso desafia o professc
a refletir sobre as atribuicdes das tecnologias na pratica pedagddeasua importancia
enquanto instrumento didatigeedagdgico. A resposta a esta demanda, passa pela critica a
formacdo inicial e a formacéo continuada de professores, onde se faz urgente tratar dos assuntos
da cibercultura. A evolucéo tecnoldgica nos fagensar na formacéo e capacitacdo docente

como fama de potencializar o ensino.

3.4.1 mpeténcias Digitais, 0 que séo

£ necess8rio, primeiramente, compreender
Docent eso. Para tant o, Silva e Be-lCBéuma2019
das oito competéncias para serem desenvolvidas ao longo da vida. Os autoregu&isam
CDs, sao interpretadas de diferentes formas, produzindo multiplos significados e uma vasta
gama de nomenclaturas. Os autores, nos mostram que em 2006 ®igitala®Competence
(Competéncia Digital) aparece no relatério do Parlamento Europeumpmti& com a
ComisséoEuropeiade Cultura e Educacdo. Em tal documento, CD é entendida como um
conjunto de conhecimentos, criatividades e atitudes necessarias para utilizar as midias digitais
para a aprendizagem e compreensdao da sociedade do conhecigsganha 2017), os
autores, trazem ainda outro conceito, definindo as habilidades, conhecimentos e atitudes através
dos meios digitais para dominar a sociedade da aprendiz&gpanha2017). Ja para Adell
(2005, 2007), as CDs podem ser divididas em atategorias: 1. Competéncia Informacional;

2. Competéncia Tecnoldgica; 3. Competéncia da Alfabetizacdo Mdltipla; 4. Competéncia da
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Alfabetizagéo Cognitiva; e 5. Competéncia da Cidadania Digital. Em 2008, CetlahiG2009,
p. 186) defnem a competéncia digital como:

Ser capaz de explorar e enfrentar as novas situagdes tecnolégicas de uma maneira
flexivel, para analisar, selecionar e avaliar criticamente os dados e informacéo, para
aproveitar o potencial tecnolégico com o fim de representar e resolver problemas e
constuir conhecimento compartilhado e colaborativo, enquanto se fomenta a
consciéncia de suas proprias responsabilidades pessoais e o respeito reciproco dos
direitos e obigacdes.

Silva e Behar (2019), apontam que no ano de 2010, a Comisséo Europeia realizou o
mapeament o das CDs e, dentre o0os conheci men
aplicativos do computador, os riscos da internet e da comunicadie ampapel da tewlogia
como suporte para a criatividade e para a inovagéao, a veracidade e confiabilidade da informacao
online e princ2pios ®ticos e |l egais das f e
Gutiérrez (2011), define a competéncia digital como um otmjue valores, crencas,
conhecimentos, capacidades e atitudes para empregar de forma correta as tecnologias, incluindo
tanto os computadores como os diferentes programas e Internet, que permitem a busca e a
construcdo do conhecimento.

Com base nos conceitos empregados na definicdo do termo Competéncias Digitais
Docentes, percebemos o quanto € abrangente e o quanto pode influenciar as formas de aprender
de se comunicar e de proporcionar a interagdo entre as partes, promovendo a en¢aci
mundo real e o virtual. Devido a esses motivos, se justifica as diversas atribuicbes ao termo
supracitado. Isto é, o significado do termo foi ressignificado a medida em que proporciona
transformacdes em todos os segmentos da sociedade. Assamanasp que um professor,
digitalmente competente, compreenda o uso dos meios tecnoldgicos e-ostilpara
potencializar sua pratica docente.

As competéncias digitais transcendem a mera aquisicdo e desenvolvimento de
habilidades tecnoldgicagcorporando, ademais, a assimilagdo de conhecimentos, valores,
atitudes, regulamentacdes e ética concernentes as Tecnologias da Informacédo e Comunicacao
(TIC). Essa abordagem abrangente visa capacitar os individuos a otimizarem plenamente o uso
dessas tewlogias. Sdo cordéradas Competéncias Digitais:

1 Habilidades Técnicas:Conhecimento ddéardware é o entendimento sobre os

componentes fisicos do computador, incluindo redes, cabos, dispositivos de entrada
e saidaConhecimento dsoftware consiste em entender os programas, aplicativos

e sistemas operacionais. Saber instalar, configurar e desinstalar software. Capacidade
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de usar ferramentas digitais, aplicativos e plataformas. Compreensdo de
programacao e codificagao.

1 Literacia Digital: Quando tratamos da Literacia Digital, compreendemos a
habilidade para localizar, avaliar e utilizar informagdes online de maneira critica.
Inclui também a consciéncia sobre seguranca digital, incluindo protecdo contra
ameacas cibernéticas.

1 Compreensédo de Midias Sociaidiz respeito a capacidade de usar plataformas de
midias sociais para comunicacdo e colaboracdo. Trata também da tomada de
consciéncia das implicacdes éticas e sociais do uso de midias sociais.

1 Pensamento Critico e Resolucédo de Problemasntendemos ser a capacidade de
analisar, interpretar de forma atenta e reflexiva as informacdes digitais de forma
critica. Aptiddo para inferir resolucbes de problemas complexos utilizando
ferramentas digitais, de forma mais assertiva possivel.

1 Comunicacédo Digital: Para comunicacgao digital, observamos uma vasta gama de
plataformas e ferramentas que permite a interacdo entre os pares, cong\cita L
(1993, permitea conectividade generalizada. Citamos como exemplo, o uso do
Google Drive, onde permite a construgdo de um documento de forma colaborativa,
criando e compartilhando contetdos digitais e, fazendo com que o conhecimento
possa Vvir potbedev 8@ mioss « 0. Dentre 0S C &
identificamos as midias sociaisyrails, e aplkativos de mensagens instantaneas
como o WhatsApp, Messenger, etfdentre os conteldos para comunicacao,
podemos identificar textos, imagens, video, audios. Outro fator a ser considerado, é
a velocidade com que a comunicacao ocorre.

1 Adaptabilidade Tecnoldgica:Diz respeito a capacidade de se ajustar e aprender em
um ambiente em constante evolucdo. Festada habilidade de assimilar novas
ferramentas, plataformas e métodos tecnolégicos para acompanhar as mudancas e
inovacdes na sociedade contemporanea. Em dwsieada capacidade de aprender
rapidamente novas tecnologias e também da flexibilidade para se adaptar a mudancas
constantes no cendario tecnoldgico.

{ Etica Digital: Referese aos principios e padrdes morais que orientam o
comportamento no ambiente digital. Neste tocante, a ética diz respeito a privacidade
e protecdo de dados, seguranca cibernética, transparéncia e honestidade, evitando
manipulagbes e enganos de formigital. Considerando também a forma de
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comportamento em ambientes digitais e o respeito aos direitos autorais, observando
a propriedade intelectual e autoral, evitando a reprodu¢éo n&o autorizada de conteddo
digital. Por fim, o combate a desinformacéo, responsabilidade ao compartilhar
informacdes falsas, verificando atentamente as fontes de informacdes seguras e a
disseminagéao de informacdes néo verdadeiras.

Neste sentido, a formacao de professores para o uso das Tecnologias da Informacgao
TICs- € um dialogo possivel e necessario. Portanto, € preciso investir ndo somente na formacéo
docente inicial, mas também famacéao continuada dos professores que ja estdo em sala de
aula, levando em consideracao os avancos tecnologicos. Outro fator importante a considerar é
ensinar aos professores como integrar as TIC ao curriculo escolar. Mas ha ainda, um fator que
faz com gie os docentes recusem o uso tecnoldgico: a resisténcia ao novo! Assim, sdo inimeros
os fatores que dificultam a utilizacéo das TIC nas praticas pedagogicas. E preciso conscientizar
o docente, que a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, possam reprgsaragortunidade de
inovar a pratica pedagdgica do docente, a partir da intermediacdo dessas tecnologias no
processo educacional.

Dada a continua evolucdo tecnoldgica, aqueles que detém competéncias digitais
encontrarrse mais aptos a se ajustarem as mudancas emergentes no cenario profissional. A
capacidade intrinseca de atualizacdo e assimilacao de novas tecnologiss, tpantard, um

elemento fundamental para a manutencéo da relevancia e competitividade individuais.

3.5 O contexto educacional no cenario pgsandémico: desafios e perspectivas

Indubitavelmente, os impactos provocados pelas tecnologias no ambito da sociedade
complexa, sobretudo no contexto educacional, sdo inegaveis. Diante da emergéncia ocasionada
pela pandemia, cujo propdsito € conter a propagacao do virus, a recomendagétarde ad
isolamento social surge como uma estratégia viavel para o contexto citado. Tal medida resultou
na interrupcéo das atividades educacionais em todos 0s niveis e sistemas de ensino.

Neste sentido, os recursos tecnoldgicos, proporcionaram a continuidade das aulas,
mesmo no periodo de isolamento social causado pela pandemia QOMBse cenario trouxe
para o centro do debate, o0 uso das tecnologias para manutencao das atividades. dsudla
para professores, quanto para os alunos, esse periodo de aulas remotas mostrou as diversa
possibilidades de uso das tecnologias em prol da aprendizagem. No entanto, os docentes
tiveram que adaptar, abruptamente, sua pratica pedagdgica. A oiiva sem aulas

presenciais e com o0 uso de recursos tecnologicos, gerou tensdes provocadas pela dificuldade de
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adocao repentina das tecnologias digitais e das condi¢cdes de infraestrutura ndo favoraveis.
Ainda ndo sabemos se 0 ensino no Brasil voltard a ser o mesmo no cenrpeang@emmia. Neste
sentido, nos questionamos sobre 0 que compreendera o cenario edupasipaademia? a

cultura digital permanecera? voltaremos aos usos da tecnologia em 2019?

Baumann (2007) destaca a capacidade que o sujeito tem em se adequar aos desafios, nc
entanto, relata que fia vida | 2quida ® uma s
finais rapidos e indolores, sem 0s quais reiniciar seria inimaginava¢nea ser os momentos
mai s desafiadores e as dBauma®m200%& p.8).dDbstafoamamai s
ao se adequar as novas praticas pedagodgicas, tanto professor quanto aluno, perceberam a
possibilidades de utilizagdo dos recursos digit@&sbre tais mudancas e adaptacoes,
acreditamos que mesmo no periodo pa@demia, algumas tendéncias deste momento
permanecerao.

De acordo com Vieira e Ricci (2020), o periodo pandémico provocou trés reflexdes, do
que devera permanecer nas escolas no periodo pés pandemia. Os autores, compartilham a
primeira reflexdo, afirmando que, predominantemente, os docentes cumprem somente o qu
curriculo prop6e, sem criar vinculos com os educandos e com todo o contexto educacional, isto
é, focam somente nos contetdos e nadesenvolvimento de habilidades.

Podemos ainda destacar que no periodo da pandemia, onde as aulas se realizaram de
forma remota, ndo seria cabivel, trabalhar todos os conteddos como se fosse uma aula
presencial. Diante desta afirmacédo, os autores (VIEIRKECI, 2020) trazem a segunda
reflexdo, que diz respeito a flexibilizacdo dos curriculos escolares para se adaptarem ao periodo
de isolamento. Neste viés, compreendemos que a escola ndo deveria estar engessada soment
as aulas expositivas, mas ao encaminhameatatividades como leiturailmes, etc, que
vinculam ao contexto social. E a terceira reflexdo, foi feita com base nas desigualdades sociais
e a limitacao para participar de aulas online, pela falta de amessparatos tecnoldgicos.

Com base nas reflex8es supracitadas, ficou evidente os déficits ja existentes no ensino
presencial e 0s que surgem com as aulas remotas. Fica claro a necessidade de investimentos n.

educacéo, seja em estrutura fisica, seja na capacitacdo de professargse [z®ja possivel

honrar o que determina a | egisla-«0o educac
novoo, -sead merodonpdsgpandemia, onde frisa que as sociedades estdo descobrindo
alternativas de convivéncias, de producéo,decoosumet c. O autor trat a

a serem tiradas da pandemia, retratando os potenciais conhecimentos decorrentes da pandemia

desenhando os possiveis cenarios que podem vir apos a pandemia. Freire (1987) na Pedagogic
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do Oprimido, diz que as sociedades devem se apropriar dos conhecimentos decorrentes dos
momentos de crise, se reinventando para o futuro.

E importante frisar, que a cibercultura estara ainda mais presente no cotidiano escolar.
Contudo, surge a necessidade de capacitar os professores, para o desenvolvimento das
competéncias digitais docentes. Diante disso, os professores poderdo expernnuaiar,
sistematizar, conhecer novas ferramentas de ensino e estabelecer novos processos de avaliaga
de seus alunos.

E vélido destacar que no periodo de aulas remotas, evidesecias fragilidades da
educacéo brasileira, considerando a questao da infraestrutura dos recursos tecnolédgicos e da
formacgao dos professores para o desenvolvimento das competéncias digitaisrddecam
Warschauer (2006) e Cazeloto (2008), a incluséo digital somente tera sentido se promover a
inclusdo social. Desta forma, uma importante questdo deve ser considerada, que é a
desigualdade entre os sistemas de ensino publico e privado e, adligb@neia social entre os
grupos familiares dos educandos brasileiros.

Podemos inferir um perfil dos educandos advindos das sociedades complexas, onde os
mesmos Sao ativos e protagonistas na construcdo do saber e também sdo considerados nativo
digitais. No entanto, na rede privada de ensino, os docentes dispdem de recamdgitos
e exploram as competéncias digitais para a construcao de sua préatica pedagdgica. Quando
confrontados com a realidade das escolas publicas, podemos citar que muitas ndo apresentarr
as possibilidades minimas para o uso tecnolégico. Isto €, nesydednunicipios brasileiros
possuem as estruturas necessarias para 0 ensino remoto e nem todos os professores tén
formacao adequada para o ensino remoto proposto para o periodo da pandemia. O uso de
tecnologias nas escolas dinamiza a pratica pedagégaercializa a qualidade de ensino.

Segundo Kenski (2008), a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem néo deve ser
restrita somente aos investimentos de recursos tecnoldgicos na escola. E importante oferecer
uma estrutura com permanentes formacgdes para que os professores posséis ereeseu
planejanento de forma mais confortavel.

Compreendemos que a integracdo de tecnologias digitais nas escolas publicas brasileiras
é realizada por meio de politicas publicas, principalmente na aquisicdo de equipamentos e na
formacdo continuada dos professores. Por isso, a incluséo digital, em ocredade
socialmente desigual, deve considerar questdes culturais, diferentes niveis de apropriacéo
tecnologica e condi¢des sociais. Nas palavras de Pimenta (1%&/apud Recife,2015, p.

36).
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[ €] pensar sua f olammeunacontnuug e fériacam inipiad n s §
e continua. Entende, também, que a formacéo €&, na verdade, autoformacgéo, uma vez
gue os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticascotidianamente vivenciadas nos contextos escolares.

Nessa crise de proporcao global, instaurada em virtude da pandemia -C@\Hdto
educadores quanto as familias tiveram que lidar com a imprevisibilidade, (re)aprendendo a
ensinar amparados nas tecnologias. Assim, é necessario urgéncia nas politicas gueli
promovam o uso das tecnologias, bem como, a garantia de infraestrutura minima, garantindo
gue os educandos tenham acesso. Neste tocando, frisamos novamente 8 BNIC2J18),
em sua quinta competéncia, que contempla o desenvolvimento de cwigsetehabilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias. O documento em questao, afirma que

as tecnologias devem estar presentes em todas as areas do conhecimento.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de

forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informa¢des, produzir
conhecimatos, resolver problemas e exercer protagonismocgiauta vida pessoal

e coletiva(Brasil, 2018)

Com base na citagdo acima, padeafirmar que a formacgao continuada de professores
é fundamental para potencializar a pratica docente e assim garantir a qualidade de ensino. Além
disso, garantir as estruturas fundamentais para o processo educativozaliram@mbiente
escolar, de forma qualitativa, significativa e ativa. Garantindo uma educacao igualitaria e de
qualidade e democratizando a educacéo. No sentido de diminuir a desigualdade na educacao, &
papel da tecnologia promover a interacdo entre pmesse alunos, personalizando o
aprendizado, utilizando as ferramentas digitais como agente facilitador do processo de ensino.
Oportunizando autonomia dos educandos e ampliando as possibilidades de encontro ao
conhecimento que estdo além da sala de aelddassim, investir em infraestrutura e na

formacao de professores é fundamental.

3.6 Consideracoes finais

Percebemos que com todas as transformacgdes pela qual a sociedade passa, as questde
tecnoldgicas, estdo presentes em todos os segmentos. Ndo ha duvida, de que o contexto
educacional recebe fortes influéncias dos adventos da internet e dos aparatosidesnoldg
Estamos submersos num dilavio em rede de comunicac¢des, onde professores e educandos,

independente de concordar ou ndo com 0 uso da tecnologia, ndo podem negar sua existéncia,
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seus processos facilitadores e sua conectividade generalizada. A questdo aqui é estar receptivc
ao novo, para aprimorar seus conhecimentos e desenvolver habilidades e competéncias para dal
conta de tais mudancas. E notavel a inseguranca, as limitacedperas proprias barreiras
impostas ao uso da tecnologia.

A Abomba das telecomunica-»es 0 dainteroet i s eg
e tecnologias, precisam ser aceitos e estudados, para que seu uso seja potencializado.
Destacamos aqui, que é necessario aos sujeitos, em especial, em sua jornada profissional,
ressignificar suas habilidades ao longo da vida, para que elas ndimem obsoletas. Além
disso, o cenério instituido pela pandemia CO\NH) respalda o uso da tecnologia em prol da
educacéo, visto que as praticas pedagdgicas necessitam ser abruptamente ressignificadas e par
muitos, o Unico meio de comunicacao eramds tecnoldogico.

As escolas precisam se atualizar da realidade da sociedade. A distancia entre o perfil de
educando, perfil de sociedade e perfil docente, devem ser reduzidas por meio do
desenvolvimento e aprimoramento das habilidades e competéncias docentes. Pei®88pud (1
apresenta um leque de habilidades a serem desenvolvidas, ndo somente na formacdao inicial,
mas trabalhadas ao longo da vida profissional docente. Ser professor, exige o envolvimento
com as questdes educacionais, considerando também as transi¢cdessoeiedaale para a
outra e todas as mudancas a ela pertencente.

As politicas educacionais, para atender as demandas das sociedades complexas, foram
reestruturadas, defendendo uma formacdo docente que desenvolva e aprimore suas
potencialidades, de acordo com as demandas de uma sociedade globalizada e complexa. Parz
issq destacamos a BNC@®iasil, 2017) que destaca ser na escola, o ambiente que possibilite
aos educandos aprimorar as linguagens das tecnologias digitais, teosahuntes em sua
utilizacao.

Outra questéo que frisamos aqui, € o cenéario educacional poés pandemia. E possivel
afirmar que a tecnologia se consolida como uma potente ferramenta na qualidade de ensino, ou
a escola volta a ser a negacéao aos aspectos tecnoldgicos.

Para que a tecnologia possa fazer parte do contexto educacional, atendendo aos objetivos
das politicas educacionais e andando, lado a lado, com as demandas das sociedades complexas
se faz necessario desenvolver e aprimorar as competéncias digitaisdldtatetedese que o
desenvolvimento deve ter inicio na graduacdo e o aprimoramento, deve vir por meio das
formagdes continuadas, capacitagao de professores. Diante deste aspecto, -gec&iosie

relacdo entre as competéncias digitais docentes eidajfieatle ensof
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4 INDICADORES DE QUALIDADE NA EDUCACAO DO SECULO XXI:
FORMACAO DIDATICO -PEDAGOGICA PARA UMA SOCIEDADE CONECTADA

Noé tinha seiscentos anos de idade quando as aguas do dilavio
vieram sobre a terra
Génesis 7:6

4.1 Consideracdes iniciais

Na analise do cenario educacional, teseaimperativo destacar que a qualidade do
processo educativo € um empreendimento em constante consolidagéo, intrinsecamente ligado
a uma multiplicidade de elementos intelacionados, os quais desempenham um gapeibl
na consecucao besucedida de seus objetivos. Abordar a tematica da qualidade na educacéo
implica abordar as diversas oportunidades de aprendizado proporcionadas pelas sociedades err
rede e movimentos contemporaneos. Diante desse amplo leque ibdigdss, emergem
questdes pertinentes as repercussdes na estrutura escolar, no corpo docente, nos discentes e r
ambito educacional em sua totalidade. Assim, tsmaremente direcionar a atencao para 0s
elementos que circundam a qualidade no contedicacional.

De acordo com Dalvok (2007), para compreender e nortear os estudos acerca da
guali dade na educa- «o, ® preciso compreende
apresentados pelos autores que discutem acerca do tema. O termo supracitado &paissémi
pode sofrer variacBes de significados conforme a area a ser empregada. Isso justifica a
importanca de delimitar seu significado.

Para além da delimitacdo do tema, é viavel destacar que qualidade na educacéo nao se
restringe somente a qualidade do ensino, isto €, do processo de aprendizagem, mas sim, dos
aspectos econémicos, politicos, culturais e pedagogicos. No entanto, quatidnames se
temos uma educacao de qualidade, estamos explicitando um juizo sobre o valor e 0 mérito dos
objetos educacionais. Para que esses valores sejam explicitados, € preciso diagnosticar quais a:
métricas para inferir ougg € uma educacao de qualidade

E notdrio que ao tratar de qualidade na educacio, se aponte as métricas, ou, as variaveis
que interferem diretamente na qualidade. Para que seja possivel tal mensuragéo, precisamos
apontar os principais instrumentos de avaliacdo em larga escala, no deopiaoos resultados
obtidos possam classificar tal qualidade. No complexo da educacgé&o no Brasil, temos o sistema
de avaliacdo da Educacgéo Brasileir8AEB, Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar
(Prova Brasil)- ANRESC, Avaliacdo Nacional da EducacBasica- ANEB, indice de
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Desenvolvimento da Educacgéo BrasileirdDEB, mensurado por meio do censo escolar,
resultando no IDEB dos municipios brasileiros. Para além de tais instrumentos utilizados em
nivel nacional, destacamos a avaliacdo diagnostica, instrumento utilizadogpstoses
educacionais na cidade de Passo Fundo/ RS e que sera utilizada como elemento de mensuraca
da efetividade das acfes propostas nesta tese para a qualificacédo da educacéo publica municipal

Neste tocante, com base no exposto acima, as perguntas que tracam o fio condutor deste
capitulo sédo as seguintes: O que é uma educacao de qualidade e quais sdo os indicadores dt
gualidade na educac&o? Como os instrumentos utilizados para averiguar anaemsalidade
do cenario educacional, como por exemplo, as avaliacbes em larga escala e avaliacédo
diagndstica podem contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo? De que maneira as
competéncias digitais docentes contribuem para uma educacao dadpfli

Destacamos como objetivo geral deste capitulo, diagnosticar as contribuicbes do
desenvolvimento das competéncias digitais docentes para a qualidade da educacdo. Sendo 0s
objetivos especificos: a) Interpretar os indicadores da qualidade da educacadoadoiiiiza
como base para inferir o conceito de educacdo de qualidade na realidade especifica do
municipio de Passo Fundo/RS. b) Sistematizar os instrumentos de avaliacdo em larga escala e
de avaliacdo diagnéstica, promovendo uma mensuracgao precisa da quadidatlicacao no
municipio de Passo Fundo/RS.

Para tal finalidade, foi feita uma reviséo de literatura, uma andlise documental, baseada
nas pesquisas em larga escala para diagnoéstico da educacédo brasileira e uma pesquisa de
levantamento, no que tange ao instrumento municipal para diagnéstico daieduoadipal.

Diante das afericdes, é possivel afirmar que ndo ha como chegar ao éxito da qualidade
educacional, sem considerar todo o contexto que 0s sujeitos estdo inseridos onde atingem
diretamente os resultados das avaliacfes. Logo, investir na fard@ggnte de exceléncia, em
condicBes basicas de nutricdo, em materiais de uso diario na aula, uniformes escolares, escolas
com estruturas dignas e seguras para acolher os educandos, entre outros fatores, entéao,
poderemos afirmar que a educacdo é de quididSO assim, teremos bons resultados para
colhermos diam os instrumentos de avaliacéo.

Para além desta introducéo, o texto esta subdividido da seguinte &riefinindo
qualidade de ensindNeste topico tratamos sobre a definicdo e delimitacdo do termo
Afiquali daded e o que representa a qualidad
dialogamos sobre a eficacia do processo de ensino, bem como as métricas e indicadores para &
qualidade deresino. Adiante, temos como subtitulo: b) Sistemas de Avaliacdo em larga escala.

Apresentamos aqui 0s instrumentos em nivel nacional que tratam das avaliagdes em larga
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escala, além de mencionar o conceito do termo propriamente dito. Apds os apontamentos em
nivel nacional, é preciso trazer para a analise da realidade local, da educacao no municipio de
Passo Fundo. Apresentamos o conceito de avaliacdo diagndstica etapdesennstrumento

utilizado para a avaliacao diagndéstica da educacdo do municipio de Passo Fundo/RS.

4.2 Qualidade da Educacéao: Definices e variagcdes do termo

Antes de discutir sobre a qualidade na educacéo, € preciso esclarecer o conceito do termo
qualidade. A palavra qualidade é um termo polissémico, ou seja, recebe varios significados,
dependendo em qual segmento ele esta sendo utilizado. A literatura tapuesesmsto leque
de definicdes para o termo. Considerando tal afirmativa, na visdo de Reeves e Bednar (1994),
nao existe uma definicdo global e, diferentes definicbes de qualidade surgem em diversas
circunstancias, tornanem um fenbmeno complexo. De agorcom os autores, a qualidade
pode ser definida como valor, requisitos prévios, ajustamento de produtos/servicos, reducao de
perdas, satisfacdo dos clientes, superacdo das expectativas dos consumidores, entre outras
atribuicoes.

Ja nas palavras de Gomes (2004), a qualidade € facil de reconhecer, mas é dificil definir.
Quando reportamos a qualidade para o ambito educacional, podemos inferir, a partir das
afirmativas de Gomes (2004), que qualidade na educacdo € o ajustamentovigos ser
outorgados ° comunidade em ger al . Logo, nos
€ um construto imbricado no contexto das sociedades e consequentemente nos paradigmas de
i nterpreta-«o0 da soci edadeo0. dalles fica majs acessived o ¢
compreender e discutir a respeite uma educacao de qualidade.

4.2.1 Educacao de qualidade

Para a Organizacdo das Nacdes Unidas, (UNESCO, 2001) o termo qualidade se
transformou em um conceito dindmico que deve se adaptar permanentemente a um mundo que
experimenta profundas transformacdes sociais e econdmicas. E cada vez mais importante
estimulara capacidade de previsdo e de antecipacdo dos cenarios educacionais. Os antigos
critérios de qualidade, aplicados para a area da educacéao, ja ndo sao suficientes. Apesar das
diferencas de contexto, existem muitos elementos comuns na busca de uma edeicacao
gualidade que deveria capacitar a todos, mulheres e homens, para participarem plenamente da

vida comunitaria e para serem também cidaddos do mundo. Salientamos que uma educacao €
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de qualidade, quando € boa para o professor, para o educando e para a comunidade. N&o
podemos assegurar uma educacao de qualidade, numa comunidade sem as minimas condicfe
de qualidade de vida. Nao separamos a qualidade na educacéo, dos fatores geiaisde. q

Nos estudos de Dalvok (2007), uma educacao de qualidade, pode ser entendida como
aquela que possibilita 0 dominio eficaz dos contetdos dispostos nos curriculos de ensino, bem
como a aquisicdo de toda cultura cientifica e literaria, desenvolvendo propsedasl
capacidades produtivas, promovendo o espirito critico e fortalecendo os vinculos sociais. O
autor, ainda sustenta que uma educacao de qualidade formal e politica, exige a construcdo de
prédios e equipamentos, mas também de um curriculo organiedaimsiprofessores, de uma
gestdo democratica e potente e de um ambiente construtivo, criativo e participativo.

Gadotti (2010, p. 20) destaca que para ter qualidade na educacédo, ndo podem faltar trés
condicBes basicas: professores bem formados, condi¢bes de trabalho e um projeto. E valido
salientar que, quando falamos de professores bem formados, estamos ref@dando, a
formacao inicial, mas também a formacdo continuada de professores. No que tange as
condicOes de trabalho, é possivel afirmar que salario digno faz parte do conjunto de condi¢c6es
minimas de trabalho. O autor, ainda traz aspectos importantes dquéusin para uma
educacao de qualidade, destacando a paixdo por ensinar, 0 comprometimentese faiatir
na pratica docente, saber gerenciar a sala de aula, isto €, mediando conflitos, a ética. Gadotti
(2010) expBe que o professor que ndo é éticogmdmpetente. Ressalta também a humildade,

o saber ouvir os educandos, o trabalho em equipe, o ser solidario.

Em seus estudos, Gadotti (2010 p. 19), parafraseia Darcy Ribeiro, destacando que a
pedagogia e os demais cursos de licenciatura, sGo 0s cursos mais importantes de uma
universidade, pois tratam, em sua formacéo, de desenvolver todas as condi¢cées sapracitada
para a formacdo docente. O autor ainda destaca que o educando cada vez mais impregnadc
pelas novas midias, chega aos bancos da universidade, necessitando de uma formacao que d:
conta de trabalhar com o dominio das novas tecnologias de informacéo eceg@unDutro
fator que o autor traz -phumaoa, pausto ®qaer gt
relacdo, o aprendizado € mais eficiente e passa a existir um engajamento maior de ambas as
partes.

Ainda, nas afirmacdes de Gadotti (2010), amparados numa visao industrialista, o autor
cita o paradigma educacional, destacando que a escola ndo da conta de atender as necessidadke
da sociedade contemporanea. A atual proposta educacional, apenas reprsalazdenaula,
os velhos paradigmas, sem analisar, interpretar e refletir sobre a atual necessidade. E vélido

ressaltar, que a educacdo ndo pode estar alienada as exigéncias do mercado de trabalho, ma
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sim, as demandas da sociedade. Ndo h& qualidade da educacéo, sem qualidade de vida ng
sociedade, pois séo fatores intraescolares e extraescolares que devem ser utilizados como
parametros para mensurar qualidade.

Para termos uma educacdo de qualidade, que contemple uma formacao integral,
emancipando os sujeitos, a educacdo ndo pode subesdiarexigéncias do mercado, pois,
segundo Gadotti (2010), qualidade € melhorar a vida das pessoas, e hdo somente atender as
necessidades de um determinado grupo. Isso torna a discussdo sobre qualethd=chio
ainda mais complexa.

Investir em qualidade na educacdo, € investir em condicbes que possibilitem o
desenvolvimento sociocultural, € promover uma alimentacao saudavel, transporte escolar com
seguranca, incentivar o esporte e lazer, investir na saide publica, ter condi¢cde®skeiano
digno. Sustentar uma educacdo de qualidade, é sustentar uma vida digna e uma educacao
integral. Ao matricular um educando na escola, é preciso matlicdi& corpo inteiro, seus
sonhos, seu projeto de vi daundoGentligl895ppal7t) e d C
A® preciastd zdae moac rq u al iquilaatde pad poucesdnia éaquatidade 6é
privilégiot® .

Nos estudos de Favero e Bechi (2020, p. 14) o professor é peca fundamental na busca
por melhoria na qualidade da educacao, pois € o elo entre as necessidades de aprendizagem
0s processos educativos. Os autores afirmam que € preciso criar uma cultaralaras
docentes, visto que um bom desempenho, deve ser gratificado, e baixos rendimentos, devem
ser observados a fim de serem direcionado
importancia de criar projetos e politicas para a formacéo continuamgaeitacdes de
professores. A valorizacdo profissional docente é um indicador para estimular aeslacen
melhorar sua performance.

Sander (1995, p10) frisa que a educacéo é constituida de quatro dimensdes analiticas,
sendo elas: econdmica, pedagogica, politica e cultural. Cada uma destas dimensfes
supracitadas, corresponde ao seu respectivo critério de desempenho: eficiéncia, eficacia e
efetividade Segundo o autor, tais indicadores possibilitam avaliar a qualidade da educacao em
termos substantivos e instrumentais. A qualidade substantiva da educacéo reflete o nivel de
consecucao dos fins e objetivos politicos na sociedade. A gdelidstrumental define o nivel
de eficiéncia e eficacia dos meétodos e tecnologias utilizadas no processo de ensino, afirma
Sander (1995, p. 152).

4.2.2 Qualidade na educacéao ou eficiéncia/ eficacia no ensino?
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Para iniciarmos o discurso a respeito sobre qualidade na educacao X eficiéncia e eficacia
Nno ensino € preciso esclarecer os conceitos dos termos citados. De acordo com o dainionario
line da Lingua Portuguesa, a palavra eficiéncia, etimologicamente tratando, € um termo que
deriva do latim efficiens.Seu significado diz respeito aquele que desenvolve alguma coisa,
determinada tarefa ou trabalho, de maneira correta, com éxito em seus produtos finais, obtendo
um resultado eficaz. A palavra eficaz, tange esultados obtidos por meio de trabalho
eficiente. Eficaz diz respeito ha algo que nao falha, seguro, valido, resultado desejado,
realizacdo com pegicao de determinada situacéo.

Trazendo os conceitos supracitados, podemos afirmar que uma educacgao de qualidade,
deve ser eficiente e, por consequéncia, eficaz também. Nesse contexto, Sander (1995) julga os
critérios de eficiéncia, eficacia e efetividade, articulangl@lialeticamentaa composicédo de
seu conceito de qualidade na educa- «o, cCo
econdmico que revela a capacidade administrativa de produzir o maximo de resultados com o
m2 ni mo de r ecur s 8aderleon, @.r4g)knaetapto, pammdverae Bechi
(2020) a qualidade da educacéo, pela perspectiva economieisiideral, esta atrelada a
efici°ncia dos docentes. A efic8cia dna[...]
administrativa para alcancaras metdsasb el eci das ou o0 SSandegl®3b] t ad o
p . 46) . A efetividade dA[. . .] ® o crit®rio
satisfazer as demandas concretas feithtsppe c omuni dade externao (p.

Quando nos reportamos a eficiéncia, destacamos um aspecto extrinseco, logo, ao tratar
da eficécia, surgem os aspectos educacionais intrinsecos, vineséaedpecificamente aos
aspectos pedagdgicos educacionais. Neste tocante, a efetividade é um agjestceque
reflete no cenario educacional as necessidades da sociedade. Observando tais informacoes, €
consideravel afirmar que a educacédo sO é de qualidade, quando se faz de forma eficiente,
obtendo resultados eficazes, no entanto, ela sé é efetivadaueontribui para o
desenvolvimento humano e melhora a qualidade de vida dos individuos e grupos que participam
do sistema educacional e da comunidade como um todo. Para Sander (1995, p. 67) nas questde:
educacionai s, Aila ef i cia; & eficaciaae a @ficiBnuidssousubsudnmasp e |
pela efetividade; a efetividade, a efic8ci a

Quando as politicas publicas, pautarem por principios de uma educacdo de exceléncia,
gue possibilite 0 desenvolvendo dos sujeitos em todos os aspectos, segurando uma vida digna,
integrandese com uma proposta pedagdgica eficiente, obtendo resultados€figam uma

formacdo humana integral, pede afirmar que a educacdo € de qualidade. No entanto, é
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preciso ter ciéncia do conjunto de fatores, indicadores e varidveis qfier@mena qualidade

da educacéo.

4.2.3 Métricas que influenciam a qualidade da educacéo

Quando colocamos em pauta, as questdes relacionadas a qualidade da educacdo,
deixamos claro o conceito dotermoqual i daded e mensuramos a
sistemas educativos. No entanto, para chegarmos a resultados concretos, € preciso estar ciente
dos indicadores de seus atributos, considerando que a qualidade da educac&oa datczes
intraescolees e extraescolares. Quanto mais conhecermos os indicadores da educacao, mais
facil sera de identificar os objetivos a serem alcancados e, por consequéncia, mais preciso sera
a afericdo das métricas de ensino, identificando os resultados positivos rtass gpeerem
corrigidos para otimizar os resultados.

As métricas sdo medidas quantifichveis, usadas para tabelar resultados, isto é, servem
para medir o desempenho. Na perspectiva de Tori (2002), as métricas no cenario educacional
devem atribuir um valor a determinada atividade de aprendizagem. E plaossidecar que
mesmo com os indicadores, objetivos e tabulacdo das métricas de aprendizagem, os resultados
ainda podem sofrer varia¢cdes e ndo ser 100% fidedignos a realidade educacional, visto que
devem aproximase da realidade.

Gadotti (2010), ao citar Paulo Freire, quando Secretario Municipal de Educacao da
cidade de S«o Paul o, no ano de 1989, enf a
guali dadeo para a educa- «o, salientando um
medida apenas pelos contetdos curriculares, mas também, por meio da formacéo para a
cidadania contemplando todos os direitos humanos. Coadunando com as palavras de Marosini
(2009, p. 172) ao ressaltar que a fedutatdoa- « o0
de qualidade apoia todos o0os direitos humano

Nem sempre damos conta da real importancia do ato de medir, de mensurar, de
guantificar, analisar e interpretar os dados advindos do ambiente escolar. O levantamento e a
interpretacdo dos indicadores, ajudam a nivelar a qualidade da educacao. A mengsracao
resultados, vai além do que somente avaliar, ajuda a rever e corrigir acées néo eficazes na
educacao, isso justifica a escolha de métricas adequadas para gerenciar a contemplacao dos
objetivos propostos.

Quando dialogamos sobre as métricas especificamente para o ensino, almejamos o

rendimento escolar (notas), a exitosa pratica pedagodgica, entre outras. Logo, entendemos que
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sejam métricas para inferir a qualidade da educacado: a) niumero de educandos matriculados por
ano/turma (superlotacdo das turmas); b) recursos financeiros dispostos para a escola; c)
rotatividade de professores; d) evasao escolar; e) acesso a materall&siob; f) indice de
repeténcia; g) capacitacdo de professores; h) incentivo a melhoria do processo edugaciona
falta de vagas na escola.

Para reverter esse quadro, se faz necessario investir na formacéo de professores e na
melhoria das condi¢cdes de trabalho, rever as politicas publicas que garantam as condi¢cdes
basicas de assisténcia a educacéo. Nas afirmacdes de Gadotti (2010), essavienm&ndo
tratada pelo olhar de varios angulos. O autor destaca dois destes eixos, que seriam adequacoe:
de melhores estratégias para atingir os objetivos e, 0 segundo € propor uma mudangca no
curriculo. O primeiro eixo trata de uma viséo técnica eyors de uma resposta politica.

E viavel afirmar que a qualidade da educacdo é uma questéo politica. Segundo Gadotti
(2010) o Documento Politico da Reunido da Sociedade Civil, que ocorreu em Brasilia, nos dias
8 e 9 de novembro de 2004, paralela a 42 reunido do Grupo de Alto Nivelde&mpara
Todos (EPT), compreendeu a qualidade da ed!
compreendee que a educagdo € um processo que exige investimentos a longo prazo além de
exigir a participacao social, de reconhecer as diversidades e déadgsatulturais, sociais e
politicas presentes em nossas realidades. A qualidade da educacao é resultado dosi@&alores e
importancia que damos a ela.

Se queremos alcancar qualidade na educacdo, € necessarias as condicfes basicas
socioecondmicas e nutricionais. E preciso revisitar as questdes de concentracdo de renda,
desigualdade social, organizacéo dos trabalhos educativos, que implica na gestdmnatjucac
dinamica curricular, formac&o e capacitacio de professores. E fundamental compreender que
qualidade é um conceito historico, que se modifica no decorrer do tempo, visto que novas

demands e necessidades podem surgir.

4.3 Sistema de Avaliacdo em Larga Escala

Na busca pela qualidade da educacéo, as avaliagdes em larga escala, cessolidam
como um pilar central, utilizando testes padronizados para mensurar a qualidade. Pelas
afirma-»es de Amaro (2016, p . 464) Nfdesde
avalacdo em larga escala, no Brasil, intensiBeae se imp6e como motor na engrenagem
educacional sob o pretexto de promo-«o da

Para aléem da avaliacdo em larga escala, em nivel federakstomecessario apar tais
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avaliacbes em ambito estadual e municipal, para que seja possivel ter os valores de referéncia
de cada cidade, levando em ddesacg&o suas particularidades.

No entender de Afonso (2012) e de Freitas (2012yadiacdo em larga escala, é
utilizada para varias finalidades, dentre elas para imputacdes negativas e punitivas para as
escolas e para os professores, estabelecendo novas metas, reformulando os curriculos, €
alterando as propostas metodoldgicas, focaexidusivamente na aprovacdo em provas e
exames, isto €, um ensino voltado para o tecnicismo. Além disso, 0s autores trazem a pressao
na qual as escolas ficam expostas, 0 espirito convpetititre escolas e professores.

De acordo com Werle (2010, p . 22) , o te
avalia-«o, sendo um procedi mento ampl o e
predominantemente para o foco da aprendizagem dos alunos e com a finalidade de obter
resutados generalizaveis ao sistema, desse modo, a avaliacdo de larga escala sempre é ume
avaliagdo externaasing t ui - »es escol ares avaliadasbo.

A avaliacdo em larga escala, é utilizada para inferir um perfil de qualidade na educacéao,
identificando e classificanda. No entender de Brooke e Cunha (2011, p. 24), a avaliacdo em
larga escala, € um instrumento utilizado para a gestdo, permitinddicdassiavaliacdo em
sete categorias, sendo elas: 1) Para avaliar e orientar a politica educacional; 2) Para informar as
escolas sobre a aprendizagem dos alunos e definir as estratégias de formacédo continuada; 3)
Para informar ao publico; 4) Para a alocac# recursos; 5) Para politicas de incentivos
salariais; 6) Como componente da politica de avaliacdo docente; e 7) Para a certificacdo de
alunos e escolas. Logo, Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) destacam que alguns autores analisam
de maneira negativa eminados aspectos da avaliacdo em larga escala, enfatizando, a tomada
de decisOes frente aos resultados diagnosticados pela avaliacéo, frisando que nem sempre as
decisbes cabiveis sdo tomadas. Destacando também, o gerenciamento de recursos financeiros
por exemplo: ao diagnosticar, por meio da avaliacdo a necessidade de investimentos na escola,
e 0 Estado ou municipio n&o dispor de recursos financeiros. Além disso, o autor também cita a
contratacdo ou demissao de gestores, apos diagndsticos das avaliagdes

Diante de tais afirmagfes, ndo resta davidas da relacéo indissociavel que podemos fazer
entre a avaliacdo diagnostica e a construcdo de uma educacdo de qualidade. Machado e
Alavarse (2015, p57), analisam em seus estudos os limites e potencialidades das avaliagdes
em larga escala. Os autores salientam que as avaliacbes em larga escala, aplicadas em
estudantes, por exemplo, sdo provas padronizadas, onde a responsabilidade pelos resultados
reca, quase que exclusivamente, sobre os professores e as eNéolaxiste uma verdade

absoluta, por meio das aplicacdes das avaliagbes em larga escala, o que ndo podemos afirmat
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também, que as avaliagdes ndo sao fidedignas. As avaliacBes em larga escala, nos aproximam
darealidade onde foram aplicadas.

Neste viés, compreendemos que a avaliacdo deve ser focada na acado. Nao basta somente
a mensuracao dos dados colhidos por meio das avaliacées em larga escala. E necessario analise
os dados ressignificando a préaxis. Assim, o campo da avaliacdo educaafimakise como
polissémico e multidimensional, tornanrg® ao mesmo tempo objeto de estudo cientifico e de
intervencao, evidenciando mudltiplas formas de compreender e interpretar as técnicas e
estratégias utilizadas nos processos de avaliacdo de sistestiagional e da aprendizagem.

Em sintese, as avaliacbes em larga escala, tem o objetivo de avaliar e monitorar a
qualidade da educacao de uma populacdo. S&o fundamentais para definirmos o que se entende
por uma educacéo de qualidade e de como podemos mensurar essa qualidade, agentando
melhoras do ensino. Os resultados da avaliacdo em larga escala precisam ser comparados ac
longo dos anos e seus resultados servem para definir politicas publicas, como por exemplo,
apoiar a formacao inicial e continuada de professores, definindo edtaticadores de
aprendizagem. As avaliacGes em larga escala, coletam dados do desenvolvimento cognitivo e

também da situacéo socioecondémica dos sujeitos participantes das avaliagcdes.

4.3.1 Sistema de avaliacéo da Educacao Bas®AEB

O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), é formado por um conjunto de
avaliacdes externas em larga escala, realizadas periodicamente por meio da aplicacdo de testes
cognitivos e questionarios para etapas especificas da Educacdo Basica. Penditee &
disseminacédo de evidéncias, estatisticas, avaliacdes, estudos e exames a respeito da qualidad
das etapas que compdem a Educacdo Basica, isto é, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. De acordo com os documentos de referénciastenai de Avaliacdo da
Educacdo BasicaB(asil, 2019), surgiu pela necessidade de um processo de avaliacdo mais
amplo e com um conjunto diversificado de indicadores, onde fosse possivel subsidiar a
formulacdo, acompanhamento e melhoria de politicas educacionais. De acordo com a Portaria
N.° 250, de O%le julho de 2021, o SAEB tem por objetivas)bito da Educacéo Bésica:

| - Produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas Regides e Unidades da

Federacéo e, quando possivel, para os Municipios e as Instituicdes Escolares, tendo
em vista a manutencdo da comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o

incremento das sériesstoricas;
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Il - Avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacao praticada no pais em seus

diversos niveis governamentais;

[ll - Subsidiar a elaboracédo, o0 monitoramento e o0 aprimoramento de politicas publicas

em educacdo baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolsomat e
econdmico do Brasil;

IV - Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagdo educacional,

ativando o intercambio entre instituicbes de ensino e pesquisa.

Com a proposta de construir uma cultura avaliativa que possibilite a intervencdo na
pratica pedagodgica, o SAEB apresenta os indicadores que tratam da qualidade da educacéo, de
equidade e da eficiéncia da educacdo ofertada em todo pais. Além de moniBA&B,0
subsidia a criacéo e aprimoramento das politicas publicas educacionais, baseado em evidéncias,
com vistas ao desenvolvimento social e econdmico do pais. Considerando que o Sistema de
avaliacdo da Educacdo Basica, além de tudo, € uma ferramentanpleténcias técnicas e
cientificas, que promove uma avaliacdo emdasgcala em ambito educacional.

Pela matriz de indicadores do SAEHR4sil, 2019), € possivel mensurar a qualidade da
educacao, pelo viés de sete dimensfes, sendo eles: 1) Equidade, 2) Direitos Humanos e
Cidadania, 3) Ensino e Aprendizagem, 4) Investimento, 5) Atendimento Escolar, & €&est
7) Profissionais Docentes.

Na dimensdo que tange a perspectiva da Equidade, -agali@nto no viés dos
profissionais quanto dos estudantes, o contexto socioeconémico, cultural e espacial. De forma
detalhada, o documento destaca os recursos para aprendizagem em casa, o fmsthatimé
usada para os estudos domiciliares, a lingua falada em casa, o capital cultural familiar, o
envolvimento da familia com a escola. Ainda, dentro do eixo Equidade, a Intersetorialidade e a
Inclusdo, sdo temas abordados. Na proposta da Interbgtaléa as politicas sociais na area da
saude, trabalho, cultura, seguranca e a integracdo as politicas sociais, sdo pauta. Quanto a
questado da incluséo, as propostas frente a desigualdade de géneroaéimisosexualidade,
pessoas com necessidadescagionais especiais, sdo indicadores que fazem parte do Sistema
de Avaliagéao.

Sobre cidadania e direitos humanos, que rege a dimensado dois, dentre os temas
envolvidos destacamos a justica, respeito, tolerancia, responsabilidade individual e coletiva.
Consta também, nesta dimensdo, como topicos a serem medidos, a assungéo @s grincipi
valores, a qualidade das relacdes interpessoais, as regras do cotidiano da escola, os problema:
de convivéncia em ambiente escolar, a convivéncia democratica, os conflitos interpessoais, o

repudio a violéncia, injustica, preconceito, desrespiaitividualismo e autoritarismo.
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Sobre a dimenséo trés, que diz respeito ao ensino e aprendizagem, o documento
apresenta dois temas, que sd&o: curriculo e praticas pedagdgicas. Questdes como as
caracteristicas das relacdes estabelecidas no ambiente de aprendizagem, forma de atuacéo d
professor; preparacdo das aulas, relacfes interpessoais no interior da sala de aula, apoio
pedagdgico.

Referente a dimensdo quatro, tragados investimentos, mecanismos e programas de
financiamento publico e arrecadacdo de recursos pela escola. Dentro desta dimensao, séo
topicos a serem medidos, o percentual gasto sobre o Produto InternofBBjto investimento
de programas sociais diversos, autonomia e verba da unidade escolar, acompanhamento das
iniciativas escolees de arrecadacéo de recursos.

Na dimensao cinco, paut2 o0 atendimento escolar, permeando pelos temas do acesso,
trajetéria escolar e infraestrutura. Sobre os topicos a serem atendidos, tange as taxas de
matriculas, disponibilidade de vagas, localizacao geografica de acordo coxiragjaaes da
residéncia. Taxas de aprovagao ou reprovacao e abandono escolar. Na questéo da infraestrutura
observase o padrdo minimo de acessibilidade escolar e as cosdiedincionamento das
escolas.

Sobre a Gestao, indicando a dimenséao seis, 0 documento aponta como temas envolvidos,
o planejamento e gestdo e a participacdo da escola e da rede. Destaca como topicos, a
composicao da equipe pedagogica, 0 monitoramento, acompanhamento e avaliaca@da rede.
documento aponta também a elaboracdo e monitoramento do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola. Utiliza dos resultados anteriores do SAEB para a preparacdo de testes, assim, é
possivel prestar apoio aos alunos, aumentar recursos para escoldarcgpafd@ssores e
ampliar o podede lideranca da equipe gestora.

Profissionais docentes, ou profissionais da educacdo, € a ultima dimensdo que
trataremos, onde a formacdao profissional, as condicdes de trabalho e as condi¢des de emprego
figuram como elementos a serem avaliados. Neste tocante, ao tratar da formacay docent
observase que as mesmas aparecem divididas em formacéo inicial e formacg&o continuada.
Sobre a formacdao inicial, os topicos medidos sdo 0s conhecimentos necessarios para que o
docente promova a aprendizagem, metodologias e préticas que fizeram padeedso de
formacdo docente e suas experiéncias vivenciadas por meio dos estagios. A respeito da
formacgdo continuada, a proposta é abordar as metodologias de ensino, 0 acompanhamento pare
orientacdo de formadores ao longo da sua pratica pedagogica, praloowyma troca de

experiéncias entre os pares.
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Com bases nos avancgos da area educacional, mediados por meio da BRSIC (

2018), observadas no contexto das Diretrizes Curriculares Nacionais e o novo Ensino Médio,
trazem os referidos ajustes para o SAEB, considerando a aplicacao eletrénica, tanto dos testes
cognitivos, quanto dos questionarios a serem aplicados nos estuel@@stores escolares, a
aplicacdo do SAEB censitario anual e para todas as areas do conhecimento. A ampliacdo
gradativa da populacéo de referéncia e das condigBes de aceslalidguestionario e aos

testes e a definicdo de matrizes de referéncia dos testes cognitivos, considerando o disposto na
BNCC (Brasil, 2018) e DCNs. Ainda, segundo a Portaria 25 5 de julho de 2021
considerase populacdo alvo do SAEB:

| - Todas as escolas publicas localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam 10 (dez)

ou mais estudantes matriculados no 5° ano e no 9° ano do Ensino Fundamental e na
32 e 42 séries do Ensino Médio (tradicional e integrado).

Il - Uma amostra de escolas privadas localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam
10 (dez) ou mais estudantes matriculados em turmas de 5° ano e de 9° ano do Ensino
Fundamental e de 3% e 42 séries do Ensino Médio (tradicional e integrado),
distribuida nas vinte e sete Unidades da Federacao.

lll - Uma amostra de escolas publicas e privadas localizadas em zonas urbanas e rurais

gue possuam 10 (dez) ou mais estudantes matriculados em turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental, distribuidas nas vinte e sete Unidades da Federacdo, para
aplicacao dosnistrumentos descritos no inciso V do art. 11 da presente Portaria.
IV - Uma amostra de escolas publicas e privadas localizadas em zonas urbanas e rurais
gue possuam 10 (dez) ou mais estudantes matriculados em turmas de 2° ano do
Ensino Fundamental, distribuidas nas vinte e sete Unidades da Federacdo, para
aplicacao exclusa dos instrumentos previstos no inciso VI do art. 11.

V - Uma amostra de instituicdes privadas, publicas e conveniadas com o poder publico,
localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam turmas de crechesoolaré
da etapa da Educacéao Infantil, para aplicacdo exclusiva dos instrumentos previstos
nos ircisos |, Il e lll, do art. 11.

Em contrapartida, de acordo com o artigo sexto, da Portaria 250, de 5 de julho de 2021,
nao foram consideradas populacéo de referéncia para o ultimo SAEB, ocorrido em-2021: |
escolas com menos de 10 estudantes matriculados nas etapas do Ensino Furedatédiata
Il - as turmas multisseriadas; 4las turmas de corre¢ao de fluxo;4¥s turmas de Educacéo

de Jovens e Adultos; Vas turmas de Ensino Médio Normal/Magistério;-\ds classes, as
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escolas ou os servigcos especializados de Educacao Especial ndo integrantes do ensino regular
e VIl - as escolas indigenas que ndao ministram a Lingua Portuguesa como primeira lingua.

Com o intuito de melhorar a qualidade da Educacéao, os dados coletados por meio deste
sistema de avaliagcdo servem para detectar o contexto atual no cenario educacional. Tais
resultados, devem ser utilizados para ressignificar as politicas educacionamrapio
projetos sociais e educacionais de forma permanente. Avaliar a qualidade da educacao é algo
necessario para almejar a melhoria nas instituicdes de ensino. E valido destacar que em 2005 a
Portaria Ministerial n° 931, de 21 de marco de 2005, altensome historico de SAEB para
Exame Amostral do SAEB, sob a denominacdo de Avaliacdo Nacional da Educacéo Bésica
(ANEB), o nome do SAEB foi mantido nas publicacdes e demais materiais de divulgacao e

aplicacdo da avaliacao.

4.3.2 Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar (Prova BrasANRESC e Avaliagéo
Nacional da Educacéo BasicsANEB

Com o objetivo de aferir a real situacédo do sistema educacional brasileiro, a Avaliacdo
Nacional do Rendi mento Escolar (ANRESC), <co
a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB), faz o levantamento do deserdpsnho
estudantes, trazendo também, informacgdes sobre as escolas, professores e diretores.

A Prova Brasil, € uma avaliacdo censitéria, bianual, aplicada em instituices de ensino
publicas, que tange a area urbana e rural, envolvendo estudantes do 5° ao 9° ano do ensing
fundamental. S&o aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica, qlistidearios
socioecon6micos. Para participar desta avaliagdo, as escolas devem ter, no minimo, 20
respondentes a partir do 5° ano. A Prova Brasil, por ser censitaria, oferece resultados por escola,
municipio, Unidade da Federacéo e pais, por meio dtirhale desempenho, por escola, que
séo utilizados no célculo do IDEB. N&o sdo divulgados boletins slEamgeenho de maneira
individual.

A ANEB, avalia além das redes publicas de ensinimssisuicdes privadas, abrangendo
0 3° ano do Ensino Médio. Da mesma forma que a Prova Brasil, respondem a avaliacao,
estudantes da area urbana e rural, matriculados do 5° ao 9° do Ensino Fundamental e 3° ano dc
Ensino Médio. Os resultados ndo sao apresest por escola, mas sim, por amostragem de

regides do pais.

4.3.3 indice de Desenvolvimento da Educac&o Brasilel2EB
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O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), foi criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BB por
finalidade sintetizar os resultados do fluxo escolar e as médias dos desempenhssabtido
avaliacdes, apresentando os indicadores da qualidade da educacéo. Estes resultados, permiten
tracar metas de qualidade para os sistemas de ensino, sendo um importante condutor para as
politicas educacionais no pais. E importante destacar, que tiadesiservem também para
acompanhar se as metas ja tracadas estdo sendo alcancadas. A meta para o ano de 2022, p«
exemplo, é alcancar a média Balor que corresponde a uma educacao de qualidade, quando
comparados aos pasdesenvolvidos.

Na perspectiva de Silva (2011) além das provas de conhecimentos em Lingua
Portuguesa e Matematica, também sao aplicados questionarios ao corpo docente, discentes €
equipes diretivas das escolas, com o intuito de diagnosticar fatores que possivelmente
influenciam o rendimento escolar e, consequentemente, a qualidade. Idsatifma esses
guestionarios, o nivel socioecondmico dos estudantes,-sdeneperfil docente e da equipe
diretiva.

Nos estudos de Chirinéa e Brand&o (2015), o IDEB, integra o Plano de Desenvolvimento
da EducacaePDE, onde o eixo principal € a qualidade da educac¢éo e a mobilizacéo para atingir
as metas ja estabelecidas. Neste tocante, empreendra articulacdo enttnido, Estados,

Distrito Federal, Municipios e sociedade civil em prol da qualidade da educacdo. Segundo o
Art. 1.° do Decreto 6.094:

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao (Compromisso) é a conjugacao
dos esforgos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de
colaboragdo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da
educacdao ksca(Brasil, 2007).

Diante ao exposto, é notavel que cada ente federado assume o compromisso e se

responsabiliza, para promover a melhoria da qualidade da educacéo basica, dentro de sua aree
de abrangéncia, mediante meta estabelecida pelo IB&Bi 2007). Assim, o IDEB, além de
uma ferramenta propositora de politicas publicas, induz as a¢bes das escolas, trabalhando
efetivamente para a qualidade da educacéo.

No entanto, o processo educativo € algo complexo. Ndo podemos reduzir o cenario
educacional somente aos dados mensurados pelo IDEB. Tais dados precisam ser confrontados
com a realidade onde os dados foram coletados. SO assim, os resultados seraawignificat

inferindo as fragilidades e replanejando a¢bes que garantam a qualidade da educacéo.
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4.3.3.1 O célculo do IDEB

Frisamos que o IDEB avalia o desempenho dos estudantes ao fim de cada etapa de
ensino, isto é, do 5° ao 9° do Ensino Fundamental e no 3° do Ensino Médio. Desta forma, o
calculo do IDEB é feito da seguinte maneira: as notas advindas do primeiro companente d
calculo, sdo as provas de Lingua Portuguesa e Matematica, ou seja, sdo as medias de
desempenho da Prova Brasil, padronizadas, em uma decadao a dez.

A nota obtida na Prova Brasil, € multiplicada pelo segundo componente da nota, a taxa
de aprovacéo, obtida pelo Censo Escolar, isto €, pelo rendimento escolar, podendo percorrer de
0% a 100%. Na pratica, o primeiro componente do IDEB vem de forma gtiaatipela nota
da Prova Brasil. Logo, o segundo componente é obtido por meio dos dados do Censo Escolar.
Por exemplo: se uma escola, tem média 5 na Prova e a tiver 80% de aprovacaolsardDE
4,0, logo, 5 X 80% = 40.

4.4 Avaliacao diagndstica

Avaliar, analisar e atribuir valores, € um procedimento que requer atencédo especial,
devido as especificidades que se afloram em torno dos sujeitos avaliados. Avaliar, sugere
levantar dados, analidds e sistematizébs em funcdo do objeto de avaliacacedvinte aos
dados expostos, estruttsa politicas publicas e acBes para intervencdo nas lacunas

encontradas. A$m nos esclarece Vasconcellos:

Todos nés sabemos a dificuldade que a avaliagao escolar apresenta e as conseqiiéncias
drasticas que pode trazer para a educacgdo: de um modo geral, podemos dizer que
praticamente houve uma inversdo na sua légica, ou seja, a avaliagdo que deveria ser
um acompnhamento do processo educacional acabou torrsmdoobjetivo deste
processo, na pr8tica dos alunos e da e
(Vasconcellos2005, p. 32).

Diante ao exposto, questionamos: de que forma a avaliacdo diagnostica contribui para a
qualidade da educacao? A avaliacdo deve garantir a eficacia do trabalho docente, ndo somente
mensurando as dificuldades encontradas, por meio das informac¢des obtdasspelmentos

avaliativos, mas propondo intervencdes para stpsraOs estudantes precisam estar
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submersos nas ferramentas avaliativas, compreendendo que os resultados fazem parte do
processo formativo. Destasa também, que a pratica pedagodgica do professor, também é
avaliada, permitindo ao docente repensar sua metodologia de ensino. Também qermite
resultados, que a escola adapte as condi¢cGes de trabalho do professor, permitindo ao corpo
docente e equipe diretiva da escola, compreender, diagnosticar deficiéncias e, propondo
capacitacdes docentes.dtke sentido nos ensina Luckesi:

Para que a avaliagao diagnéstica seja possivel, é preciso comgeeen@d@lizda
comprometida com uma concepgédo pedagogica. No caso, consideramos que ela deve
estar comprometida com uma proposta pedagdgica his@ittwa, uma vez que esta
concepcao esta preocupada com a perspectiva de que o educando dever&sgropriar
criticamentede conhecimentos e habilidades necessérias a sua realizagdo como sujeito
critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producéo.
A avaliagdo diagnostica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e isolada. E
condicdo de suexisténcia a articulacdo com uma concepgao pedagodgica progressista
(Luckesj 2005, p82).

N&o podemos enaltecer o fracasso dos estudantes, diante os resultados da avaliacéo
diagnéstica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaeibbB& (Brasil, 1996), frisa que
avaliar é uma forma de subsidiar a aprendizagem, fazendo um acompanhamento frequente, com
foco no desenvolvimento e na aprendizagem. E a partir do diagnéstico realizado na avaliacéo,
gue se pode decidir a favor da melhoria da aprendizagemo observamos no artigo 24 da
LDB (Brasil, 1996)1i...] a verificacdo do rendimento escotdnservara os seguintes critérios:

a) Avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais.

Notase que a Lei determina que a avaliacdo deve ser de forma continua, € ndo um mero
Afaz de contabo. £ preciso seriedade para
necessidades observadas. A avaliacao diagndstica € um componente de um grugdesaval
dentro do processo de ensiaprendizagem. Logo, a avaliacdo diagnéstica € de fundamental
importancia, pois permite que todos os envolvidos no processo de aprendizagem, sejam
avaliados e ao mesmo tempo, ser pec¢a fundamental para todos os proeassastas,
melhorias, aprimoramentos e constru¢do de melhongsios no ambiente educacional.

E a partir dessa avaliacéo que todo o planejamento de ensino deve partir. Assim, o
planejamento de ensino tende a ser 0 mais assertivo possivel, orientando uma aprendizagem

satisfaoria. Conforme coloca Lucke&005, p. 43)
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Nesse contexto mais técnico, o elemento essencial, para que se dé a avaliacdo
educacional escolar um rumo diverso do que vem sendo exercitado, é o resgate da sua
funcdo diagndstica. Para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliagdo tera de ser
diagnéstta, ou seja, devera ser o instrumento dialético do avancgo, terd de ser o
instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacdo dos
caminhos a serem perseguidos. A avaliagdo educacional escolar como instrumento de
classificagdo, como j@mos nesta discussdo, nao serve em nada para a transformacao:
contudo, é extremamente eficiente para a conservacdo da socieddae, p
domesticacao dos educandos.

E preciso ter consciéncia que a nota ndo é o mais importante do poEessmo, mas
sim a aprendizagem. Logo, a avaliacdo tem a funcéo de diagnosticar, de forma mais assertiva,
0s pontos a serem melhorados ao longo do processo de ensino. A nota ndao pode ser punitiva. O
erro nao é sinbnimo de fracasso. A avaliacdo, porrsgrracesso continuo, aponta as lacunas
gue persistiram apds o processo de ensino, permitindo que a intervencédo pedagdgica ocorra de
maneira mais precisa possivel.

N&o h& avaliacéo, se ela nao trouxer um diagndstico mais fidedigno possivel, com dados
relevantes para uma tomada de decisdo. Como exemplo préatico da avaliagdo diagnostica,
apresentamos o0 modelo adotado pelo municipio de Passo Fundo/ RS, que avaliiotesstu

de toda rede publica municipal de ensino.

4.4.1 Mensurando qualidade de ensino por meio da avaliacédo diagnéstica: um estudo de caso
na redemunicipal de Passo FunddRS

A avaliacao diagnéstica desenvolvida no municipio de Passo Fundo/RS, ocorre por meio
de uma ferramenta digital, otimizada para constatar as lacunas no desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos educandos da rede. A partir destes resultadosl&passiv
uma proposta de intervencdo pedagodgica especifica para cada escola do municipio. Uma das
acOes ja estabelecidas pelo municipio, é o projet€yberliga.Neste projeto, que conta com
quatro professores da rede municipal de ensino, nas areagydadens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas, os docentes desenvolvem materiais, gerando conteudo pare
sanar as habilidades ndo desenvolvidas. Deswmeinda, a importancia de tal avaliagdo, neste
periodo posterior ao periodo pandémagde se faz necessario reconhecer e suprir as possiveis
caréncas no processo de aprendizagem.

A ferramenta da avaliacdo diagnostica, utilizada pelo municipio de Passo Fundo/ RS,
esta dividida em trés blocos: 1) Educacéo Infantil; 2) De 1° ao 6° ano; 3) De 7° ao 9° ano. Para
a avaliacao aplicada raducacéo Infantil, os indicadores foram organizados com base na

BNCC (Brasil, 2018). Neste sentido, os indicadores sdo os seguintes: 1) O eu, 0 outro e 0 nos;
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2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4) Espacos, tempos, escuta €
fala, 5) Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Cada grupo de indicadores apresenta as
habilidades e competéncias a serem verificadas.

Para os estudantes do 1° ao 6° ano, sdo avaliadas as questdes que tangem 0s components
curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. Logo, para os estudantes de 1° e 2° ano, em
Lingua Portuguesa, sdo avaliadas as seguintes habilidades: Diferenciadetn@meros e
outros sinais ortograficos? Segmenta oralmente as palavras em silabas? Nomeia as letras do
alfabeto e sabe recitas na sequéncia? Reconhece que textos sao lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para baixo da pagina? Utdizad na escrita das palavras respeitando
a hipétese de escrita em que se encontra? Escreve, espontaneamente ou por ditado, palavras
frases de forma alfabétic&®nsegue produzir bilhete considerando a situacdo comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto?

No entanto, para as turmas de 3° e 4° anos, as avalia¢cdes dentro das linguagens, abordarn
0 seguinte: Segmenta palavras em silabas, remove e substitui silabas iniciais, mediais ou finais
para criar palavras? Escreve palavras, frases, textos curtos nasifoprensa e cursiva? Lé e
compreende, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja com certa
autonomia diferentes géneros? Consegue planejar e produzir bilhetes? Utiliza grafia correta de
palavras conhecidas ou com estruturas silab&deninadas, letras maitusculas em inicio de
frases e em substantivos préprios, segmentacao entre as pglantaginal?

Concluindo o componente de Lingua Portuguesa, as turmas de 5° e 6° anos séo avaliados
pelas seguintes habilidades: L& e compreende silenciosamente e, em seguida, em voz alta, textos
curtos com nivel de textualidade adequado? Identifica a ideia centettdpdemonstrando
compreensao global? Inferem informacdes implicitas nos textos lidos? Localizam informagdes
explicitas em textos? Infere o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto? Utilizayadyzir um texto, conhecimentos linguisticos
e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal e
pontuacao? Localiza palavras no dicionario para esclarecer significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para omtexto que deu origem a consulta?

Sobre o componente curricular de Matematica, para os estudantes do 1° ao 2° ano, as
questbes sdo as seguintes: Compreende que 0s numeros podem ser usados para diferente
funcdes sociais como ordem, cédigo e contagem? Conta de maneira exata ou aproximada,
utilizando diferentes estratégias como o0 pareamento ou outros agrupamentos?sé&stima
comparar quantidades de objetos de dois conjuntos por estimativa e/ou por correspondéncia

(um a um, dois a dois) para indicari diatdeem ?m:
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Organiza e ordena objetos familiares ou representagdes por figuras, por meio de atributos, tais
como cor, forma, medida e tamanho? Identifica e nomeia figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo) em desenhos apresentados em diferentes desposiem contornos de

faces de sélidos geométricos? Reconhece e relaciona periodos do dia, dias da semana e mese
do ano, utilizando calendario, quando necessario?

J& para as turmas de 3° e 4° anos, as questfes que compdem a avaliagdo diagnostica n
disciplina de Matematica, sdo: Compara e ordena niumeros naturais até a ordem de centenas?
Resolver e elaborar problemas de adi¢ao e de subtracdo, envolvendo nimértsésleralens,
com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais ou
convencionais? Resolver e elaborar problemas de multiplicacédo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de
adicdo de parcelas iguais por meio de estratégfasmas de registro pessoais, utilizando ou
nao suporte de imagens e/ou material manipulavel? Observa e explora sequéncias numéricas
ou geomeétricas repetitivas ou recursivas identificando e expressando uma de suas regularidades
por meio de palavras, simlbs ou desenhos? Explora e entende o sentido de medir
identificando o comprimento como grandeza que pode ser medida com unidades nao
padronizadas e padronizadas utilizando instrumentos de medida adequados? Reconhece a
nomenclatura das figuras planas apodb algumas de suas propriedades e identificaadon
sélidos ou desenhos nos diferentes ambientes e espacos percorridos cotidianamente?

Logo, para as turmas de 4° e 5° anos, compresnds seguintes questdes: L&, escreve
e ordena numeros naturais até a ordem de dezenas de milhar? Reconhece a sequéncia numéric
escrita e falada, utilizando estratégias diversas de comparacdo de quaatiéladesiem de
dezena de milhar, identificando parem@éres, antecessor e sucessgrupamentos? Mostra,
por decomposicao e composi¢ao, que todo numero natural pode ser escrito por meio de adi¢cdes
e multiplicacdes por poténcias de dez, para compreendistema de numeracdo decimal e
desenvolver estratégias de calculo? Resolver e elaborar problemas com ndameros naturais
envolvendo adicdo e subtracédo, utilizando estratégias diversas, como célculo, calculo mental e
algoritmos, além de fazer estimativasrésultado? Compreende os diferentes significados da
multiplicacdo em situagBes diversas, aplicandoem estratégias como calculo mental,
algoritmo e calculo por estimativa? Mede e estima comprimentos (incluindo perimetros),
massas e capacidades, utiida unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e
respeitando a cultura local? Explora, compreende e sintetiza conclusdes sobre situacbes
cotidianas que envolvam compra, venda, troco e desconto? Explora, compreende e sintetiza

conclusdes sobmgtuacdes cotidianas que envolvam compra, venda, troco e desconto?
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Para os educandos do 7° aos 9° anos, a ferramenta esta dividida em: Linguagens e suas
habilidades; Matematica e suas habilidades; Ciéncias Humanas e suas habilidades e Ciéncias
Naturais e suas habilidades. No grupo das linguagens, compreendem 0s corsponente
curriculares de: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacdo Fisica. O grupo da
Matematica, conforme sugere a Legislacdo educacional, € o Unico componente curricular.
Logo, no grupo das Ciéncias Humanas, Ensino Religioso, Filosofia, GeograBtea-HJa
nas Ciéncias Naturais, o componetgeCiéncias contempla o grupo.

Ao analisarmos as habilidades a serem desenvolvidas e avaliadas no 7°, 8° e 9° anos, de

acordo com 0s grupos supracitados, ideraiiios os seguintes indicadores:
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Quadro5 - Indicadores da area dénguagens do 7° ano

LINGUAGENS 1 7° ano

1-Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada em r
esse mesmo fato.

2-ldentificar e utilizar os modos de introducéo de outras vozes no texto, as pistas ling
responsaveis por introduzir no texto a posigao do autor

Lingua 3-Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.

Portuguesa - AN o . . A
4-1dentificar a proibi¢gdo imposta ou o direito garantido, bem como as circunstancias
aplicacdo, em artigos relativos a normas, regimentos...
5-Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composigdo propri
cada género, 0S recursos Coesivos...
1-ldentificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacao textual e palavras ¢
2-Construirrepertério relativo as expressdes usadas para 0 convivio social e uso dg

Lingua inglesa em sala de aula.

Inglesa 3-Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever
diarias.
4-Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e instrug
1-Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes visuais tradicio]
contemporaneas, em obras
2-Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualipsnum tempo e no espaco
3-Desenvolver processos de criacdo em artes visuais, de modo individual, colg
colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos

Artes 4-Dialogar com principios conceituais, proposicées tematicas, repertdrios imagél
processos de criagdo nas suas producdes visuais
5-Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural,
historica, econdmica, estética e ética.
6-Analisar e valorizar o patrimdnio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, §
especial a brasileira, incluindo suas
1-Pesquisar e reconhecer os diferentes conceitos entre Jogos Eletrénicos, Jogos El
de Movimento, Jogos Virtuais e Exer games
2-ldentificar, experimentar e fruir esportes de marca, precisao, invagéfarede e técnic
combinatérios, valorizando o trabalho coletivo e

Educacao | 3-Experimentar e fruir exercicios fisicos que solicitem diferentes capacidades f
Fisica identificando seus tipos

4-Diferenciar as dancas urbanas das demais manifestacfes da dang¢a, comparand
aprendidas ao longo dos anos anteriores, valorizando e respeitando os.sentidos
5-Conhecer e identificar lutas brasileiras (tipicas e introduzidas ao longo dos anos), fg
a sua contextualizacdo histérica, bem como seu significado.

Fonte:Autora com base na avaliacdo diagndstica e BNCC, 2023.

Quadrob - Indicadores da area de Matematica do 7° ano

MATEMATICA i 7°ano

Matematica

1-Comparar, ordenar, ler e escrever nUmeros naturais e nlraei@sais cuja representag
decimal é finita, fazendo uso da reta numérica.

2-Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento, massg
temperatura, area (triangulos e retangulos), capacidade e volume (sélidos formados p
retangulares), sem uso de férmulas, inseridos, sempre que possivel, efosanigxdos d¢
situacdes reais e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

3-Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou escritos, ex
aproximados) com nimeros naturais, por meio de estratégias variadas, com compreg|
processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

4-Classificar nimeros naturais em primos e compostos, estabelecer relagdes entre
expressas pelos termos A® m¥“ tiplo deo
de investigacoes, critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, &,9,0D e 1000.
5-Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fracdo de uma quantidag
resultado seja um namero natural, com e sem uso de calculadora.

Fonte:Autora com base na avaliacdo diagndstica e BNCC, 2023.
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Quadro7 - Indicadores da area de Ciéncias Humanas do 7° ano

CIENCIAS HUMANAS i 7° ano

1-Reconhecer o papel da tradicdo escrita na preservacdo de memdrias, aconteci
ensinamentos religiosos.

2-Reconhecer, em textos escritessinamentos relacionados a modos de ser e viver.
3-Discutir como o estudo e a interpretagdo dos textos religiosos influenciam os ad

Ensino . ; . o -
e vivenciarem os ensinamentos das tradi¢es religiosas.

Religioso . : . . .
4-Reconhecer e valorizar a diversidade de textos religiosos escritos (textos do Bl
Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, Islamismo, Judaismo, ...
5-Reconhecer a importancia dos mitos, ritos, simbolos e textos na estruturagdo das d
crencas, tradicbes e movimentos religiosos.
1-Identificar a constituicdo do eu individual e social, o cuidado de si e do outro, cosé:
e se relacionar melhor.
2-Explorar o conhecimento dos sentimentos (emoc¢des) e como elas se relacionam (€

Filosofia 0 pensamento.
3-Pensar e compreender sobre o ato de aprender, o tempo, 0s modos de api
responsabilidade, o desejo e a autonomia.
4-Discutir criticamente temas e problemas que envolvem a vida cotidiana do adolesce
1-Comparar modifica¢des das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos desses |
diferentes tempos.
2-Reconhecer que os grupos humanos deixam vestigios e alteragdes na paisagem, ef
que essas transformacdes servem de indicios para a elaboracdo
3-Descrever os movimentos do planeta e sua relacdo com a circulacdo geral da atm

Geografia | tempo atmosférico e os padrdes climéticos.
4-Conhecer e utilizar recursos, técnicas e elementos fundamentais da linguagem car
(titulo, legenda, escala, projecdes cartograficas, coordenadas ...
5-Relacionar padrdes climéaticos, tipos de solo, relevo e formagfes vegetais.
6-Relacionar as condig¢des climaticas e de vegetacao ao regime de alimentacéo das K
hidrograficas.
1-Identificar diferentes formas de compreensdo da nocédo de tempperiadizacdo do
processos historicos (continuidades e rupturas).
2-Comparar as semelhancas e as diferencas entre as teorias cientificas evoluc

Historia criacionista.

3-Concluir que todos somos sujeitos da Historia.
4-ldentificar as diferentes teorias cientificas e mitoldgicas para o surgimento da espéc
humana, destacando que diferentes culturas ...

Fonte:Autora com base na avaliacdo diagndstica e BNCC, 2023.

Quadro8 - Indicadores da area de Ciéncias Naturais do 7° ano

CIENCIAS NATURAIS i 7° ano

Ciéncias

1-Explicar a organizacgdo basica das células e seu papel como unidade estrutural e f
dos seres vivos.

2-Entender o que é vida e as etapas do @itdd.

3-Reconhecer os niveis de organiza¢do a partir da sua composi¢ao por células em d
seres Vivos.

4-Justificar o papel do sistema nervoso na coordenac¢do das acdes motoras e seng
corpo, com base na analise de suas estruturas basicas e respectivas funcdes.
5-ldentificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura inter
atmosfera) e suas principais caracteristicas.

Fonte:Autora com base na avaliacdo diagndstica e BNCC, 2023.
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Quadra9 - Indicadores da area dénguagens do 8° ano

LINGUAGENS - 8 ° ano

Lingua
Portuguesa

1-ldentificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imag#discas, sequenciacao
sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo

2-ldentificar o objeto da reclamacao e/ou da solicitacdo e sua sustentacdo, explic
justificativa, de forma a poder analisar a pertinéncia da solicitacao

3-Diferenciar, em textos lidos ou de producéo prépria, complementos diretos e indir
verbos transitivos, apropriande da regéncia de verbos

4-Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacig
divulgagdo de conhecimentos: titulo, (olho), introducéo, diviséo do. texto
5-identificar 0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (com
elaboracao do titulo, escolhas lexicais, construcdes metaféricas, a explicitacdo

Lingua Inglesa

1-ldentificar a(s) informacdo(6esghave de partes de um texto em lingua ing
(paragrafos).

2-Selecionar, em um texto, a informacao desejada como objetivo de leitura.
3-Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com o contexto de uso.
4-Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para descrever habilidades (no
presente e no passado).

Artes

1-Analisar os elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, direcé
tom, escala, dimenséo, espaco, movimento etc.)

2-Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimens8es da vida social, cultural,
historica, econdmica, estética e ética.

3-Dialogar com principios conceituais, proposicées teméticas, repertérios imagé
processos de criagdo nas suas producdes visuais.

4-Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualipsnum tempo e no espag
5-Analisar criticamente, por meio da apreciacdo musical, usos e fun¢des da musica
seus contextos de producéo e circulacao, relacionando as praticas musicais.

Educacéao
Fisica

1-ldentificar, experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo, rede/p:
técnicacombinatodrios, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo
2-Diferenciar exercicio fisico de atividade fisica e propor alternativas para a prat
exercicios fisicos dentro e fora do ambiente escolar.

3-Observar e identificar os movimentos de outros praticantes (videos, visitas, oficing
aprender elementos cdaitgtivos das dangas urbanas.

4-ldentificar as habilidades motoras necessarias para a pratica da modalidade (socal
segurar, agarrar ou empurrar)

5-ldentificar e aprofundar o estudo acerca da tecnologia e suas influéncias sobre no
movimentos e as transformacées (evolugdes) nos jogos eletrénicos, surgidas pela ¢
sedentarismo.

Fonte:Autora com base na avaliacdo diagndstica e BNCC, 2023.

Quadrol0 - Indicadores da area deadt¢matica do 8° ano

MATEMATICA i 8°ano

Matematica

1-Comparar e ordenar nameros inteiros em diferentedgextos, incluindo o histéricd
associdos a pontos da reta numérica e utiiga em situacdes que envolvam adicd
subtracao.

2-Resolver e elaborar problemas que envolvam opera¢des com nameros inteiros.
3-Resolver e elaborar problemas que envolvam as opera¢gdes com nimeros raciona
4-Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equagdes polin
1o grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.
5-Interpretar e analisar dados apresentados em gréfico de setores divulgados pela f
compreender quando é possivel ou conveniente sua utilizacéo.

Fonte:Autorg com base na avaliacdo diagnostica e BNCC, 2023.
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Quadroll - Indicadores da area @@énciasHumanas do 8ino

CIENCIAS HUMANAS i 8° ano

Ensino
Religioso

1- Discutir estratégias que promovam a convivéncia ética e respeitosa entre as relig
2-Reconhecer o direito a liberdade de consciéncia, crenca ou conviccdo, quest
concepcdes e praticasciais que a violam.

3-Reconhecer e respeitar as praticas de comunicagdo com as divindades em distint
manifestacdes e tradicbes religiosas.

Filosofia

1-Entender o que é ldgica.
2-Classificar, comparar, agrupar, seriar, observar, adivinhar, sapojeturar, buscal
alternativas, averiguar, imaginar, selecionar possibilidades e formular ...

3-Saber identificar argumentos falaciosos e produzir bons argumentos.
4-Compreender o pensamento légico e argumentativo.

5-Demonstrar habilidades de leitura, pergunta, expressao oral e registro de temas e
problemas.

Geografia

1-Conhecer a divisdo regional brasileira e dos estados da federacdo em seu pro
constituicdo.

2-Analisar a distribuicdo territorial da populagédo brasileira, considerando a diver
étnicocultural (indigena, africana, europeia e asiatica)

3-Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicagéo, ideias e este)
acerca das paisagens e da formacéo territorial do Brasil.

4-Analisar os processos de urbanizag&o no Brasil, com destaque para a metropoliz
urbanizacdo da populacdo nacional.

5-Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos.

Histoéria

1-Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da Ameérica para as pop
amerindias e identificar as formas de resisténcia.

2-ldentificar conexdes e interacdes entre as sociedades do Novo Mundo, da Eut
Africa e da no contexto das navegacées e indicar a complexidade

3-Compreender que 0s tempos historicos sdo decorrentes da acdo humana e que |
sociedade daquele momento histérico.

4-ldentificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos Renascimentos e
seus significados.

5-Conhecer o processo histérico gue levou as grandes navegacdes e suas consequ

Fonte:Autorg com base na avaliagdo diagnostica e BNCC, 2023.

Quadrol2 - Indicadores da area @énciasNaturais do 8° ano

CIENCIAS NATURAIS i 8° ano

Ciéncias

1-Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quant
agua, ao tipo dsolo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionand
caracteristicas a flora e fauna especificas.

2-Reconhecer a importancia dos seres vivos e dos fatores abiéticos do Planeta Terr|
3-identificar as relacdes entre os seres vivos e compreender a importancia na manut
equilibrio ecolégico.

4-Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudancg
componentes fisicos, bioldégicos ou sociais de um ecossistema afetam suas pof
podendo ameacar ou provocar a extingdo de espécies, alteracdo de habitos, migrag
5-Descrever o mecanismo hatural do efeito estufa, seu papel fundamental
desenvolvimento da vida na Terra, discutir as acdes humanas responsaveis pelo sey
artificial (queima dos combustiveis fosseis, desmatamento, queimadas etc.) e sete]
implementar propostas para a reverséo ou controle desse quadro.

Fonte:Autorg com base na avaliagdo diagnostica e BNCC, 2023.
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Quadrol3- Indicadores da area déniguagens do 9° ano

LINGUAGENS -9 °ano

Lingua
Portuguesa

1-Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal, nac
local que envolvam direitos, em especial, de criancas.

2-ldentificar, em textos lidos ou de producéo prépria, 0s termos constitutivos da
(sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos.

3-Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, any
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma.

4-Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na (re)cory
dos sentidos dos textos de divulgagéo cientifica e retextualizar.

5-ldentificar e comparar as varias editorias de jormmipressos e digitais e de sit
noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de fato que séo noticiados e comentadd
6-ldentificar, em textos lidos ou de producéo prépria, 0s termos constitutivos da
(sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos.

Lingua Inglesa

1-Inferir informacBes e relacbes que nao aparecem de modo explicito no text
construcdo de sentidos.

2-Analisar, criticamente, o contelddo de textos, comparando diferentes persp
apresentadas sobre um mesmo assunto.

3-Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formac¢éo de palavras em
inglesa.

Artes

1-Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes visuais tradicio
contemporéneas, em obras de artistas brasileiros.

2-Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizsntm tempo e no espag
3-Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural,
historica, econdmica, estética e ética.

4-Analisar os elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, direc
tom, escala, dimensdo, espagco, movimento etc.) na apreciacdo de diferentes p
artisticas.

5-ldentificar os elementos técnicos ou técriigticos individuais, combinacgbes tatic
sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas.

Educacao
Fisica

1-Experimentar e fruir um ou mais programas de exercicios fisicos, identifican
exigéncias corporais (flexibilidade, resisténcia, forca) desses diferentes

2-Pesquisar e identificar as lutas moindo que sdo menos familiares ao contexto esg
cultural, regional, do Brasil e do Mundo.
3- Identificar as habilidades motoras, capacidades fisicas e estruturas corporais utiliz
pratica corporal de aventura.

4-Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos constitutivos (ritmo,
gestos) das dancas de saldo como fator de ampliacéo de repertorio.

Fonte:Autora com base na avaliacdo diagndstica e BNCC, 2023.

Quadrol4 - Indicadores da area deadtématica do 9° ano

MATEMATICA i 9°ano

Matematica

1-Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de area de figuras geor
utilizando expressdes de célculo de area (quadrilateros, triangulos e circulsgliaedes
como determinar medida de terrenos.

2-Resolver e elaborar problemas, envolvendo célculo de porcentagens, incluindo o
tecnologias digitais.

3-Resolver e elaborar problemas que envolvam grandezas diretamente ou inver
proporcionais, por meio de estratégias variadas.

4-Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto proximo, que pos
representados por sistemas de equacdes de 10 grau com duas incOgnitas e-loggr
utilizando, inclusive, o plano cartesiano como recurso.
5-Resolver e elaborar problemas que envolvam céalculo do valor numérico de expres
algébricas, utilizando as propriedades das operagées.

Fonte:Autorg com base na avaliacdo diagnostica e BNCC, 2023.
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Quadrol5 - Indicadores da area de ciéncias humanas do 9° ano
CIENCIAS HUMANAS i 9° ano
1-Discutir como as crencas e conviccdes podem influenciar escolhas e atitudes pe

coletivas.
Ensino 2-Analisar praticasprojetos e politicas publicas que contribuem para a promocé
Religioso liberdade de pensamento, crengas e convicgdes.

3-Analisar filosofias de vida, manifestac6es e tradi¢cdes religiosas destacando seus
principios éticos.

1-Compreender eeconhecer a moral e o ético.

2-Reconhecer e valorizar situag6es morais e éticas presentes nas relagcdes do hg
sociedade, para melhor pensar e criar saidas para problemas cotidianos.
Filosofia 3-Pensar sobre o conceito de identidade e a relagcdo com a sociedade de consl
compreendese e agir com responsabilidade e autonomia.

4-Entender o ser humano como ser individual e social em constante modificacéo,
compreendendo as mudancas na sociedade e no préprio individuo.

1-Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territério, governo e pais para o entendim
conflitos e tensdes na contemporaneidade, ...

2-Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da ascenséo
no cenario internacional.

CreirEE 3-ldentificar critérios de regionalizacdo utilizados para a compreensédo das d
espacialidades identificadas no conjunto de paises americanos.
4-Descrever as rotas de dispersdo da populacdo humana pelo planeta e os principa
migratorios em diferentes periodos da histdria, discutindo.
1-Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do liberalismo e dis
relacdo entre eles e a organizacdo do mundo contemporaneo.
2-Analisar os impactos da Revolug¢do Industrial na producéo e circulacdo de povos, p
e culturas. Debater acerca das consequéncias da Revolucdo Industrial e seus imj
Histéria sociedade (mudancas nas relag6es de trabalho, na vida social, has questdes.

3-
4-Compreender e analisar os processos da Revolucdo Francesalesslsamentos n
Europa e no mundo, percebendo a repercussao dos ideais.

5-ldentificar e relacionar os processos da Revolucdo Francesa e seus desdobramery
Europa e no mundo.

Fonte:Autorg com base na avaliagdo diagnostica e BNCC, 2023.

Quadrol6 - Indicadores da area de ciéncias naturais do 9° ano

CIENCIAS NATURAIS i 9° ano
1-ldentificar e classificar diferentes fontes (renovaveis e ndo renovaveis) e tipos de
utilizados em residénciaspmunidades ou cidades.
2-Propor acdes e habitos que podem reduzir o consumo de energia elétrica.
3-Analisar e explicar as transformagfes que ocorrem na puberdade considerando g
dos horménios sexuais e do sistema nervoso.
4-Comparar o modo de acgdo e a eficacia dos diversos métodos contraceptivos e ju
necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha e na utilizacdo do mét
adequado a prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de Doencas Sex
Transmissiveis (DST).
5-ldentificar os principais sintomas, modos de transmisséo e tratamento de algumag
(Infeccdo sexualmente transmissivel), ST (com énfase na AIDS), e discutir estratégi
métodos de prevencao.
Fonte:Autora com base na avaliacdo diagndstica e BNCC, 2023.

Ciéncias

E notavel que a avaliacdo diagnostica aplicada no municipio de Passo Fundo/RS
coaduna com as palavras de Luckesi (2005), pois esta diagnosticando a realidade da qualidade
de ensino da rede, pontuando as lacunas no desenvolvimento das habilidades apalisadas

ferramenta. N&o basta somente avaliar, € preciso compreseederepensar as estratégias de
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ensino, na perspectiva de desenvolver conhecimentos e habilidades. E valido destacar que a
avaliagdo diagnostica, ndo existe de forma isolada. Ela acontece, articsga@to todo o

contexto educacional.

4.5 Mensurando qualidade de ensino por meio do Guia EDUTEC e do grau de adogéao
tecnoldgica docente

Ao tratar sobre qualidade na educacéo, € preciso retomar as consequéncias trazidas pelas
sociedades complexas, juntamente com as mudltiplas influéncias que afetam o cenario
educacional. Um dos fatores centrais que as mudancas na sociedade trouxeraoneida@ c
generalizada, surgindo a necessidade de averiguar o grau de adog¢éao tecnoldgica, visto que este
pode potencializar a pratica pedagdgica, tornando as aulas mais dinamicas, indo ao encontro do
perfil de educand8presentes em sala de aula. Mello e Teixeira (2011), confirmam tal aspecto,
ao destacar que o ser humano cria as maneiras de se relacionar ligadas diretamente ao convivic
social. Neste tocante, os autores apontam que o desenvolvimento tecnolégico diramizou
sociedade em que vivemos, ampliando os processos comunicadibelias Teixeirg 2011,

p. 1362)

A forma de comunicacéo, a vivéncia cultural, a produtividade, gestéo e inUimeros outros
fatores, estdo ligados com as questdes tecnoldgicas. De acordo com a Organizacao das Nacde:
Unidas para a Educacéao, Ciéncia e CutUWdESCO- a competéncia digital éma das oito
habilidades essenciais para o desenvolvimento ao longo da vida dos sujeitos. Considerando que
a Base Nacional Comum CurricutadBNCC Brasil, 2017)- documento balizador da educacgéao
basica no Brasil, apresenta subsidios essenciais paranvaleseento e aprimoraento das
competéncias digitais.

Neste sentido, o Centro de Inovacéo para Educacéo Bra€il&Badesenvolveu o Guia
EDUTEC. Com o objetivo de inferir o grau de adocao tecnoldgica, o Guia EDUTEC é uma
ferramenta baseada na Teoria das 4 Dimensdes (Four in Balance). De acordo cora,tal teori
tecnologia impacta de forma positiva a educacao, levando em consideracdo que sua
implementacg&o deve acontecer em quatro dimensdes e de forma equilibrada, sendo elas: visao,

competéncia, conteudos e recursos digitais e infraestrutura. Considerangizgagde estas

6 GeracgdoZ (19972010- de 12 a 25 andsCaracteristicas: Dindmicas e Inovadoras; Convivem com a tecnologia
e a ciéncia conhecida como nativos da internet; Fazem diversas tarefas ao mesmo tempo; S&o imediatistas,
criticos mudam depinido diversas vezes; Preocupados com questbes ambientais; Serdo profissionais mais
exigentes, versateis e flexivei§eracdo Alphaque compreende os nascidos a partir de 2010 (12 anos ou
menos).
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dimensbes estdo em diferentes niveis, esgre risco de comprometer os resultados das acoes
de tecnologia educacional e de fazer investiogeobm baixo ou henhum retorno.

De acordo com o Guia EDUTEC, a tecnologia para a area educacional sé atinge seu
pleno potencial quando estas quatro dimensdes estdo em equilibrio. Isto é, ndo adianta, por
exemplo, investir demasiadamente em infraestrutura e ndo capacitar professosessd pr
considerdos em conjunto. A dimensdo um, dize s p e i t o, oride dbséivae «ue @
tecnologia pode promover um ensino de qualidade e uma gestao escolar eficaz. Na dimensao
doi s, i Co mp ese Yas habdidades e dcompetEramesessarias a professores,
diretores e coordenadores para o uso potencializado de tecnologias na educacédo. Logo, na
di mens«o tr*°s, AConte¥“dos e recursos digite
programas, aplicativos, objetos e conteudagtais em instituicbes escolares. Na ultima
di mens«o observada, Al nfraestrutur ao, ® a
computadores e de outros equipamentos, além do acesso e qualidade da conexao com a interne
T incluindo sua gestéo e dispoiiidade.

O roteiro para aplicacdo € composto por 23 questdes. Cada pergunta, tem cinco
alternativas, que permite classificar o nivel tecnolégico dos respondentes em: Nivel 1:
Exploratorio Nivel 2: Basico Nivel 2: Intermediario Nivel 4: Avancado Nivel 5: Muito
avan@do. Desta forma € possivel inferir o grau de adoc¢éao tecnoldgico para fins pedagdgicos.

Destacase a importancia da utilizacdo tecnoldgica para fins pedagégicos, sendo
mencionada no Projeto Politico Pedagdgid®PP- fornecendo orientacdes sobre o uso das
tecnologias. O Guia EDUTEC, avalia também a frequéncia e o tipo de uso, capacidade de ¢
e compartilhar, bem como a percepc¢ao do efeito que as praticas tém na motivacado, cooperagcao
e concentracdo dos estudantes. O préprio documento afirma que o uso de tecnologias para fins
pedagogicos, torna a aula dindmica e mais expositiva. Afirma tamgbé o uso de recursos
digitais precisa ser sistematizado e o processpoEndizagem deve ser avaliado.

Tornase evidente que a tecnologia é uma forte aliada da educacdo. Permite que os
estudantes estejam em contato com novas ferramentas, que servem de alicerce para 0S processc
educacionais e para a vida em sociedade. E inegavel que a tecnologia fao passa
cotidiano, tanto em casa, quanto no trabalho, nas horas de lazer e com a educacao néo poderie
ser diferente. E preciso integrar a realidade da sociedade com os métodos de ensino. O papel
do professor frente aos processos de aprendizagem, daveveeiar, utilizando das inovagdes

tecnoldgicas para agregar conhecimento e tornar as aulas dindmicas e atrativas.
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4.6 Considerac0es finais

Respondendo as questdes que tecem o fio condutor deste capitulo, no que diz respeito a
educacdo de qualidade, podemos afirmar que quando as pdbificksas, garantirem o
desenvolvimento dos sujeitos em todos os aspectos, segurando uma vida digna, onde tenham
as condicfes basicas de viver, integrasel@om uma proposta pedagdgica eficiente, obtendo
resultados eficazes, para uma formacédo humana ahtpgdese afirmar que a educacao € de
qualidade. No entanto, é preciso ter ciéncia do conjunto de fatores/ indicadores/ variaveis que
interferem na qualidade. Neste sentido, é vidvel abordar os indicadores que balizam a qualidade
da educacdo. Dentre azdicadores, observamos varidveis como a evasao escolar, a falta de
vagas ha escola, os investimentos em transporte escolar, alimentacdo, uniformes, material
escolar, rotatividade de professores, superlotacdo das turmas, trabalho excessivo para o0s
professoes, capacitacdo docente, falta de politicas publicas para a educacdo e fatores
socioecondmicos. Diante do exposto, podemos afirmar que a qualidade na educacao néo se
limita somente aos fatores intraclasse, mas aos fatores extraclasse também. Log@dequalid
da educa-«0 n«o est & ammeoeno andierderescdlgp.oder 0 do

Outra questao que norteia este capitulo, tange aos instrumentos utilizados para inferir a
qualidade da educacéo, onde citamos a avaliacdo em larga escala. A avaliacdo em larga escala
consolidase como essencial para mensurar a qualidade da educacd@sEarieciniciar a
avaliacdo por um contexto mais amplo, isto é, do nivel macro para o micro. A avaliacdo em
larga escala, comeca no nivel federal, passa para o nivel estadual, até chegar nas avaliacdes
dentro do proprio municipio, para assim poder des@&aingularidades de cada municipio,
de cada escola e chegar até as necessidades dos sujeitos aprendentes.

Compreendemos que a avaliacdo em larga escala, assim como qualquer outro tipo de
avaliacao realizada no ambiente escolar, ndo pode ser punitiva. Independente se for avaliacédo
diagnéstica, formativa ou somativa, avaliar € identificar as lacunas dos psofeasativos e
agir sobre os problemas identificados. De nada adianta obter os resultados das questdes a serer
melhoradas e n&o soluai@ar os problemas identificados.

As lacunas identificadas nas avaliagcfes, servem para subsidiar as politicas educacionais,
para alocacéo de recursos financeiros e incentivos salariais. Servem também para direcionar o
processo de formacdo continuada dos professores. Considerando quargatiengs um
ensino de qualidade, é preciso investir na formagédo do corpo docente. Se o estudante tem o
direito a uma educacéo de qualidade, o professor tem o direito de dispor de condi¢gdes de ensino,

garantindo salario digno, valorizagdo e reconhecimesattal. Como frisou Paulo Freire, é



104

preciso reafirmar a fAbonitezado desta profis
os docentes estdo diante da desisténcia, da lamuria e&shinaies

A partir da perspectiva do atual cenario social, que reflete diretamente no perfil de
estudantes presentes nos bancos escolares, a internet € um recurso tecnolégico que pode
contribuir com os processos de ensino e aprendizagem. As tecnologias digisslitpas o
facil acesso a comunicagdo, a vivéncia cultural, tornam as aulas mais dinamicas e atrativas,
potencializando a pratica pedagogica. No entanto, surge a necessidade de capacitar o0s
professores para promover o grau de adocéo tecnologica. A egfacdocente frente as
questdes tecnoldgicas, permite seu uso de forma eficaz, isto é, de forma semimaoabis
resultados esperados.

Assim, para melhorar a qualidade da escola, dentre tantos aspectos a serem
considerados, destacamos a formacéo de professores. E preciso romper os paradigmas da
educacéo instrucionista, da reproducdo de metodologias de ensino presentes por décadas na:
salas de aula. A forma como os contetdos eram ensinados anos atras, ndo condiz mais com o
perfil de estudante presente em sala. O processo de ensinar e aprender, ndo consiste em
reproduzir, mas sim em pesquisar e produzir. Para este processo de pesquigede piod
conhecimento, os recursos tecnolégicos devem ser explorados. Uma educacao de qualidade,
promove a autonomia dos sujeitos. Autonomia intelectual, social, criando sujeitos inovadores
e criativos, atribuindo sentido préatico ao conhecimento ted@iomo sustentava Jean Piaget
Avoc° s- sabe real mente 0o que construiu de
educandos estao realmente aprendendo e se constituindo enquanto sujeitos integros. Sé assim

podemos afirmar que temos uma educacao dedauie.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Noé fez tudo exatamente como Deus lhe tinha ordenado
Génesis 6:22

5.1 Consideracdes iniciais

A proposicao do presente capitulo, delineia os métodos empregados para alcancar os
objetivos estabelecidos na investigacao e para abordar o problema central que orienta esta tese.
Reconhecemos que, para a realizacdo efetiva de uma pesquisa, a metodsémgpedha um
papel fundamental, visto que, conforme afirmado parddni e Lakatos (2017, p. 1),
fipesquisar ndo € meramente buscar a verdade; € encontrar respostas para questdes levantada
empregando métodos cientifico3odo processo de pesquisa surgaréir de uma inquietacao,
da necessidade de encontrar respostas e de resolver problemas. Nesse sentido, o conjunto dt
processos e técnicas adotados constituem o percurso a ser seguido na busca por solucées par
essas inquietagoes.

Nesta perspectiva, relembrando nossos objetivos, frisando: averiguar os efeitos de um
processo de formacéo continuada sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias
digitais docentes e seus impactos sobre a qualidade da educacéao; analisarasspudilioas
para o incentivo do uso das tecnologias no ambiente educacional; interpretar os indicadores da
qualidade da educacao e, a partir destes, inferir 0 conceito de educacédo de qualidade e
sistematizar os instrumentos de avaliagdo em larga escal avaliacdo diagndstica,
mensurando a qualidade da educacdo no municipio de Passo Fundo/RS. Tendo como pergunta
principal: Quais as relagdes existentes entre competéncias digitais docentes e a qualidade da
educacédo na rede municipal de ensino de Passo rangkriodo de 2022/2024? Considerando
assim, as seguintes hipoteses:

a)A qualidade da educacédo na rede municipal de ensino de Passo Fundo entre 2022 e

2024 néo séignificativamente influenciada pelas competéncias digitais dos docentes,
visto que a tecnologia atua apenasmo um recurso complementar.

b)A percepcéo de qualidade da educacgéo na rede municipal de ensino de Passo Fundo
entre 2022 e 2024, mensurados por meio da avaliacdo diagnostica, ndo esta
condicionada as competéncias digitais dos professores.

Nessa discussao, recorremos aos estudos de Vieira (1996), no qual a autora destaca que

no cap2tulo fAimateriais e m®todoodo, ® onde o
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sua pesquisa seja reproduzida, além disso, é o passo a passo metodoldgico que torna o trabalhe
cientifico (ieira, 1996, p.20). Considerando qua metodologia é o topico do projeto de
pesquisa que abrange maior numero de itens, pois responde as seguintes questdes: Como? Cor
qué? Onde? QuantolRakatos; Marconi2003, p. 221).

Rummel (1972, p3) delineia em seus estudos dois signdasadistintos para o termo
fipesquisa. O primeiro, em sua acepcdo ampla, compreende todamvastigacbes
especializadas e abrangentes. O segundo, em sentido restrito, abarca os diversos tipos de
estudos e investigacdes mais aprofundados. Neste contexto, Marconi e Lakatos (2Dp17, p.
ressaltam a importancia crucial da pesquisa na obtencao de solugdes para problemas coletivos,
destacando os seguintes passos no desenvolvimento da pesquisa:

a) Selecao do tema e do problema para a investigagao;

b) Definicédo e diferenciacéo do problema;

c) Levantamento de hipoteses de trabalho;

d) Coleta, sistematizacao e classificacdo dos dados;

e) Analise e interpretacdo dos dados;

f) Relatério do resultado da pesquisa.

Desta forma, para ser possivel fazer o levantamento e analise de dados, a pesquisa parte
de uma probl em8tica, neste caso, a pergunt
possiveis relacdes entre competéncias digitais docentes e a qualidadeagacedacrede
muni ci pal de ensino de Passo Fundo no per?2
metodoldgico conforme descrito na sequéncia.

Para atingir os objetivos propostos, os caminhetodoldgicos, sao os seguintes:

a)Frente a sua natureza, tra@de uma pesquisa aplicada;

b) Referente aos objetivos, € uma pesquisa exploratoria;

c)Sobre a abordagem é uma pesquisa qualitativa;

d) No que tange aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa erspiamnao:
pesquisa de campo. Justificars pelo fato de permitir ao leitor reconhecer as
caracteristicas investigativas e o0 rigor metodolégico no qual a pesquisa foi
submetida;

e) Sobre a interpretacdo dos dados;sear por meio da epistemologia interpretativa;

f) Instrumentos para producéo e coleta de dadosse&euor meio de um roteiro,

detalhada na sequéncia deste capitulo.

5.1.1 Riscos e beneficios da pesquisa empirica
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Quadrol? - Riscos e beneficios da pesquisa empirica

Riscos Beneficios

Contribuir com a melhoria da qualidade da educg
da rede publica de ensino do municipio de Pj

Gerar  descontentamento nos participan
respondentes do roteiro

Fundo
Limitar o tempo para responder ao roteiro, ndo s¢ Trazer novos elementos para subsidiar a pra
suficiente o tempo determinando pedagdgica dos docentes da rede municipal de e

Potencializar o uso dos recursos tecnoldgicos

Cansaco e estresse ao responder o roteiro . :
ambiente educacional

Medo pela quebra do sigilo nas respos
considerando que ndo sera possivel identifical
respondentes

Fonte: Autora, 2024.

Nesta perspectiva, no decorrer deste capitulo, expd@etrajetoria epistemoldgica da
construcdo da tese, consolidars#opor meio da pesquisa bibliografica e empirica. Trataremos,
de forma detalhada, sobre a classificacdo deste estudo. Justificandpasgiim a pesquisa se

encaixa nas delimitacdes acima descritas.

5.2 Etapas da pesquisa

Cada etapa da pesquisa, deve ser projetada de acordo com o tempo e recursos disponiveis
aos pesquisadores. As etapas devem considerar as demandas, tanto da pesquisa bibliogréafica
quanto da pesquisa empiric8ituase no quadro abaixo, as etapas da pesquisa e 0
gerenciamento do tempo, considerando a distribuicdo das demandas no periodo previsto para o

doutorado.

Quadrol8- Etapas da pesquisa

Atividades 2020/2 | 2021/1 | 2021/2 | 2022/1 | 2022/2 | 2023/1| 2023/2 | 2024/1

Revisdo bibliografica X X X

Pesquisa empirica X X X
Qualificacdo da tese X
Analise e interpretagéo ds¢
X ~ X X
informacdes
Defesa da tese X

Fonte:Autora, 2022.

5.3 Estrutura Metodologica

Para delimitar e consolidar a proposta metodoldgica, orgamizsste capitulo de

maneira que seja possivel identificar dois momentos desta pesquisa. O primeiro momento, esta
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amparado pelos autores que tratam acerca das tematicas abordadas nos capitulos anteriores, 0
seja, comp0e a revisao bibliogréfica, sustentando teoricamente a tese. O segundo momento, diz
respeito a pesquisa empirica ou pesquisa de campo, que visa ave@@prdos dados de
espacos e sujeitos especificos. Assim, a pesquisa empirica, serve para comprovar ou nao, as
hipoteses levantadas pela analise das literaturas.

Desta forma, uma pesquisa pode se classificar quanto a sua natureza, podendo ser
aplicada ou basica. Diante disso, os objetivos podem ser exploratérios, descritivos ou
explicativos. Frente a abordagem, pode ser qualitativa ou quantitativa. Sobre as,analise
compreendese a preditiva, prescritiva, descritiva e diagnostica. Ja as técnicas de investigacao,
apresentarse por meio da revisdo de literatura, documental, entrevista, observagao,
guestionario etc. Referente aos métodos, por ser: indutivo, dedhipai¢ticededutivo,
dialético, estatigto, comparativo, experimental.

No intuito, de abordar de forma clara e objetiva, sintetizamos o proposto para essa
investigacdo, amparados em autores como Gil (2002) e Lakatos e Marconi (2017); conforme

quadro abaixo:

Quadrol9 - Classificacdo da pesquisa
1. Natureza Aplicada
2. Objetivos Exploratoria

Qualitativa (ndo apresenta relac@o entre as variangis tem trato estatistico e
dados sdo apenas demonstrativos)

Revisdo de literatura; roteiro aplicado por meio de questionario, enquade

3. Abordagem

4. Técnicas . : .
como pesquisa de campo e de intervencao.

5. Andlise de dados Diagnostica por categorias

6. Método Indutivo

Fonte:Autora, 2023.

Assim, conforme expde Marconi e Lakatos (2017, p. 239), os trabalhos devem ser
elaborados de acordo com as normas estabelecidas e com os fins que se destinam. Além disso
frisam as autoras, que a pesquisa é para ampliar os conhecimentos e auxliapnegsao
de certos problemas.

Na sequéncia, fundamerda cada uma das etapas apresentadas no quadro acima,

justificando as escbhs dos caminhos metodoldgicos.

5.3.1 Pesquisa aplicada

Frente a natureza, ou aos tipos, Marconi e Lakatos (2017), destacam que o tipo de

pesquisa varia de acordo com o enfoque dado pelo pesquisador. Desta forma, entre a pesquise
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béasica ou, também denominada como fundamental, pela perspectiva d€&E§gdée78, p.
33), € um tipo de pesquisa que amplia 0os conhecimentos teoricos, sem a preocupac¢do de
empregdos na pratica.

A pesquisa aplicada, se caracteriza pelo interesse pratico, isto €, os resultados devem ter

aplicabilidade pratica, solucionando problemas do dia a dia.

5.3.20Dbjetivos

Este estudo, se caracteriza por ser do tipo exploratério, pois permite ao pesquisador
identificar, conhecer, escolher e definir a amostragem e quais técnicas serdo empregadas.
Conforme explica Gil (1994), as pesquisas exploratorias facilitam a aproxinthgao
pesquisador com o problema de investigacdo, permitindo o levantamento de hipoteses e
tornando a questdo de investigacdo mais clara. De acordo com Gil (1998, p. el a v
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a-toméplicito ou a construir
hipéteses, tendo como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
i nt ul © auos @ta como exemplos de técnicas para producdo e coleta de dados, as
pesquisas bibliograficas e de campo, por meio de entrevistas, aplicacdo de roteiros/
questionarios. Tal afirmacao, confirma o caminho metodolégico deste estudo, frente a sua
finalidade, pois, o instrumento técnico para producdo e coleta de,dsatase de um
guestionario.

Nos estudos de Piovesan e Temporini (1995, p. 319), os autores afirmam que existe
diferenca entre pesquisa exploratéria e estudo piloto. O estudo piloto, trata de uma aplicacéo
Areduzidao da coleta de dados, sercaaibDestao co
forma, a presente tese teve como teste piloto, a aplicacdo do questionario Guia EDUTEC para
educadores, aos integrantes do grupo de Estudo e Pesquisa em Cultura Digital na Educacéo
GEPID/ UPF. No teste piloto, sete colegas dgpg respondera ao formulario.

Piovesan e Temporini (1995, p. 320) trazem trés principios da pesquisa exploratoria,
sendo el es: NRl) a aprendizagem mel obuscae r e
sempre ampliar 3) esperar respostas racionais pressupde formulacdo deapeegnbém
r aci oMNease santido, a pesquisa exploratoria leva o pesquisador, frequentemente, a
descoberta de enfoques, percepcdes e terminologias novas para ele, contribuindo para que,
paulatinamente, seu proprio modo de pensar seja ressignificado. Isto significa queneonf
os resultados estdo chegando, as delimitacdes, seja de um Trabalho de Concluséo de Curso/

TCC, de uma dissertacao ou tese, podemmwldadas ao longo do estudo.
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Assim, a pesquisa exploratdria estabelece uma relacéo entre problema de investigacao,
instrumento para producéo e coleta de dados, analise dos dados e pesquisador. Desenvolvendc
hipéteses, compreendendo o problema, baseando em amostras, que propansighése
compreensao do problema, flexibilizando o método. Tais afirmacdes, justificam a classificacdo
desta investigacao, como exploratoria, no que se refere aos objetivos. Para além da classificacao
de uma pesquisa por meio de sua natureza e objetv@gsguisas se classificam também,

frente a sua abordagem.

5.3.3 Abordagem

Para as pesquisas de abordagem qualitativa, como é o caso do presente estudo, segundc
Minayo (2009), sdo contemplados diversos fenbmenos, visto que essa abordagem facilita a
compreensao dos fatos sociais, permitindo a interpretacdo dos eventos, a @stagéteses
e a promocao de ac¢des a partir da realidade compartilhada. Gil (2002) complementa ao afirmar
gue a analise qualitativa € menos estruturada do que a andlise quantitativa, porém, a natureza
dos dados coletados € influenciada por uma série @&, como 0 nimero de participantes,

0 contexto da coleta, a faixa etaria dos envolvidos e a sinceridade das respostas. Além disso,
outro aspecto relevante dentro da abordagem qualitativa séo as categorias de dados e a maneir:
como sao interpretadas.

E notavel, que podera haver maltiplas interpretacdes acerca de um mesmo fendmeno. A
multiplicidade das opinides e perspectivas sobre o mesmo tema. No entanto, ndo podemos
afirmar que a pesquisa qualitativa apresenta baixo indice de cientificidade, \esta qu
utilizacdo de numeros, torna a linguagem cientifica mais clara. No entender de Strauss e Corbin
(2008), a pesquisa qualitativa, se refere a qualquer tipo de pesquisa que produza resultados nac
alcancados através de procedimentos estatisticos. Taséatieve a dificuldade de obtencéo
de dados quantitativos em determinados campos. Assim, a pesquisa qualitativa, tem carater,
essencialmente, interpretativo.

Desta forma, a pesquisa qualitativa, enfatiza as qualidades das entidades averiguadas na
pesquisa de campo. Merriam e Tisdell (2016), definem quatro caracteristicas chave para
entender a abordagem qualitativa nas peaqugo elas:

a) Foco no significado e no entendimento: atribuicdo dos significados as experiéncias,

onde a principal preocupacédo do pesquisador deve ser compreender o fenémeno,

segundo a perspectiva dos sujeitos participantes, e ndo segundo as suas perspectivas.
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b) Pesquisador como instrumento primério da coleta de dados: o pesquisador é o
mediador de todo o processo, seja este processo de constru¢cdo do instrumento
técnico, de aplicar a campo, bem como de interpretar estes dados.

c) Processo indutivo: diferente do que ocorre nas pesquisas quantitativas, onde se
mensuram os resultados, por meio de dados estatisticos, na pesquisa qualitativa, a
interpretagdo, procede por via indutiva. Os dados advindos por meio de entrevistas,
guestionéos, observacdes, analises de documentos etc., devem ser interpretados,
analisados e dispostos por meio de categorias de analises.

d) Rica descricao: os dados das pesquisas de abordagem qualitativas, sédo expostos, nao
por meio de nimeros, mas representados em palavras e ilustragées. O detalhamento
dos dados encontrados na pesquisa empirica, comprovam as interpretacdes e analises
feitas pelo pesquisador, compvando a veracidade dos dados.

Diante ao exposto, entende que este estudo, se refere a producdo de dados

quantitativos, no entanto, conduzem a uma analise qualitativa. Tal proposta, viabiliza a analise
do contexto real dos sujeitos participantes do estudo, isto &, torna possiued ipéafil dos

docentes da rede publica de ensiilo municipio de Passo Fundo.

5.3.4 Técnicas pesquisa de campo e de intervencéao

Quando tratamos sobre as técnicas empregadas nas pesquisas, Markoni e Lakatos (2017,
p. 53) afirmam que € um conjunto de preceitos ou processos para servir uma ciéncia. Além
disso, toda ciéncia utiliza inUmeras técnicas para obtencdo de seus propoésitos. Desta forma,
destacamos, na sequéncia, as técnicas utilizadas nesta pesquisa.

Para Marconi e Lakatos (2017), togesquisa, implica no levantamento de dados de
variadas fontes, independente dos métodos utilizados. Estas fontes estéo divididas entre fontes
primérias e fontes secundarias. Detadbanas linhas que seguem, de forma breve, as fontes
primaras e secundarias deste estudo.

A pesquisa cuja técnica empregada € documentacgdo indireta, compreende a pesquisa
documental, onde a fonte fica restrita aos documentos. Esses documentos podem ser de
arquivos publicos, como por exemplo, relatorios, alvaras, atas, etc., arquivos pasticolace
memorias, autobiografia, fontes estatisticas, como as caracteristicas de idade, cor e sexo da
populacdo. Encontramos fontes documentais, quando tratamos sobre a Base Nacional Comum
Curricular @rasil, 2018), bem como, quando tratamos sobre a g@alialiagnostica dos

educandos dRede Municipal de Passo Fundo.
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J& a pesquisa bibliogréfica, abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagéo a
tematica estudada, objetivando subsidiar teoricamente a pesquisa. Assim, a pesquisa
bibliografica, abrange desde jornais, revistas, livros, pesquisas em geral, mansgsat e
demais materiais. No entender de Manzo (1973,».) , a pesqui sa bi bl i oc¢
para definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas
areas onde os problemas ndesei st al i zaram suficientementebo

Para as autoras Marconi e Lakatos (201794), uma das técnicas de pesquis®
executada por meio do questionario, de formularios, de medidas de opinido e atitudes e de
t ®cni cas mercadol - gicasbo. Nesta t®cni ca, o]
perguntas, que devem ser respondidas sem a presenca do entrevistador.

Com base nas afirmacfes acima, é possivel afirmar que, neste estudo, a técnica para
producdo é coleta de dados, é por meio de um questionario. E valido destacar as vantagens e
desvantagens desta técnica. Dentre as vantagens, podemos citar a econorpia, denteior
namero de respondentes, maior abrangéncia geogréafica, obtém respostas mais rapidas e
precisas, possibilita maior liberdade nas respostas, preservando o anonimato. Das desvantagens
elencamos a porcentagem pequena de questionarios que podensefitaretorno ao
entrevistador, pessoas analfabetas ndo podem participar, a analise de dados tardia pode
comprometer os dados, 0s sujeitos respondentes podem comprometer os resultados ao néo se
fidedignos as respostas.

O questionario organizado para este estudo, € um roteiro j existente e aplicado no
Brasil’, pelo Centro de Inovacio para a Educacéo Brasi@iEB. No entanto, ao elaborar um
roteiro, o pesquisador deve conhecer bem o assunto. Assim, por mais que se trate de um
questionario ja existente e validado, ndo isenta os pesquisadores da aproprigcaatida.

Apoés a elaboracdo do roteiro e da aplicacdo no contexto a ser observado, € preciso testar o
instrumento em uma peguna amostragem (Marcothiakatos 2017, p.96). A testagem piloto,

permite a verificacdo de possiveis falhas, se permite fidedignidade com os resultados, se os
dados recolhidos séo necessarios para a pesquisa e se 0 vocabulario esta correto e com clarez:
O instrumento para a presente tese, faatksem dez colegas do grupo de pesquisa GEPID,
onde foi possivel mensurar, dentrede@s aspectos ja citados, também o tempo que 0s sujeitos
levariam paragsponder a todo o questionario.

As perguntas do formulario se classificam como fechadas ou dicotdmicas e perguntas

de multipla escolha. As perguntas abertas, também chamadas de né&o limitadas ou livres,

7 Para acesso ao termo de uso e privacidade auggs#/cieb.net.br/itermos_de_uso/terriesusoe-politica-de-
privacidadeguia-edutec/


https://cieb.net.br/termos_de_uso/termos-de-uso-e-politica-de-privacidade-guia-edutec/
https://cieb.net.br/termos_de_uso/termos-de-uso-e-politica-de-privacidade-guia-edutec/
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permitem ao informante a liberdade em responder. Logo, as perguntas fechadas, também
denominadas de limitadas ou de alternativas fixas, sdo aquelas em que o informante limita as
respostas, ja estruturadas. Esse tipo de pergunta, embora limite as respcftasa
interpretacdo dos dados. As perguntas de multipla escolha, sdo perguntas fechadas, mas, que
permitem a escolha deans de uma resposta.

Destacase ainda, que as questdes devem apresentar uma sequéncia légica, iniciando por
perguntas gerais, progredindo pouco a pouco as especificas. Neste tocante, o instrumento
utilizado para producédo e coleta de dados deste estudo, cessstiiar perguias fechadas,
conforme o formulério original.

A proposta é correlacionar os resultados dos formulérios, preenchidos pelos gestores e
educadores da rede, com os resultados da avaliacdo diagndstica, estabelecendo relacdes entr
competéncias digitais e qualidade da educacéo. Diante dos resultadosadpspibiiscamos

fontes secundarias de dados para ajudar a responder nossa pergunta de pesquisa.

5.3.4.1 Instrumento para producdo de dados

O primeiro roteiro foi adaptado do Guia EDUTEMrecionado aos gestores da Rede
Municipal de Ensino de Passo Fuhd® instrumento esta dividido conforme as quatro
di mens»es que o documento original <cosBefigur
ao quanto acredita que a tecnologia tem o potencial de impactar positivamente a educacéo,
promovendoumensinodedua dade e uma gest«o eficaz. J§
€ a dimenséo que indica as habilidades e competéncias para o uso de tecnologias na educacac
Na dimens«o tr°s fACont e %skms acesso R eso de psogramad) i ¢
aplicativos e conteudos digitais usados na escola. Por ultimo, na quarta dimensao
Al nfraestruturao, diz respeito ° disponibil
o roteiro contabiliza 21 questdes. Os resultados, categorizados conforme o nidetate a
tecnoldgica inferido pelos gwres, serao classificados em:

1 - Exploratorio;

2 - Basico;

3 - Intermediario;

4 - Avancado;

80 Guia EDUTEC € uma ferrameriian-lined e gratuita que faz um diagndstico do nivel de adogao de tecnologia
educacional por professores e escolas de redes publicas de ensino.
9 Acesso ao roteiro original ehitps://guiaedutec.com.br/educador


https://d.docs.live.net/91e27281d4dcb068/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Doutorado/TESE/PLATAFORMA%20BRASIL%20-%20CADASTRO%20NO%20CEP.docx#_ftn1
https://guiaedutec.com.br/educador
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5 - Muito avancado.

E importante compreender cada categoria de classificacdo, conforme aponta o Guia
EDUTEC, assim, descrito abaixo:

1 Nivel 1- Exploratorio: Este é o estagio inicial em que uma organizacao esta apenas
comecando a explorar uma nova tecnologia, processo ou pratica. Pode envolver
experimentacao inicial, pesquisa e avaliacdo de viabilidade.

1 Nivel 2- Bésico: No nivel basico, a organiza¢cdo comeca a implementar a tecnologia
ou prética de forma limitada. Isso geralmente envolve a adocdo de funcionalidades
ou aspectos fundamentais, com um escopo limitado e um impacto limitado nas
operacoes.

1 Nivel 3- Intermediario: Neste estagio, a tecnologia ou pratica esta sendo adotada de
forma mais ampla e integrada nas operacdes da organizacdo. Pode haver uma
expansao do uso e uma integracdo mais profunda com outros sistemas ou processos.

1 Nivel 4- Avancado: No nivel avancado, a tecnologia ou pratica esta sendo utilizada
de maneira sofisticada e eficaz. A organizacdo pode estar alcancando resultados
significativos e observando melhorias substanciais em suas operagdes ou resultados.

1 Nivel 5- Muito avancado: Este € o estagio mais alto de maturidade, onde a tecnologia
ou prética é totalmente integrada e otimizada dentro da organizacéo. A organizacao
esta colhendo os beneficios maximos e pode ser vista como lider em sua
implementacéo.

O segundo roteiro, direcionado para os docentes da rede municipal, também é adaptado
do Guia EDUTECE. O instrumento apresenta 23 questdes, dividido em trés grandes areas. Estas
areas estdo subdivididas de acordo com as habilidades docentes a serem desenvolvidas. Sa
elas:

 Area 1 - Pedagodgica- Subdividia em: Pratica pedagdgica, personalizacao,
avaliacao, curadoria e criagao.

§ Area 2 - Cidadania Digital - Subdividida em: Uso responsavel, uso critico, uso
seguro, inclusao.

f Area 3 - Desenvolvimento profissional Subdividida em: autodesenvolvimento,
autoavaliacdo, compartilhamento e comunicagéo.

Os resultados, de acordo com o grau de adocao tecnolégico dos docentes, podem ser

classificados em:

10 Acesso ao roteiro adaptado éiips://forms.gle/mA85YR4pg9HK26ba8


https://forms.gle/mA85YR4pg9HK26ba8
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1 - Exposicéo;

2 - Familiarizacao;

3 - Adaptacéo;

4 - Integracéo e;

5 - Transformagé&o.

E importante destacar o que significa cada categoria supracitsida, @isresentae na
sequéncia:

1 Nivel 1- Exposicaa Neste estagio inicial, os professores sdo expostos a tecnologia,
talvez através de workshops, treinamentos ou conferéncias. Eles podem estar cientes
das ferramentas, mas ainda ndo as utilizam ativamente em sua pratica.

1 Nivel 2- Familiarizacdo: No estagio de familiarizacédo, os professores comecam a
explorar e experimentar a tecnologia em um nivel basico. Eles podem comecar a usar
as ferramentas em situacdes simples, como para preparar materiais de aula ou
comunicar informacdes aos alunos.

1 Nivel 3- Adaptacda Na fase de adaptacédo, os professores comecam a incorporar a
tecnologia de forma mais significativa em suas praticas pedagogicas. Eles podem
usar a tecnologia para diversificar instrucdes, facilitar a colaboracdo entre os alunos
ou fornecer feedback maigpido e eficiente.

1 Nivel 4 - Integracdo: No estagio de integracdo, a tecnologia se torna uma parte
essencial e integrada do ensino e aprendizagem. Os professores utilizam
consistentemente a tecnologia para alcancar objetivos pedagdgicos especificos e
melhorar a experiéncia de aprendizagem dasosl.

1 Nivel 5- Transformacé&o: No estagio de transformacédo, a tecnologia ndo apenas
complementa, mas também transforma a préatica pedagogica dos professores. Eles
utilizam a tecnologia de maneira inovadora para promover a aprendizagem ativa,
personalizada e colaborativa, permitindo novas abordagens educacionais que antes
nao eram possivegem a tecnologia.

Os roteiros, antes da aplicagédoco, foram inicialmente, direcionados aos colegas do
grupo de pesquisa GEPYDApo6s a aplicagdo dos instrumentos como teste piloto, a pesquisa
empirica, foi desenvolvida da seguinte forma:

a) Aplicacéo dos roteiros aos gestores e professores da rede publica municipal de Passo

Fundo:;

11 Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo Digital
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b) Tabulacao, sistematizacao e andlise dos dados;
c) Apresentacado dos dados aos gestores da mantenedora,;
d) Construcéo das trilhas formativas para a rede de ensino com bdseo®soletados
por meio do roteiro dos gestores e professores;
e) Capacitacao docente, organizada por meio das trilhas formativas;
f) Andlise dos dados finais.
g) Apresentacdo do mapeamento do contexto dos professores da rede municipal frente

as competéncias digitais docentes.

5.3.4.2 Apresentacdo do campo de investigacao

E necessario conhecer o campo e os sujeitos participantes da pesquisa. Desta forma, o
campo de investigacao deste estudo, é a rede publica de ensino do municipio de Passo Fundo.
Participaram do estudo, os 72 gestores da rede, e 603 professores do EHrdanoeRtal da
rede. Optotse por trabalhar com todos os gestores da rede, desde a Educacao Infantil até o
Ensino Fundamental Il, para possibilitar o mapeamento da atual situacdo do municipio no que
se refere as competéncias digitais. Considerando que diogae® para 0s gestores,
compreende aos docentes do Ensino Fundamental, destacando ainda, que na Educagéao Infantil
nao se utiliza tanto os aparatos tecnolégicos quanto o Ensino Fundamental. Cossidss®
fator de exclusédo dos professores da Edwcatantil da rede publica do municipio de Passo

Fundo.

5.3.5Categoria de analise

Apoés a posse dos dados coletados, revistos e selecionados, é necessario dategoriza
Marconi e Lakatos (2017), frisam que a categoria, determina as regras para que seja possivel
responder ao problema de pesquisa. O numero de categorias, pode sep geimid
caracteristicas significativas, diferentes, mas faceis de ser identificadas, permitindo ao
pesquisador definir suas categorias de andlise e flexibilizar, se necessario for. A tabulagéo dos
dados, segundo Abr amo, ® d e fmitabelad,ade mamenm@ a f ar
permitir a verificacdo das relagcbes queelesagr dam entre si o (1979, p

A ordem em que os dados estdo dispostos na pesquisa, seguem a mesma ordem de

categorizacdo da andlise. E necessario destacar que neste estudo, ndo ha necessidade d
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aplicacéo estatistica, visto que ndo existe correlacdo entre uma variavel e outra. Destacamos a

seguir, as categorias listadas para interpretacdo dos dados empiricos.

5.3.5.1 Os processos de organizacéo da analise categorial

Andlise diagndstica por meio dos dados coletados, infeeeo perfil do corpo docente
da rede municipal de ensino de Passo Fundo, classificends@s seguintes categorias,
conforme consta no documento original do Guia EDUTEC:

a) Pratica pedagdgica;

b) Cidadania digital;

c) Desenvolvimento profissional

Para cada uma das categorias acima, classHseaas respostasnforme os niveis:

1) Exposicgéo;

2) Familiarizacgéo;

3) Adaptacéo;

4) Integracao;

5) Transformagao.

Desta forma, as respostas classificadas
de capacita-«0 para desenvolver tais habild:@
para aprimorar as habilidades. rNm-emtdogn tap,o
habilidades ja desenvolvidas.

Assim, diante os resultados encontrados na pesquisa de campo, além das reflexdes
acerca das hipéteses levantadas, foram sugeridas trilhas formativas para os professores da reds
municipal de ensino de Passo Fundo. As trilhas formativas buscam sanar as, laouque

tange as competéncias digitais, identificadas pelo formulario aplicado.

5.3.6 Método de analise dos dadddétodo indutivo

Com base no exposto até o presente, erie@dpie a presente pesquisa, se ampara no
método indutivo. Salientae que o método indutivo € aplicado nas ciéncias sociais e segundo
Gil (2019), é o método mais adequado para as investigacdes em Ciéncias Soomisétodo
gue sO se concretiza, posteriormente, a coleta dos dados, pois, no entender de Lakatos e Marconi
(2003), primeiramente, obserga atentamente aos fatos ou fendmenos pamsdeganiza

los em categorias.
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Assim, os dados analisados neste estudo, partem do olhar em cada resposta obtida,
partindo para o olhar por categoria, na sequéncia o olhar por escola, até ser possivel inferir o
perfil dos docentes da rede municipal de ensino de Passo Fundo, femtgatencias digitais

docentes.

5.5 Consideracoes finais

Para delinear os caminhos metodoldgicos desta tese; pfmlas delimitacdes que se
julgam mais adequadas para responder ao problema de pesquisa. Ao definir a metodologia a
ser utilizada nesta pesquisa, é preciso considerar que, inicialmente, é pezesgara o
debate, o aporte tedrico que sustenta as hipoteses levantadas sobre o problema. Além da
pesquisa bibliogréfica, € necessario pensar também na pesquisa de campo, fazendo com que
entre teoria e prética, se estabeleca uma relacdo dialética.

Logo, conforme cita Volpato (2011, 16), nem tudo o que € planejado da certo. Assim,
se for necessario, € preciso uma retroalimentacéo a partir dos dados coletados, validando assim,
a metodologia mais adequada para tal pesquisa. No entanto, € preciso organizacdo das etapas
gestédo do tempo.

Observouse o percurso metodolédgico para que a teoria se complementa com a pesquisa
empirica. Ainda, acreditse que, quanto mais delimitado for o campo de analise, quanto melhor
as definicdes das categorias, mais facil e acessivel estédo dispostosdosatmiidados. Desta
forma, organizotse a metodologia que dé conta, ora da parte tedrica, ora da parte empirica
deste estudo. Neste sentido, é valido destacar que as etapas de execucado da pesquisa, adequo
se a cronologia dos semestres do dautoy inicialo no ano de 2020/2.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: PESQUISA EMPIRICA

E Deus os abencoou, e Deus |hes disse: Frutificai e
multiplicai-vos, e enchei a terra, e sujetaj e dominai sobre
os peixes do mar e sobre as aves dos céus, e sobre todo o
animal que se move sobre a terra.
Génesis 1:28

6.1 Consideracdes iniciais

A andlise de dados, comp8e uma parte fundamental da pesquisa, onde € possivel
identificarin locoos elementos que possibilitam a resposta ao problema de peBquisgque
seja possivel obter com clareza os resultados da pesquisa empirica, retomamos aqui a pergunte
gue norteia este estudo: Quais as relacdes existentes entre competéncias digitais docentes e :
qualidade da educacao na rede municipal de ensino defRaskmno periodo de 2022/20247?
Retomamos também, os objetivos elencados para este estudaegtabelecer relacdes entre
as competéncias digitais docentes e qualidade da educacao na rede municipal de ensino de Pass
Fundo no periodo de 2021/2024, elencamos 0s seguintes objetivos especificos: averiguar 0s
efeitos de um processo de formacédo cwada sobre o desenvolvimento de habilidades e
competéncias digitais docentes e seus impactos sobre a qualidade da educacé&o, analisar as
politicas publicas para o incentivo do uso das tecnologias no ambiente educatespedtar
os indicadores da qudhde da educacédo e, a partir destes, inferir o conceito de educacédo de
qualidade, sistematizar os instrumentos de avaliacdo em larga escala e de avaliacdo diagnéstica,
mensurando a qualidade da educacéo no municipio de Passo Fundo/RS.

No que diz respeito a producao e coleta de dados, foram utilizados dois formularios do
Guia EDUTEC. Para atingir a proposta de fazer o mapeamento da rede municipal de ensino,
frente a problematica de investigacdo deste estudo, -sptquor direcionar o prieiro
formulario aos gestores da rede, sendo eles: coordenadores, diretores e Secretaria Municipal de
Educacdo, contabilizando 72 respondentes. Logo, o segundo formulario contempla os
professores, em nimero de 857 docentes na rede, até a data de afdidagéalario, destes,
603 responderam ao formulario. Isto é, 70,36% dos professores da rede municipal de ensino
responderam ao formulario. Apresentaremos, na sequéncia, os dados do formulario aplicado

aos gestores.

6.2 Dados primarios resultantes da pesquisa empirica aplicada aos gestores
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O formulério aplicado aos gestores, é instrumento para o planejamento dos processos de
formacdo docente a partir do mapeamento das competéncias digitais dos gestores da rede
Municipal de Ensino de Passo Fundo. O objetivo deste roteiro € apoiar os gehkioaesonais
a identificarem o grau de adocéo de tecnologia em suas redes de ensino, e a eleger prioridades
para acao, isto é, direcionar as pautas para as capacitacdes docentes. No caso desta pesquis
averiguar qual a percepcao dos gestores acercamaet@ncias digitais de seus professores.

O formulario, foi adaptado do Guia EDUTEC, considerando a fidelidade das questdes
ao documento original. O instrumento avalia os participantes em quatro dimensodes. Sao
dimensbes avaliadas: visdo, competéncia, conteidos e recursos digitais e infraestrutura.
Entendese que a tecnologia aplicada aos sistemas de ensino, sO atinge seu pleno potencial
guando as quatro dimensdes estdo em equilibrio. Ou seja, ndo adianta investir em infraestrutura
e n&o capacitar o corpo docente para usar tais recursos. E vétaadgue se estas dimensdes
estdo em diferentes niveis, cese 0 risco de comprometer os resultados sobre a eficicia do
uso dos recursos tecnoldgicos na educacao.

Os resultados do instrumento aplicado aos gestores, mostram a diversidade em termos
de adocao de tecnologia na rede de ensino. Além do mapeamento, com base nas respostas do
gestores, organizese trilhas formativasd frente aos déficits apontados pelas respostas, com o
intuito de promover o avanco elijorado em todas as dimensoes.

Para a aplicacao dos instrumentos de producéo e coleta de dados da pesquisa empirica,
inicialmente foi realizado um contato com a Secretaria Municipal de Educacéo para apresentar
a proposta de pesquisa. Em seguida, foi encaminhado um formuléario partoesgisrede.
Posteriormente a coleta de dados, apresentamos os resultados obtidos na pesquisa empirica ao
representantes da Secretaria de Educacédo. Além dos resultados, foram apresentadas sugestoe
de trilhas formativas para sanar as lacunas identéfgcada segunda etapa, o formulario foi
aplicado aos docentes da rede. A aplicacdo deste formulério ocorreu em fevereiro de 2023, no
retorno do ano letivo, juntamente com a semana de formacao pedagdgica, conforme descrito a

sequir.

6.2.1 Resultados

Dimensao 1: visdo

12 As trilhas formativas organizadas encontrsemo AnexoD.
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Gréficol - Visdo: questéo 1
1 - COMO VOCE DEFINE O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS
- (CONTEUDOS E FERRAMENTAS DIGITAIS, EQUIPAMENTOS,
1-VISAO ETC.) PARA O ENSINO APRENDIZADO EM SUA ESCOLA? RESULTADOS

M Exploratério  WBdsico  MIntermedidrio WAvancado M Muito avangado

@ ~recursos tecnolégicos ndo s3o usados.

. Recursos tecnolégicos sao poucos e 0 uso
depende exclusivamente do. professor

. Recursos tecnoldgicos sdo usados por
diversos professores.

. Ha uso frequente e abrangente de recursos
tecnoldgicos pela maioria dos professores,
que se articulam e trocam experiéncias
entre si.

@ Recursos tecnologicos sdo considerados
uma parte natural e indispensdvel dos
processos de ensino e aprendizagem por
todos os professores.

Fonte:Autora, 2022.

Ao questionarmos o0s gestores sobre como vocé define o uso dos recursos tecnoldgicos
para 0 ensino e aprendizado em sua escola, 42% dos gestores respondentes afirmam que o¢
recursos digitais sdo usados por diversos professores. Tal porcentagem, colocdavebmo
intermediario, de acordo com as escalas de discussao e analises propostas pelo CIEB. Assim, &
notavel que a alternativa mais assinalada desta questado, deixa subentendido no que se refere :
maneira de como sao utilizados tais recursos. Logo, conmmutie o formulario fidedigno ao
original, ndo convém, fazer ajustes nas alternativas. Mas ergergilee 0s recursos digitais
podem ser considerados um recurso natural e indispensavel aos processos de ensino e
aprendizagem.

Det al hadamente, as escolas que D&8p&aC2ecem
C3, Al, E1, D2 As escolas que apar €4 €ME3redsd A v el
confrontar com os resultados acima com a avaliagdo diagndstica do municipio nos anos de 2021
e 2022 ,averiguando se existe relacdo entre competéncias digitais e qualidade da educacédo no

municipio de Passo Rdo, os dados s&o 0s seguintes:

Quadro20 - Andlise dos dados da questao um

Avaliacéo diagnostica Avaliacédo . . 5 T
2021 diagnéstica 2022 Nivel Muito Avancado Nivel Basico
Al Bl -D3
A2 A3 -D4 ca
A3 B3 -C2 )
C1l
-C3
A5 -Al -E3
-D2
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Fonte:Autora, 2024.

Comprovase pela comparacéo dos dados acima, que apenas afdsaarece como
uma das escolas com as melhores notas na avaliacdo diagnostica no ano de 2021 e também
entre as escolas com n2vel AMui to Avan-ado
aplicado aos gestores. E notavel também, que dentre as esaolasvne | fAB&si coo, I

mesmas, aparece entre as melhoreslas da avaliacdo diagndstica.

Grafico?2 - Visdo: questao 2

2- QUAL O PAPEL DA EQUIPE GESTORA NA DEFINICAO SOBRE

% COMO SERA O USO DE TECNOLOGIA JUNTO AOS ALUNOS?
1-VISAO RESULTADOS

mExploratéric MBdsico MIntermedidric mAvancado mMuito avangado

. A escola ndo utiliza tecnologia para ensino e
aprendizagem.
N&o ha uma visdo unificada na escola sobre o uso
de tecnologia. Alguns professores compartilham
método para o uso pedagdgico para o uso de
recursos tecnoldgicos.

. A equipe gestora orienta o uso dos recursos
tecnoldgicos nos processos de ensino e
aprendizagem.

. A equipe gestora, junto aos professores, define
objetivos e estratégias, para promover 0 usO
sistematicos de recursos tecnoldgicos no ensino e
aprendizagem.

. A equipe escolar definiu objetivos, ambiciosos para
uso de recurso tecnolégicos no ensino e aprendizager|
Os objetivos sdo revistos e reajustados periodicamen
com a opinido de alunos e professores.

Fonte:Autora, 2022.
Na questédo 2 do roteiro aplicado aos gestores, questsma@obre qual o papel da

equipe gestora na definicdo sobre como sera o uso de tecnologia junto aos alunos, classificando
como nivel intermediario, 47% dos participantes, afirmam que a equipe gegota oruso
dos recursos digitais nos processos de ensino. Considerando que a equipe precisa definir
objetivos, para o uso dos recursos e ajustar tais recursos conforme as necessidadas&dentific
nos processos avaliativos.

Analisando as entrelinhas do gréafico acima, apresentamos no quadro abaixo, como nivel
AMuito Avan- aghémElaAD?. elsacgpd,asno n2vel AB8si co
da rede municipal de ensino. Diante as escalgsacitadasbuscamos a comparacao com as

escolas de melhor rendimento da avaliagéo diagnoéstica de 2021 e 2022.

Quadro21 - Andlise dos dados da questao de numero dois

Avaliacdo diagnéstica | Avaliacdo diagndstica . . . .
2021 2022 Nivel Muito Avancado Nivel Basico
Al Bl £S5
22 gg -A5 Nenhuma escola nes
A5 -E1 nivel
-D2
A6 A2
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Fonte: Autora, 2024.

Com base nos dados apresentados, é possivel afirmar que apenas B spmase
destaca entre as melhores escolas tanto na avaliacdo diagnostica de 2021 qes2@@2a d

classificas e n o Mnuito Awahcad@ . N o Béastcw, endio idéntificamos nenhuma

escola.
Analisando os graficos e quadros derivados das questdes um e dois, construidos a partir

das respostas dos formulérios aplicados aos gestores, é possivel observar divergéncias entre a
escolas. Verificase que somente as escdidse D2 mantéms e n o Muitd Avancaddi

Considerando a avaliacdo diagndstica, apenas as eAta@#s$ destacanse nos anos de 2021

e 2022, apresentando também o niklito Avan- ado o

Gréfico3 - Visdo: questéo 3
3 - OS PROFESSORES DE SUA ESCOLA ACREDITAM QUE O
- USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS PODE FAZER
1-VISAO DIFERENCA NO APRENDIZADO DOS ALUNOS? RESULTADOS

MExploratério MBdsico MWIntermedidrio M Avangado M Muito avangado

’ De modo geral, os professores ndo acreditam que o
uso de recursos tecnoldgicos podem contribuir para o
aprendizado dos alunos.

‘ Alguns professores acreditam que o uso de recursos
tecnolégicos pode aproximar os estudantes dos
conteudos escolares, mas ndo sabem como
exatamente utilizar.

. A maioria dos professores acredita que o uso da
tecnologia pode motivar os alunos a aprender sobre
determinado contetido, mas o uso ndo é frequente.
Os professores acreditam que o uso de recursos
tecnolégicos contribui  para a motivagdo e

aprendizagem dos alunos e fazem uso frequente de
tais recursos.

‘Os professores acreditam que o uso das tecnologig
contribui para a motivagdo e aprendizagem dos alunos
fazem uso frequente de tais recursos. Sao feitas avaliagod
periddicas para discutir sobre o uso.

Fonte: Autora, 2022.

A questao, expde que 43% do corpo docente da rede municipal de ensino, acreditam que
0s recursos tecnoldgicos podem fazer a diferenca no aprendizad@apvapieriza como sendo
nivel intermediario. E possivel aprimorar tais habilidades, para que se torne nivel muito
avancado, ou seja, 0 nivel que os docentes acreditam que o0 uso das tecnologias contribui para
a motivagao e aprendizagem dos alunos, fazermlreguente de tais recursos.

Ao analisaro s dados e nc o iexploratdria sdestacansenas geguintesi
escolasE3 C1, E6eE?7. No n2vel i Mlastatamos Asveacola4,aA\8l, B1OD2
eD3.

E importante ressaltar que, rgagestdes um e dois, nenhuma estuil@lassificada na
c at e gxploradoriadi As respostas das questbes anteriores posicionam as escolas,

imediatamente, emuntaat egor i a s u pExploramri@. © categori a A
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Quadro22 - Andlise de dados da questdo trés

Avaliacao diagnoéstica | Avaliacdo diagnéstica . . . »
2021 2022 Nivel Muito Avancado Nivel Exploratério
Al B1 - D4: .
A2 A3 - A5: CE::i
A3 B3 -EL, Eo
A5 -D2; - E6
A6 A2 D3 -E7

Fonte: Autora, 2024.

De maneirasimilar as questfes anteriores, apenas uma escola que se destacou na
avaliacdo diagndstc a ap ar e c e n oMudorgangadm. IssamevideAcha gue ashi
competéncias digitais, conforme relatado nas respostas dos gestores das escolas da Rede
Municipal de Ensino, ndo estabelecem uma relacdo direta com a qualidade da educacdo no

municipio de Passo Fundo.

Grafico4 - Visao: questao 4
4- 0S ESTUDANTES PARTICIPAM DAS DECISOES SOBRE

1-VISAO COMO UTILIZAR OS RECURSO TECNOLOGICOS EM SEU RESULTADOS
PROCESSO DE APRENDIZAGEM?

WExploratério MBdsico MIntermedidrio M Avancado M Muito avancado

Muito avangado . Os estudantes ndo solicitam maior uso de tecnologia.

. Os estudantes solicitam maior uso de tecnologia,
porém ndo participam das decisGes quanto ao seu uso.

. Os estudantes solicitam maior uso de tecnologia e
alguns professores permitem que participem das
decisfes frente ao seu uso.

. Os estudantes tem diversas oportunidades de participar
das decisdes de seu uso.

O uso de recursos tecnoldgicos é amplamente difundido,
e estudantes tem, tanto oportunidade quanto
conhecimento para o seu uso.

Fonte: Autora, 2022

Como os estudantes participam das decisdes sobre como utilizaecwsos
tecnolégicos em seu processo de aprendizagem, 32% consideram o nivel basico, isto €, os
estudantes solicitam maior uso de tecnologia, porém, ndo participam das tomadas de decisdes
sobre seu uso, e, outras 32%, classificando como nivel interroecéitendem que os
estudantes solicitam maior uso de tecnologias e alguns professores permitem gjperparti

das decisdes sobre 0 uso.
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Grafico5 - Visdo: questado 5

5 - HA NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP - DE
SUA ESCOLA, DIRECIONAMENTO PARA O USO DE

1-VISAD TECNOLOGIA NA EDUCACAO? RESULTADOS

M Exploratdrio M Basico MIntermedidrio MAvangado M Muito avangado

O PPP nao menciona o uso de tecnologias para fins
pedagogicos.

Muito ado

Exploratdrio . . - .
0% O PPP menciona o uso de tecnologias, mas ndo deixa

claro o vinculo entre tecnologia e o uso pedagégico.

. O PPP destaca a importéncia do uso de tecnologia,
mas nao o vincula a agdes concretas.

. O PPP menciona areas e atividades que podem
beneficiar-se com o uso das tecnologias e indica as
principais estratégias para a utilizacdo.

. O PPP menciona dreas e atividades que podem
beneficiar-se com o uso das tecnologias e indica as
principais estratégias para a utilizagdo e estabelece
claramente as metas.

Fonte: Autora, 2023.

Na visédo dos gestores, 51% dos P.P.P.s das escolas destacam a importancia do uso das
tecnologias, mas acabam nao vinculando com acdes concretas. Tal percentual classifica como
nivel intermediario a abordagem das tecnologias nos P.P.P.s das escolaxdmiéieramos
que os Projetos Politicos Pedagdgicos devem indicar as principais estratégias para a utilizacdo
das metas frenteoaiso de recursos tecnologicos.

Para o n2vel AMui t o Avan- @4 oisio queonb eivelr v a mi
AExpl orat - -riod nenhuma eschB7E5.CLBIpESGERE9®Nt O,
E10 Assim, as escolas supracitadas, sao confrontadas com as escolas de miaienteddi
avaliacdo diagndstica.

Quadro23 - Andlise dos dados das questbes 4 e 5

Avaliacao diagndstica Avaliacao Nivel Muito Nivel Basico
2021 diagndstica 2022 Avancado
Al Bl -E7
A2 A3 -E6
A3 B3 -C1
-B1
AS -b4 -E8
A2 -E3
A6 - Eg
- E10

Fonte: Autora, 2022

Com base nos dados expostos, a e®®bldestaque na avaliacdo diagndstica do ano de
2022, aparece no nz2vel AB8si coo, i sto ®, n u

penultima categoria, comprovando, ainda mais, que competéncia digital ndo implica com
qualidade na educagéo.
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Grafico6 - Visdo: questao 6
6 - SUA ESCOLA UTILIZA RECURSOS TECNOLOGICOS
B (COMO EMAIL, MESSENGER, WHATSAPP) PARA FACILITAR
1-VISAO A COMUNICACAO ENTRE PROFESSORES, ALUNOS E RESULTADOS
COMUNIDADE?

| mExploratério MBésico M Intermedidrio MAvancado M Muito avangado

. Recursos tecnoldgicos ndo sdo usados para a

(1)Exploratério
0%

comunicagdo.
. Utiliza recursos apenas para comunicagdo com os
professores.

Utiliza recursos apenas para comunicagdo com os
professores e também para mandar recado aos
pais e alunos.

. Utiliza recursos apenas para comunicagao com os
professores e também para mandar recado aos pais e
alunos, analisa sua eficiéncia e eficécia e faz ajustes
quando necessario.

. Recursos tecnoldgicos sado utilizados também para
comunicagdo com a comunidade do entorno.

Fonte: Autorg 2022.

Na questdo numero 6, 39% dos gestores afirmaram que usam 0s recursos tecnoldgicos
também para a comunicacdo com a comunidade escolasenfimitandosomente para a
comunicacao entre os professores, mas potencializando e facilitando a comunicacédo. Tal

porcentagem gar ant e nmoqueseé referé acinmnidga¢gd@ avan- ado

Gréfico7 - Analise final da dimensédo-lvisdo- na perspectiva dos gestores da rede

Dimensado 1- Visao

Questdo 1 Questao 2 Questao 3 Questdo 4 Questao 5 Questdo 6

QB N W B OGO

M Exploratéric M Bdsico M Intermedidaric ™ Avancado W Muito avancado

Fonte: Autora, 2022.

Na di mens«o 1 que trata sobre o tema fiv
fazem mencdo ao uso de tecnologias para fins pedagdgicos em seus Projetos Politicos
PedagdgicosPPPs. A utilizacdo do uso das tecnologias para fins pedagégicos é ompetaada
equipe gestora, visto que 0s recursos tecnoldgicos sdo utilizados pelos professores,
considerando que o uso ndo é frequente. Entretanto, a participagédo dos estudantes nas defini¢de:
de uso dasstnologias nas escolas é baixa.

Neste sentido, com base nos dados encontrados na pesquisa de campo, €ganizou
propostas para as trilhas formativas. A proposta é melhorar o desempenho das habilidades ndo
atingidas, dentr da dimenséo 1. Sdo objetiosra a propostas de capacitacdo docdeéro

da dimenséo supracitada:
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a) Apresentar aos docentes a importancia do uso de recursos tecnoldgicos;
b) Preparar o docente para o uso da tecnologia;
c) Inferir o perfil de educando, reconhecendo a necessidade de preparar o docente e este
perfil;
d) Reconhecer a potencializa¢do da pratica pedagdgica, por meio do uso dos recursos
tecnoldgicos.
Diante dos objetivos aqui propostos, organigeutrilhas formativas, para capacitar
docentes frente aos dados encontrados na pesquisa empirica para 0S gestores escolares
descritos ndAnexoD desta tese.

Dimenséo 2: Competéncias

Grafico8 - Competéncias: questao 7

7 - OS PROFESSORES DE SUA ESCOLA PARTICIPAM DE
2 - COMPETENCIAS FORMAGOES PARA O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS RESULTADOS
NA EDUCACAO?

mExploratério M Basico ®Intermedidrio MAvancado M Muito avangado

. Poucos professores da escola participam de qualquer
formacdo sobre o uso tecnoldgico.

orio

Alguns professores participam de formagéo para as
nogdes bdsicas do uso tecnolégico.

. Diversos professores participam de formagdo sobre
0 uso tecnoldgico para os processos de
aprendizagem.

. A maioria dos professores participou de formagdes para
0 uso de recursos tecnoldgicos, tratando de programas e|
aplicativos especificos.

. Todos o professores participam de formagdes para o
uso da tecnologia e sdo produtores de contetidos
digitais.

Fonte: Autora, 2022.

A sétima questao, relata sobre a participacagduafessores em formacéo para uso de
recursos tecnolégicos na educacao, onde 46% dos gestores apontam que participam de
formacgdes para o uso de recursos tecnolégicos, tratando de programas e aplicativos especificos.
Frente as respostas obtidas, entendemesgtamos no nivel avang¢ado. Logo, para alcancar o
nivel muito avancado, € preciso que os docentes participem das capacitacdes e que sejam
produtores de conteudos digitais.

Tanto na categori a AExpl orat-riao guan
porcentagens encontradas, S«0 relativament e

escole&Cl. Para a categoria AMuito Avan-adoodo, <co
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elas:E3,E11 Tracamos no quadro abaixo, um paralelo com as escolas de melhores notas da

avaliacdo diagnostica dos anos de 2021 e 2022.

Quadro24 - Andlise da questdo-Aimensado 2: Competéncia

Avaliagdo diagnostica | Avaliagéo diagndstica " : ; w
2021 2022 Nivel Muito Avancado Nivel Exploratério
Al B1
A2 A3
-E3
22 B3 -E11 C1
A6 A2

Fonte: Autora, 2022.

7z

Frente aos dados expostos, € notavel a inexisténcia de relacdo entre competéncias
digitais docentes e qualidade da educacédo, considerando que nesta questdo, as escolas n.
categor AmanMadtao, N«O aparecem coOmMO as escc

diagndstica nos anos de 2022 e 2023.

Grafico9 - Competéncias: questao 8

8 - COMO FORAM OFERTADAS AS FORMAGOES SOBRE O
2 - COMPETENCIAS USO DE RECURSO TECNOLOGICOS ? RESULTADOS

M Exploratério MBasico MIntermediario MAvancado M Muito avan¢ado

(1)Exploratério
0

A equipe nunca participou de formagdes para uso de
recursos tecnolégicos.

(5)Muito
avangad . Os membros da equipe que fizeram formagao
0% i buscaram por conta prépria.

. A Secretaria da Educacdo ofertada formagoes, porém
os professores ndo demonstram interesse em fazer.

. A Secretaria da Educagdo oferta as formagdes, as
quais sdo bem avaliadas pelos professores.

. A Secretaria da Educagao ofertada formagoes
regularmente e financia formacgdes adicionais caso
julgue pertinente.

Fonte: Autora, 2022.

Na questdo 8, sobre como foram ofertadasoawacdes frente ao uso de recursos
tecnoldgicos, 82% colocam como nivel avancado, onde a secretaria da educacao oferta as

formacg0Oes, as quais sderb avaliadas pelos professores.
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Grafico10- Competéncias: questédo 9

9 - 0S PROFESSORES USAM RECURSOS TECNOLOGICOS
PARA O ENSINO?

2 - COMPETENCIAS RESULTADOS

M Exploratério MBasico M Intermedidrio M Avancado W Muito avangado

ploratério

0% Os professores ndo usam recursos tecnolégicos para o

ensino.

. Alguns professores usam recursos tecnolégicos para
o ensino.

. Diversos professores usam recursos tecnolégicos
para o ensino.

. A maioria dos professores da escola usam recursos
tecnoldgicos para o ensino.

. Todos os professores sdo capazes de usar recursos
tecnologicos para o ensino.

Fonte:Autora,2022.

Sobre como os professores usam 0s recursos tecnologicos para o ensino, 43% destacam
gue alguns professores usam recursos tecnoldgicos para o ensino, o que classifica como nivel
basico. E valido destacar que 32% dos gestores responderam que a maiottedssrps da
escola usam recursos tecnoldgicos para o ensino. Para o desenvolvimento total da habilidade, é

necessario que todos os professores sejam capazes de usarsos teomologicos para o

ensino.

De acordo com os dados extraz2dos do forn
contabilizando 7%, apenas duas escolas se classificam nesta catdgogaEl2 Em
contrapartida para o n2vel NnB8sicoo, i dent

escolasC4, E11, E13 E7, E6, C3, C1, B3, D3, ES§, E3, D1, E9, B1, E10, E4. Deste modo,

comparamos com as escolas de maior rendimento na avaliacdo diagnostica de 2021 e 2022.

Quadro25 - Andlise das questbes 8 e dimensdo 2: Competéncia

Avaliacao diagndstica
2021

Avaliacdo diagndstica
2022

Nivel Muito
Avancado

Nivel Basico

Al

Bl

A2

A3

A3

B3

A5
A6

A2

-A2
-E12

-C4
-El11
-E13
-E7
- E6
-C3
-C1
-B3
-D3
-E8
-E3
-D1
-E9
-B1
- E10
-E4
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Fonte: Autora, 2024.

Nesta questéo, pela primeira vez, a EsA@aque figura na avaliagdo diagnéstica tanto
em 2021 quanto em 2022, destaezem relacédo as competéncigstdis docentes, na categoria
AMui to Avan-adoo. B#&bsicw eomtura cohsmeravah mercemttial de 143%i

destacanse as escoldsl3 B3 eB1, que também se sobressaem na avaliagdo diagndstica.

Grafico1l- Competéncias: questédo 10

10 - DE QUE FORMA A TECNOLOGIA E UTILIZADA POR
2 - COMPETENCIAS PROFESSORES NA ESCOLA? RESULTADOS

M Exploratério MBasico M Intermediario M Avangado M Muito avangado

Salvo raras excegdes, os professores ndo usam a
tecnologia em suas aulas.
Os professores usam os recursos tecnolégicos para
preparar as aulas, mas nunca durante as aulas.

Os professores usam os recursos tecnolégicos
durante as aulas, em apresentagoes de trabalho, por
exemplo.

Os professores usam os recursos tecnolégicos
durante as aulas, oferecendo diversos tipos de
conteudos.

Os professores usam os recursos tecnologicos
durante as aulas, de distintas maneiras,
desenvolvendo o senso critico dos estudantes

Fonte: Autora, 2022.

De que forma a tecnologia é utilizada na escola, compreende a questdo numero 10 e
aponta que 45% dos gestores destacam que 0s professores usam 0S recursos tecnoldgico:
durante as aulas, oferecendo diversos tipos de contetdo, colocando como nivel asancado,
docentes da rede municipal de ensino nesta perspectiva. Para atingir o nivel muito avancado, é
necessario que os professores utilizem os recursos durante as aulas, de distintas maneiras.
desenvolvendo senso critico dos estudantes.

Di ante aos dados |l evant ados, para o n 2

respectivas escolaB3, E12e D3.

Quadro26 - Andlise da questdo t@limensdo 2: Competéncia

Avaliacao diagnostica 2021 Avaliacao diagnostica 2022 Nivel Muito Avancado
Al Bl
A2 A3 -E3
A3 B3 -E12
A5 -D3
A6 A2

Fonte: Autora, 2024.

e

Diante dos dados apresentados, é evidente a auséncia de correlacdo entre as

competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educacéo. Gbsgueanestquestao,
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asescbas cl assi fi cvuitba@gancadanac @irespgpralen as es€olas com as

melhores notas na avaliacao diagndstica dos anos de 2022 e 2023.

Grafico12 - Competéncias: questao 11

11 - SEUS PROFESSORES CRIAM E COMPARTILHAM
2 - COMPETENCIAS PRATICAS PEDAGOGICAS QUE UTILIZAM RECURSOS RESULTADOS
TECNOLOGICOS?

M Exploratorio MBasico MIntermedidrio MAvancado M Muito avangado

Os professores ndo utilizam recursos tecnolégicos em
(1)Exploratéri sala de aula.

O .Alguns professores testam de maneira independente sua
praticas pedagogicas, as vezes compartilham suas
experiéncias

Diversos professores realizam tentativas de desenvolver
préticas pedagdgicas que envolvem o uso de tecnologia
e compartilham suas experiéncias em reunides de
professores.

Muitos professores criam suas praticas pedagogicas
utilizando recursos tecnoldgicos. As criagdes sdo
planejadas e avaliadas coletivamente.

Praticamente todos os professores da escola criam e
compartilham préticas pedagégicas com o uso da
tecnologia.

Fonte: Autora, 2022.

A questdo 11 aborda sobre o compartilhamento de préaticas pedagdgicas que utilizam os
recursos tecnoldgicos, onde 55% dos gestores afirmaram que alguns professores testam de
maneira independente suas praticas pedagogicas e as vezes compartilham suasiaperié
colocando como nivel basicNdacatg or i a A Mui t o AnmEBEL-D2ZElEBApP com
conferir com as escolas de melhor rendimento da avaliacdo diagndstica de 2021 e 2022, os

resultados sé&o os seguintes:

Quadro27 - Andlise dos dados da questdo-Tlimenséo 2: Competéncia

Avaliacao diagnostica 2021 Avaliacao diagnostica 2022 Nivel Muito Avancado
Al Bl
A2 A3 8
x =
-D3
A6 A2

Fonte: Autora, 2024.

Da mesmananeira, como nas questdes anteriores, dentre as escolas em evidéncia nas
guest »es anteriores, somente uma escol a ap:
da producdo e compartiihamento de materiais didaticos pedagodgico, utilizando recursos

tecndogicos.
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Grafico13- Competéncias: questédo 12

12 - EM SUA ESCOLA, O USO DE RECURSO
TECNGLC{GICOS IMPACTA_' NA CONCENTRACAO, RESULTADOS
MOTIVACAO E COOPERACAO DOS ESTUDANTES ?

M Exploratério MBdsico MIntermedidrio MAvangado M Muito avangado

2 - COMPETENCIAS

(1)Exploratéri . Recursos tecnolégicos ndo sdo usados para fins
(5) i 0... pedagdgicos, portanto ndo possivel avaliar se impacta
na concentragao, motivacao e cooperagao dos
estudantes.

. Nas aulas em que os recursos tecnoldgicos sao
utilizados nem sempre hd mudancas que impacta na
concentragdo, motivacgdo e cooperagao dos
estudantes.

. Nas aulas em que os recursos tecnoldgicos sao
utilizados, os professores notam maior motivagdo por
parte dos estudantes.

. Nas aulas em que os recursos tecnoldgicos sao
utilizados, os professores notam maior motivagdo por
parte dos estudantes, e sdo capazes de notar maior
envolvimento

. Além de identificar recursos e situacdes que estimulem
e envolvam os alunos, é possivel avaliar
sistematicamente a aprendizagem construida.

Fonte: Autora, 2022.

Ao guestionarmos se em sua escola, 0 uso de recursos tecnolégicos impacta na
concentracdo, motivagcao e cooperacao dos estudantes, 37% dos gBstmasque nas aulas
em que sdo utilizados em recursos tecnoldgicos, os estudantes se motivam mais com a aula.
Ainda 34% dos gestores afirmam que os docentes notam essa maior motivacdo e também

envolvimento com a aula.

Gréfico14 - Analise final da dimensdo-abilidade na perspectiva dos gestores da rede

Dimensdo 2- Habilidade

4
3
2
1 I
0
Que: Questdo 9

Questao 10 Questdo 11 Questao 12

Questao 7 stao 8 Questao o .
W Exploratéric W Basico M Intermediario MW Avangado W Muito avangado

Fonte: Autora, 2022.

Na dimensdo 2 Competéncia$ No que se trata sobre a utilizacdo, peresbeue o
uso é frequente, mas ndo sistematizado, visto que 50% dos docentes, utilizam de forma
independente tais recursos, nem sempre compartilham suas experiéncias, ou sé§ée ndo ex
planejamento para o uso, muitas limitarsgosomente ao uso da tecnologia para comunicacao.
No que se refere a capacitacdo 36,1% ja participou de capacitacdo, destacando as formacdes
ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo. Nas aulas ey pgueessores utilizam os
recursos tecnolégicos, 31,9% dos respondentes percebem o notavel aumento de motivacéo,
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cooperacao e concentracdo entre os alunos quando ha uso de recursos tecnologicos para fins
pedagogicos.

Para propor as capacitacfes docentes frente aos resultados encontrados, buscamos,
novamente o0s objetivos desta dimensdo, que indica o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessérias para potencializar o uso de tecnologias na educacao, efecpie se r
a frequéncia de uso, a capacidade de criar, 0s impactos que promovem sobre a motivagao,
cooperacao e concentracao dos estudantes.

Neste viés, 0s objetivos para as trilhas formativas, seguem conforme dados encontrados,
a fim de sanar os déficits, dentro desta dimensédo. S&o objetivos: desenvolver habilidades e
competéncias para o0 uso das tecnologias e capacitar os professores paraiativs e

significativo das tecnologias na pratica pedagdgica.

Dimenséo 3Conteludos e Recursos Digitais

Grafico15- Contelidos e Recursos Digitaiguestdo 13

) 13 - QUAL A ORIGEM DOS CONTEUDOS E RECURSOS
3 -CONTEUDOSE DIGITAIS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES NA ESCOLA?
RECURSOS DIGITAIS

RESULTADOS

mExploratério MBasico ®Intermedidrio M Avancado W Muito avancado
(1)Exploratéri
(5IMui o..

. Os professores ndo usam contetidos e recursos digitais.

. Os professores usam buscadores na internet para
procurar contetdos especificos que necessitam.

. Além de buscadores na internet, alguns professores
acessam ferramentas disponibilizadas pela Secretaria
de Educagdo em busca de conteldos recomendados.

. Os professores utilizam diversas formas para encontrar
conteudos e ferramentas digitais, que inclui:
buscadores na internet, ferramentas governamentais e
consultas regulares a repositérios de contetidos e
recursos digitais.

. Os professores utilizam todas as ferramentas
mencionadas acima, compartilham entre si conteudos
e recursos digitais e podem até desenvolver novos
recursos e conteudos digitais de acordo com a
necessidade de seus alunos.

Fonte: Autora, 2022.

A primeira questdo da dimensado 3, indaga sobre a origem dos conteldos e recursos
digitais utilizados pelos professores na escola. Ao total, 41% dos gestores destacam que 0s
materiais sdo oriundos das buscas na internet, o que afirma que os docentes estdo no nivel
intermediario. E preciso que os professores utilizem todas as ferramemeisnadas acima,
compartilhando entre si os contetdos e recursos digitais, além de desenvolver novos recursos e

conteudos digitais de acordo com as necessidades de seus alunos.
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Grafico16 - Contelidos e Recursos Digitaiguestdo 14
14 - COMO A ESCOLA ACESSA 0OS CONTEUDOS E

3 - CONTEUDOS E RECURSOS DIGITAIS QUE UTILIZA? RESULTADOS
RECURSOS DIGITAIS MExploratério MBasico MIntermedidrio MAvancado M Muito avangado
(5)Muito
avangado (1)Exploratério . A escola ndo usa contetidos e recursos digitais, ou,
L caso acesse alguns, nao sao os oferecidos pelo
governo.

A escola conhece e acessa esporadicamente os
conteudos e recursos digitais que sao oferecidos
pelo governo.

A escola acessa os contetidos e recursos digitais que
foram oferecidos pelo governo, e os professores
também procuram outras fontes de material.

A escola acessa frequentemente os contei.'.1dos e
recursos digitais oferecidos pelo governo. Professores
procuram contetidos e recursos considerando a opinido
dos alunos.

. A escola utiliza diversas fontes de contelidos e recursos
digitais, e professores e alunos sdo, também, autores
dos conteddos utilizados.

Fonte: Autora, 2022.

Sobre como a escola acessa aos conteudos e recursos digitais que utiliza, 48%

responderam que a escola acessa os contetdos e recursos digitais que foram oferecidos pelc

governo, e os professores também procuram ofatnéss de material, colocanads em nivel

intermediario. E preciso desenvolver plenamente tais habilidades, fazendo com que utilizem

diversas fontes de recursos e conteudo, onde professores e alunos possam produzir,

comprtilhar e usar esses recursos.

Gréfico17 - Contelidos e Recursos Digitaiguestdo 15

y 15 - QUAIS OS FORMATOS DOS CONTEUDOS E RECURSOS
3 - CONTEUDOSE DIGITAIS UTILIZADOS POR SUA ESCOLA? RESULTADOS
RECURSOS DIGITAIS

M Exploratério M Basico MIntermediario ®Avancado M Muito avangado

(1)Exploratério . A escola ndo utiliza contetdos e recursos digitais
durante as aulas.

Os poucos recursos digitais utilizados consistem
basicamente em textos. ou versdes digitais de livros
(contetidos escritos sobre diversas disciplinas).

. Alguns dos contelidos e recursos utilizados incluem
elementos como videos e programas especificos para
disciplinas (matematica, quimica, fisica, etc).

. Os contetdos tém diversos formatos como videos,
jogos. simuladores ou programas especificos para
determinadas disciplinas.

A escola utiliza diversos contetdos e recursos digitais e
os professores selecionam os que promovem maior
interatividade e colaboracdo.

Fonte: Autora, 2022.

Sobre os formatos dos contetidos e recursos digitais utilizados na escola, 34% destacam

que alguns contetdos e recursos utilizados, incluem videos e programas especificos para

disciplinas especificas, considerando que estdo no nivel intermediario. Ouwttos 84%

afirmam que utilizam também jogos e simuladores de acordo com a sua disciplina,
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caracterizando nivel avangado. Com tudo, para inferir a média desta questao, no grafico geral

da dimenséo 3, sera feita a média do nivel intermediario e do nivel avangado.

Gréfico18- Conteudos e Recursos Digitaiguestdo 16

16 - SUA ESCOLA UTILIZA RECURSOS DIGITAIS PARA
3 - CONTEUDOS E APOIAR A GESTAO ESCOLAR?
RECURSOS DIGITAIS

RESULTADOS

MExploratério MB&asico MIntermedidrio M Avancado ™ Muito avangado

A escola s6 usa recursos digitais obrigatdrios para a
gestdo da escola.

A escola usa, além dos obrigatérios os que sao
disponibilizados pela secretaria da educacdo.

loratério

A escola utiliza os recursos digitais disponiveis e busca
outras fontes.

. Utiliza todos os recursos, inclusive alguns que fornecem
dados do INEP, IDEB.

.A escola usa uma vasta gama de recursos. As ferramentas
usadas garantem a eficiéncia e eficacia das demais.

Fonte: Autora, 2022.

A questao 16, aborda se a esagllza recursos digitais para apoiar a gestao escolar e
39% dos gestores participantes deste estudo, consideraram que a escola utiliza tais recursos e
também buscam outras fontes. E viavel afirmar que a escola precisa de uma vasta gama de
recursos, poisssas ferramentas garantem a eficiéncia e eficaisapdocessos da gestdo
escolar.

Gréfico19- Andlise final Dimenséo 3conteldos e recursos digitaisa perspectiva dos gestores da rede

> Dimensado 3- Conteudos e Recursos Digitais
4
3
2
1
0
Questio 13 Questio 14 Questdo 15 Questido 16 Questdo 17
M Exploratério M Bdsico Mintermedidrio ™ Avancado ® Muito avangado

Fonte: Autora, 2022.

Sobre arigem dos conteudos e recursos digitais 44,4% dos respondentes, fazem buscas
de materiais na internet e utilizam os materiais disponibilizados pela Secretaria de Educacéo.
A escola acessa os conteudos e recursos digitais que foram oferecidos pelo gowsrno,
professores também procuram outras fontes de material. Contudo, 25% destacam que 0s
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contetidos tém diversos formatos como videos, jogos, simuladores ou programas especificos
para determinadas disciplinas. No entanto, 25% frisam que a escola utiliza diversos contetdos
e recursos digitais e os professores selecionam 0s que promovem namividade e
colaboracédo. Neste sentido, 27,8% dos respondentes apontam que a escola seleciona e planej:
quais conteudos utilizar, a partir de critérios previamente definidos.

Retomamos aqui que o objetivo da dimenséo 3 € usar programas, aplicativos, objetos e
conteudos digitais, tanto na sala de aula, quanto na gestdo da escolaad3iaeseltados da
pesquisa empirica, juntamente com os objetivos da dimensao, cesstrsuobjetivos das

capacitacdes docentes, conforme constanexoD.

Dimensao 4 Infraestrutura

Gréfico20- Dimenséo 4 Infraestrutura questdo 18

18 - OS ALUNOS TEM ACESSO A COMPUTADORES PARA
4 - INFRAESTRUTURA USO NA ESCOLA? RESULTADOS
MExploratério MBdsico M Intermedidrio M Avancado M Muito avancado
(5)Muito
avancado (4)Avancado Os poucos computadores da escola estdo na sala do

2% . . P
2% diretor, coordenador, secretaria e ndo sdo usados

para as aulas.

. Ha computadores na sala do diretor, coordenador,
secretaria e laboratério de informatica e eventualmente
530 usados para as aulas
Os computadores para os alunos estdo n o laboratdrio
de informética e geralmente sdo usados para as aulas.

. Ha computadores dentro das salas de aula.
Had laboratério de informatica mével, onde todos os
alunos tem acesso e sdo usados nas aulas.

A questdo 18, aborda sobre o acessoaimsos aos computadores na escola. Nesta

Fonte: Autora, 2022.

questao 43% afirmam que os computadores para os alunos estédo no laboratério de informética
e geralmente s&o usados para as aulas. E necessario, para melhorar o indice desta questao, q
os alunos tenham um laboratdmovel, onde possa facilitar o acesso dos alunos e professores
sem comprometer a infraestrutura da escola por ter que ter uma sala especifica para tal

finalidade®. Esse percentual, aponta o nivel intermediario para tal questao.

13 E valido destacar que no decorrer de 2022, a Prefeitura Municigeas® Fundanvestiu na melhoria da
infraestrutura e qualidade da internet que chega até as escolas da rede municipal.
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Figura2 - Dimenséo 4 Infraestrutura questao aberta

19 - Quais equipamentos tecnolégicos existem na

4- INFRAESTRUTURA sua escola e funcionam? RESULTADOS

Computadores, impressora, projetor e tv

Notebooks e computadores
Computadores, data show, mas as vezes a Internet ndo funciona.

Data show, Tv, celular e notebook

Notebook, datashow, tv smart, computadores
Computador da secretaria e notes, projetor, aparelho multifuncional, celular(smartphone) pessoal.

Alguns computadores, projetores e caixas de som;
1 Not e 1 Pc seretaria.
Temos poucos computadores ndo pode ser usada por uma turma.

Computadores poucos, data show, celulares professor e alunos
Computadores, data show e televiséo.

Fonte: Autora, 2022.

Ao fazer o recorte da questdo 19, que é de resposta discursiva, muitos gestores
apontaram os déficits de recursos tecnoldgicos da rede de ensino até o moraplitacho

deste roteiro. Além da caréncia de recursos para os alunos, a propria gestdo da escola, aponte

tamanha caréncia nos recursos disponiveis dentro da escola.

Gréfico21 - Dimenséo 4 Questdo 20

20 - COMO VOCE DEFINE A VELOCIDADE DA CONEXAO DE
SUA ESCOLA A INTERNET? RESULTADOS

4 - INFRAESTRUTURA

MExploratério M Basico MIntermedidrio MAvangado M Muito avangado

(5)Muito L - N N
avancado N&o hd internet ou a conexdo € tdo baixa que é usada
exclusivamente para fins administrativos

. 0 uso de internet é permitido apenas nos computadores fixos da
escola. Se muitos computadores estiverem conectados a rede ao
mesmao tempo, independentemente do conteudo acessado, a
internet deixa de funcionar.

. Ha problemas quando diversas pessoas tentam conectar-se ao
mesmo tempo para acessar conteddos "pesados” (como videos
ou alguns jogos didaticos, por exemplo). A conexao a internet é
feita prioritariamente nos laboratérios de informatica.

A internet permite o acesso simultdneo a diversos tipos df
contelidos e recursos. Alunos e professores tém acesso a interne
(inclusive sem fio), em seus computadores ou nos da escola, ¢
podem acessa-la simultaneamente quase em todos os lugares (h3
wi-fi na escola).

Alunos e professores contam com acesso a internet sem fio na
escola toda e podem navegar- livremente, usando, para isso, 0s
computadores da escola, seu préprio computador efou seu
smartphone.

Fonte: Autora, 2022.

Na questéo 20, como vocé define a velocidade de conexéo da escola, 30 % dos gestores

destacam que ha problemas quando diversas pessoas tentam -sgnactanesmo tempo,

ainda mais quando acessam conte¥wdos fAmesado

coloca a velocidade da internet disponivel para a rede de ensino, como nivel intermediario. E
valido destacar que outros 29% entendem que a velocidade da rede € de nivel basico, pois, se
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muitos computadores estiverem conectados ao mesmo tempo, independente do contetdo que
estdo acessando a conexao fica lenta. Esse percentual coloca como nivel basitiade i@

internet nas escolas.

Grafico22 - Dimenséao 4 Infraestrutura questdo 21

21 - O QUE SUA ESCOLA FAZ QUANDO HA NECESSIDADE
DE MANUTENGAO EM ALGUM EQUIPAMENTO?

4 - INFRAESTRUTURA RESULTADOS
W Exploratoric M Basico ®Intermediaric M Avancado ®Muito avangado
(5)Muito (1)Exploratério i
avancado 2% Os equipamentos que quebram permanecem
(2)Basico  quebrados jd que ndo hd suporte técnico oferecido

4% pela Secretaria de Educagdo.

. A assisténcia oferecida pela Secretaria de Educacgao podg
demorar, entdo a op¢ao mais répida é que algum
professor, alu110, familiar ou membro da comunidade
conserte o equipamento.

A Secretaria de Educagao oferece suporte técnico

para os equipamentos da escola, mas tal suporte

nem sempre funciona muito bem.

A assisténcia técnica é feita de diversas formas, mas
principalmente por meio da Secretaria de Educacao,

o que costuma funcionar relativamente bem.

A assisténcia técnica oferecida pela Secretaria de
Educagdo é eficaz e tem foco na prevencao, ou seja, bus
mudar comportamentos para que os equipamentos nio
quebrem.

Fonte: Autora, 2022.

Na questdo 21, o que sua escola faz quando ha necessidade de manutencédo em algum
equipamento, 45% apontam que a Secretaria de Educacédo oferece suporte técnico, mas nem
sempre funciona bem. Considerando que 43% destacam que a Secretaria de Educacéo oferece
suporte e que 0 mesmo costuma funcionar muito bem e que também a assistiéncper

de diversas formas.

Gréfico23 - Analise final da Dimenséo4infraestrutura na perspectiva dos gestores da rede
Dimensao 4- Infraestrutura

(=T S T VT -

Questdo 18 Questdo 20 Questao 21

W Exploratério MBasico MIntermedidrio MWAvangado W Muito avancado

Fonte: Autora, 2022.

Na dimensao 4, onde trase da infraestrutura, ha grande variabilidade de aparelhos
tecnolégicos nas escolas, em quase todas had computadores para uso da equipe gestora
secretaria. A internet € de baixa qualidade/ velocidade, a conexao restrita impede o uso por

multiplos computadores ao mesmo tempo. Os computadores para uso dos alunos séo limitados.
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O suporte técnico é solicitado a Secretaria de Educagdo. De modo geral, existe tamanha
insatisfacdo frente aos recursos tecnolégicos da rede, até a data de aplicacéo de tal formulario.
No decorrer do ano de 2022, a Prefeitura Municipal de Passo Fundo, fez significativos
investimentos na rede de ensino, no que se refere a infraestrutura dos recursos tecnoldgicos.
Destes investimentos, foram aproximadamente 12 milhdes investidos em ksietyso
equipamentos de rede, reestruturacdo geral da rede l6gica. Foi feita a implantacdo de 33
laboratoriosmakersconsiderando a locacdo e compra dos equipamentos, material didatico do
aluno e professor, adesivagem e adequacao dos espacos, contratacdo de 35 raakdieses
bem como dois coordenadores pedagdgicos e dois coordenadores técnicos. Aproximadamente
14 milhdes serao investidos até fevereiro de 2025. Entendemos que apos tais investimentos, a
dimensdo 4, podera sofrer alteracdo de resultados, caso 0s gestoresnsejaistaelos

novamente.

Gréfico24 - Comparacéo entre as 4 dimenséede municipal de ensino de Passo Fundo
Dimensao 1- Visdo Dimensao 2- Habilidade
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Questdo 7 Questdo 8 Questdo 9 Questdo 10  Questdo 11  Questdo 12

Questdol Questdo2 Questdo3 Questdod  Questdo5  Questdo6
W Exploratério WBé&sico MIntermedidrio M Avancado W Muito avancado W Exploratorio MBasico MIntermediario MAvancado M Muito avancado
Dimensado 3- Conteudos e Recursos Digitais Dimens3o 4- Infraestrutura
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Questdo 18  Questdao 20  Questdo 21

3
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1
0

Questdo 13 Questdo 14 Questdo 15 Questdo 16 Questdo 17

- - L M Exploratério MBdsico Mintermedidrio M Avancado M Muito avangado
M Exploratdrio MBasico Mintermedidrio WAvancado M Muito avangado

Fonte: Autora, 2022.

Com base na pesquisa empirica conduzida junto aos gestores da rede municipal de
ensino de Passo Fundo, € evidente que as competéncias digitais dos professores estao send
empregadas. No entanto, verifisa que essas competéncias ainda ndo sdo plenamente
exploradas em sua totalidade, o que limita o aproveitamento maximo de seu potencial para

aprimorar a pratica pedagogica.
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Grafico 25 - Detalhamento sobre o grau de adocédo de tecnologia na rede Municipal de Ensino em Passo Fundo e
identificagdo de areas prioritarias para a agao

Mapeamento Gestores - EMEFs

3,4
3.3
3,2

(V5]

2,9
2,8
2,7
2,6
2,5
Dimensdo 1 Dimensdo 2 Dimensdo 3 Dimensdo 4

M Exploratdoric MBasico Mintermediario M Avancado B Muito avangado

Fonte: Autora, 2022.

As tecnologias devem ser usadas como ferramentas aliadas para contribuir com uma
educacdo de qualidade. E valido destacar, que para seu uso efetivo, precisamos ensinar 0s
docentes o seu potente beneficio aplicado na escola, bem como o perfil de socidelade e
estudante que temos em sala de aula, ndo permite mais separar a tecnologia da escola. O que
viavel é a preparacdo dos docentes para 0 uso efetivo dos raegrsaégicos dentro da
escola.

6.3 Dados primarios resultantes da pesquisa empirica aplicada aos professores da rede

municipal de ensino de Passo Fundo

O formuléario aplicado aos docentes constitui instrumento para o0 mapeamento das
competéncias digitais dos professores da rede municipal de ensino de Passo Fundo. O objetivo
desse instrumento foi identificar o grau de adoc¢do tecnolégica pelos professores, a fim de
orientar a construcéo de pautas deacdpcao docente. Dessa maneira, bisgceontribuir para
a oferta de uma educacao de qualidade por meio da formacdo continuada dos professores.
Ademais, pretendse verificar uma possivel correlagdo entre os resultados obtidos no
formulario e a avaliagadiagnodstica do municipio, com o intuito de identificar se existe uma
relacdo entre as competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educacao oferecida.

O formulariofoi adaptado do Guia EDUTEC, considerando a autenticidade das questdes
gue estdo no documento original. O instrumento avalia os participantes em trés grandes areas,

sendo elas: pedagogica, cidadania digital e desenvolvimento profissional. Cada aresaaprese
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subdivisdes. Na area um, encontramos a préatica pedagdgica, avaliacdo, personalizacdo e
curadoria e criagdo. Na area dois, 0 uso responsavel, uso seguro, uso critico e inclusdo. Logo,
na area trés, compreendemos o autodesenvolvimesiitg avaliacdoo compartilhamento e a
comunicacdo. Considese habilidade desenvolvida, quando as trés grandes areas avaliadas
atingem o n2vel Atransfor ma- «00.

O instrumento foi aplicado para os professores do Ensino Fundamental. No total, o
municipio tem 857 professores do Ensino Fundamental (até a data de aplicacdo do formulario)
destes, 603 docentes responderam ao formulario, que corresponde a 70,36% skus ¢s afa
rede que trabalham com esse nivel de ensino. O formulario € composto por 23 questdes,
conforme dispostao AnexoB.

6.3.1 Resultados

Apresentamos na sequéncia, os resultambvdorme as dimensdes apeatadas no

documento original.

Area 1 - Pedagdgica

Grafico26 - Questado 1: area pedagoégica

1 - AREA PEDAGOGICA QUESTAO 1
1.1. Pratica Pedagdgica Em que medida incorporo as tecnologias digitais as minhas praticas RESULTADOS
pedagdgicas?

B Exposigio WFamiliarizacio [[JAdaptacio [l Integragio [l Transformagao

. Conhego um pouco e uso eventualmente, ou nédo uso, tecnologias
Adaptagdo digitais no planejamento de aula e na minha pratica pedagdgica.
\ Geralmente conto com ajuda de um colega.

Integragédo
. Uso pontualmente tecnologias digitais para deixar minhas aulas
mais interessantes, para pesquisar conteidos e fazer
Transformagio apresentagdes.
O Seleciono e Incorporo tecnologias digitais com frequéncia,
ainda que de formacdo sistematica, na minha pratica

pedagogica.
Exposigdo . Conhego e uso tecnologias digitais com frequéncia em minha prética
Familiarizagao pedagdgica de forma sistemética, incorporando recursos digitais ao
38% planejamento de ensino.

Sinto-me fluente na utilizacdo de tecnologias digitais em minha
pratica pedagégica e consigo apoiar outros profissionais da
minha rede.

Fonte: Autora, 2023.

E notavel que os professores participantes deste estudo, utilizam os recursos
tecnolégicos em suas aulas. Logo, com base nos resultados, classéicencategoria de

namero dois, isto &, estdo familiarizados com a tecnologia, acarretando seu uso, para simples
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buscas e construgcao de apresentacoes. Visto, que nesta perspectiva, o ideal seria 0 uso para :
planejamento das aulas, dindmica da pratica docente e potencializacdo da pratica pedagogica.

Gréfico27 - Questdo 2: area pedagogica

1— AREA PEDAGOGICA QUESTAO 2
1.1. Prética Pedagdgica Como incorporo tecnologias digitais as minhas praticas pedagogicas? RESULTADOS

M exposicio MFamiliarizagéo DAdaptagéo B integracio  Mrransformagéo

. Uso pouco as tecnologias digitais, como correio eletrdnico, redes sociais e ferramentas de edigio de texto; com auxiliol
consigo preencher o sistema de gestdo pedagogica da escola,
Adaptacio\ 2P & Lol
Uso tecnologias digitais como editor de textos e de apri projetor imidia e b dores da internet para
baixar contetdos para compor e ilustrar temas das aulas; sugiro sites ou conteudos (videos, imagens, textos digitais)
complementares para osalunos,

Integragdo

o Além de editores de textos e de apresentagdes, uso fermv\entas como softwares aducaclonals jcgos videos e outros
m:ursos digitais, e envolvo os alunos em ativk / projeto: ividuais ou colab a

jetos,
M v de id Ihados nasaulas com pesquisasna internet.

Utilizo recursos digitais variados na pratica pedagogica e dou voz aos alunos, -nvolv-ndo-os em atividades autorais nas

Familiarizacdo Exposig¢do quais eles podem desenvolver e expressar seus usando multi @ recursos tecnologicos
¢ para produgdes (de textos, videos infograficos etc.), inclusive a partir de outros conteudos digitais buscados por eles
proprios,

.Alem de usar recursos digitais variados nas atividades didaticas, envolvo os alunos em pro]atos colaborativos,

autorais @ mdo na massa com logias digitais, pr lo 0 seu | e pa
os a compartilhar suas com outros outras escolas e com a aomumdada por meio de paginas
virtuais,

Fonte: Autora, 2023.

Ao serem questionados se os docentes incorporam tecnologias na préatica pedagdgica,
46,7% dos respondentes afirmam que usam o0s recursos tecnoldgicos, para editar textos,
organizar apresentacdes, projetar midias, fazer buscas na internet de videos, imdgsens,
digitais e demais atividades complementares. Consideramos que ao desenvolver a cultura
digital com o corpo docente da rede municipal, seja possivel desenvolver projetos ligados as
competéncias digitais, de autoria dos proprios professores, envwlt@a a comunidade
escolar nestas iniciativas. E consideravel afirmar que, por meio das tecnologias digitais, posso
envolver os educandos ainda mais nos processos educativos, tesnprmtagonita do
processo de aprendizagem.

Gréafico28- Questdo 3: area pedagdgica

) . QUESTAO 3
1-AREA PE[?A?OGICA Em que medida utilizo as tecnologias digitais para avaliar os meus RESULTADOS
1.2. Avaliagdo alunos?

.Exposi;éo .Familiarizacéo DAdaptagéo Bintegracio  Wiransformagao

. N3o uso recursosdigitais na avaliagio dos meusalunos ou conhego e uso pouco, muitas vezes com ajuda de um colega

Adaptagao

Integracao
\ . Uso tecnologias digitais de forma pontual nasatividades avaliativas e no registro dasavaliagdes dosalunos.

OUso logias digitais na liagdo dos alunos com periodicidade bimestral ou trimestral.

. Planejo e uso logias digitais fr (uma ou duas vezes ao més) na avaliacgio e acompanhamento das
atividades dosalunos.

[ 7™ logias digitais conti na minha prética docente para avaliar, acompanhar e dar feedback aos
alunos.
Familiarizagao Exposigao
38,9%

Fonte: Autora, 2023.

Transformagido
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Sobre a quest«o fiem que medidas as tecnc
educandoso 38,9% dos docentes, afirmam que
resultado das avaliagdes no sistema, isto €, usam apenas para alimentanasistado pela
secretaria de educacdo. Nesta perspectiva, os recursos digitais podem ser usados para
acompanhar o processo de desenvolvimento dos estudantes, bem como datsfsetibao

processo avaliativo.

Gréfico29 - Questdo 4: area pedagogica

) ) QUESTAO 4
1 - AREA PEDAGOGICA Como emprego os recursos tecnoldgicos para avaliar e acompanhar o RESULTADOS
1.2. Avaliagdo desempenho dos meus alunos?

M Exposigio [Familiarizagdo [J Adaptagéo B Integragéo [ Transformagéo

N&o uso ou conhego e uso pouco (sempre com a ajuda de colegas) as tecnologias para apoiar a avaliago dos meus

Adaptacéo alunos, como editor de textos ou outros recursos para preparar e imprimir provas e atividades avaliativas.

\ Integragédo

Transformagao O As vezes uso materiais avaliativos prontos, que busco na internet, mas também utilizo recursos como quizzes, games ou
ferramentas que permitem criar provas e atividades que utilizo para avaliaros alunos.

quiso e uso des, testes ou lados de portais ed ionais que oferecem esse tipo de material pronto na
internet.

>

Além de utilizar sistemas tecnoldgicos para criar e corrigir atividades avaliativas diversificadas, meu planejamento

inclui avaliacd daaprendi; por meio de portfoli digrios reflexi virtual.

Exposi¢ao
. Realizo avaliagdes dos alunos de forma sistematica (a partir de atividades diversifiadas) com o auxilio de
plataformas digitais que permitem a correcio izada ou parcial izada e também para visual

30.9% trajetorias de aprendizagem. Também uso e avalio portfélios e/ou diarios reflexivos dos alunos.

Familiarizagao

Fonte: Autora, 2023.

A guestao quatro trata sobre 0 acompanhamento do desempenho dos estudantes por meio
dos recursos tecnoldgicos. Destes, 38,2% usam 0s materiais avaliativos prontos da internet.
Utilizam também recursos contuizzes, games ferramentas para criar provas e demais
atividades avaliativas. Consideramos, que dentro desta tematica, os docentes poderiam criar
suas avalia¢des nas plataformas digitais e, de forma automaética, fazer as corre¢cdes das mesmas

Processo que facilita o tidiano do professor.
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Grafico30- Questado 5: area pedagdgica

) ) QUESTAO 5
1 - AREA PEDAGOGICA De que maneira as tecnologias digitais me ajudam a orientar o processo RESULTADOS
1.2. Avaliaggo de aprendizagem dos meus alunos?
BExposicio M Familiarizacdo [ Adaptacdo [l Integracio M Transformagio
Adaptagio Tenho dificuldade para usar tecnologias digitais para orientar o processo de aprendizagem dos alunos e uso pouco ou ndo

uso esse tipo de recurso.

Integragao

' Ao final de cada ano letivo analiso os resultados das avaliacdes dos alunos registrados em um sistema digital para dar

um fi ksobresuaap aos paise paraa gestdo escolar.
Transformagdo O Utilizo os registros digitais dos resultados das avaliacdes periodicas da turma para identificar as necessidades de
aprendizagem, e a partir delas, procurodar um feedback individualizado periddico a algunsalunos.
Familiarizagao . Uso fi logicas que analise do ltado de diversas atividad e, junto com sua
correg3o, envio um dividuala cadaal meio digital..
5 4 . Uso fer o que analise do tado de diversas atividad. e, junto com sua
corregdo, envio fr um feedbackindividuala cada al meio digital.

Fonte: Autora, 2023.

Ao questionar os participantes da pesquisa, sobre de que maneira os recursos digitais

auxiliam para orientar o processo de aprendizagem dos estudantes, a maioria afirmou que

utilizam os resultados das avaliacdes para identificar as necessidades deaesdizliante

tais resultados, déo feedbacks individuais para os estudantes. Logo, ao confrontarmos com a

questao anterior, questdo numero quatro, verificamos que os professores usam 0s recursos

digitais para alimentar os sistemas com notas e dar r€festibackspara os educandos sobre

a aprendizagem dos mesmos. Diante ao exposto, entendemos que os professores da rede usar

as tecnologias tanto para avaliar, quanto para acompanhar o proeessndimento dos

estudantes.

Grafico31- Questao 6: area pedagoégica

QUESTAO 6
Como emprego as tecnologias digitais para identificar as necessidades RESULTADOS
pedagdgicas dos meus alunos?

1 - AREA PEDAGOGICA

1.3. Personalizagdo

Mexposigao .Familiarizagéo DAdaptagéo B integracio  Mirransformagéo

Adaptacéo Sei pouco sobre como as tecnologias digitais podem me ajudar no das de cada e
\ utilizo muito pouco ou nio costumo usar recursos digitais para isso.
Integragao . Utilizo | ! digitais no d 5 dos alunos, identificando aqueles que necessitam de

Realizo fi agdes para d a apr dos alunos com apoio das tecnologias digitais e
analisodadosagregados de prog para hi di | daaprendi decadaaluno.

Familiarizagao

Exposigdo . Personalizo minhas dad. dago pregando plataformas digitais que permitam fazer uma avaliagio
rotineira e (ao menos par dos alunos, criando trilhas de aprendizagem e empregando
recursosdiferenciados, de acordo com suas necessidades.

atividades diferenciadas.
O Uso tecnologias digitais periodicamente para fazer di Ostico de aprend edas dos alunos e, a partir
dal, selecionaraqueles que precisam de Y @ recursos S,
A/T"m’"’m““

Fonte: Autora, 2023.

A questao numero 6, verifica como os professores empregam as tecnologias digitais para

identificar asnecessidades pedagogicas dos estudantes. Observamos que 47,4% utilizam

eventualmente as tecnologias digitais no diagnostico da aprendizagem, identificando os que
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necessitam de maior atencdo. Considerando as questbes 4 e 5, atentamos que esse

acompanhamento do desempenho discente, acontece, mas poderia ser de forma personalizada

ou sej a, direcionado para cada di f iicdua ddeasdoe ,
do aprendizado.
Grafico32- Questado 7: area pedagdgica

QUESTAO 7

1 - AREA PEDAGOGICA

1.3. Personalizagdo

Adaptacio

—

.Exposigéo .Familiarizagéo [Adaptacdo [llintegracdo

Como emprego tecnologias digitais para personalizar o processo de
aprendizagem dos meus alunos?

Bransformacéo

RESULTADOS

' Nio conheco, ndo uso ou uso com a ajuda de algum colega as tecnologias digitais que podem ser usadas na adaptacio de
dad : N idadesdeal 4 4 s

d:

Integracéo

. Uso tecnologias digitais como apoio na elaboragdo e na oferta de atividad

icas.

ou projetos especificos que d

ou ativid

paraumou

O Utilizo tecnologias digitais para adaptar e aplicar atividades de acordo com meu

Transformagao

necessidades educacionais especificas de gruposde alunos.

curricular, dendo as

. Uso tecnologias digitais para criar experiéncias de aprendizagem de acordo com meu plano de ensino & com as
des dediferentes d partindo di hy e perfil.

. g

. Elaboro planos de trabalho individuais e coletivos com os alunos, definindo, de forma conjunta e com apoio de
logias digitais, difs trilhas de ap de acordo com seus perfis, ritmos, interesses e necessidades,
estimulando-osa se autoconhecere a identificar suas dificuldades de aprendizagem.

Familiarizagdo

Fonte: Autora, 2023.

Para a questdo numero 7, como os professores empregam as tecnologias digitais para
personalizar o processo de aprendizado dos alunos, 38,4% usam 0s aparatos tecnoldgicos de
acordo com seu componente curricular e com o perfil de seus educandos. No@odantm
explorar, ainda mais, os recursos digitais, por meio da elaboracdo de plano de trabalho
individual e coletivo, construindo trilhas de aprendizagem, de acordo com as dificuldades
identificadas.

Grafico33- Questao 8: area pedagodgica

QUESTAO 8
Como seleciono e avalio os recursos digitais que emprego em minhas
praticas pedagogicas?

1 - AREA PEDAGOGICA

1.4. Criagdo e Curadoria

RESULTADOS

Mexposicao M Familiarizagao [ Adaptagao Mintegracio M Transformagao

Nio costumo buscar contelidos ou materiais digitais, mas quando o fago uso buscadores de internet (Google, Explorer,
Firefox etc.) para selecionare baixar conteidos educacionais, algumasvezes com ajuda deum colega.

Adaptagio
—

Integragdo

»/I —
w\

. Fago frequentemente selegdo e avaliacdio (curadoria) de conteudos e recursos educacionais em repositorios de
referéncia em educacdio utilizando critérios como: componente curricular, tipo de sistema operacional, possibilidade
de usolivre e de remixagem etc..

Busco recursos digitais de forma pontual, geralmente para apoiar uma aula especifica, selecionando videos, imagens e
textos na web para trabalhar determinado contetido com os alunos.

Conheco e uso periodicamente tecnologias digitais para compor minhas aulas. Busco conteldos e recursos
digitais em repositérios educacionais ou em outras fontes na internet, com critérios de seleao.

Exposigdo

. A curadoria de contelidos e recursos digitals faz parte do meu dia a dia e, além, de utiliza-los em minhas praticas
pedagogicas, defino critérios de avaliacgio de materiais e recursos pedagogices e de fontes de informacide para
ajudaroutros professores.

Familiarizagdo

Fonte: Autora, 2023.
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Na questdo acima, 49,4% dos respondentes destacam que buscam recursos digitais para
apoiar um conteudo especifico, sendo por meio de videos, imagens e textos para auxiliar em
determinado conteudo. Entersie que além de usar os materiais prontos, os dscdatem
ter os subsidios necessarios para serem criadores de materiais, compartilhando os materiais po

ele organizados e aumentando assim, o numero de materiais dentro de cada unidade didatica.

Grafico34 - Questao 9: area pedagdgica

_ . QUESTAO 9
L L ?RCE,A FEDAGOG.ICA Como utilizo meus conhecimentos para criar contetidos e recursos RESULTADOS
.4. Criagdo e Curadoria dicitais?
igitais?

Bexposicio .Familiarizagéo [ Adaptacio Mintegracio [lTransformacio

. Tenho poucos conhecimentos sobre criagio de recursos digitais e ndio sei como fazer o ou preciso de ajuda para isso.

Adaptagio Integragac

4

Crio conteudos ou recursos digitais como textos, apresentagbes multimidia , entre outros, para tornar minhas aulas
mais interessantes.

Busco e uso conteddos e recursos digitais qua permitam a integraclio da tecnologia com o3 contaiides dos componentes
Transformagdo curriculares.

Crio e/ou remixo conteudos e recursos digitais (textos, imagens, musicas, videos e avaliagbes) para minhas aulas de
acordo com meu planejamento curricular e com o perfil @ a necessidade dos meusalunos

Familiarizagdo Exposigdo . Crio colaborativamente recursos digitais em diferentes formatos, respeitando os direitos autorais, com diferentes

objetivos na minha rotina ped ica, @ procuro lhar minhascriagdes em repositorios educacionais.

Fonte: Autora, 2023.

Ao serem questionados sobre como usam seus conhecimentos para criar conteldos
digitais, 36,7% afirmam que buscam recursos digitais pgrenitam a integracdo com o0s
conteudos dentro de cada unidade curricular. Os docentes da rede, com base nas resposta:
encontradas, apenas buscam materiais que estdo prontos. Nao sdo produtores de materiais
Entendemos que a proposta em desenvolver e apiraccultura digital entre os docentes é

produzir e compartilhar materiais, facilitando o trabalho docente.

Gréfico35- Questao 10: area pedagdgica

QUESTAO 10
De que maneira ajudo meus alunos a fazerem curadoria de contetidos e RESULTADOS
recursos digitais?

1 — AREA PEDAGOGICA
1.4, Criagdo e Curadoria

[ | Exposicio MFamiliarizagdo (| Adaptagao [ | Integragao [ | Transformagdo

Adaptagao . Nio costumo envolver os alunos no processo de pesquisa e selecio de conteudos e recursos digitais, ndo sei como fazé-lo
@ preciso de ajuda para isso.

Integragdo
. Estimulo meus alunos a buscar na internet materiais de referéncia e conteldos de apoio para complementar os
trabalhos escolares.
(D) Apresento acs alunos sites, aplicativos & repositdrios educacionais com materiais que & passaram por curadoria para
‘ﬂ" Transformagio que eles escolham os que contribuem com seus estudos.

@ Ervoivo meus aluncs na selecio e na avaliaio de conteidos e recursos digitais, ensinando-os a fazer buscas a partir
de critéri pecifi , lidade, autoria, ibilidade de uso, remixagem etc.
Exposigao

Crio e/ou remixo conteldos e recursos digitaks (textos, imagens, misicas, videos e avaliacdes) para minhas aulas de
acordocom meu planejamento curriculare com o perfil e a necessidade dos meusalunos,

Familiarizagdo

Fonte: Autora, 2023.
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Sobre a questao 1, como os docentes incentivam seus estudantes a buscarem materiais
na internet, 50,3% estimulam os discentes a buscarem recursos para além do que é trabalhadc

em sala de aula, visto como ufbama de complementar o ensino.

Grafico36 - Questao 11: area pedagdgica

QUESTAO 11
1 — AREA PEDAGOGICA Em que medida trabalho a criagdo de contetidos e recursos digitais com
e : " : = RESULTADOS
1.4. Criag3o e Curadoria meus alunos?
Mexposicio ‘amiliarizag’éo [Adaptacio Mintegragio MTransformagao
Adaptacao \ . Tenho poucos conhecimentos para orientar os alunos na criac3o de conteudos e recursos digitais e preciso de ajuda para
fazerisso.

Integragdo Estimulo os alunos a usar tecnologias digitais como o pacote Office (Word, Excel, PowerPoint) ou Google Drive para

fazer trabalhos escolares.
: 0 Costumo propor aos alunos trabalhos em que eles tém a oportunidade de criar, com apoio de tecnologias
A/ﬁm’“’"‘““ digitais, apresentacdes, demonstracdes, videos etc. para aprofundar os contetdos trabalhados em sala de

aula

Envolvo os alunos em dades de edicio e de idos e recursos digitais em dn/erss m-dlas (video,
texto etc.), de forma colab iva, conforme bjeti eseusi

Exposi¢ao

@ Desenvoivo com os alunos projetos em que os a criar ( ou de forma colaborativa) e a
remixar conteudos e recursos digitais considerando diferentes midias. Também trabalho produgdes mdo na massa
e/ou atividadesque p com meus alunos.

Familiarizacdo

Fonte: Autora, 2023.

A questdo namero 11, indaga os docentes sobre em que medidas trabalha a criacdo de
conteudos e recursos digitais com seus alunos, frente a tal questionamento 35,5% incentivam
os alunos para o uso de ferramentas basicas como por exermoplo.excel, powerpoirg
google drive. Tais ferramentas facilitam o processo de ensino. Entendemos que os professores

devem incentivar ao uso e criacdo de diversificados contetdos em diferentes recursos digitais.

Gréfico37 - Andlise da area 1: Pedagogica

1- PEDAGOGICA

ANALISE DOS DADOS RESULTADOS

B exposicso M Familiarizagso [ Adaptacio Mintegracio B Transformagdo

a5 Area 1- PEDAGOGICA

3
2,5

2
1,5
1
05
0

Questao Questaa Questao Questac Ouestao Questao Quesrao Questao Ouestaa Questao Questao

m Exposigéo m Familiarizag&o m Adaptacéo mIntegracéo m Transformacéo

Fonte: Autora, 2023.

Nesse contexto, em que abordamos as competéncias digitais dos docentes; todavia, é

importante salientar que o objetivo final é a oferta de uma educagi@ligade, visando a
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formacdao integral do cidadéo e ao desenvolvimento do aprendizado. Com base nos dados
coletados, é plausivel afirmar que os docentes da rede utilizam diversos recursos tecnoldgicos
em suas praticas pedagdgicas. Eles buscam conteldos e materiais digipaigagnou
repositérios educacionais e 0s incorporam em suas aulas com o intuito de potencializar a
aprendizagem dos alunos. Esses profissionais integram a tecnologia as experiéncias de ensino,
utilizandoa como estratégia didatica e orientando o procéesaprendizagem. Além disso,
observase que as tecnologias digitais sdo usadas em atividades avaliativas e no registro das
avaliacdes dos estudantes. No entanto, ao analisar a exposicéo e familiarizacdo dos docentes
com as tecnologias digitais, os dado® @0 animadores. Vale destacar que, apesar dos
esforgos para integrar a tecnologia na educagéo, com os resultados encontrados, nao atingiram
0s niveis esperados, indicando que as competéncias digitais dos docentes ainda ndo se traduzen
em uma melhoria sigficativa no desempenho educacional.

Com o proposito de tornar as aulas mais dindmicas, uma parcela significativa,
correspondente a 38,2%, emprega recursos QuIEzes jogos e outras ferramentas que
possibilitam a aplicacdo de atividades relacionadas aos conteudos curriculares e a avaliacao dos
alunos. Adicionalmente, 47,4% dos docentes respondentes reconhecem a necessidade de
proporcionar atividades diversificadasaumtexto da sala de aula, visando atender as demandas
e necessidades individuais de seus estudantes.

Diante de tal cenario, é valido a colocacao: como podemos avancar no desenvolvimento
das competéncias digitais docentes? Para avancarmos, podemos pensar em integrar 0 uso de
tecnologias ao desenvolvimento curricular da sua area e a sua rotina em sala, de au
envolvendo os seus alunos de forma mais ativa no processo de aprendizagem. Incorporar as
tecnologias digitais nos planos de ensino de forma integrada ao desenvolvimento curricular.
Aumentar o envolvimento dos alunos no processo avaliativo. As teamltayiorecem a
ampliacdo curricular, no entanto, é preciso conhecer o grau de adoc¢ao tecnoldgico também dos
educandos, para que assim, seja possivel propor novas metodologias de ensino, utilizando a
tecnologia como uma ferramenta facilitadora do processmsino. Outra questéo € identificar

os déficits de aprendizagem, para definir melhor os recursos a serem empregados.
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Grafico38- Questdo 12: area 2: cidadania digital
QUESTAO 12

2 — CIDADANIA DIGITAL . "
2.1. Uso Responsével Como emprego meus conhecimentf)s sqbfe o uso responsavel e ético RESULTADOS
das tecnologias digitais?
M Exposicio i} Familiarizacao [ Adaptagdo [Mintegracdo B Transformagao
. Tenho pouco ou nenhum sobre pr na internet e co critérios de seguranca para acessar

Integragdo sites ou abrir e-mails.

Tenho perfis publicos em redes sociais e tomo cuidado com o que acesso e compartilho. Porém, sei que
deveria proteger ainda mais minha privacidade.

po-me com minha pi ca digital, pi atengio, por exemplo, aos desdobramentos éticos e legais daquilo
que acesso na internet e compartilho em redes sociais. Tenho cuidado ao compartilhar informagdes pessoais, como

A/Tﬂnﬂomlua
endereco e telefone.
. Tenho cautela sobre com quem me conecto nas redes sociais e gerencio meus perfis de acordo com os objetivos e
posica publi Ivo de cada digital. Sei como usar configuragdes que permitem controlar a privacidade das minhas
informagBes pessoais e dos conteudos que compartilho, sempre atentando aos desdobramentos éticos, legais e
interpessoais.

Adaptagao

Tenho dominio sobre meu rastro digital e minha privacidade nos ambientes digitais e tomo medidas constantes para
Familiarizagdo minha protegdo. Crio e compartilho materiais que apoiam o uso ético e responsavel.

Fonte: Autora, 2023.

~

Ao analisarmos as respostas da questao 12, dentro da segunda dimensé&o, que tange &
cidadania digital, sobre como emprego meus conhecimentos frente ao uso responsavel e éticos
das tecnologias digitais, 39,9 % dos professores, responderam que prestanaateacéssos
feitos via internet, bem como ao que é compartilhado em redes sociais e também quando deve
fornecer informacdes como nome e telefone. Porém, é preciso aprimorar ainda mais tais
habilidades, para que saibam gerenciar perfis enganosos, padissgiminarfake news,

mantendo a privacidadsm termos de usos da internet.

Grafico39- Questdo 13: area 2: cidadania digital

QUESTAO 13

-Cl 1A DIGI
2 gfag‘:zpﬁgé\iITAL Em que medida estimulo o uso responsavel das tecnologias digitais RESULTADOS

entre meus alunos?

M exposicio MFamiliarizagio [ Adaptagio M Integragio M Transformacio

Adaptacdio . Tenho pouco ou nenhum para orientar m I sobreo uso responsivel das logi
. Busco conteudos na web para alertar os alunos sobre temas relacionados ao uso responsivel das tecnologias,
apresentando formas de relacionamento no mundo virtual e os riscos envolvidos nas trocas de imagens, audios e videos
Integragdo que niio gostariam que fossem compartilhados e publicados.
0 Desenvolvo com os alunos projetos de pesquisa, debates e interacBes em que eles tém a oportunidade de refletir sobre
como viver e se comunicar de forma ética e responsavel em diversos ambientes digitais, estimulando-os a refletir sobre
. a propria atuacio nas redes sociais. Oriento-os sobre cuidados com a insercio de dados pessoais na internet.
= Transformagio

Promovo atividades integradas ao meu , @m que os alunos desenvolvem trabalhos autorais, como a
elaboraciio de videos, textos em midias digitais etc., @ converso com eles sobre temas como cyberbullying, privacidade
Expaslqia @ presenca nas redes, Estimulo-os a compartilhar suas experiéncias e reflexdes sobre esse processo,

Familiarizagdo

. Envolvo os alunos, pais, responsdveis e outras pessoas da comunidade em atividades no mundo virtual, promovendo
espagos online para a troca de conhecimentos e vivéncias relacionadas as implicagdes legais do uso de tecnologias, @
presenca digital e & privacidade na internet.

Fonte: Autora, 2023.

Sobre a questédo, em que medida estimulamos ao uso responste@iaagias digitais
entre meus alunos, 53% dos docentes, responderam gque buscam contedudo na web para alerta
os alunos sobre temas relacionados ao uso responsavel das tecnologias apresentando formas d
relacionamento no mundo virtual, bem como os risngsleidos, como por exemplo: troca de

imagens, audios e videos, que por muitas vezes, podem ser compartilhados de forma indevida.
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Mas para o pleno desenvolvimento desta competéncia, € necessario que a comunidade, de forma
geral, promova o0 uso consciente, com trocas de conhecimentos, vivéncias relacionadas ao uso

legal da tecnologia.

Grafico40- Questdo 14: area 2: cidadania digital

2 — CIDADANIA DIGITAL QU,ESTAO 1 : RESULTADOS
22, Uso Segurt Como emprego meus conhecimentos para garantir a seguranca de

meus dados no uso das tecnologias digitais?

M exposicio MFamiliarizagio [JAdaptagio [llintegragio  [MTransformacio

& Tenho pouco ou nenhum i sobre no uso de logias digitais. Preciso de ajuda para tomar
Adaptagéo cuidados basicos.
Sei da importancia de ter cuidados basicos na utilizagio segura da internet, mas ndo sei como tomar as medidas
concretas necessarias, como identificar sites e links que ndo sdo seguros, criar senhas complexas, ter diferentes senhas
para diferentes sites, manter softwares de seguranca atualizadosetc.

Busco a seguranca de meus dados com algumas medidas concretas— por lo, com multiplas senhas que
ndo sdosalvas no navegador-e sei identificar quando um site, e-mail ou link ndo é confiavel.

S Integragao
A_ﬂmﬂomano . Sou proativo em adotar as melhores praticas de uso seguro para garantir a minha privacid: por [ G
periodicas de senhas, identificacio de armadilhas e ¢ de risco, fi cadas de pri dad.

software de seguranca ativado etc. Sei realizar incias caso minha pri dade seja

Exposi¢ao

Familiarizagdo . Utilizo e divulgo entre colegas e alunos medidas de uso seguro, como o uso de softwares confiaveis para
gerenciamento de seguranca dos dados, uso de gerenciador de senhas e realizagdo de backup constante. Apoio, caso

a realizagio de denu quando se sentem violados. Sou criterioso com dados que possam ser

recolhidos pelos sites que visito e plataformas que utilizo.

Fonte: Autora, 2023.

Para a questao que trata sobre os conhecimentos para garantir a seguranca dos proprios
dados no uso das tecnologias digitais, 46,5% dos professores afirmam que sabem da
importancia dos cuidados basicos na utilizacdo segura da internet, mas ndo sabemaomo t
medidas concretas necessarias, como por exemplo, identificar sites e links que néo sdo seguros,

como criar senhas complexas e mantesafsvaresatualizados.

Gréfico41 - Questdo 15: area 2: cidadania digital

QUESTAO 15
Em que medida promovo o uso seguro das tecnologias digitais em RESULTADOS
minhas praticas pedagogicas?

2 — CIDADANIA DIGITAL
2.2. Uso Seguro

.Exposigéo M Familiarizagao [ Adaptagio Mintegracao -Transformagéo

. Tenho pouco ou nenhum conhecimento sobreo uso seguro da internet. Para di 1 ividades que h esse
tema com meusalunos, preciso de ajuda de algum colega.
Adantaclo . Converso com meus alunos sobre na internet, d a ter cuidados basicos no uso de tecnologias,
/ como atencdo aos sites que acessam e ao tempo de uso para ndo p o b fisico e psicologi
%, Integragao 0 Busco conteudos e materiais de referéncia sobre temas relacionados ao uso seguro das tecnologias digitais para ensinar

Costumo incluir em meu planejamento de ensino diversas atividades em que os alunos tenham a oportunidade de
desenvolver trabalhos autorais, como a elaboragio de videos, textos em midias digitais etc., sobre suas proprias
# em relagioa égiase fer de proteciio de dados para seguranca na internet.

Familiarizagao Exposi¢ao

- aos meus alunos - de durante util de recursos Io (nas minhas aulas ou fora delas,
< trabalhoa importancia dos programas de antivirus e do uso de senhas complexas.
2 - _ Transformagao

. Envolvo os alunos, outros pr ea de em sobre a importincia do cuidado com o uso das
tecnologias digitais. Proponho a incorporacdo do tema nos documentos orientadores da escola, como forma de

politi ias de uso segurod

Fonte: Autora, 2023.

Em que medida promovo o uso seguro das tecnolaliggtsis em minhas praticas
pedagogicas, é a questdo 15 do roteiro aplicado e teve 65,5% dos respondentes, afirmando que
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conversam com seus alunos sobre seguranga na internet e orientam a ter os cuidados basicos n
uso da tecnologia, estando atentos aos sites que acessam e ao tempo de uso que passam t

internet, promovendo a saude fisica e raetlambém.

Grafico42 - Questdo 16: area 2: cidadania digital

Fonte: da autora, 2023.

De que maneira consigo usartasnologias digitais de modo critico, é a questdo 16.
Para esse questionamento, 42,3% dos professores, destacam que as tecnologias digitais sa
usadas para buscar contetudos, acessar portais educacionais, académicos ou de cunhc

jornalistico. O que classificos docentes no nivel 3, em processo de adaptacéo.

Grafico43- Questdo 17: area 2: cidadania digital

Fonte: Autora, 2023.

A questao 17, diz respeito & maneira como o professor promove o uso das tecnologias
digitais entre seus estudantes. Neste aspecto, 47,7% destacam que desenvolvem atividades

pontuais com os alunos a partir de noticias e conteudo que selecionam na orienahdo















































































































































































































