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RESUMO

Este estudo tem como propdsito realizar o mapeamento das competéncias digitais dos docentes
na rede municipal de ensino de Passo Fundo/RS, com o intuito de identificar possiveis relagdes
entre tais competéncias e a qualidade da educacdo no municipio. Diante da exposicéo, a
indagacdo que orienta este estudo € a seguinte: Quais sdo as relacGes existentes entre as
competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educacao na rede municipal de ensino de
Passo Fundo no periodo de 2022/2024? Os objetivos desta pesquisa sdo delineados como segue:
investigar os efeitos de um processo de formacdo continuada na ampliacdo das habilidades e
competéncias digitais dos docentes, assim como seus impactos na qualidade da educacdo;
analisar as politicas publicas que incentivam o uso de tecnologias no contexto educacional;
interpretar os indicadores de qualidade da educacdo e, com base neles, inferir o conceito de
educacdo de qualidade; e sistematizar os instrumentos de avaliagdo em larga escala e
diagndstica, com o intuito de mensurar a qualidade da educacdo no municipio de Passo
Fundo/RS. Para abordar a pergunta de pesquisa e atingir os objetivos delineados, delimitamos
a abordagem metodoldgica, que se inicia com a revisdo das pesquisas ja conduzidas sobre esta
tematica. Posteriormente, recorremos ao embasamento tedrico que fundamenta a pesquisa. No
que tange a pesquisa empirica, utilizamos o roteiro do Guia EDUTEC, uma ferramenta adaptada
do roteiro original, preservando a integridade dos dados reais. O questionario desenvolvido visa
diagnosticar o nivel de adogdo de tecnologia educacional por parte dos professores e gestores.
Esses dados devem ser confrontados com a avaliacdo diagnéstica do municipio nos anos de
2021 e 2022, considerando os investimentos em infraestrutura e formacdo docente, com o
intuito de averiguar se existe uma correlacdo entre as competéncias digitais dos docentes e a
qualidade da educacdo na rede municipal de ensino de Passo Fundo - RS. As anélises realizadas
a partir de dados primarios e secundarios indicam que as tecnologias digitais ndo comprometem
a qualidade da educacdo na rede municipal de ensino de Passo Fundo. Pelo contrério, essas
tecnologias potencializam a pratica docente, tornando as aulas mais dindmicas e atraentes para
0s estudantes.

Palavras-chave: Competéncias Digitais Docentes. Formacdo Docente. Qualidade da educacao.



ABSTRACT

This study aims to map the digital competencies of teachers in the municipal education network
of Passo Fundo/RS, with the objective of identifying possible relationships between these
competencies and the quality of education in the municipality. The guiding question of this
study is: What are the relationships between the digital competencies of teachers and the quality
of education in the municipal education network of Passo Fundo in the period from 2022 to
20247 The objectives of this research are outlined as follows: to investigate the effects of a
continuous training process on the enhancement of teachers' digital skills and competencies, as
well as its impacts on the quality of education; to analyze public policies that encourage the use
of technologies in the educational context; to interpret quality indicators of education and, based
on them, infer the concept of quality education; and to systematize large-scale and diagnostic
evaluation instruments to measure the quality of education in the municipality of Passo
Fundo/RS. To address the research question and achieve the outlined objectives, we delineated
the methodological approach, which begins with a review of previous research conducted on
this topic. Subsequently, we utilized the theoretical framework that underpins the research.
Regarding the empirical research, we used the EDUTEC Guide, a tool adapted from the original
guide, preserving the integrity of real data. The developed questionnaire aims to diagnose the
level of educational technology adoption by teachers and administrators. These data should be
compared with the municipality's diagnostic assessment for the years 2021 and 2022,
considering investments in infrastructure and teacher training, to verify if there is a correlation
between teachers' digital competencies and the quality of education in the municipal education
network of Passo Fundo/RS. Analyses conducted from primary and secondary data indicate that
digital technologies do not compromise the quality of education in the municipal education
network of Passo Fundo. On the contrary, these technologies enhance teaching practices,
making classes more dynamic and engaging for students.

Keywords: Digital Competencies of Teachers. Teacher Training. Quality of Education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ao empreender a construcdo de uma tese, instituimos uma conexao intrinseca entre o
pesquisador e 0 objeto de pesquisa, assemelhando-se a relacdo existente entre o educador e o
processo de ensino-aprendizagem. Esta empreitada configura-se como um ato de abnegagéo em
favor do outro, visando a consecuc¢éo de um bem comum e de relevancia social. A investigagéo
de tematicas educacionais transcende as fronteiras das questdes tangiveis e precisas, permeando
0s dominios subjetivos e sensiveis.

Desde 0 ano de 2007, o impulso para contribuir com a educagéo surgiu ao escolher o
curso de licenciatura em Educacdo Fisica, marcando meu primeiro contato com o ambiente
académico e as primeiras discussdes sobre o cenario educacional. Ao ingressar na
especializacdo em Educacdo Fisica Escolar, surgiram gquestionamentos sobre as praticas
pedagogicas e as competéncias essenciais para a formacéo de professores.

A medida que avancava no percurso académico, a entrada no Programa de POs-
graduacdo em Educacéo para cursar o mestrado em 2015 tornou evidentes as necessidades da
educacdo e propds mudancas emergentes. No contexto em que estava inserida, meus constantes
questionamentos giravam em torno do perfil delineado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para o professor de Educacdo Fisica. Ao concluir as investigacBes para a construcdo
da dissertagédo, ficou claro que as competéncias e habilidades docentes demandavam uma
analise mais aprofundada, dada a complexidade do perfil do professor, ja delineado nas
diretrizes educacionais.

Nesse contexto, é pertinente ressaltar uma preocupacdo constante: a necessidade de
adequar a escola a sociedade digital, especialmente no que diz respeito a preparacdo dos
professores para 0 novo contexto tecnologico e social, visando contribuir para a promogéo de
uma educacdo de qualidade. Diante desse cenario, surge a inquietacdo de aprofundar ainda mais
0 engajamento com a educacgéo, 0 que motivou a decisdo de buscar o curso de doutorado no
Programa de Pds-graduacdo em Educacao na Universidade de Passo Fundo.

Indiscutivelmente, a cultura digital integra-se as nossas vidas pessoais e profissionais. O
avanco tecnologico trouxe consigo ferramentas facilitadoras para as atividades cotidianas, seja
no dmbito profissional ou no lazer. Nesse sentido, na esfera educacional, os dispositivos
tecnoldgicos ndo apenas auxiliam nas praticas pedagdgicas, mas também facilitam e
potencializam o processo de aprendizado, conferindo maior dinamismo as aulas. Conforme
destacado por Levy (1999), a tecnologia propicia uma conectividade generalizada. Contudo, €

imperativo que o professor desenvolva e aprimore seus conhecimentos fundamentais no uso
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dos recursos tecnoldgicos, aperfeicoando as habilidades e competéncias necessarias para
incorporar efetivamente essas ferramentas no ambiente educacional.

Durante o periodo impactado pela pandemia da COVID-19, a necessidade de fechar
fisicamente as portas das escolas imp6s a exigéncia de uma perspectiva diferenciada para
garantir que o aprendizado dos alunos ndo fosse comprometido. Nesse contexto, a cultura
digital passou por modificagdes significativas, condicionando uma transformagéo na forma de
comunicacdo e interacdo, o que possibilitou a promogéo continua do conhecimento mesmo em
um periodo de isolamento social. Para assegurar esse novo paradigma, revelou-se essencial o
desenvolvimento e aprimoramento das competéncias digitais por parte dos docentes.

E crucial reconhecer que a resisténcia ou negacdo em relagdo as tecnologias digitais
tornou-se evidente durante a pandemia. Contudo, a adaptacdo das escolas ao uso desses recursos
tecnoldgicos ja se fazia necessaria antes da disseminacdo do Coronavirus e, certamente,
continuara sendo uma prioridade apds o término da crise sanitaria. O desenvolvimento ou
aprimoramento das competéncias digitais por parte dos professores exerce uma influéncia direta
sobre a qualidade do ensino, refletindo, por consequéncia, na qualidade global da educacéo.

Na cidade de Passo Fundo, localizada no estado do Rio Grande do Sul, especificamente
na rede publica municipal de educacdo, a viabilidade das aulas demandou uma adaptacédo
essencial das préaticas pedagogicas, empregando recursos tecnoldgicos para garantir a
continuidade do processo de aprendizagem. Dessa forma, tornou-se essencial capacitar os
docentes para a eficaz utilizacdo desses recursos, destacando a relevancia préatica desta
iniciativa.

Essa necessidade justifica a importancia de realizar um mapeamento do nivel de
competéncias digitais dos professores que integram a rede publica municipal de ensino. Além
disso, enfatiza a relevancia de investir em programas de capacitacdo e formacdes continuadas,
visando aprimorar as habilidades digitais dos educadores. Essa abordagem busca identificar
indicativos sobre a relevancia dessas competéncias na conducdo dos processos educativos,

visando aprimorar ainda mais a qualidade do sistema educacional municipal.

1.1 Contextualizagdo, problemética e objetivos de investigacao

As rapidas e abruptas transformacgfes sociais, politicas, econdmicas, culturais e

tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas configuram e definem o que atualmente entendemos
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por sociedade complexa. * Essas mudangas exercem impacto nas relagdes estabelecidas entre
os individuos, abrangendo areas como trabalho, questdes culturais, interacdes sociais e, por
extensdo, repercutem na esfera escolar. Em meio a essas transformacdes, a cultura digital
emerge como um agente influenciador significativo.

Diante desse cenério, o paradigma do ensino tradicional, no qual o professor detém a
hegemonia sobre os conhecimentos dos educandos, depositando seu saber no corpo discente,
vem dando lugar as novas metodologias de ensino. Isso evidencia a necessidade da escola
direcionar uma atencdo especial para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, tanto
por parte do corpo docente quanto do discente.

Considerando as inumeras possibilidades de ampliacéo das habilidades e competéncias
exigidas pelas sociedades complexas, destacam-se, entre elas, o crescimento dos ciberespacos
e a expansdo das diversas formas de comunicacao. Nesse contexto, é crucial ponderar sobre a
importancia da expanséo do repertdrio de competéncias e habilidades dos educadores, como
meio de instrumentaliza-los para uma pratica pedagdgica que esteja alinhada com a realidade
educacional imposta pelas sociedades complexas modernas.

A adaptacdo dos sistemas educativos a sociedade digital tornou-se uma necessidade
premente, particularmente evidenciada durante o enfrentamento da pandemia da COVID-19.
De maneira abrupta, os educadores foram compelidos a repensar suas praticas docentes,
incorporando o uso de recursos tecnoldgicos como parte integral do processo de ensino.

O avanco e a disseminacdo das Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo (TICs) sdo
destacados como marcos caracteristicos das sociedades complexas, ocasionando um possivel

descompasso entre o perfil do aluno e a agdo docente. Essas mudancas imp&em novos ritmos e

1 Sobre o conceito de Sociedade Complexa, apresenta-se uma construcdo histérica do significado do termo,
partindo de Emile Durkheim até autores atuais.

Durkheim (1858-1917) ja empregava o termo “sociedade complexa”, definindo como organismos vivos, onde os
6rgdos sdo diferentes entre si, identificando as divisbes do trabalho e afirmando que cada individuo depende do
outro para o bom funcionamento da sociedade. Durkheim também denomina “sociedade complexa”, como
“solidariedade organica”, uma vez que a sociedade primitiva, seria uma ‘“solidariedade mecanica”. A
solidariedade orgénica é o consenso resultante da diferenca, fendmeno que caracteriza a sociedade moderna.

No entanto, Gilberto Velho (1994) em seu livro intitulado “Destino e projeto: uma visdo antropologica”, afirma
que uma sociedade complexa moderna é complexa e heterogénea e tem como uma de suas principais
caracteristicas a existéncia e a percepcao de diferentes visdes de mundo e estilo de vida (p. 97). Neste tocante,
na sociedade complexa o sujeito é exposto as multiplas experiéncias (p.122). Ja nos estudos de Teixeira, Vidal
e Elias (2022) destacam que as sociedades complexas, confrontam-se com inimeros desafios dos mais
diversificados tipos, seja por condi¢Oes climaticas, questdes culturais, de linguagem, migracoes e até mesmo as
condicBes apresentadas pelo Coronavirus. Para os autores, a sociedade complexa tem como caracteristica o
indeterminismo, a entropia, a imprevisibilidade e a incerteza de possibilidades. Diante da complexidade dos
problemas e dos fendmenos que surgem na sociedade, entende-se necessario adotar novos modelos teéricos,
metodolégicos e portanto uma nova I6gica de pesquisa e epistemologia que permita a comunidade cientifica
elaborar teorias mais ajustadas e precisas da realidade que possibilite, ao mesmo tempo, desenhar e colocar em
pratica modelos de intervencdo em diversos ambitos que sdo mais eficazes para resolver os problemas levantados
e que ajudem a direcionar e regular as a¢fes individuais e coletivas.
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perspectivas para os educadores, influenciando diretamente as transformagdes no ambiente
escolar.

Ao abordar a instrumentalizacdo dos docentes, ndo nos restringimos apenas aos aparatos
tecnoldgicos, mas enfatizamos o desenvolvimento do “saber fazer” do professor, ou seja, a
aquisicdo de competéncias e habilidades para dominar as novas tecnologias digitais. Dessa
forma, proporcionamos suporte aos docentes para lidarem com as demandas da sala de aula,
conscientes de que sua configuracédo ja ndo é a mesma de anos atras. O contexto social mudou,
o perfil do aluno evoluiu, e as metodologias de ensino também se transformaram.

As exigéncias da sociedade contemporanea demandam novas aprendizagens e o
desenvolvimento de competéncias, resultando na construcdo de um novo sentido para a pratica
docente. As competéncias digitais assumem um papel fundamental, sendo consideradas
transversais no desenvolvimento de todas as outras (Espanha, 2017), devido as demandas atuais
da docéncia. As rapidas mudancas da sociedade contemporanea imp&em a necessidade de um
novo perfil docente, justificando a revisdo da formagdo profissional. Essa revisdo deve
considerar a diversidade dos saberes essenciais para a pratica docente, adotando uma
abordagem reflexiva, investigativa, critica e emancipadora. Com base no exposto, elencamos
questdes que tecem o fio condutor deste estudo. Diante dessas consideracdes, a primeira
pergunta apresentada € a seguinte: Qual é o impacto, no cenario educacional, de um processo
de formagéo continuada no desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes que
atendam as necessidades da sociedade complexa moderna?

Para que os professores possam atender as competéncias e habilidades exigidas ao longo
de sua trajetdria profissional, torna-se necessario repensar as politicas publicas relacionadas a
formacédo inicial e formagdo continuada. A formagdo docente em uma sociedade que se
transforma em diversos segmentos e apresenta novos desafios, requer a reconfiguracdo das
metodologias para atender as demandas profissionais, alinhadas as necessidades emergentes da
sociedade. O processo de formagéo e capacitacdo docente deve proporcionar oportunidades
para a aprendizagem néo apenas de contetdos, mas também para apresentar ao futuro professor
a realidade profissional. Isso permite que o educador intervenha na sociedade por meio de sua
profissdo, interagindo de maneira consciente com a realidade e as necessidades do contexto em
que esta inserido. Dentro desse contexto, questionamos: Quais sdo as politicas publicas
destinadas a incentivar o uso de tecnologias no ambiente educacional?

A implementacdo do desenvolvimento das competéncias digitais dos docentes, tanto
durante a graduacao quanto ao longo de sua jornada profissional, requer estimulo e promogao

efetiva do seu uso. Compreende-se que o atual contexto social demanda o desenvolvimento ou
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a ressignificacdo de novas habilidades e competéncias por parte dos docentes. Nas sociedades
complexas, ndo apenas os modos de realizar tarefas se modificam, mas, sobretudo, a maneira
como assimilamos e refinamos essas tarefas é transformada. Isso implica uma reavaliacdo da
pratica docente e 0 desenvolvimento de novas competéncias para se apropriar das diferentes
tecnologias disponiveis podendo influenciar na qualidade da educacéo, assim indaga-se: O que
é uma educacdo de qualidade e quais sdo os indicadores de qualidade na educagdo? Como 0s
instrumentos utilizados para averiguar e mensurar a qualidade do cenario educacional, como
por exemplo, as avaliacGes em larga escala e avaliacdo diagndstica podem contribuir para a
melhoria da qualidade da educacdo? De que maneira as competéncias digitais docentes
contribuem para uma educacao de qualidade?

O processo de formacédo docente deve estar alinhado com as caracteristicas e demandas
dos alunos do século XXI. Nesse sentido, tendo como suporte de investigacdo, todas as
perguntas j& apresentadas aqui, a problematica central que orienta este estudo é a seguinte:
Quais séo as relagcdes existentes entre as competéncias digitais docentes e a qualidade da
educacdo na rede municipal de ensino de Passo Fundo no periodo de 2022/2024?

Com base na problematica apresentada, delineamos o seguinte objetivo geral e objetivos
especificos para orientar este estudo:

Objetivo Geral: Estabelecer relacbes entre as competéncias digitais docentes e a
qualidade da educacdo na rede municipal de ensino de Passo Fundo no periodo de 2021/2024.

Obijetivos Especificos:

a) Averiguar os efeitos de um processo de formacdo continuada sobre o
desenvolvimento de competéncias e habilidades digitais dos docentes e analisar seus
impactos sobre a qualidade da educacao.

b) Analisar as politicas publicas voltadas para o incentivo do uso de tecnologias digitais
no ambiente educacional, identificando suas diretrizes e implicacdes.

c) Interpretar os indicadores da qualidade da educagéo, utilizando-os como base para
inferir o conceito de educacao de qualidade na realidade especifica do municipio de
Passo Fundo/RS.

d) Sistematizar os instrumentos de avaliacdo em larga escala e de avaliacdo diagndstica,
promovendo uma mensuracdo precisa da qualidade da educacdo no municipio de
Passo Fundo/RS.

Esses objetivos especificos foram delineados para proporcionar uma abordagem

abrangente, contemplando diferentes aspectos que contribuem para a compreenséo das relagoes
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entre as competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educagdo no contexto municipal
de Passo Fundo.

1.2 Justificando o objeto de investigacao

O contexto social contemporaneo tem testemunhado a evolugéo plural das sociedades
em diversos aspectos, como avangos técnico-cientificos, aprimoramento da linguagem,
transformac6es culturais e globalizacdo econdmica. Essas mudancas afetam todas as dimensdes
da vida humana, inclusive o ambiente educacional, impondo desafios significativos. Um desses
desafios notaveis € a adaptacdo a cultura digital, evidenciando a necessidade de uso efetivo dos
recursos tecnologicos e o desenvolvimento de habilidades adequadas nesse contexto.

A pandemia acelerou a necessidade de adaptacdo ao ensino remoto, evidenciando
lacunas na formacéo inicial e continuada dos professores para o uso de tecnologias digitais. As
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) tornaram-se cruciais ndo apenas
para comunicacdo, mas também para a construcdo do conhecimento durante as aulas remotas.

Os estudos sobre competéncias digitais docentes tornam-se essenciais para entender e
aprimorar as habilidades necessarias para os educadores do século XXI. A formagdo inicial e
continuada dos professores, focada no dominio dessas competéncias, destaca-se como uma
necessidade crucial. A fluéncia digital é considerada uma competéncia chave, transversal ao
desenvolvimento de outras habilidades.

A pesquisa aqui proposta visa mapear as competéncias digitais na rede publica municipal
de ensino de Passo Fundo, estabelecendo relagbes com a qualidade do ensino. O estudo utilizara
roteiros de analise, considerando a perspectiva dos gestores de rede e dos professores. Além
disso, a pesquisa contribuiu para a criacdo de trilhas formativas que visam contribuir com a
formacédo de professores, alinhando-se com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
-BNCC (Brasil, 2017).

Complementando ainda, o interesse em aprofundar pesquisas sobre o tema, embasadas
em teorias existentes e estudos prévios, contribuiu para a elaboracdo de indicadores e, na
pratica, para a analise de dados empiricos especificos de Passo Fundo. A pesquisa busca analisar
como as competéncias digitais dos professores influenciaram o ensino remoto durante a
pandemia, reconhecendo a importancia dessas competéncias para praticas colaborativas e

efetivas de ensino-aprendizagem.
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Portanto, a pesquisa proposta visa sanar lacunas identificadas na formagéo docente em
relacdo as competéncias digitais, contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas

de qualidade, alinhadas as demandas da sociedade complexa moderna.

1.3 Proposta metodoldgica

A pesquisa proposta € classificada como pesquisa aplicada, de natureza exploratoria.
Quanto a abordagem, caracteriza-se como uma pesquisa com dados quantitativos, destinados a
uma andlise qualitativa. No que diz respeito aos procedimentos metodolégicos, a pesquisa é
enquadrada como pesquisa intervencdo. Essa classificacdo € justificada pela capacidade de
permitir ao leitor reconhecer as caracteristicas investigativas e o rigor metodologico aplicado
na pesquisa.

Para a realizaco da pesquisa empirica, foram utilizados dois roteiros adaptados do Guia
EDUTEC, direcionados aos gestores (com 21 questdes) e aos docentes (com 23 questdes) da
Rede Municipal de Ensino de Passo Fundo. A integridade dos documentos originais, tanto para
0s roteiros quanto para as categorias de andlise das respostas, foi mantida. A amostra incluiu a
participacdo de 72 gestores e 603 professores da Rede Municipal de Ensino de Passo Fundo.
Ao todo, o estudo coletou e analisou 15.381 dados provenientes da Rede Municipal de Ensino

de Passo Fundo.

1.4 Organizacédo da tese

Para além desta introducéo, a tese esta estruturada, em trés capitulos de cunho tedrico,
gue fundamentam, pelos vieses de autores da tematica de investigacdo. Seguido pelo capitulo
cinco que trata da metodologia adotada para dar conta de responder aos problemas de pesquisa.
Dando continuidade, o capitulo seis, apresenta a andlise e a discussao dos resultados, partindo
para o capitulo sete que trata das consideraces finais.

O capitulo um, trata das Considera¢Bes Iniciais, apresentando a contextualizacéo,
problematica, objetivos e justificativa da pesquisa. No capitulo dois, intitulado de “Estado do
Conhecimento: Interlocucgdes entre os caminhos percorridos sobre formagdo de professores
pelo viés das competéncias digitais docentes”. A proposta deste capitulo ¢ impulsionar novas
pesquisas, perfazendo os caminhos ja tracados dentro desta temética. Assim, foi feita uma busca
no banco de dados da CAPES, pelo recorte temporal de 2017 até 2021. Deste mapeamento, foi

possivel a localizacdo de quatro dissertacdes dentro dos descritores “competéncias digitais
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docentes” e “formacao de professores”. O estudo revela a caréncia de pesquisas nesta esfera, o
gue motiva a ampliar e potencializar, estudos e pesquisas no ambito educacional.

Ja no capitulo trés, “Professores do século XXI no contexto pds pandemia”, tratamos
sobre os aspectos de desenvolvimento global, nos segmentos politicos, culturais, econdmicos,
cientificos e educacionais, afetando a vida em todas as suas dimensfes. Essas mudancgas
atingem diretamente o ambiente escolar. A revolugdo tecnoldgica, € um produto advindo das
sociedades complexas modernas, que impacta a escola, fazendo necessario a adaptacao docente
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, que potencializam o uso das tecnologias
na préatica pedagdgica.

Assim, no capitulo quatro “Indicadores de qualidade na educagdo do século XXI:
Formacéo didatico-pedagogica para uma sociedade conectada”. Este capitulo trata sobre os
indicadores gque norteiam as avalia¢fes em larga escala, trazendo também o conceito do termo
“qualidade na educacdo”. O capitulo destaca também como tramitam as avaliacdes em larga
escala e apresenta também, o estudo de caso na rede municipal de ensino de Passo Fundo/RS
por meio da avaliacdo diagndstica.

Partindo para o capitulo cinco, “Caminhos metodoldgicos percorridos”, apresentamos a
classificacdo metodoldgica da pesquisa tedrica e da pesquisa empirica. Na sequéncia, capitulo
seis, a analise e discussao de resultados e concluindo a tese com o capitulo sete, apresentando

as consideracoes finais.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO: INTERLOCUGCOES ENTRE OS CAMINHOS
PERCORRIDOS SOBRE FORMAGCAO DE PROFESSORES PELO VIES DAS
COMPETENCIAS DIGITAIS DOCENTES

“O principio”
Génesis 1:1

2.1 Consideracdes iniciais

Indubitavelmente, torna-se importante realizar um mapeamento do conhecimento
cientifico ja produzido com o propdsito de orientar investigaces subsequentes. Nesse contexto,
0 presente estudo percorre as trilhas cientificas previamente exploradas, com foco na formacao
de professores, especificamente nas competéncias digitais docentes. Ao realizar um
levantamento das publicacfes, o pesquisador delineia um percurso para continuar avangando
no campo. A identificacdo e analise dos estudos ja conduzidos na area educacional, assim como
a categorizacdo e delimitacdo de temas, objetivos, justificativas e metodologias previamente
empregadas, estabelecem a base deste estudo. Compreendemos que o conhecimento cientifico
é intemporal e essencial para embasar novas investigac@es, contribuindo para a sistematizacao
do que ja foi discutido sobre o tema, além de possibilitar comparacdes entre diferentes
realidades.

Entende-se que o Estado do Conhecimento, em termos gerais, visa identificar as
producdes académicas provenientes de teses e dissertagdes. Neste contexto, a pesquisa
direcionou-se para estudos que abordam a formacao de professores e o desenvolvimento das
habilidades e competéncias digitais docentes. Sendo assim, a questdo que orienta este capitulo
é a seguinte: Quais sdo as abordagens e contribuicdes das teses e dissertacdes que tratam sobre
a tematica da formacé&o de professores sob a perspectiva das competéncias digitais docentes no
periodo de 2017 a 2021? O objetivo geral desta secdo € mapear as teses e dissertacoes ja
produzidas dentro dessa tematica, e como objetivos especificos, destacam-se 0s seguintes
topicos:

a) Eleger as pesquisas ja desenvolvidas como interlocutoras da presente tese;

b) Apontar os objetos de investigacdo dentro da tematica de formacao de professores,

pelo viés das competéncias digitais docentes, contribuindo para o refinamento do

objeto de estudo na pesquisa de doutoramento



27

c) Sistematizar um processo de triagem das teses e dissertacfes ja defendidas,
decorrendo das buscas feitas por meio das seguintes palavras-chaves: Estado do
conhecimento; Formacéo de professores e Competéncias Digitais Docentes.

d) Organizar as informacgdes obtidas elencando o ano de publicacdo, localizacdo
geogréfica, problema e tema de pesquisa e metodologia utilizada.

Nesse contexto, esta pesquisa € caracterizada como uma pesquisa aplicada. Quanto aos
seus objetivos, configura-se como uma pesquisa exploratoria. No que se refere aos
procedimentos adotados, trata-se de uma pesquisa bibliografica. Quanto a abordagem
metodoldgica, define-se como uma pesquisa qualitativa. O inicio da busca foi realizado na
plataforma da CAPES, seguindo as delimitacOes estabelecidas para as palavras-chave, que sao:
formacdo de professores, competéncias digitais e qualidade da educacdo. Quanto ao periodo
cronoldgico, optou-se por um recorte temporal que vai de 2017 a 2021.

E notavel, que o estado do conhecimento, permite refinar o referencial teorico,
identificar os autores de base dentro da temaética investigada e, desvelar questdes sobre as
perspectivas metodoldgicas, identificando ainda, as producgdes académicas oriundas dos
Programas de Pds-graduacfes. Nos estudos de Gatti (2012), a autora trata sobre conceitos
utilizados na caracterizacdo do campo das pesquisas em educagdo. Segundo a autora, “ha
perguntas que precisam ser consideradas: de onde partimos? Com quais referenciais? Para quem
queremos falar? Por qué? Que tipos de dados nos apontam? Como se originaram? Como
cuidamos de nossa linguagem e comunicacdo?” (Gatti, 2012, p. 14).

Diante dos resultados encontrados, identificou-se quatro dissertacdes dentro da tematica
de formagdo de professores frente as competéncias digitais docentes, sendo elas: “TIC e 0
ensino na educacdo bésica: possibilidades de articulagdo a partir das competéncias digitais
docentes”, do mestrado profissional em Ensino Tecnologico do Instituto Federal de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas; outra dissertagdo intitulada “Competéncias digitais
docentes na Educacdo Bésica: analise em documentos oficiais — Base Nacional Comum
Curricular e quadro europeu de competéncia digital para educadores”, da Universidade de Santa
Catarina; a terceira dissertagdo, com o titulo “Competéncias digitais docentes para utilizacdo
dos REA na promog&o de uma pratica pedagogica critico-reflexiva no Ensino Fundamental I1”
da Universidade do Estado da Bahia, do Programa de Pds Graduacdo em Gestao e Tecnologias
Aplicadas a Educacdo, dissertacdo ndo € de dominio publico. A quarta e Gltima dissertagédo
encontrada acerca desta tematica no banco de teses e dissertacdes da CAPES, tem o titulo de
“Competéncias docentes digitais para o compartilhamento de praticas e recursos educacionais”,

da Universidade Federal do Parana, no Programa de Pos-graduagdo em Ciéncia, Gestdo e
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Tecnologia da Informacdo. Destaca-se que dentro desta proposta de investigagdo, ndo se

encontrou nenhuma tese, apenas dissertacdes.

2.2 O Estado do Conhecimento e o Estado da Arte

A abordagem panordmica da producdo cientifica sobre um determinado tema é
fundamental para a compreensao das lacunas, divergéncias e pontos relevantes nas pesquisas ja
desenvolvidas (Silva; Souza; Vasconcelos, 2020). A anélise sistematica do conhecimento
produzido em um periodo especifico acerca de determinado assunto, mapeando os caminhos
percorridos pelas producdes cientificas, contribui para investigacfes mais aprofundadas. Essa
modalidade de investigacdo é comumente referida como Estado da Arte ou Estado do
Conhecimento, termos que abordaremos a seguir para elucidar suas terminologias.

Os termos Estado da Arte e Estado do Conhecimento, séo utilizados como sindnimos
em vérias discussfes a respeito da tematica. Gatti (2012, p. 14) afirma que temos utilizado
diversificados termos para significar uma mesma coisa [...], destacando ainda que temos
adesdes a um certo “modismo” em nossas expressdes € pouca preocupacao com o significado,
dentro de um contexto tedrico coerente. Situacdo que acontece com 0s termos supracitados,
ambos sdo usados com o mesmo significado. Destacamos que Brand&o, Baeta e Rocha (1986),
foram as pioneiras em usar as terminologias “Estado da Arte e Estado do Conhecimento”. No
entanto, de acordo com Silva, Souza e Vasconcelos (2020) existem particularidades pontuais
para cada um dos termos.

Nos estudos de Brandao et al. (1986, p. 7) o conceito Estado da Arte, tem por objetivo
“realizar levantamentos do que se conhece sobre um determinado assunto a partir de pesquisas
realizadas em uma determinada area”. Logo, na perspectiva de Ferreira (2002, p. 258) o Estado
da Arte é uma metodologia que busca entender “em que condigdes as teses, dissertagdes,
publicacdes em periddicos, comunicacdes em anais de congressos e seminarios tém sido
produzidas”. Ja nas concepgdes de Romanowsky e Ens (2006) o Estado da Arte, demarca
historicamente a evolugao das pesquisas realizadas dentro de tal tematica. O termo supracitado,
tem sido empregado em pesquisas bibliogréaficas, especificamente nas areas Educacionais, de
Ciéncias Sociais e Saude.

E relevante destacar que o Estado da Arte se refere a pesquisas de natureza bibliografica,
abrangendo ndo apenas dissertacBes e teses, mas tudo o que ja foi publicado sobre um
determinado tema. E pertinente ressaltar que, no caso do Estado da Arte, s&o incluidas pesquisas

estrangeiras, ndo se limitando apenas aos estudos nacionais. Conforme Ferreira (2002, p. 257)
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Nos ultimos vinte anos, com o fortalecimento da producdo académica-cientifica, com
pesquisas que emergem em diferentes programas de pos-graduacdo pelo pais, um
movimento se transforma em empenho de diferentes entidades (faculdades e
associacOes de financiamento de pesquisas) para o estabelecimento de uma politica
de divulgacéo de seus trabalhos cientificos. E uma das formas é através de catalogos,
inicialmente impressos e, mais tarde, em forma de CD-ROM.

Outro fator que facilita 0 acesso as pesquisas ja realizadas é o avanco tecnoldgico. A
disseminacdo do conhecimento ocorre de forma mais rapida, contribuindo para as pesquisas. O
avanco tecnologico proporciona condi¢fes para potencializar as buscas dos pesquisadores.
Neste contexto, Ferreira (2002) destaca que ao construir o Estado da Arte, o pesquisador depara-
se com duas situagdes: A primeira € a “garimpagem”, que envolve a identificag¢do, quantificagdo
e mapeamento das obras encontradas. Essa garimpagem pode ocorrer de forma tecnoldgica,
permitindo que o pesquisador acesse 0s bancos de teses e dissertacdes em todo o mundo. O
segundo momento refere-se a leitura dos resumos encontrados, levando o pesquisador a lidar
com dados objetivos e concretos localizados na parte introdutoria do trabalho. Vale ressaltar
gque nem sempre 0S resumos estdo bem construidos, sendo necessario, por vezes, realizar a
leitura completa dos trabalhos encontrados para localizar dados mais concretos.

Quando tratamos sobre o Estado do Conhecimento, Romanowski e Ens (2006, p. 40)
afirmam que ¢ “o estudo que aborda apenas um setor das publica¢des sobre o tema estudado,
vem sendo denominado de estado do conhecimento”. Ja na perspectiva de Morosini ¢ Fernandes
(2014) salientam que o Estado do Conhecimento é aquele que identifica, registra e categoriza

as producdes de uma tematica dentro de um certo periodo. No entender de Soares (1989, p. 3)

Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, afim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagOes e resultados ja obtidos, ordenacdo que
permita indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,
aparentemente autbnomas, a identificacdo de duplicacdes ou contradicfes, e a
determinacdo de lacunas e vieses.

Em resumo, o Estado da Arte é um sistema de compilacdo de dados que abrange uma
determinada tematica, englobando todos os trabalhos identificados dentro do tema. Por outro
lado, o Estado do Conhecimento implica na atribuicéo de filtros mais seletivos e especificos,
organizando os trabalhos mais proximos da tematica definida. E por meio do Estado do
Conhecimento e do Estado da Arte que o pesquisador pode arquitetar, a partir dessas producdes,

os caminhos metodologicos, o aporte teorico, identificando “quando”, “onde” e “quem” realiza

pesquisa dentro da tematica elencada. A partir da sintese desses dados, passa-se a avaliar a
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qualidade das produgdes encontradas e, entdo, inicia-se a pesquisa dentro do referido tema,
tratando das questdes ndo contempladas pelas pesquisas anteriores.

2.3 Mapeando os caminhos ja percorridos

Para iniciar o Estado do Conhecimento, foi preciso definir as palavras-chave gque tecem
o fio condutor desta tese, logo: “Formacdao de professores” e “Competéncias Digitais
Docentes”. Estes termos, na sequéncia, sao submetidos aos filtros do banco de teses e
dissertacbes da CAPES, no processo de triagem das buscas. Para além da organizacdo das
palavras-chave e desta triagem inicial, o delineamento deste estudo, foi sistematizado em sete
etapas, sendo elas:

a) Definicdo do tema de pesquisa da tese e, subsequentemente, a delimitacdo das
palavras-chaves. Através das buscas no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES,
filtrava-se pelos descritores: Estado do conhecimento; Formacdo de Professores;
Competéncias Digitais Docentes;

b) Definicdo das plataformas de buscas, neste caso o banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES;

c) Teses e dissertacdes defendidas no periodo entre 2017 e 2021;

d) Refinamos nossos filtros, dentro da grande area das Ciéncias Humanas, com énfase
na area da Educacao.

e) Leituras dos resumos das teses e dissertacdes encontradas, visando a apropriacao da
tematica de acordo com as palavras-chaves;

f) Construcdo de uma planilha, elencando: titulo da tese/dissertacdo, ano de defesa,
problema, metodologia (natureza da pesquisa, abordagem e procedimentos para
producdo e coleta de dados), resultados e referéncias bibliograficas;

g) Leituras e apontamentos com base nas leituras realizadas.

Ap0s a organizacao das palavras-chave, que foram utilizadas como filtro no refinamento
das buscas, definiu-se as plataformas de busca. Neste caso, optamos por trabalhar com o banco
de teses e dissertacOes da CAPES. No recorte temporal, a busca se delimitou pelo periodo de
2017 a 2021. Para ampliar a delimitac&o, refinamos nossas buscas dentro da area das Ciéncias
Humanas, com énfase na area da Educacéo.

Na sequéncia, apds definir nossos filtros, foi preciso uma criteriosa leitura dos resumos
das pesquisas encontradas. Com intencdo de aprimorar as pesquisas encontradas com as

palavras-chave, apos a leitura dos resumos, foi organizada uma planilha, elencando os titulos
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das teses e dissertacOes, ano de defesa, problema, metodologia (natureza da pesquisa,
abordagem e procedimentos para a producdo e coleta de dados).

Utilizou-se como critério de exclusdo, as pesquisas publicadas fora do periodo de 2017
a 2021. Também, foi critério de exclusdo as teses e dissertacGes advindas de outros Programas
de Pos-graduacgdo Strict Sensu que ndo fossem dos Programas da area da Educacgdo. Disso,
resultaram quatro dissertagdes, que foram submetidas a uma nova analise, agora por meio da
leitura completa de todos os estudos encontrados. Diante deste levantamento, encontramos 0s

seguintes resultados:

Quadro 1 - Autores, titulos, IES e ano de defesa das disserta¢cdes encontradas

Autor Titulo Ano de defesa

Adelcimara dos Santos Miranda TI(_: € 0 ensino na educagaoA ba_sma:_ pOS_SIbIhdadeS de 2020
articulacdo a partir das competéncias digitais docentes
Competéncias digitais docentes na educagdo basica:

Carina Carla Pamplona Musa anal_lse em documentos oficiais — baseAnaglonfaI_comum 2021
curricular e quadro europeu de competéncia digital para
educadores
Competéncias digitais docentes para utilizagdo dos REA

Leonora Nédia Neta Pinto na promogao de uma pratica pedagdgica critico-reflexiva 2021
no ensino fundamental I1.

Eloni dos Santos Perin Compe_tencms digitais docen_tes para o compartilhamento 2017
de praticas e recursos educacionais.

Fonte: Autora, 2022.

O termo “Competéncias Digitais Docentes” aparece no titulo de todas as pesquisas
encontradas. Apds a criteriosa leitura feita nos resumos das dissertacdes, observou-se que outra
palavra-chave que aparece em todos os estudos, foi “formagdo de professores”. Desta forma,
no recorte temporal, que compreende o periodo de 2017 a 2021, dentro dos descritores chave,
foram localizados quatro estudos. Os estudos séo oriundos de trés regides brasileiras, um do

norte, um do nordeste e dois da regido sul, conforme quadro abaixo.

Quadro 2 - Instituicdo e localizacdo das pesquisas

Titulo Instituicdo Estado
1 - TIC e o ensino na educagdo basica: Instituto Federal de Educacéo ix
- X . . g . Amazonas — regido

possibilidades de articulagio a partir das Ciéncia e Tecnologia do

NS norte
competéncias digitais docentes Amazonas
2 - Competéncias digitais docentes na educacéo
béasica: anélise em documentos oficiais — base | Universidade Estadual de Santa Santa Catarina —
nacional comum curricular e quadro europeu de Catarina regido sul
competéncia digital para educadores
3 - Competéncias digitais docentes para
utlllzagag dos REA na promogao de uma pratica Universidade do Estado da Bahia Bahia — regido
pedagdgica  critico-reflexiva no  ensino nordeste
fundamental I1.
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4 - Competéncias digitais docentes para o
compartilhamento de praticas e recursos | Universidade Federal do Parana Parana — regido Sul
educacionais.

Fonte: Autora, 2022.

A dissertagdo “TIC e 0 ensino na educacédo bésica: possibilidades de articulacéo a partir
das competéncias digitais docentes”, de autoria de Adelcimara dos Santos Miranda, é oriunda
do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, da regiao norte do Brasil.
Ja a dissertacao “Competéncias digitais docentes na educag@o basica: analise em documentos
oficiais — base nacional comum curricular e quadro europeu de competéncia digital para
educadores”, escrita por Carina Carla Pamplona Musa ¢ da Universidade Estadual de Santa
Catarina, regido sul.

Na sequéncia, a dissertacdo de numero trés, “Competéncias digitais docentes para
utilizacdo dos REA na promoc¢do de uma pratica pedagogica critico-reflexiva no ensino
fundamental I1”, de Leonora Nédia Neta Pinto, ¢ da Universidade do Estado da Bahia, da regido
nordeste. Ja na quarta dissertagdo encontrada, com o titulo de “Competéncias digitais docentes
para o compartilhamento de praticas e recursos educacionais”, cuja autora ¢ Eloni dos Santos
Perin, é da Universidade Federal do Parand, também da regido Sul.

Contudo, para melhor compreensdo, da distribuicdo das dissertagdes balizadas na

triagem pelos termos descritores, a figura 1 nos mostra a alocacdo delas por regido do pais.

Figura 1 - Localizagdo geogréfica das disserta¢des encontradas

Legenda:
1 - Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e

Tecnologia do Amazonas; [[7] Regido Norte
2 - Universidade Estadual =
de Santa Catarina; 2 =l Regido Nordeste

3- Universidade do Estado [] Regido Centro-Oeste

da Bahia; -
4 - Universidade Federal - Regido Sudeste

do Parana |:| Regido Sul




Fonte: Autora, 2022.
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O quadro nGmero trés tem como proposta apresentar as perguntas que tragaram o fio

condutor das pesquisas e a delimitacdo dos objetivos a serem alcancados. Neste contexto, a

dissertagdo de numero um era composta por uma pergunta central e mais trés perguntas que

serviam de suporte para a pergunta principal. A pergunta central era: Como favorecer a

utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na prética pedagdgica de

docentes da educacdo béasica? As questdes norteadoras foram as seguintes: 1) Quais sdo as

percepcOes construidas por professores da Educacéo Bésica a respeito do uso das TIC na préatica

pedagdgica? 2) Quais sdo as competéncias digitais que podem ser desenvolvidas por

professores da Educacdo Bésica para potencializar o uso das TIC? 3) Como auxiliar professores

da Educacéo Baésica a articular as TIC de forma efetiva em sua préatica pedagégica? O objetivo

geral deste estudo foi potencializar o uso das TIC na pratica pedagdgica de professores da

Educacao Basica a partir do desenvolvimento das competéncias digitais docentes.

Quadro 3 - Problema de pesquisa e objetivos de investigagéo

Titulo

Problema de pesquisa

Objetivos de investigacdo

1 - TIC e o0 ensino na
educacédo bésica:
possibilidades de
articulacdo a partir das
competéncias digitais
docentes

Como favorecer a utilizacdo das TIC na
pratica pedagdgica de docentes da
educacdo bésica? E para responder a este
problema, formulamos as seguintes
questdes norteadoras: a) Quais as
percepcdes construidas por professores
da Educacdo Basica a respeito do uso das
TIC na prética pedag6gica? b) Quais as
competéncias digitais que podem ser
desenvolvidas com professores da
Educagdo Bésica para potencializar o
uso das TIC? c) Como auxiliar
professores da educacdo béasica a
articular as TIC de forma efetiva em sua
pratica pedagégica?

Potencializar o uso das TIC na pratica
pedagogica de professores da Educacdo
Basica, a partir do desenvolvimento das
competéncias digitais docentes.

Como objetivos especificos:

a) Compreender as  percepcdes
construidas por professores da Educacao
Basica a respeito do uso das TIC na
pratica pedagdgica;

b) Identificar as competéncias digitais ja
construidas e aquelas que precisam ser
desenvolvidas com professores da
Educacdo Basica para potencializar o uso
das TIC;

c) Criar uma proposta de formagéo
continuada para professores da Educacgéo
Bésica que os auxilie a vincular as TIC
em sua pratica pedagoégica.

2 - Competéncias
digitais docentes na
educacdo basica:
analise em documentos
oficiais — base nacional
comum curricular e

Esta dissertacdo ndo esta disponivel para
dominio publico.

Esta dissertagdo ndo esta disponivel para
dominio publico.
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quadro europeu de
competéncia  digital
para educadores

3 - Competéncias
digitais docentes para
utilizagdo dos REA na
promocdo de uma
pratica pedagdgica
critico-reflexiva no
ensino fundamental 11.

Qual desenho de um portfélio de
Recursos Educacionais Abertos (REA)
pode potencializar o desenvolvimento de

competéncias digitais pelos docentes do
Ensino Fundamental Il para o
desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica  critico- reflexiva na

perspectiva freiriana?

Construir um portfélio para a utilizacdo
dos REA, objetivando potencializar o
desenvolvimento  de  competéncias
digitais docentes para uma pratica
pedagdgica critico-reflexiva na
perspectiva freiriana, com vista a
constituir autonomia tecnoldgica e
protagonismo —atores e autores digitais —
, capaz de compreender que a educacdo é
uma forma de intervencdo no
mundo/ciberespaco, uma vez que enseja
0 uso das tecnologias digitais dentro e
fora das escolas e universidades.

4 - Competéncias
digitais docentes para o
compartilhamento  de
praticas e recursos
educacionais.

O desenvolvimento profissional dos
professores de educacédo basica depende
da sua formagdo inicial e ao longo da
vida, no que se refere s competéncias
digitais e carece de estudos sobre as
competéncias especificas para colaborar
e compartilhar préaticas, em ambientes

Conceber uma matriz de competéncias
digitais docentes para 0
compartilhamento de préticas e recursos
educacionais.

virtuais. Assim, questionou-se: quais séo
essas competéncias?

Fonte: Autora, 2022.

Em prosseguimento a analise desta planilha, a segunda dissertacdo, elaborada pela
pesquisadora Carina Carla Pamplona Musa, intitulada “Competéncias Digitais Docentes na
Educacdo Basica: Analise em Documentos Oficiais — Base Nacional Comum Curricular e
Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores”, encontra-se indisponivel para
acesso publico, uma vez que sequer o resumo da obra estava acessivel para leitura.

No que concerne a terceira dissertagdo, intitulada “Competéncias Digitais Docentes para
Utilizacdo dos Recursos Educacionais Abertos (REA) na Promocéo de uma Pratica Pedagogica
Critico-Reflexiva no Ensino Fundamental 11, a questdo central abordada foi: “Qual desenho
de um portfélio de Recursos Educacionais Abertos (REA) pode potencializar o
desenvolvimento de competéncias digitais pelos docentes do Ensino Fundamental 11 para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica critico-reflexiva na perspectiva freiriana?”” Com o
intuito de responder a essa problematica, o objetivo da pesquisa era construir um portfolio para
a utilizacdo de REAs, visando potencializar o desenvolvimento de competéncias digitais
docentes para uma pratica pedagogica critico-reflexiva na perspectiva freiriana. Almejava-se,
assim, estabelecer autonomia tecnoldgica e protagonismo, capacitando os educadores a
compreenderem que a educacao representa uma forma de intervengdo no mundo/ciberespaco,
considerando o uso das tecnologias digitais tanto dentro quanto fora das institui¢cdes escolares

e universidades.
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Analisando a quarta dissertacdo identificada na triagem, que trata das “Competéncias
Digitais Docentes para o Compartilhamento de Praticas e Recursos Educacionais”, o
questionamento central sugere que o desenvolvimento profissional dos professores da educacéo
basica estd vinculado a sua formacéo inicial e continua, especialmente no que se refere as
competéncias digitais. No entanto, hd uma caréncia de estudos que abordem as competéncias
especificas necessarias para colaborar e compartilhar praticas em ambientes virtuais. Diante
dessa lacuna, a pergunta de pesquisa foi formulada da seguinte maneira: Quais sdo essas
competéncias?

O objetivo primordial deste estudo consistiu em conceber uma matriz de competéncias
digitais docentes destinada ao compartilhamento de praticas e recursos educacionais. A tabela
a seguir apresenta um mapeamento dos trabalhos defendidos em nivel de p6s-graduacéo stricto

sensu, fornecendo uma visao panoramica das dissertacdes encontradas na triagem.



Quadro 4 - Metodologia, procedimentos, resultados e referéncias bibliograficas
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oficina, objetivando o
desenvolvimento de
competéncias que  0S
professores ainda ndo

possuiam, relacionadas as
competéncias tecnoldgicas
no item criacdo de
contedo e competéncias
pedagogicas para aprender
a articular de forma efetiva
as TIC disponibilizadas
pela escola.

nove
professores.

dados do questiondrio para o mapeamento das
competéncias digitais; Também incluimos na Proposta
formativa o Plano de acéo; Roteiros de aprendizagens;
Videos explicativos; Tutoriais; além de um Site.

Titulo Metodologia Procedimentos Resultados Autores/ referéncias Bibliograficas
Pesquisa qualitativa, com a B
utilizacdo de observacao BRANDADO, H. P. Aprendizagem e competéncias
ndo participante, pesquisa nas organizac@es: uma revisdo critica. Gestdo.org,
documental e entrevistas v. 6, p. 321-342, 2008.
com professores para a CAMARGO, M. D. Plano de Desenvolvimento
construgdo  dos  dados. Organizacional a partir do mapeamento de
Estes foram analisados com competéncias individuais. Dissertacdo (Programa
base nos pressupostos da de Pés-Graduacdo em Engenharia de Producgéo).
analise interpretativa- Os resultados da oficina evidenciaram a necessidade Universidade Federal do Parang, 2013.
compreensiva.  Também, . . CAMARGO, M. D.; FREITAS, M. C. D. Plano
. . de apresentar metodologias de ensino que . M .
foi realizado um . . . = . de Desenvolvimento Organizacional a partir do
L - Pesquisa proporcionam uma articulagdo com as TIC na préatica . L
questionario  diagnostico . . . .| Mapeamento de Competéncias Individuais.
. N documental e | docente. Diante disso, a pesquisa produziu - :
1 - TIC e o|para averiguagdo das . . N International Journal of Education and Research,
. A A entrevista com | desdobramento que, a partir da objetivacdo das
ensino na | competéncias digitais que A SO v.1,n. 10, p. 1-22, 2013.

x : professores. A | competéncias digitais docentes, desencadeou uma X
educacéo precisavam ser . . - . COMISSAO EUROPEIA. Marco Europeo de
L s . pesquisa foi | proposta formativa, base para o produto educacional, e L .
basica: desenvolvidas, agrupadas ; : . RN Competéncias Digitales para los ciudadanos

- - - ~ . | realizada  em | item obrigatdrio nos mestrados profissionais, chamado : . . .
possibilidades em trés dimensdes: « . . ~_ | (DigComp). Disponivel em:
q - x L P uma escola | “PROFATIC: Proposta Formativa para Articulagdo . . . _

e articulacdo a | tecnoldgica, pedagégica e | . . . x S https://ec.europa.eu/social/main.jsp?catld=1315

. P - publica de | das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo na - .
partir das | axiologica. A partir desses . AT . , : &langld=es. Acesso em: 04 dez. 2018.

o . Manaus-AM, Pratica Pedagodgica” que é composto de: Matriz de N
competéncias resultados, planejamos uma . g S . | PERRENOUD, P. Novas competéncias para
o . tendo como | ldentificacdo das competéncias digitais docentes; . .
digitais proposta formativa, colaboradores Questionario diagndstico; Planilha para analise dos ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
docentes executada por meio de uma g ' P SILVA, H. de F. N.; et. al. Curriculo e

conhecimento na formacgdo por competéncia: o
uso de tecnologias na flexibilizacdo do Ensino
Superior. In: ALMEIDA, M. G. de; FREITAS, M.
do C. D. (org.) Desafios permanentes: projeto
politico pedagdgico, gestdo escolar, métricas no
contexto das TICs. A escola do século XXI, v. 4.
Rio de Janeiro: Brasport, 2015. p. 250-267.
UNESCO. Padrdes de competéncia em TIC para
professores - Diretrizes de implementacéo.
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). p. 1-19, 2009.
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2 -
Competéncias
digitais
docentes na
educacéo
basica: anélise
em documentos

Esta dissertacdo nao esta

Esta dissertagdo
ndo esta

Esta dissertacdo ndo estd disponivel para dominio

Esta dissertagdo ndo esta disponivel para dominio

oficiais — base | disponivel para dominio | disponivel para | —. . S
. o P publico. publico.
nacional publico. dominio
comum publico.
curricular e
quadro europeu
de competéncia
digital para
educadores
3 o Os resultados de campo apontam que os docentes do
Competencias l6cus investigado possuem parco conhecimento sobre
digitais /estigado pos P Paulo Freire (2003), Morin (2000), Saviani
REA, utilizando muito pouco esses recursos em sua . A .
docentes  para . - (2010), Lucas e Moreira (2018); Lévy (1998);
A pratica pedagégica. Desse modo, ressalta-se a
utilizacdo  dos . . ' g - 1 Santaella (2000), bem como da UNESCO (2021)
Pesquisa bibliogréfica, de . importancia da construcdo de um portfolio para
REA na : Pesquisa L ; L e BNCC (2018).
x natureza aplicada | , .2 utilizacdo de REA, que além de possibilitar acesso a
promocdo  de - - bibliografica L .
- exploratoria descritiva. materiais abertos, apresenta-se como uma interface | , x . .
uma préatica - . . - Este trabalho ndo estava disponivel em PDF,
- formativa no sentido de disponibilizar os elementos
pedagdgica . ; o X apenas constava o resumo do mesmo no banco de
o . orientadores numa perspectiva critico-reflexiva para o . N
critico-reflexiva x . teses e dissertagdes da CAPES.
. acesso, selecdo e reconhecimento de Recursos
no ensino L OV
Educacionais Abertos.
fundamental I1.
Participaram da pesquisa, O estudo tedrico sobre competéncia docente e a | DELORS, J. La educacion encierra un tesoro:
339 professores da analise documental, permitiu identificar cinco | Informe a la UNESCO de la Comision
4 - | Educacdo  Bésica no competéncias digitais: Tecnoldgica, Informacdo, | Internacional sobre la Educacion para el siglo
Competéncias municipio de Ponta Grossa, | Relatos de | Comunicagdo, Pedagdgica e Axiologica. Na | XXI. Paris: Ediciones UNESCO; 1996. DELORS,
digitais Parand. A andlise foi | casos, advindos | realizacdo de Oficinas e aplicacdo de ferramenta de | J.,, et al. Educacdo: um tesouro a descobrir.
docentes para o | realizada a partir da | de observacBes | autoavaliacdo para os professores, constatou-se que as | Relatério para a UNESCO da Comissao
compartilhamen | triangulacdo dos dados | das oficinas de | competéncias Tecnoldgica, de Informagdo e de | Internacional sobre Educacdo para o Séc. XXI.
to de praticas e | obtidos durante a | aprendizagem e | Comunicacdo estdo parcialmente desenvolvidas. O | 1996.

recursos
educacionais.

autoavaliacdo e relatos dos
docentes em Oficinas de
Aprendizagem; registros de
observacdo da

das entrevistas.

resultado demonstra que a competéncia tecnologica
tem 54,8% dos professores que utilizam as
ferramentas tecnologicas para planejar suas aulas,
enguanto 43% precisam desenvolver habilidade para

ESPANHA. Ministerio de Educacidn, Cultura Y
Deporte. Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por
la que se describen las relaciones entre las
competencias, los ontenidos y los criterios de




38

pesquisadora; entrevistas a
coordenadores de politicas
educacionais da Secretaria
Estadual de Educacdo
(SEED) e documentos
oficiais da educacdo do
Parana.

instalacdo, manutencdo e seguranca de equipamentos
e 32,7% precisam de conhecimento sobre a criagdo de
conteldo digital. A competéncia Axiol6gica esta
desenvolvida por 20% dos professores. Sobre a
competéncia Pedagdgica, 22,7% dos professores
consideram necessario desenvolver atitude para
contribuir com o dominio publico tendo em conta 0s
direitos autorais e licenciamento de publicacdo de
informagdes; e 12,3% necessitam desenvolver
habilidade para mediar atividades de desenvolvimento
cognitivo utilizando TIC. Os motivos apontados nas
falas dos professores, para a competéncia Pedagogica
ainda a desenvolver, envolvem fatores individuais
como dificuldades no dominio da tecnologia e da
integracdo desta ao curriculo, mas também inclui
fatores que dependem de politicas publicas que
favorecam o autodesenvolvimento profissional e a
cria¢do de conteudo digital, como a falta de tempo para
aperfeicoamento, atualizacdo e equipamentos na
escola que atendam as necessidades de formacéo
permanente. Ainda, o resultado mostrou que as
competéncias digitais sdo associadas a cursos EAD,
que sdo incentivados pela SEED, sob a perspectiva do
uso da tecnologia mével. As informagdes sobre o
compartilhamento de préticas e recursos educacionais
tornou possivel identificar que os professores utilizam
ferramentas tecnoldgicas para compartilhar, porém,
nessa acdo, h experiéncias bem-sucedidas e outras
malsucedidas. Como fator de fracasso sdo apontados a
estrutura  deficitdria das escolas (laborat6rios
defasados e sem manuten¢do ou conexdo em rede) e
falhas nas politicas publicas para formacéo docente.
Identificadas as competéncias digitais ha a
possibilidade de desenvolver propostas e ampliar o0s
debates sobre formacdo e autodesenvolvimento
profissional de professores da educacdo basica,
baseada em matriz de competéncias.

evaluacidn de la educacién primaria, la educacion
secundaria obligatoria 'y el bachillerato,
BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO - BOE. n.
25. secédo 1. p. 6986-7003. Jueves 29 de enero de
2015. Disponivel em: http://www.boe.es. Acesso
em: 07 jul 2016. . Marco Comdun de
Competencia Digital Docente. INTE, Instituto
Nacional de Tecnologias Educativas y de
Formacion del Profesorado. Enero, 2017.
GATTI, B.; BARRETTO, E. S. de S. Professores
no Brasil: impasses e desafios. Brasilia:
UNESCO, 2009. GIL, A. C. Métodos e técnicas
de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
PERRENOU, P.; et. Al. As competéncias para
ensinar no século XXI: A formacdo dos
professores e o desafio da avaliacdo. Porto Alegre:
Artmed, 2002, 176 p.

PIMENTA, S. G.; GARRIDO, E.; MOURA, M.
O. Pesquisa Colaborativa na escola facilitando o
desenvolvimento profissional de professores. In:
Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo. 24® Reunido ANPED.
Caxambu, 2001. Disponivel em: Acesso em 20
out. 2015.

TARDIF, M.Saberes docentes e formacéo
profissional. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

Fonte: Autora, 2022.
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A tabela de numero quatro, nos traz a metodologia, 0s procedimentos para producéo e
coleta de dados e também os autores utilizados. No entanto, é preciso frisar, que apos as leituras
das dissertacdes encontradas, os autores listados aqui, S0 0s que mais aparecem em citacoes
ao longo das dissertacdes analisadas. Ndo sdo mencionados aqui, todas as referéncias
bibliograficas.

Acerca da metodologia empregada em cada dissertagédo, o primeiro estudo mencionado
na planilha é categorizado como pesquisa qualitativa. Este método envolveu entrevistas
realizadas com professores de uma escola publica em Manaus-AM, a aplicacdo de um
questionario e a analise documental. No tratamento dos dados provenientes das entrevistas, foi
adotada a técnica de analise interpretativa-compreensiva. O questionario, por sua vez, visou
investigar as competéncias digitais dos docentes, agrupadas em trés dimensdes: tecnologica,
pedagdgica e axioldgica. Com base nos resultados obtidos, foram delineadas oficinas de
capacitacdo docente, com o proposito de desenvolver as competéncias que se apresentaram
deficitérias. Destaca-se que a competéncia identificada como carente foi a criacdo de contetido
e habilidades pedagdgicas, a fim de possibilitar uma articulacdo efetiva das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacéo (TIC) disponiveis na escola.

Em relacdo a segunda dissertacdo, a indisponibilidade para leitura impediu a realizacéo
de uma analise detalhada. Entretanto, partindo para a terceira dissertacdo, caracteriza-se como
uma pesquisa aplicada, de natureza bibliogréfica, exploratoria e descritiva. Os resultados dessa
pesquisa indicam que os professores participantes apresentam escasso conhecimento sobre 0s
Recursos Educacionais Abertos (REA). Ressalta-se a elaboracdo de um portfdlio voltado para
a utilizagio de REA, fornecendo elementos orientadores numa perspectiva critico-reflexiva. E
importante salientar que, embora o conteddo integral deste trabalho ndo tenha sido
disponibilizado em formato PDF, apenas seu resumo consta no banco de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Para a pesquisa de nimero quatro, foi realizada uma triangulacdo dos dados obtidos por
meio da analise documental, feita com base nos documentos da Secretaria Estadual de Educacéo
do Estado do Parana, uma entrevista com professores e oficina de formacéo pedagogica, onde
foram realizados registros de observacdo. Participaram do estudo 339 docentes da Educacao
Basica do municipio de Ponta Grossa- PR. Apo0s a aplicacdo das entrevistas, constatou-se que
das cinco competéncias digitais, sendo elas: Tecnoldgica, Informacdo, Comunicacéo,
Pedagogica e Axioldgica, trés estdo parcialmente desenvolvidas. As competéncias Tecnoldgica,
de Informacéo e de Comunicagéo, séo as que aparecem como parcialmente desenvolvidas. Foi

possivel analisar neste estudo, que os professores ainda tém dificuldade no dominio da
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tecnologia e da integracdo dela no curriculo. Apontam também a caréncia de politicas publicas
que favorecam o autodesenvolvimento profissional e a criacdo de contetido digital. Destacam
ainda a falta de tempo para aperfeicoamento, atualizacdo e equipamentos na escola que atendam
as necessidades de formacédo permanente, visto a estrutura deficitaria das escolas (laboratorios
defasados e sem manutencdo ou conexdo em rede). Como retorno para os dados encontrados,
surge a proposta de desenvolver propostas para ampliar os debates sobre formacdo e
autodesenvolvimento profissional de professores da educacdo basica, baseada em matriz de

competéncias.

2.4 Novos caminhos, outras concepgdes e denominacgdes conceituais

A partir das informacdes delineadas no Estado do Conhecimento, em relacdo as
palavras-chave identificadas para a triagem, nomeadamente “formacdo de professores” e
“competéncias digitais docentes”, tornou-se possivel discernir as trajetdrias ja exploradas no
ambito desta temaética.

Evidencia-se gque todas as problematicas abordadas se centram na esfera da formacéo
docente, focalizando o desenvolvimento de habilidades e competéncias digitais com o intuito
de otimizar a pratica pedagogica. Essas questbes de pesquisa oferecem oportunidades para a
ampliacdo da analise concernente ao desenvolvimento e aprimoramento das competéncias
digitais entre os docentes, questionando se, efetivamente, tais competéncias contribuem para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, culminando em uma educacdo de elevada
qualidade.

A luz dos objetivos identificados, é perceptivel que todas as pesquisas compartilham a
proposta de realizar um diagndstico acerca do nivel de desenvolvimento das competéncias
digitais dos professores. Diante desses resultados, emerge como objetivo adicional a
capacitacao docente, por meio de estratégias que englobam oficinas, formacao continuada ou a
elaboragéo de portfolios, visando o aprimoramento dessas habilidades. Os objetivos delineados
nas pesquisas anteriores oferecem subsidios para a expansao dos objetivos desta pesquisa em
particular, almejando investigar se o desenvolvimento ou aprimoramento das competéncias
digitais entre os docentes tém influéncia na qualidade da educacéo, especialmente no contexto
dos profissionais que atuam na rede publica de ensino do municipio de Passo Fundo, no estado
do Rio Grande do Sul.

Notavelmente, as pesquisas aplicadas delineadas sdo de natureza exploratdria, e todas,

em termos de abordagem metodoldgica, assumem a forma de pesquisas qualitativas. Este
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padrdo encontra respaldo nas observacoes de Gatti (2012, p. 29), que indica que, por um periodo
consideravel, os estudos quantitativos foram, de certa forma, relegados em pesquisas
educacionais, corroborando com os achados do Estado do Conhecimento. As distin¢des entre
0s estudos residem nos procedimentos adotados para a producéo e coleta de dados. Dentre 0s
métodos identificados, destacam-se a andlise documental, aplicacdo de questionarios e
entrevistas. A andlise mais aprofundada dos dados revela que, em um dos estudos, empregou-
se a andlise interpretativa-compreensiva, enquanto em outro, adotou-se a triangulacdo de dados
por meio de registros. Como resposta aos resultados obtidos, destaca-se a realizacdo de oficinas
formativas em dois dos estudos analisados (dissertagdo um e dissertacdo quatro).

Empregando uma paréfrase da obra de Charlot (2006), ressalta-se que o campo
educacional se encontra saturado por discursos ja estabelecidos, onde para cada questao existem
respostas pré-estabelecidas, seja de natureza pratica ou politica, devido a existéncia de poderes
intelectuais e discursos tedricos consolidados. Contudo, Charlot (2006) enfatiza que, quando o
campo ndo estd saturado, torna-se desafiador formular novas questdes e, por conseguinte,
conduzir pesquisas educacionais. A perspectiva de André (2001, p. 62) sobre a necessidade de
reavaliar as exigéncias para uma dissertacdo de mestrado é pertinente, ressaltando a importancia
de ndo abrir méo da qualidade. Sublinha-se ainda que a expansdo dos estudos nessa tematica
contribui para uma educacéo significativa e de qualidade.

Entre os elementos que incentivam a continuidade das investigagdes, destaca-se a
contribuicdo para o0 avanco do campo cientifico e para aprimorar a qualidade da educacdo. Néo
obstante, ndo se desconsidera a inquietacdo em analisar a “demanda social” no contexto
educacional, buscando avaliar em que medida as pesquisas realizadas contribuem efetivamente

para o cenario educacional.

2.5 Consideracdes finais

E notavel a contribuicio do Estado do Conhecimento para a emancipacio das pesquisas
dentro da proposta das Competéncias Digitais e da formag&o de professores. Interpretando o
que ja foi pesquisado e aprimorando as pesquisas que estdo por vir. Considera-se que por meio
deste caminho ja percorrido e agora analisado, ndo estamos nos aventurando em reproduzir algo
que ja existe, mas sim, algo inedito. Além disso, estamos possibilitando o campo cientifico de
ser ampliado.

Outorgamos que a maior delimitacdo deste Estado do Conhecimento, € o nimero de

dissertagdes encontradas: apenas quatro pesquisas dentro dos descritores elencados.
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Considerando que uma delas ndo era de dominio publico e a outra, apenas 0 resumo estava
disponivel. E valido salientar também, a importancia de ampliar o nimero de publicactes
dentro da perspectiva da formacdo de professores, das competéncias digitais docentes e da
qualidade da educacéo.

Destaca-se ainda, sobretudo, as competéncias necessarias para o exercicio da docéncia,
evidenciando as competéncias digitais docentes, a potencializacdo da préatica pedagogica pelo
uso e a influéncia que exerce sobre a qualidade da educacdo. E valido salientar ainda, que além
de tratarmos sobre a qualidade da educacao, é de grande valia os estudos sobre a formacéo de

professores, no atual cenario, isto é, no contexto pds pandemia.
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3 PROFESSORES DO SECULO XXI NO CONTEXTO POS PANDEMIA

Eles foram extintos da Terra; ficou somente Noé e os que
estavam com ele na arca.
(Génesis, 7:23)

3.1 Consideragdes iniciais

As sociedades foram pluralmente evoluindo, se desenvolvendo técnica e
cientificamente, aprimorando a linguagem, as questfes culturais, globalizando a economia,
quebrando paradigmas e afetando todas as dimensdes da vida humana. De forma inevitavel, a
evolucdo da sociedade atinge também o contexto educacional. Nas palavras de Santos e
Teixeira (2020), essas mudancas na sociedade, ocorrem no ambito politico, econdémico,
passando pela area educacional e trazendo junto, uma demanda para as instituicGes de ensino e
para os professores no que tange a ensinar e mediar o conhecimento por meio das tecnologias.

Com o advento da internet, dos aparatos tecnoldgicos, da conectividade generalizada,?
dos novos espacos de comunicacéo e do universal sem totalidade,® cabe a n6s potencializarmos
seu uso, de forma positiva, nos planos econémicos, politicos, culturais e humanos (Lévy, 1999,
p. 11). Vale ressaltar, que ndo é questdo de concordar ou ndo com a cibercultura, de ser contra
ou a favor da tecnologia, mas sim, de estarmos abertos, receptivos em relacdo ao novo.
Reconhecendo as mudancas qualitativas trazidas pelas tecnologias, resultando na extensdo das
novas redes de comunicagdo para a vida social e cultural, numa perspectiva humanista. De
acordo com Santos e Teixeira (2020, p. 2), a sociedade contemporanea vem passando por fortes
mudancas, ocasionadas pela expansdo e insercdo das tecnologias diversas.

Parafraseando Einstein, Lévy (1999), menciona a conectividade generalizada como a
“bomba das telecomunicacdes”, reportando-se também a Roy Ascott* que destaca a
comunica¢do em rede como o “segundo diltvio” (Lévy, 1999, p. 13). De maneira efusiva, a

cibercultura manifesta-se de maneira ubiqua em todas as esferas da sociedade. A apreensdo

2 Conectividade generalizada, termo apresentado por Lemos (2013) como a terceira Lei da Cibercultura,
destacando que é possivel se isolar sem estar s6. Possibilitando uma conectividade entre homens, homens e
maquinas, maquinas e maquinas, engajados em uma linha de producao de informacdes.

3 O universal sem totalidade, nas palavras de Lévy (1999) afirma que quanto mais o ciberespaco se amplia, mais
ele se torna universal. Sendo que o ciberespago ndo possui um centro nem uma linha diretriz, por isso, essa
universalidade é desprovida de significado central, a esse sistema labirintico, o autor chama de “universal sem
totalidade”.

4 Roy Ascott, € um artista britanico que trabalha com cibernética e telematica, com foco no impacto das redes
digitais e telecomunicagao e conforme cita Lévy (1999) é um dos pioneiros e principais tedricos da arte em rede.



44

apropriada das problematicas subjacentes e a maximizacdo de sua utilizagdo de maneira
proveitosa demandam a aquisicdo de novas habilidades e competéncias.

Lévy (1999) destaca que a maioria das competéncias adquiridas por um individuo ao
longo de seu percurso profissional, podera se tornar obsoleta ao final de sua jornada. Assim
acontece com os professores. No decorrer de sua carreira profissional, perpassam por
diversificados perfis de educandos, novas ferramentas para uso didatico, o que os leva a ter que
ressignificar sua pratica pedagogica. Neste sentido, acredita-se na necessidade de adequar 0s
processos de formacdo inicial e formagéo continuada dos mesmos, considerando a adaptacéo
ao perfil discente, bem como ao uso de novas ferramentas no ambiente escolar e, neste caso,
nos reportamos aos dominios tecnoldgicos. Frisando que para além do contexto educacional,
observa-se que “as tecnologias tém um papel fundamental no estabelecimento dos referenciais
intelectuais e espaco-temporais das sociedades humanas, isto €, todas as formas de construcédo
do conhecimento estdo em alguma tecnologia” (Lévy, 1993, p. 75).

Nesse contexto, ao discorrermos sobre o perfil dos educandos provenientes de uma
sociedade complexa, Pimenta (1997) destaca, em seus estudos, que a educacdo ndo apenas
representa uma das manifestacdes humanas, mas €, de fato, a mais complexa delas. Diante
disso, os processos de formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, devem trilhar
caminhos que ampliem horizontes e fornecam os subsidios necessarios para uma préatica
educacional de qualidade. Outro ponto relevante a ser considerado ao abordarmos a educagéo
é a reconfiguracdo do contexto educacional, especialmente no contexto da pandemia de
COVID-19. Mesmo sendo uma questdo de saude publica, tal acontecimento reverberou
globalmente em diversas esferas, incluindo a educacional.

Inevitavelmente, o contexto educacional sofreu as consequéncias da pandemia COVID-
19. Logo, de forma abrupta, os professores precisaram repensar toda a pratica pedagogica,
reestruturar instrumentos de avaliacdo, buscar outras ferramentas didaticas e novas alternativas
para que o ensino desse prosseguimento. E viavel considerar, o fato do isolamento social, e a
questdo de que os educandos ndo estavam de forma presencial nas escolas. Diante deste cenario,
identificou-se a necessidade de apropriar-se e explorar novas técnicas de ensino e comunicagéo,
considerando as tecnologias intelectuais da cibercultura.

A comunicacdo entre 0s pares, 0S recursos para o aprendizado das mais diversificadas
ordens, movimentam um novo olhar para os processos de ensino e aprendizagem. O conjunto
de know-how, incluindo os saberes docentes, estdo além das questbes conteudistas, mas sim,
ligados as competéncias e habilidades deste “saber fazer”, num ambito além dos saberes

académicos.
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Entretanto, ao abordarmos as sociedades complexas, Cruz e Romani (2011, p. 80) fazem
referéncia a formacao docente, enfatizando que “trata-se de uma &rea que necessita ser
constantemente repensada, reconstruida e reorientada, tendo como principal objetivo criar as
condicdes necessarias e suficientes para a formacao integral do ser humano”. Esta assertiva esta
alinhada com as atuais demandas impostas pela pandemia. Dessa maneira, 0s ambientes virtuais
proporcionam recursos, materiais e informagdes nos quais educandos e educadores utilizam
conjuntamente o0s recursos disponiveis. Os professores aprendem simultaneamente aos
estudantes, estabelecendo uma conectividade generalizada. A formacdo continuada dos
docentes surge como uma das possibilidades para o desenvolvimento das competéncias digitais,
podendo, conforme abordado por Lévy (2015), atuar como promotora da inteligéncia coletiva
dos grupos com o0s quais interagem, potencializando e gerenciando 0s processos de
aprendizagem.

Neste capitulo trataremos sobre as habilidades e competéncias docentes para atender o
perfil de educando oriundo de uma sociedade complexa, submersa nas conexdes estabelecidas
pela cibercultura. Da mesma forma, trataremos da ressignificacdo das politicas educacionais
que defendem, amparam e promovem as formacdes docentes para atender as demandas de
ensino. Atrelando as questfes do cenario educacional pos-pandemia e o desenvolvimento das
competéncias digitais docentes, reverberando sobre o que compreendera o cenario educacional
no contexto pos-pandémico diante a tecnologia, externando a relacdo das competéncias digitais
docentes com a qualidade de ensino. Assim, com base no exposto, questiona-se: Qual impacto,
no cenario educacional, de um processo de formacdo continuada sobre o desenvolvimento de
habilidades e competéncias docentes que atendam as necessidades determinadas pela sociedade
complexa moderna? Quais sdo as politicas publicas para o incentivo do uso das tecnologias no
ambiente educacional? Acolhendo como objetivos de averiguar os efeitos de um processo de
formacédo continuada sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias digitais docentes
e seus impactos na educagdo. Tendo ainda como objetivo, analisar as politicas publicas para o
incentivo do uso das tecnologias no ambiente educacional.

Neste contexto, para elucidar as indagacdes que constituem o cerne deste estudo e
atender aos objetivos delineados, procedeu-se a uma revisdo bibliografica. Foram adotados
termos-chave como parametros delimitadores das buscas, a saber: Habilidades e Competéncias
Docentes; Competéncias Digitais Docentes; Politicas Educacionais; Qualidade de Ensino. Em
relacdo a classificagdo das paginas subsequentes, quanto & natureza, caracteriza-se como uma

pesquisa aplicada. Quanto aos objetivos, configura-se como uma pesquisa exploratdria. Em
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termos de abordagem, adota-se uma perspectiva qualitativa, e no que tange aos procedimentos,

assume-se a natureza de uma pesquisa bibliogréfica.

3.2 Ensinar e aprender no século XXI: as sociedades complexas e o desenvolvimento de

habilidades e competéncias docentes

Quando se aborda o tema das sociedades complexas, faz-se mencdo a uma interacdo
social que se desenrola de maneira globalizada e acelerada, impulsionada pelo avanco e
fortalecimento das tecnologias e da ciéncia, resultando em uma sociedade cada vez mais
interconectada. Destaca-se que todo esse processo acelerado de mudangas reflete nas relagdes
econbmicas, politicas e sociais, promovendo transformac6es cada vez mais rapidas. Conforme
observado por Guareschi (2009, p. 72), “uma sociedade vista a partir das relacdes €, portanto,
algo complexo e dindmico, algo em continua ebuli¢ao”. Esta ebulicdo traduz uma sociedade
plural, caracterizada por outras particularidades e novas demandas.

Da mesma forma, Goergen (2014, p. 23) afirma que: “[...] a sociedade plural ndo ¢ uma
realidade tdo recente quanto muitas vezes se imagina. Novas mesmo sdo suas caracteristicas
contemporaneas, sobretudo sua radicalidade e incidéncia na vida subjetiva, social e
institucional”. Esta premissa leva em conta que as transformacdes advindas da complexidade
das relagdes sociais, sdo rapidas e constantes, e nem sempre oportunizam tempo suficiente de
compreensdo aos sujeitos. Conforme Maragon (2016), a atual sociedade, diferencia-se das
anteriores por apresentar rapidez em relacdo as rupturas dos processos de interacdes sociais
ocorridos em outras épocas.

Todas essas mudancas, as quais a sociedade atual esta exposta, refletem e interferem
diretamente no contexto educacional. E valido salientar que é na sociedade que nossas criancas
e jovens vao recebendo as herancas culturais, e assim vdo formando suas identidades,
constituindo-se e possivelmente desenhando o que serdo as futuras geracOes, em outras
palavras: “produzimos a sociedade que nos produz” (Morin, 1999, p. 89). As escolas precisam
se aproximar da sociedade. E inegavel que os educadores estejam adequadamente preparados
para lidar com os alunos provenientes de sociedades complexas. Nesse contexto, torna-se
crucial a revisdo tanto da formacéo inicial quanto da formacdo continuada de professores,
visando atender as demandas emergentes. Considerar a formagdo de professores em uma
sociedade complexa contemporanea nos instiga a refletir sobre inimeros desafios decorrentes
da “complexidade incontrolavel” presente na sociedade. A adaptacdo do corpo docente para

enfrentar os desafios associados a esse cenario complexo requer uma revisitacdo critica dos
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curriculos e metodologias de formag¢ao de professores. A “complexidade incontrolavel”
mencionada sugere a presenca de dindmicas sociais intrincadas e imprevisiveis, exigindo dos
educadores uma preparacgdo robusta e continua para compreender e lidar eficazmente com as
nuances presentes no ambiente de aprendizado.

A formacéo de professores assume um carater crucial e estratégico, sendo essencial
concebé-la como um processo dindmico e adaptavel. Tal abordagem visa dotar os educadores
das competéncias necessarias para enfrentar as complexidades inerentes a sociedade
contemporanea, a fim de proporcionar uma educacéo relevante e eficaz. Conforme preconizado
pelo Artigo 2 da Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores (Brasil, 2019), a
formacdo docente acarreta inimeros beneficios tanto para os proprios docentes quanto para 0s
discentes. Nesse contexto, € imprescindivel que os educadores mantenham seus conhecimentos
devidamente atualizados e suas metodologias de ensino alinhadas, estabelecendo conexdes
apropriadas com a realidade dos alunos. Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem se
desenrolara de maneira mais objetiva e abrangente, assegurando a integralidade dos aspectos
fisicos, intelectuais, sociais, culturais e emocionais ao longo da trajetdria tanto do docente
guanto do discente.

A respeito da fundamentalidade da formacdo para o desenvolvimento da aprendizagem,
as competéncias e habilidades emergem como elementos primordiais no exercicio docente. O
significado literal da palavra “competéncia” denota a maestria sobre um determinado tema por
parte de um individuo, caracterizando-o ndo apenas como um entusiasta, mas como um
especialista que possui pleno entendimento do assunto que apresenta e defende.

Ao examinar a funcdo das competéncias especificas no &mbito educacional, € pertinente
recorrer ao sentido literal da palavra, conforme delineado pelo Artigo 4 da Base Nacional

Comum para a Formacdo de Professores (Brasil, 2019). Nesse contexto, é crucial destacar:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as
quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na
acdo docente. Sdo elas: | - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e 111 -

engajamento profissional (Brasil, 2019, p. 2).

Tais fundamentos asseguram ao professor a qualidade e humanizacdo de sua formagéo,
Costa (2017, p.69) destaca que, as instituicOes de ensino superior, devem apresentar, em seus
curriculos, uma base comum de formacdo docente que fomente e fortaleca os processos de

mudangas na educacédo, garantindo e aprimorando a capacidade académica e profissional dos
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docentes formadores, relacionando a teoria com a prética, promovendo a atualizagdo de

recursos bibliograficos e tecnolégicos. Assim, Tardif (2002, p. 249), enfatiza que:

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, O0S
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, de uma formagao continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
au'goformgr_-se_ e _r_eciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitarios inicials.

O conceito de competéncia e a reflexdo sobre o seu significado pedagdgico assumem
um papel de destaque na investigacdo em Educacdo. Considerando o exposto, o professor deve
portar-se enquanto um eterno aprendente, pesquisador, utilizando da investigacdo para
depreender substancialmente a esséncia e todos os pormenores do conteldo e que serd
apresentado, bem como das demandas da sociedade, proferindo credibilidade ao seu trabalho,
bem como a fim de atualizar-se, possibilitando a reflexdo e reestruturacdo continua dos saberes
docentes tornando possivel a reformulagio da sua propria pratica pedagdgica. E valido destacar
que a realidade de sala de aula requer além dos dominios do contetido e experiéncia, uma
reflexdo sobre a acdo pedagogica, baseada pelo conhecimento especifico da profissdo e
fortalecida pelo confronto com a pratica.

Formar professores nas sociedades complexas requer, inicialmente, compreender quais
os principios deste perfil de sociedade, e, a partir de entdo, partimos para 0s aspectos em que a
formacdo inicial de professores devera dar conta. Neste viés, formar professores em tal
contexto, requer que a formacéo inicial trate, além, de conteidos e conhecimentos especificos
de cada area, também da compreensdo da sociedade de forma global. Para Chaves (2012, p. 3)
“a formagdo pedagdgica de um professor compoe-se de dois elementos: a Formagdo Pedagdgica
Geral e da Formagao Pedagdgica Especifica” e que essa formagao possa apresentar as questdes
voltadas a economia, as culturas, as linguagens e aos assuntos técnicos-cientificos.
Considerando que o mercado de trabalho tem “urgéncia” de profissionais mais qualificados em
menos tempo de formacdo. Situacbes como estas exigem dos educadores preparacéo,
maturidade, dominio de si, habilidade didatica e competéncia disciplinar, mas, requerem
principalmente uma capacidade hermenéutica que lhes possibilite leitura do contexto atual,
projetando assim a antecipacdo de problemas de ensino-aprendizagem que podem surgir diante
da realidade de cada educando.

De acordo com Costa (2017), as questdes relacionadas a formacéo de professores tém
sido discutidas em varios segmentos da sociedade. Formar professores é uma tarefa complexa,

seja esta a formacéo inicial ou mesmo a formag&o continuada, pois é necessario apresentar 0s



49

principios mais eficientes e produtivos, a fim de preparar o profissional para a realidade da
educacédo imposta pela sociedade complexa.

Pimenta (1997) ressalta em um de seus estudos que a educacao néo é somente uma das
manifestacdes humanas, mas também a mais complexa. Sendo assim, o processo de formacéo
docente deve abrir caminhos para que oportunize ndo somente a questdo de contetdo, mas que
apresente ao professor a realidade profissional na qual estd inserido e todas as possiveis
demandas a serem supridas, para que possa interferir na sociedade por meio de sua profisséo e
que seu perfil profissional consiga interagir de forma consciente com a realidade a qual esta
inserido.

Os saberes pedagogicos pertinentes a formacao docente, na sociedade complexa, exigem
repensar todo o processo de formacao inicial e continuada, superando desafios e reformulando
técnicas, condi¢des de ensino, ferramentas didaticas e métodos de ensino. Cruz e Romani (2011,
p. 80), quando se referem a sociedade complexa, formacdo de docente e educacgdo, afirmam que
“trata-se de uma area que precisa ser constantemente repensada, reconstruida e reorientada,
tendo como principal objetivo criar as condi¢cdes necessarias e suficientes para a formacéo
integral do ser humano”.

Para tanto, se tornar professor exige primeiramente, o desejo de estar envolvido com as
questdes educacionais e encorajamento para enfrentar uma formagéo, que juntamente com a
evolucdo da sociedade também precisa progredir. Na transi¢cdo das caracteristicas de uma
sociedade para outra, se tornou necessario identificar os pontos falhos do processo de formacéo
docente. Desta forma, se torna possivel reorganizar e repensar o processo de formacdo dos
professores, assim, apresentar caminhos para resolucdo de problemas, proporcionando a
reflexdo dos mesmos, adquirindo assim, critérios novos e diversos para uma formacdo mais
ampla. Como destaca Pimenta (2007) o processo de formacdo de professores necessita (re)
significacdo epistemologica, apontando as necessidades de novas investigagdes dos “novos”
problemas educacionais. Referente as mudancas, rupturas e constru¢cdo da educacdo na
contemporaneidade, Alarcdo (2001, p. 80) frisa que:

Acreditar na possibilidade de mudanca como resultado do esforgo continuo,
cientifico, ético, solidario, coletivo e persistente que se processa em um movimento
iniciado na reflexdo feita sobre as a¢des efetivas na espessura concreta do cotidiano
e, dialeticamente, a ele retorna com maior qualidade e mais consisténcia, voltando
com vigor epistemoldgico e com forca coletiva para provocar rupturas e (re)
construcgéo.
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A formacado inicial e continuada de professores numa sociedade complexa moderna, faz
com que o perfil docente se reconfigure de acordo com as necessidades da sociedade. Neste
particular, Favero e Tonieto (2015, p. 27) citam que “as praticas educativas repousam em
principios tradicionais em que hd um enorme descompasso entre o que a sociedade espera dos
futuros profissionais e o que se tem conseguido fazer”. Os saberes docentes devem ser
trabalhados na mesma proporgao em que a complexidade da sociedade aumenta, provendo uma
permuta entre conteldo e o contexto social que serd mediada no processo ensino e
aprendizagem, pelos sujeitos professor e aluno. Ferreira, Santos e Costa (2015, p. 190) destacam
que uma sociedade em constante evolucéo tecnologica fez da escola o principal espago para o
desenvolvimento e a democratizacdo de novos conhecimentos e de novas competéncias
profissionais e de formacdo do cidaddo critico e autbnomo no contexto social, cultural e
politico.

Neste sentido, Nacarato (2016, p. 702) afirma que as préaticas de formacdo docente
colocam cada vez o professor como o0 protagonista do processo de ensino e aprendizagem. A

este respeito, Favero e Tonieto (2015, p. 26) assinalam que:

[...] em sociedades complexas como as da contemporaneidade, onde o ritmo de
mudancas e novas exigéncias sdo constantes, as profisses, o0 mundo do trabalho e o
mundo da vida, exigem dos futuros profissionais muito mais que dominio de um
cabedal de conhecimentos especializados, exigindo competéncia e habilidades
voltadas para o desenvolvimento da lideranga, iniciativa, empreendedorismo,
gerenciamento, criatividade, desenvoltura para lidar com contextos e problemas
multifacetados e complexos.

Cada vez mais complexo, o campo da educacdo estabelece critérios para orientar o
trabalho de formacéo de professores. Assim, em seu estudo, Flickinger (2014, p.16) traz para o
debate, quatro diretrizes pedagogicas, “a ideia humboldtiana de formagéo, a usurpacgao (neo)
liberal do sistema educativo, a pedagogia de resisténcia e a orientacdo por critérios burocratico-
formais”. Na primeira diretriz, Flickinger (2014) se reporta a ideia humboldtiana®, na qual o
Estado precisa implantar uma politica educativa que oportunize inimeras experiéncias para
explorar as potencialidades de cada um. Ja a segunda diretriz, diz respeito a orientacdo (neo)
liberal da educacgédo, onde compreendemos que a educacao esta assumindo o papel de “treinar”

0s sujeitos para o campo profissional, entendendo a logistica do mercado que prioriza 0s

5 Relativo ou pertencente a Alexander von Humboldt (naturalista e explorador alemé&o, 1769-1859). O modelo de
ensino humboldtiano, que propde o desenvolvimento e o uso da ciéncia com foco em problemas préticos é uma
proposta que ultrapassa o conceito de profissdo, propondo a combinagdo da ciéncia com a formacéo intelectual
e o desenvolvimento social e coletivo.
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processos econdmicos, a fim de satisfazer o mercado de trabalho, desta maneira, determinados
objetivos da educagéo séo ignorados.

Em tempos atuais percebemos certos retrocessos quando verificamos que a formacéo
superior coloca como preponderante (ou quase exclusiva) a formacéo técnica em detrimento a
formacdo com base tedrica consistente. A tendéncia de acompanhar o mercado que exige
formagdo rapida, em cursos de curta duragdo, com fins de atender demandas de m&o-de-obra
especializada tecnicamente retira da universidade, de certa forma, o dever de formar
profissionais integralmente. Ora temos de um lado o Estado, que destaca ser necessario mais
horas de estagios e de atividades praticas, ora temos as universidades que defendem as
disciplinas de cunho tedrico e humanistico.

A “pedagogia da resisténcia” ¢ a terceira diretriz pedagdgica apresentada por Flickinger
(2014). Para ele, a formacdo dos professores deve oportunizar ao sujeito condi¢bes para que
passe do status quo para criticas emancipatorias, frisando que a formacdo deverd promover o
contato com a experiéncia na realidade profissional. A quarta e Gltima diretriz pedagdgica
indicada por Flickinger (2014), é a orientacdo por critérios burocraticos ndo formais, que
promove 0 cumprimento das regras institucionais, tendo como ponto positivo a orientacéo pelas
regras legais e como ponto negativo a limitagdo da atuacdo profissional, uma vez que 0s
mesmos deverdo cumprir o que for prescrito pelas leis.

Apesar de transmitirem seguranca na realizacéo do trabalho, as diretrizes pedagdgicas,
com toda a questdo burocratica, fazem com que a complexidade na area educacional seja
mantida, ou, em certos casos, até maior do que se espera. A dinamica da modernizacdo do
sistema educacional, oportuniza que a complexidade das situacGes seja cada vez mais frequente.
Flickinger (2014) explica que a teoria de sistemas tem por finalidade a redugdo dessa
complexidade. Seguindo ainda nos seus estudos, Flickinger (2014) nos mostra que existem dois
caminhos para reduzir a complexidade. O primeiro é a teoria da acdo, onde os interesses dos
individuos sdo primeiramente analisados e em seguida encaminhados para a tomada de
decisdes.

No entanto, a teoria da acdo exige uma organizacao racional e flexivel, considerando
gue a complexidade da sociedade contemporanea impede que esse caminho seja seguido.
Assim, para por em prética a teoria da acdo € necessario que haja, antes, a teoria de sistemas,
que estabelece fungdes aos sujeitos em prol da estabilidade da ordem social, pois, o foco da
teoria de sistemas € atribuir fungdes as pessoas. Sobre isso, complementa Flickinger (2014, p.
12):
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[...] enquanto a teoria da acdo pressupde individuos capazes de ler a construcdo da
ordem social no seu todo, vendo nela a base da legitimag&o de seu comportamento, 0s
defensores da teoria de sistemas argumentam com o alto grau da complexidade social
que impossibilita seu acesso por parte dos individuos.

Costa (2017), afirma que as mudancas na formacdo docente, decorrentes do cenério da
sociedade complexa, fizeram com que a formagcé&o inicial de professores, bem como a formacao
continuada contemplasse, além da relacdo dialética entre habilidade didatica e competéncia
disciplinar, teoria e pratica, a reflexdo, a acéo e o didlogo mais critico da prépria realidade. Em
decorréncia da complexidade que habita a sociedade atual, a questdo de formar professores
nunca foi tdo aclamada como na contemporaneidade. Todavia, a formacdo docente vai além
dos contetdos especificos e das didaticas aprendidas em sala de aula. Sabemos que a educacao
é uma das bases mais solidas da nossa sociedade, e, como afirma Cruz e Romani (2011) ela
precisa criar condi¢cdes para o desenvolvimento integral do ser humano. Por isso um dos
maiores desafios das universidades que ofertam cursos de licenciatura, € o de qualificar os
futuros professores que irdo contribuir para o exercicio da cidadania, para o desenvolvimento
técnico-cientifico e cultural. Silva (1995) relata que o termo “contexto social” ¢ tratado por
Pierre Bourdieu como o “capital cultural”, que busca compreender as desigualdades de
desempenho escolar dos sujeitos vindos de diferentes grupos sociais.

Nesse particular, Cunha (2007) vai ao encontro das afirmacdes de Silva (1995) quando
defende o ponto de vista que o rendimento dos estudantes sofre influéncia de acordo com o0s
diferentes grupos sociais em que os educandos estdo inseridos e vai ao encontro, também, aos
estudos feitos por Almeida (2007, p. 45-46). Em um primeiro momento, Bourdieu apropria-se
explicitamente da heranga neokantiana e durkheimiana e conceitua a cultura — ou os “sistemas
simbdlicos” como mito, lingua, arte, ciéncia — como instrumento de constru¢do do mundo,
dando inteligibilidade aos objetos e definindo aquilo que é bom ou ruim, aceitavel ou
inaceitavel etc. Farias et al. (2011, p. 497) frisa que “os cursos de graduagdo inicial necessitam
garantir aos estudantes uma formacdo que estimule o desenvolvimento tanto de perspectivas
positivas quanto de elementos que caracterizam o fazer docente”.

Nessa dire¢do, Tardif (2011) enfatiza que o professor ideal é alguém que deve conhecer
sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos, relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos. Para tanto, Tardif (2011, p. 54) salienta que o “saber plural, formado

de diversos saberes provenientes das instituicoes de formacéo, da formacao profissional, dos
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curriculos e da pratica cotidiana” contribui para o processo de formacao, tanto inicial, quanto
continuada do professor.

Partindo dessa ideia de pluralidade, o referido autor discute que os saberes docentes
devem levar em conta suas origens, as diferentes fontes de aquisicdo e a relacdo que o0s
professores estabelecem entre e com 0s seus saberes, numa relagdo dialética com os seus
educandos. O mesmo autor, diz ainda que o fenémeno formativo é algo complexo e dindmico
e que deve organizar suas acdes conforme os quatro pilares da educacéo citados por Delors
(1998), “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a ser” e “aprender a viver juntos”,
e por consequéncia, esses quatro pilares da educacdo estdo coadunando com 0s quatro tipos de
saberes docentes defendidos por Tardif (2011). A respeito do conjunto dos saberes que o

professor tem que possuir, Gauthier et al. (2006, p. 31) frisam que:

Em suma, [o professor] possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é
desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras
profissdes. E um saber profissional especifico, que ndo esta diretamente relacionado
com a acdo pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para os

outros membros de sua categoria socializados da mesma maneira.

Esse tipo de saber permeia a maneira do professor existir profissionalmente. No debate
sobre a formacdo pedagdgica de professores em ambito geral, é importante destacar os estudos
de Fazenda (2001), que trata o termo “formag¢do” como uma acéo de formar, do latim formare,
dar forma, ou seja, ir desenvolvendo, construindo e lapidando, passo a passo o futuro professor.
As afirmacdes de Fazenda (2001) vao ao encontro dos estudos de Tardif (2011) onde expde que
0s saberes docentes sdo construidos e mobilizados cotidianamente, afirmando também que o
saber docente é um saber plural, pois deve estar associada a diversas circunstancias, dentre elas
0 contexto social onde se pretende atuar, o capital cultural, a questdo da economia, as linguagens
e a disposicao para a ruptura de paradigmas.

Tardif (apud Cardoso; Del Pino; Dornelles, 2012, p. 2) destaca a existéncia de quatro
tipos de saberes implicados na atividade docente: “os saberes da formagdo profissional”; “os
saberes disciplinares”, “os saberes curriculares” e os “saberes experienciais”. Gauthier et al.
(2006) acrescentam ainda os “saberes das ciéncias da educagdo”, “da tradi¢ao da pedagogia” e
os “saberes da acdo pedagdgica”. Os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e o saber-
fazer que os professores mobilizam diariamente na prépria pratica, devem ser tratados durante
a formacdo docente inicial. Os saberes e o saber-fazer, ndo se originam nos proprios
professores, nem no seu trabalho cotidiano, mas sim possuem uma origem na natureza social,

ou seja “[...] o saber profissional se da na confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade,
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da instituigdo escolar, dos outros atores educacionais, das universidades, etc.” (Tardif, 2011, p.
19), o que comprova que o saber dos professores € plural e temporal e aprendido
progressivamente, adquirido no contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional.

Para tanto, Tardif (2011) propde uma reflexéo entre a relagéo teoria e pratica na questao
da formacdo de professores. Apresentamos na sequéncia, o quadro que apresenta os estudos de
Gauthier et al. (2006, p. 29) sobre os saberes dos professores. Desta forma, para dar conta dos
objetivos tracados, os professores devem mesclar os saberes e desta forma, como cita Tardif,
Lessard e Lahaye (1991) constitui, possivelmente, o que é necessario saber para ensinar.

Os saberes da formagéo profissional, apontado por Tardif (2002, p. 54), como um dos
quatro tipos de saberes implicados na atividade docente, expde o conjunto de saberes que séo
transmitidos aos futuros docentes no periodo de formacdo inicial. Fazem parte do conjunto de
saberes da formacao inicial os conhecimentos pedagdgicos relacionados a técnicas e métodos
de ensino, ou o saber-fazer, como destaca Tardif (2011). Nesse aspecto, Cardoso, Del Pino e
Dornelles (2012, p. 1) frisam que:

Uma das maiores contribui¢des do movimento pela profissionalizagdo do ensino,
iniciado na década de 1980, foi o reconhecimento da existéncia de saberes especificos
que caracterizam a profissdo docente, saberes desenvolvidos pelos professores tanto
no seu processo de formacao para o trabalho quanto no préprio cotidiano de suas
atividades como docentes. A partir desse reconhecimento, diversos estudos tém sido
desenvolvidos tendo os saberes docentes como objeto, ocasionando um crescimento
e uma diversificacdo cada vez maior no que diz respeito a esse campo de pesquisa.

A literatura educacional, com énfase na formacgéo docente, frequentemente aborda os
saberes docentes, destacando diferentes referéncias e abordagens tedrico-metodoldgicas,
conforme discutido por Nunes (2001). A autora salienta, em seus estudos, que ao longo de sua
trajetoria, todo professor constrdi e reconstroi seus conhecimentos conforme as demandas de
sua pratica profissional, seus percursos formativos e suas necessidades de empregabilidade. E
enfatizada a importancia de analisar a pratica pedagogica, rejeitando a separacdo entre formacéo
tedrica e pratica cotidiana. Nunes ressalta a complexidade da pratica pedagogica e dos saberes
docentes, buscando resgatar o papel do professor e destacando a relevancia de abordar a
formagdo numa perspectiva que transcenda a academia, abrangendo o desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente (2001, p. 28).

Nesse sentido, é essencial considerar os diversos aspectos da historia individual e
profissional dos professores, valorizando ndo apenas a formacdo formal, mas também
reconhecendo os diferentes saberes da pratica docente. NoOvoa reforca essa abordagem,

afirmando que € necessario investir de maneira positiva nos saberes que 0s professores
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possuem, trabalhando-os de forma tedrica e conceitual (1992, p. 27). Nesse contexto, essa
abordagem tedrico-metodoldgica concede voz aos professores, permitindo que estes utilizem
suas experiéncias de vida e trajetdria profissional em prol do aprimoramento de sua formagéo
docente.

Novoa (1992) discorda com o ponto de vista de que a formagdo docente seja reduzida
h& um conjunto de competéncias e técnicas de ensino, mas sim que o profissional crie sua
prépria identidade, levando em conta que o modo de vida pessoal acaba interferindo no
profissional, o referido autor acrescenta ainda que num universo pedagogico e realidade
educativa deve estar proxima do quotidiano dos professores. Assim, os saberes da formacao
profissional, defendidos por Tardif, como um dos quatro tipos de saberes implicados na
atividade docente, segue da mesma forma nos estudos de Silva et al. (2006) onde afirmam que
nos cursos de licenciatura deve haver o contato com a pratica desde o primeiro semestre do
curso, para que assim, em sua formacao, unindo teoria e prética, voltados para formar alunos
criticos e reflexivos para proporcionar mudangas na préatica, desenvolvendo acfes para atender
as necessidades advindas da pratica profissionais. O segundo saber apontado por Tardif (2011,
p. 245-250), implicado na atividade docente, sdo os saberes disciplinares.

Os saberes disciplinares constituem os distintos campos do conhecimento, tais como
linguagem, ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas, entre outros dominios intelectuais. Esses
conhecimentos sdo gerados e acumulados ao longo da trajetoria histérica da humanidade, sendo
disseminados a sociedade por meio dos processos educacionais, 0s quais sdo mediados pelos
docentes. Diversos autores tém se dedicado a abordar a relevancia da formacdo e do
desenvolvimento dos professores. Em particular, ressalta-se a obra de Tardif (2011) e, mais
especificamente, a contribuicdo de Tardif, Lessard e Lahaye (1991). Estes Gltimos concentram
sua atencdo nos saberes associados a formacdo profissional, aos saberes das disciplinas, aos
saberes curriculares e aos conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia pratica.

E pertinente ressaltar os estudos de Pimenta (1999), os quais abordam os saberes
derivados da experiéncia, dos conhecimentos cientificos e dos saberes pedagogicos. Essas
andlises convergem com as contribuicdes de Gauthier et al. (1998), que, além de discutirem os
saberes disciplinares, curriculares e experienciais, também tratam dos saberes das Ciéncias da
Educacao, da tradicdo e da acdo pedagdgica. Saviani (1996) complementa essa abordagem ao
explorar os saberes atitudinais, critico-contextuais, especificos, pedagogicos e didatico-
curriculares. Cabe destacar ainda a relevancia das reflexfes de Paulo Freire, em sua Pedagogia
da Autonomia, que oferece insights valiosos sobre o tema. Freire enfatiza a importancia do rigor

metodologico e intelectual no exercicio docente, promovendo a assimilagao critica como um
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meio de construcdo profissional. Ele advoga pela conex&o dos conhecimentos adquiridos com
a realidade pessoal e profissional, proclamando que “ndo ha ensino sem pesquisa nem pesquisa
sem ensino” (1996, p. 32). No mesmo contexto, Campelo (2001, p. 51) observa a existéncia de
diversas nomenclaturas designadas para os saberes no campo educacional. Essas terminologias
visam confirmar a construgédo e o reconhecimento da identidade profissional do docente, bem
como formar professores capazes de desenvolver um ensino mais coerente com 0s objetivos
socialmente estabelecidos para a educacao, apesar das diversidades que permeiam suas vidas e
seus trabalhos.

N&o restam davidas do valioso papel que o professor tem no cenério educacional e que
os saberes disciplinares ndo se limitam somente a sua formacdo inicial, mas que é preciso
investir na formacdo continuada. Esta formacdo se inicia com conhecimentos mais amplos,
contemplando diversificadas areas e, posteriormente, partindo para 0s conhecimentos de carater
mais especificos. Os conhecimentos de carater mais especificos permitem ao educador avaliar
0S avangos e as caréncias no processo de ensino e aprendizagem dos educandos. Os saberes
curriculares trazidos por Tardif (2011, p. 168-183) como o terceiro, dos quatro tipos de saberes
implicados na atividade docente, nos remete aos conhecimentos relacionados a forma de como
as instituicdes educacionais fazem o processo de gestdo dos saberes disciplinares, ou seja,
fazem o planejamento e cronograma dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem
ser transmitidos aos estudantes.

Estes saberes, segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991), estdo associados aos objetivos,
conteldos e métodos, dentre 0s quais a escola se organiza para categorizar e apresentar
concretamente os saberes definidos por ela para aplicar e fazer parte do processo de ensino e
aprendizagem. Os saberes curriculares, tem como funcao, facilitar a decodificagdo do mundo,
por parte da tradi¢do cultural, mais respeitosa com a pluralidade de culturas, desejos intelectuais
e 0 respeito e tolerancia a uma sociedade aberta. Como destaca Sacristan, (2001, p. 109) que
um curriculo para ser plural, atender as necessidades e representar os campos dos saberes, deve
ser publicamente discutido e argumentado com fortes ideias, assim todos assumem o
COmMPromisso.

J& os saberes experienciais sdo 0s conhecimentos adquiridos na propria préatica, no dia a
dia, na rotina dos professores, por meio das vivéncias de situa¢des ocorridas no espaco escolar.
No entendimento de Tardif e Lessard (2012, p. 195-198) as experiéncias dos professores, sdo 0
produto final de um processo que se constroi individualmente, de forma particular, onde cada
um tem sua fase para melhor absorver as vivéncias e poder compartilhar suas conquistas,

anseios, medos e dividas e socializacdo profissionalmente. Nesse sentido, a interacao entre 0s
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professores desencadearia um processo de valorizagdo e de reconhecimento desses saberes
como saberes de uma classe e ndo somente de um profissional. Assim, para Tardif e Gauthier
“o saber docente ¢ um saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e
produzidos em contextos institucionais e profissionais variados” (1996, p. 11).

Gauthier (2006), defende que a pluralidade dos saberes docentes, atribui caracteristicas
que asseguram a identidade profissional do professor. Continua afirmando que é preciso que 0s
saberes experienciais dos professores sejam verificados através de métodos cientificos,
divulgados e entdo, posteriormente, reconhecidos como saberes tipicos de professores. Os
saberes das ciéncias da educacéo, defendidos por Gauthier (2006, p. 25-28) apresentam uma
forma plural de entender os saberes docentes e a relacdo entre eles existentes. O exposto,
anteriormente, por Tardif, ¢ aqui reafirmada por Gauthier, quando o autor declara que “¢ muito
mais pertinente conceber o ensino como a mobilizacdo de varios saberes que formam uma
espécie de reservatdrio no qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas
de sua situacao concreta de ensino” (2006, p. 28).

Referente ainda, aos saberes das ciéncias da educacéo, que sdo descritos aqui por Corréa
e Rocha Filho (2011), dizendo que todos os pressupostos teoricos, sao derivados da formacao
ou adquiridos no decorrer do oficio de professor. Os autores deixam claro que, no exercicio
docente, usa-se trés pressupostos tedricos que sdo: a interdisciplinaridade, a resolucdo de
problemas e o construtivismo pedagdgico. Libaneo define as ciéncias da educagdo como “um
campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade e historicidade e, ao
mesmo tempo, uma diretriz orientadora da ac¢do educativa” (2001, p. 6).

Destaca ainda que a educacgdo é uma pratica social e humana e que transforma os seres
humanos, no que diz respeito aos aspectos fisicos, mentais, espirituais e culturais. Rovaris e
Walker criam um consenso entre os autores, Libaneo (2001), Saviani (1996), e Pimenta (1997,
1999), defende que “a pedagogia ¢ a ciéncia da Educacdo, a Pedagogia ¢ ciéncia da pratica
educativa; é possivel uma ciéncia da pratica educativa segundo pressupostos da ciéncia
contemporanea” (2012, p. 11). Os mesmos autores salientam que a ciéncia da Educacao requer
a “defini¢do do real papel da pedagogia e ndo somente um resgate, presente na Legislacdo atual,
como uma coadjuvante da Educacdao” (2012, p. 12).

Através destas constatacOes, identifica-se a necessidade de um novo olhar sobre a
dialética: teoria e prética, para projetar novos rumos a pedagogia. Gauthier (2006, p. 29), traz
0s saberes da tradigdo da pedagogia, como uma representacdo que o docente possui de todo o
contexto educacional, considerando a escola em si, o professor, os alunos e 0s processos de

ensino e aprendizagem. Essas representacdes nao sdo somente do periodo de graduacao
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docente, mas sim, de todo capital cultural que o professor carrega em sua bagagem. Referente
aos saberes da acdo pedagdgica, Cardoso, Del Pino e Dornelles (2012, p. 9-10) afirmam que
estes saberes estdo ancorados nas teorias da pedagogia, somando os saberes disciplinares, que
seria a matéria a ser ensinada em sala de aula, os saberes curriculares, que condiz ao
planejamento do ensino, aos saberes da educacéo, trazido através do resultado do processo de
formacédo docente, os saberes da acdo pedagdgica e 0s saberes experienciais, que é o fruto do
cotidiano do professor, ou seja, nos saberes da acdo pedagodgica ocorre a unido de todos os
saberes anteriormente citados, ou seja, este saber tem origem na relacdo de todos os outros
saberes. Este saber auxilia o professor na tomada de decisdes para cada especifico que ocorre
dentro da sala de aula. Para tanto, Cardoso, Del Pino e Dornelles (2012, p. 4) afirmam que:

Sendo assim, por mais que o autor especifique que os saberes docentes podem ser
provenientes do conhecimento a respeito das ciéncias da educacdo e de métodos e
técnicas pedagdgicas (saberes da formacdo profissional), do dominio do
conhecimento especifico a ser ensinado (saberes disciplinares), da apropriacéo de uma
forma “escolar” de tratar os conhecimentos que serdo objeto de ensino (saberes
curriculares) ou da propria vivéncia diaria da tarefa de ensinar (saberes experienciais),
ao mesmo tempo reconhece que existe um saber especifico que é o resultado da juncao
de todos esses outros e que se fundamenta e se legitima no fazer cotidiano da
profissdo.

Com base no exposto por Cardoso, Del Pino e Dornelles (2012), pode-se afirmar que 0s
saberes docentes sdo oriundos de diversas fontes e que nenhum saber de conceber de forma
isolada. Ao abordar os saberes docentes ¢ vidvel considerar além da sua origem, “seu uso ou
ainda as suas condicdes de apropriacao e constru¢ao” (Cardoso; Del Pino; Dornelles, 2012, p.
4).

Assim, percebemos que estes saberes nos permitem a resolucdo de inimeros problemas
dentro do ambiente escolar, desde a gestdo da instituicdo, gestdo de conteudos e gestdo em sala
de aula. Acreditamos que é de grande valia os educadores socializarem suas experiéncias vistas
como possibilidade de crescimento profissional e construcdo de identidade do professor.
Entendemos também, que as escolas tém o papel de preparar 0s sujeitos para a vida em
sociedade, para enfrentar o mundo que esta em constante transformacdo. E para que isso
aconteca, é essencial que os profissionais da educacao descubram novos horizontes e reinventar
novas formas de apropriacdo do saber.

Para lidarmos com essa realidade continuamente mutante, nds, enquanto escola,
devemos reconhecer que ndo somos mais a unica fonte de conhecimento, que com o0s avangos
tecnoldgicos esté surgindo a era da informacédo. E a escola precisa mudar radicalmente na era

da informac#o. E necessario que a formag&o docente compreenda o contexto de seus educandos.
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Para Dowbor (2005), a escola precisa deixar de ser constituida para ser gestora do
conhecimento. Além de formar sujeitos para atuacdo no mercado de trabalho, é preciso propor
uma formacdo dos sujeitos para a vida em sociedade, sendo necessario politicas publicas

educacionais que assegurem esse direito a todos.

3.3 Competéncias e habilidades docentes pelo viés das politicas educacionais

Considerando as transformacGes pelas quais a sociedade atravessa, em virtude dos
fatores previamente mencionados, torna-se imperativo a implementacdo de politicas publicas
na esfera educacional que proporcionem amparo e assegurem os direitos diante desse cenario
dinamico. E essencial que as politicas educacionais se empenhem na efetivacio de medidas que
garantam o acesso universal a educacdo, com a finalidade de aprimorar continuamente a
qualidade do ensino no pais.

Dentre os fatores que aceleram o desenvolvimento da sociedade, citamos o
desenvolvimento técnico e cientifico, as questdes culturais, o aprimoramento da linguagem,
dentre outros, que contribuem para que surjam novas demandas, propondo uma reestruturacdo
das politicas educacionais. Assim, conforme Flickinger “a complexidade crescente do espaco
pedagogico resulta, portanto, de sua reestruturacdo interna para assimilar novos fatores
externos” (2014, p. 16). Essa assertiva é confirmada por Goergen (2014) quando destaca que
uma sociedade global e plural, aumenta o risco de o ser humano se transformar num ser genérico
e isso se deve ao fato das mais variadas influéncias culturais e concepcdes de ética, por exemplo.
Assim, a partir de entdo se torna necessario encontrar meios para uma politica publica com
contetido e processos pedagdgicos condizentes com as demandas da sociedade. Desta forma o
sistema educativo € visto como uma grande area de reacao destes desafios supracitados, frisa
Flickinger (2014).

Para atender as demandas da sociedade complexa na area da educacdo, as politicas
educacionais precisam ser reestruturadas de tal modo a provocar uma redefinicdo nas
concepgdes, como destacam Féavero e Tonieto (2015). O Estado deveria oportunizar uma
politica educativa de ensino que oferte aos alunos, variadas oportunidades para explorar seu
potencial. Para Flickinger[...] a educagdo deveria ser considerada um processo de formacao
amplo do educando” (2014, p. 16).

Partindo do modo plural de ser da sociedade contemporanea, é preciso ter em mente que
a formagdo que nossos professores estédo recebendo devem desenvolver suas potencialidades de

acordo com as demandas de uma sociedade globalizada e complexa, isto &, a ideia para formar
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deve vir a partir de valores predominantes em cada época. No tocante, Blissari (2009, p. 2),

afirma que:

A formacé&o universitaria dos profissionais da Educacdo, com énfase na formagéao de
um cidaddo emancipado, devera estar pautado em um profissional que compreenda o
todo do ser humano, buscando o equilibrio dentro de sua formagéo, considerando as
exigéncias educacionais da formacdo docente que provém do mundo do trabalho e,
sendo ainda um profissional critico, participativo, solidario, responsavel, ético,
fraterno, ecoldgico e espiritualizado, respeitando as pessoas e realizando a¢des que
visem ao bem comum, comprometendo-se significativamente com o desenvolvimento
pessoal e social, auxiliando seus pares em situacdes na vida futura.

Na formacdo docente inicial, os curriculos dos cursos, além de contemplarem as
Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para cada formacdo, devem contemplar as
necessidades de uma sociedade plural, preparando de maneira integral o futuro professor. Tais
processos devem buscar a inser¢do dos futuros professores na realidade onde irdo atuar,
estudando, analisando e refletindo sobre aspectos pedagdgicos, epistemoldgicos e
metodolodgicos, articulando multiplos componentes curriculares para atender a complexidade
da sociedade. Alarcao aponta que “cidadaos preparados, formados de maneira diferente para
poderem dar respostas mais adequadas, competentes, democréaticas e eficazes aos enormes
desafios que os esperam na nossa sociedade emergente” (2001, p. 51). Para além da formacéo
inicial, compreendemos que o professor é um eterno aprendente, no entanto, se faz necessario
o0 investimento na formacdo continuada dos professores, preservando os conhecimentos ja
adquiridos e promovendo novos aprendizados.

Para que tal preparo profissional aconteca, é preciso ter o amparo legal para a formagéo
inicial e formacdo continuada de professores, destacando os elementos essenciais para o
exercicio docente. Para tal, citamos como principais documentos dentro da legislacédo
educacional a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Brasil, 9394/96), Plano Nacional de Educagéo
- PNE (Brasil, 2014), Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) e a Base
Nacional Comum para formacgéo docente- BNC (Brasil, 2019). Ao analisar tais documentos,
objetivamos averiguar a legislagdo que regulamenta a formagdo docente no Brasil,
apresentando os encaminhamentos orientadores para uma politica de formacao de professores
que estabeleca os principios, as condicbes para a docéncia. E valido salientar que todos os
documentos, acima mencionados, garantem que todos os cidad@os tenham oportunidades de
acessar as escolas e que encontrem nelas as condi¢cGes necessarias para promover seu

aprendizado, dentro do periodo de tempo correto.
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Compreendemos que os estudos referentes a histéria das politicas educacionais no
Brasil, sdo relativamente recentes, datando pouco mais de meio século, como afirmam Vieira e
Farias (2011). A LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) € a lei que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Para que seja possivel desenvolver nos educandos tais competéncias, se faz
necessario a capacitacdo do corpo docente, destacando uma formacéo de qualidade, para que o
retorno no aprendizado também seja qualitativo, formando sujeitos com espirito critico e para
0 mercado de trabalho. Oportunizando assim, para que os professores aprendam, ensinem,
pesquisem, sejam cultos e que tenham dominio dos conteudos.

J& o Plano Nacional de Educacdo - PNE (Brasil, 2014), foi aprovado pela Lei de nimero
13.005, em 25 de junho de 2014. O PNE é uma politica publica associada a diversas outras
politicas educacionais e consolida o sistema educacional em 20 metas que concretizam o direito
a educacdo em sua totalidade, reduzindo as desigualdades, promovendo direitos humanos e
garantindo uma formac&o para o trabalho e para o exercicio da cidadania. O PNE define as
metas a serem atingidas na educacao brasileira até o ano de 2024. Dentre as metas, 0 documento
destaca as Diretrizes para a superacdo das desigualdades educacionais, como por exemplo a
erradicacdo do analfabetismo. A universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria da
qualidade da educacédo. A formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade. A promog¢do humanistica, cientifica, cultural
e tecnoldgica do Pais, bem como a promocao dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Ainda discutindo a respeito do PNE (Brasil, 2014), se tratando da formacéo docente, o
plano garante uma parceria entre a Unido, os estados e municipios para a criacdo de uma politica
nacional de capacitacdo dos profissionais da educacdo até 2024, para que todos os professores
da educacdo basica possuam curso superior. Além disso, espera-se que todos os professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio possuam formacao superior na area em
que lecionam. Ressalta também, que metade dos professores da educacao basica devem ter uma
pos-graduacéo direcionada a sua area de conhecimento e 100% dos docentes devem ter uma
formacdo continuada. O documento expGe como meta a elevacdo gradual do numero de
matriculas na p6s-graduacdo stricto sensu, de modo a atingir a titulagdo anual de 60 mil mestres
e 25 mil doutores. Consta no PNE (Brasil, 2014, p. 242), que o atual Plano Nacional de Pos-
Graduacdo -PNPG, aprovado em 2010, avaliou que a pos-graduagdo tem crescido a taxas
bastante significativas nos Gltimos anos. Isso nos remete a questao de que os professores estdo

investindo em sua formacao continuada.
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Quando nos reportamos para a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017)
aprovada em dezembro de 2017, € uma referéncia nacional para a construcdo de curriculos,
materiais didaticos e politicas para a formacao de professores. A BNCC (Brasil, 2017, p. 11) é
um documento amparado na LDB (Brasil, 1996) - Lei 9.394/96 ¢ “estabelece competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, ano a ano, demanda a (re)elaboragao curricular
e, para isso, exige que nos, educadores, pensem coletivamente sobre como é nossa escola e 0
que queremos garantir as criangas ¢ jovens”. Santos e Teixeira (2020), pelo viés da BNCC
(Brasil, 2017), afirmam que este documento normativo, define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da
Educacdo Basica. Neste sentido, entendemos que a abordagem por competéncias e habilidades,
defende a formacdo continua dos sujeitos, no entanto, para que seja viavel esse
desenvolvimento pleno dos educandos, por meio de habilidades e competéncias, é preciso que
o0s professores estejam preparados para atender as demandas.

A BNCC (Brasil, 2017) é o ponto de referéncia aos educadores, e devem ser levadas em
consideracdo as especificidades de cada localidade, observando para que as caracteristicas
culturais, socioambientais e econdmicas da localidade sejam contempladas. O documento, ndo
contém os contedos que devem ser trabalhados de acordo com as fases do ensino, mas sim,
indica as habilidades e competéncias para construir as propostas curriculares.

O documento supracitado (Brasil, 2017, p. 15) destaca que os professores necessitam de
esforcos para reinventar sua pratica pedagogica, criando condicBes para as pessoas
desenvolverem competéncias das mais diversas naturezas. Conectando os educadores aos
educandos do tempo atual. A BNCC, aponta dez competéncias, conforme descritas abaixo: 1 -
Conhecimento; 2 - Pensamento cientifico, critico e criativo; 3 - Repertério cultural: 4 -
Comunicacédo; 5 - Cultura digital; 6 - Trabalho e projeto de vida; 7 - Argumentacédo; 8 -
Autoconhecimento e autocuidado; 9 - Empatia e cooperacdo; 10 - Responsabilidade e
cidadania.

Atentamos para a competéncias de numero cinco, onde trata da utilizacdo das
tecnologias. A cultura digital compreende utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo de forma significativa, reflexiva e ética, nas diversas préaticas sociais. No ambiente
escolar, ela é utilizada para facilitar a comunicagdo, em especial neste periodo enfrentado pela
pandemia COVID-19, para acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimento. A
competéncia de namero cinco, reconhece o papel da tecnologia na sociedade, promovendo ao
educando o dominio do universo digital. Os alunos, ao final do ensino fundamental, devem ser

capazes de usar ferramentas multimidias como recurso escolar, desenvolvendo conhecimento e
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resolvendo problemas. Ter ciéncia da linguagem da cibercultura. Deve também saber discernir
informacdes falsas das reais, agindo com posicionamento ético, comprando comportamentos
adequados e inadequados. Compreendendo o impacto das tecnologias na vida das pessoas e na
sociedade como um todo, sempre buscando qualificar o uso dos recursos tecnolégicos.

Acerca das politicas educacionais, € imperativo destacar que o Artigo 4 da Base
Nacional Comum - BNC para a Formagao de Professores (Brasil, 2019) é aprimorado mediante

a consideracdo dos seguintes incisos subsequentes:

§ 1° As competéncias especificas da dimenséo do conhecimento profissional séo as
seguintes:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

I - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

111 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes, e;

IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional compdem-se
pelas seguintes acgoes:
| - planejar as a¢Bes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;
Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
111 - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino, €;
IV - conduzir as praticas pedagégicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

8§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional podem ser
assim discriminadas:
| - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;
Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos sdo capazes de aprender;
Il - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de valores
democréticos, e;
IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar.

A Base Nacional Comum para a Formacao de Professores (Brasil, 2019), por meio dos
incisos do artigo quatro, resume o papel do professor e como uma formacéo bem estruturada
pode propiciar 0 sucesso na carreira, nao apenas para 0 docente, mas também para seus
educandos.

A Competéncia | - Conhecimento Profissional destaca a importancia de dominar o
conteddo a ser ensinado, adquirido por meio de formacéo, especializacdo, didatica e uma
comunicacgéo eficaz com os discentes. Isso permite ao professor reconhecer as metodologias
pedagdgicas eficazes, compreender as nuances do processo de aprendizagem de cada turma e
aluno, analisar os perfis individuais para identificar possiveis lacunas no aprendizado. Alem
disso, a competéncia engloba o conhecimento da realidade dos educandos e a compreensédo dos

mecanismos governamentais que regem a educagéo.
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A competéncia Il- Prética profissional, do Art. 4° da BNC- Formacéo (Brasil, 2019),
aborda a necessidade do planejamento das acGes, das aulas, dos contetidos, para que as mesmas
tenham sequéncia logica, oportunizando um ambiente de aprendizagem favoravel ao
desenvolvimento do discente, acGes essas, que juntas, resultam em uma aprendizagem
significativa e efetiva, uma aprendizagem que gera frutos, que garante que o conhecimento seja
passado com qualidade e absorvido de forma positiva.

A competéncia Ill- Engajamento profissional, do Art. 4° da BNC- Formacéo (Brasil,
2019), traz em sua composicdo, a importancia do comprometimento com seu préprio
desenvolvimento profissional, buscando participar ativamente de formag6es continuadas, da
construcdo dos documentos escolares e também participar ativamente da comunidade escolar,
conhecendo as familias, além de comprometer-se com a formacao dos estudantes, garantindo a
eles o incentivo de suas capacidades de aprendizagem.

A BNC - Formacédo (Brasil, 2019, p. 3), assegura em seu Art. 5° a formagédo dos
professores e demais profissionais da Educagdo, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), para atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, tem como
fundamentos:

| - a sélida formacéo bésica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais

de suas competéncias de trabalho;

Il - a associacdo entre as teorias e as praticas pedagdgicas, e;

Il - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores, desenvolvidas em

instituicOes de ensino, em outras atividades docentes ou na &rea da Educagéo.

Ligado a tais ideias, o Art 6 da BNC - Formacéo (Brasil, 2019, p. 3), aborda em sua
constituicdo os principios para a formacdo de professores, 0s mesmos trazem a garantia da
formacdo, onde a valorizacao docente e a formacdo continuada sdo pecas fundamentais para o
bom desempenho da educacdo, uma vez que 0s poderes publicos devem fomentar e garantir
politicas nacionais que assegurem uma formacéo continua e de qualidade do profissional, o qual
discorre, de articulacdes entre as praticas pedagdgicas e cursos de formagdo, como ferramenta
de aprimoramento e qualificacao.

Ao examinar as competéncias propostas para a formacdo docente, torna-se evidente a
importancia do papel do professor como mediador e incentivador do conhecimento,
estimulando os educandos a explorar e buscar conhecimentos adicionais. Além disso, destaca-
se a necessidade de uma formacéo docente voltada para uma abordagem humanizada e critica.

Esta formacdo deve estar intrinsecamente ligada a valores de cuidado fisico, psicologico e
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mental, reconhecendo a complexidade da experiéncia educacional para além do aspecto
estritamente académico. Adicionalmente, ressalta-se a importancia de fomentar uma cultura
educacional na qual os profissionais estejam continuamente em busca de aperfeicoamento,
buscando a apropriacédo constante de conhecimentos. Estes conhecimentos ndo devem ser vistos
apenas como informagdes, mas sim como ferramentas capazes de potencializar o ato de educar,
promovendo um ambiente de aprendizagem enriquecedor e eficaz.

Observamos a progressao da sociedade em varios aspectos. Destacamos a conectividade
generalizada que a cibercultura promove nas sociedades complexas modernas. Com essa
complexidade da sociedade, surgem novas demandas para todos 0s segmentos da sociedade,
em especial, para 0 ambiente educacional. Logo, para garantir que os professores atendam as
demandas, se faz necessario que os docentes atendam a tais demandas, impostas por uma
sociedade complexa, que determinam um novo perfil de educando. No entanto, precisamos de
politicas puablicas que amparam e garanta essa formacdo inicial e continuada para os
professores. Outro fator de destaque para 0 ambiente educacional, € o periodo da pandemia
COVID-19, onde os professores precisaram ressignificar sua pratica pedagogica, se adequando
ao modelo remoto de ensino, onde as tecnologias digitais deram o suporte para promover 0
aprendizado. Todas essas mudancas, transformaram o cotidiano de professores e alunos e, com
isso, fica o questionamento de como serd o cenario educacional no periodo pos pandemia,
frisando o desenvolvimento das competéncias digitais docentes, como norteadoras de um

processo educativo pos pandemia.

3.4 Competéncias Digitais Docentes

Conforme Burile, Veruck e Teixeira (2021), frente a constante evolucdo da sociedade, €
evidente que a educacdo atravessa um processo de construcdo que abrange diversas tendéncias
e métodos de ensino. Os autores mencionados destacam que essa evolucdo continua resulta da
necessidade de adaptacao das escolas para atender as novas demandas e a um perfil educacional
renovador. Além disso, de acordo com 0s mesmos autores, esse processo evolutivo constante
impde as instituicdes de ensino a obrigacdo de ajustar-se aos criterios decorrentes da pandemia
da COVID-19.

A pandemia evidenciou que a assimilacdo da tecnologia é um fator crucial para que 0s
educadores desenvolvam competéncias digitais, conferindo efetividade a sua utilizacdo e
melhorando a qualidade do processo de ensino. Nesse contexto, é pertinente revisitar o perfil

do estudante, proveniente de sociedades complexas, e pressupor que os denominados “nativos
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digitais” possuem dominio sobre as tecnologias de informac&o, adaptando-se de maneira &gil e
eficiente aos ambientes virtuais. Esses alunos trazem consigo um acervo de conhecimentos
digitais, enriquecendo, assim, o contexto educacional.

Neste tocante, chamamos a atengdo para as geracdes, denominadas de “Geracao Z”
(1997-2010) de 12 a 25 anos, que apresentam as caracteristicas: Dinamicas e Inovadoras,
convivem com a tecnologia e a ciéncia conhecida como nativos da internet, fazem diversas
tarefas a0 mesmo tempo, sdo imediatistas, criticos mudam de opinido diversas vezes.
Preocupados com questdes ambientais. Serdo profissionais mais exigentes, versateis e flexiveis.
E para a “Geragao Alpha” -que compreende 0s nascidos a partir de 2010 (12 anos ou menos) e
acentuam as caracteristicas da Geragdo Z, em especial, no que diz respeito ao uso da tecnologia.

Logo, é dificil negar a influéncia das tecnologias digitais no contexto educacional, pois
é notoria a aplicacdo das tecnologias em todas as esferas da sociedade. 1sso desafia o professor
a refletir sobre as atribui¢des das tecnologias na préatica pedagdgica e da sua importancia
enquanto instrumento didatico-pedagdgico. A resposta a esta demanda, passa pela critica a
formacdo inicial e a formacéo continuada de professores, onde se faz urgente tratar dos assuntos
da cibercultura. A evolucédo tecnoldgica nos faz pensar na formacéo e capacitacdo docente

como forma de potencializar o ensino.

3.4.1 Competéncias Digitais, 0 que sao

E necessario, primeiramente, compreender o conceito do termo “Competéncias Digitais
Docentes”. Para tanto, Silva e Behar (2019), destacam que Competéncia Digital - CD é uma
das oito competéncias para serem desenvolvidas ao longo da vida. Os autores, frisam que as
CDs, sdo interpretadas de diferentes formas, produzindo mdltiplos significados e uma vasta
gama de nomenclaturas. Os autores, nos mostram que em 2006 o termo Digital Competence
(Competéncia Digital) aparece no relatério do Parlamento Europeu, juntamente com a
Comissdo Europeia de Cultura e Educacdo. Em tal documento, CD é entendida como um
conjunto de conhecimentos, criatividades e atitudes necessarias para utilizar as midias digitais
para a aprendizagem e compreensdo da sociedade do conhecimento (Espanha, 2017), os
autores, trazem ainda outro conceito, definindo as habilidades, conhecimentos e atitudes através
dos meios digitais para dominar a sociedade da aprendizagem (Espanha, 2017). Ja para Adell
(2005, 2007), as CDs podem ser divididas em cinco categorias: 1. Competéncia Informacional,

2. Competéncia Tecnologica; 3. Competéncia da Alfabetizacdo Mdltipla; 4. Competéncia da
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Alfabetizacdo Cognitiva; e 5. Competéncia da Cidadania Digital. Em 2008, Calvani et al. (2009,
p. 186) definem a competéncia digital como:

Ser capaz de explorar e enfrentar as novas situagdes tecnolégicas de uma maneira
flexivel, para analisar, selecionar e avaliar criticamente os dados e informacdo, para
aproveitar o potencial tecnologico com o fim de representar e resolver problemas e
construir conhecimento compartilhado e colaborativo, enquanto se fomenta a
consciéncia de suas prdprias responsabilidades pessoais € 0 respeito reciproco dos
direitos e obrigacdes.

Silva e Behar (2019), apontam que no ano de 2010, a Comissdo Europeia realizou o
mapeamento das CDs e, dentre os conhecimentos destacam: “entender o funcionamento dos
aplicativos do computador, os riscos da internet e da comunicagéo on-line, o papel da tecnologia
como suporte para a criatividade e para a inovacao, a veracidade e confiabilidade da informacéo
online e principios éticos e legais das ferramentas de colaboragdo” (p. 11). Neste tocante,
Gutiérrez (2011), define a competéncia digital como um conjunto de valores, crencas,
conhecimentos, capacidades e atitudes para empregar de forma correta as tecnologias, incluindo
tanto os computadores como os diferentes programas e Internet, que permitem a busca e a
construcdo do conhecimento.

Com base nos conceitos empregados na definicdo do termo Competéncias Digitais
Docentes, percebemos o quanto € abrangente e o quanto pode influenciar as formas de aprender,
de se comunicar e de proporcionar a interagao entre as partes, promovendo a interacao entre o
mundo real e o virtual. Devido a esses motivos, se justifica as diversas atribuicdes ao termo
supracitado. Isto €, o significado do termo foi ressignificado a medida em que proporciona
transformacfes em todos os segmentos da sociedade. Assim, esperamos que um professor,
digitalmente competente, compreenda o uso dos meios tecnoldgicos e utilize-os para
potencializar sua préatica docente.

As competéncias digitais transcendem a mera aquisicdo e desenvolvimento de
habilidades tecnologicas, incorporando, ademais, a assimilacdo de conhecimentos, valores,
atitudes, regulamentaces e ética concernentes as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC). Essa abordagem abrangente visa capacitar os individuos a otimizarem plenamente o uso
dessas tecnologias. Sdo consideradas Competéncias Digitais:

e Habilidades Técnicas: Conhecimento de hardware: é o entendimento sobre 0s

componentes fisicos do computador, incluindo redes, cabos, dispositivos de entrada
e saida. Conhecimento de software: consiste em entender os programas, aplicativos

e sistemas operacionais. Saber instalar, configurar e desinstalar software. Capacidade
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de usar ferramentas digitais, aplicativos e plataformas. Compreensdo de
programacéo e codificacao.

Literacia Digital: Quando tratamos da Literacia Digital, compreendemos a
habilidade para localizar, avaliar e utilizar informagdes online de maneira critica.
Inclui também a consciéncia sobre seguranca digital, incluindo protecdo contra
ameacas cibernéticas.

Compreensdo de Midias Sociais: Diz respeito a capacidade de usar plataformas de
midias sociais para comunicacdo e colaboragdo. Trata também da tomada de
consciéncia das implicaces éticas e sociais do uso de midias sociais.

Pensamento Critico e Resolu¢do de Problemas: Entendemos ser a capacidade de
analisar, interpretar de forma atenta e reflexiva as informagdes digitais de forma
critica. Aptiddao para inferir resolucbes de problemas complexos utilizando
ferramentas digitais, de forma mais assertiva possivel.

Comunicacédo Digital: Para comunicacdo digital, observamos uma vasta gama de
plataformas e ferramentas que permite a interacdo entre os pares, como cita Lévy
(1993), permite a conectividade generalizada. Citamos como exemplo, o uso do
Google Drive, onde permite a construgdo de um documento de forma colaborativa,
criando e compartilhando conteddos digitais e, fazendo com que o conhecimento
possa vir de varios “polos de emissao”. Dentre os canais de comunicagdo,
identificamos as midias sociais, e-mails, e aplicativos de mensagens instantaneas
como o WhatsApp, Messenger, etc. Dentre 0s conteldos para comunicacao,
podemos identificar textos, imagens, video, audios. Outro fator a ser considerado, é
a velocidade com que a comunicacgdo ocorre.

Adaptabilidade Tecnoldgica: Diz respeito a capacidade de se ajustar e aprender em
um ambiente em constante evolucdo. Trata-se da habilidade de assimilar novas
ferramentas, plataformas e métodos tecnologicos para acompanhar as mudangas e
inovacOes na sociedade contemporanea. Em suma, trata da capacidade de aprender
rapidamente novas tecnologias e também da flexibilidade para se adaptar a mudangas
constantes no cenario tecnologico.

Etica Digital: Refere-se aos principios e padrdes morais que orientam o
comportamento no ambiente digital. Neste tocante, a ética diz respeito a privacidade
e protecdo de dados, seguranca cibernética, transparéncia e honestidade, evitando
manipulagdes e enganos de forma digital. Considerando também a forma de
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comportamento em ambientes digitais e o respeito aos direitos autorais, observando
a propriedade intelectual e autoral, evitando a reproducédo néo autorizada de contetido
digital. Por fim, o combate a desinformacdo, responsabilidade ao compartilhar
informacdes falsas, verificando atentamente as fontes de informacGes seguras e a
disseminacéo de informacdes ndo verdadeiras.
Neste sentido, a formacdo de professores para o uso das Tecnologias da Informacéo-
TICs - € um dialogo possivel e necessario. Portanto, é preciso investir ndo somente na formagéo
docente inicial, mas também na formacdo continuada dos professores que ja estdo em sala de
aula, levando em consideracdo os avangos tecnoldgicos. Outro fator importante a considerar é
ensinar aos professores como integrar as TIC ao curriculo escolar. Mas ha ainda, um fator que
faz com que os docentes recusem o uso tecnologico: a resisténcia ao novo! Assim, sdo inUmeros
os fatores que dificultam a utilizacdo das TIC nas praticas pedagdgicas. E preciso conscientizar
o0 docente, que a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, possam representar uma oportunidade de
inovar a pratica pedagdgica do docente, a partir da intermediacdo dessas tecnologias no
processo educacional.
Dada a continua evolucdo tecnoldgica, aqueles que detém competéncias digitais
encontram-se mais aptos a se ajustarem as mudancgas emergentes no cenario profissional. A
capacidade intrinseca de atualizacdo e assimilacdo de novas tecnologias torna-se, portanto, um

elemento fundamental para a manutencéo da relevancia e competitividade individuais.

3.5 O contexto educacional no cenario pos-pandémico: desafios e perspectivas

Indubitavelmente, os impactos provocados pelas tecnologias no ambito da sociedade
complexa, sobretudo no contexto educacional, sdo inegaveis. Diante da emergéncia ocasionada
pela pandemia, cujo propdsito € conter a propagacdo do virus, a recomendacdo de adotar o
isolamento social surge como uma estratégia viavel para o contexto citado. Tal medida resultou
na interrupgdo das atividades educacionais em todos os niveis e sistemas de ensino.

Neste sentido, os recursos tecnoldgicos, proporcionaram a continuidade das aulas,
mesmo no periodo de isolamento social causado pela pandemia COVID-19. Esse cenario trouxe
para o centro do debate, 0 uso das tecnologias para manutencao das atividades escolares. Tanto
para professores, quanto para os alunos, esse periodo de aulas remotas mostrou as diversas
possibilidades de uso das tecnologias em prol da aprendizagem. No entanto, os docentes
tiveram que adaptar, abruptamente, sua pratica pedagdgica. A nova rotina, sem aulas

presenciais e com o0 uso de recursos tecnologicos, gerou tensdes provocadas pela dificuldade de
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adoc¢do repentina das tecnologias digitais e das condi¢Bes de infraestrutura ndo favoraveis.
Ainda ndo sabemos se o ensino no Brasil voltara a ser o mesmo no cenario pos-pandemia. Neste
sentido, nos questionamos sobre o que compreendera o cenario educacional pos-pandemia? a
cultura digital permanecera? voltaremos aos usos da tecnologia em 2019?

Baumann (2007) destaca a capacidade que o sujeito tem em se adequar aos desafios, no
entanto, relata que “a vida liquida ¢ uma sucessao de reinicios, e precisamente por isso € que 0s
finais rapidos e indolores, sem 0s quais reiniciar seria inimaginavel, tendem a ser 0s momentos
mais desafiadores e as dores de cabega mais inquictantes” (Baumann, 2007, p. 8). Desta forma,
ao se adequar as novas praticas pedagogicas, tanto professor quanto aluno, perceberam as
possibilidades de utilizagdo dos recursos digitais. Sobre tais mudancas e adaptacoes,
acreditamos que mesmo no periodo pds pandemia, algumas tendéncias deste momento
permaneceréo.

De acordo com Vieira e Ricci (2020), o periodo pandémico provocou trés reflexdes, do
que devera permanecer nas escolas no periodo p6s pandemia. Os autores, compartilham a
primeira reflexdo, afirmando que, predominantemente, os docentes cumprem somente 0 que 0
curriculo propde, sem criar vinculos com os educandos e com todo o contexto educacional, isto
é, focam somente nos contetdos e ndo no desenvolvimento de habilidades.

Podemos ainda destacar que no periodo da pandemia, onde as aulas se realizaram de
forma remota, ndo seria cabivel, trabalhar todos os contetdos como se fosse uma aula
presencial. Diante desta afirmacdo, os autores (VIEIRA; RICCI, 2020) trazem a segunda
reflexdo, que diz respeito a flexibilizacdo dos curriculos escolares para se adaptarem ao periodo
de isolamento. Neste viés, compreendemos que a escola ndo deveria estar engessada somente
as aulas expositivas, mas ao encaminhamento de atividades como leituras, filmes, etc, que
vinculam ao contexto social. E a terceira reflexdo, foi feita com base nas desigualdades sociais
e a limitacdo para participar de aulas online, pela falta de acesso aos aparatos tecnolégicos.

Com base nas reflexdes supracitadas, ficou evidente os déficits ja existentes no ensino
presencial e 0s que surgem com as aulas remotas. Fica claro a necessidade de investimentos na
educacdo, seja em estrutura fisica, seja na capacitacdo de professores, para que seja possivel
honrar o que determina a legislacdo educacional. Santos (2020) utiliza o termo “comegar de
novo”, referindo-se ao periodo pos pandemia, onde frisa que as sociedades estdo descobrindo
alternativas de convivéncias, de producéo, de consumo, etc. O autor trata das possiveis “licdes”
a serem tiradas da pandemia, retratando os potenciais conhecimentos decorrentes da pandemia,

desenhando os possiveis cenarios que podem vir ap6s a pandemia. Freire (1987) na Pedagogia
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do Oprimido, diz que as sociedades devem se apropriar dos conhecimentos decorrentes dos
momentos de crise, se reinventando para o futuro.

E importante frisar, que a cibercultura estara ainda mais presente no cotidiano escolar.
Contudo, surge a necessidade de capacitar os professores, para o desenvolvimento das
competéncias digitais docentes. Diante disso, os professores poderédo experimentar, inovar,
sistematizar, conhecer novas ferramentas de ensino e estabelecer novos processos de avaliagcdo
de seus alunos.

E vélido destacar que no periodo de aulas remotas, evidenciou-se as fragilidades da
educacao brasileira, considerando a questdo da infraestrutura dos recursos tecnoldgicos e da
formagéo dos professores para o desenvolvimento das competéncias digitais. De acordo com
Warschauer (2006) e Cazeloto (2008), a inclusdo digital somente tera sentido se promover a
inclusdo social. Desta forma, uma importante questdo deve ser considerada, que é a
desigualdade entre os sistemas de ensino publico e privado e, a propria distancia social entre 0s
grupos familiares dos educandos brasileiros.

Podemos inferir um perfil dos educandos advindos das sociedades complexas, onde 0s
mesmos sao ativos e protagonistas na construcao do saber e também sdo considerados nativos
digitais. No entanto, na rede privada de ensino, os docentes dispdem de recursos tecnoldgicos
e exploram as competéncias digitais para a construcdo de sua pratica pedagdgica. Quando
confrontados com a realidade das escolas publicas, podemos citar que muitas ndo apresentam
as possibilidades minimas para o uso tecnoldgico. Isto é, nem todos 0s municipios brasileiros
possuem as estruturas necessarias para 0 ensino remoto e nem todos os professores tém
formacdo adequada para 0 ensino remoto proposto para o periodo da pandemia. O uso de
tecnologias nas escolas dinamiza a pratica pedagogica e potencializa a qualidade de ensino.

Segundo Kenski (2008), a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem ndo deve ser
restrita somente aos investimentos de recursos tecnolégicos na escola. E importante oferecer
uma estrutura com permanentes formagdes para que os professores possam inseri-los em seu
planejamento de forma mais confortavel.

Compreendemos que a integracao de tecnologias digitais nas escolas publicas brasileiras
é realizada por meio de politicas publicas, principalmente na aquisi¢do de equipamentos e na
formagdo continuada dos professores. Por isso, a inclusdo digital, em uma sociedade
socialmente desigual, deve considerar questdes culturais, diferentes niveis de apropriacao
tecnoldgica e condicBes sociais. Nas palavras de Pimenta (1997, p. 56 apud Recife, 2015, p.
36).
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[...] pensar sua formagao significa pensa-la como um continuum de formacéo inicial
e continua. Entende, tambhém, que a formacédo é, na verdade, autoformacéo, uma vez
que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
préticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares.

Nessa crise de proporcdo global, instaurada em virtude da pandemia COVID-19, tanto
educadores quanto as familias tiveram que lidar com a imprevisibilidade, (re)aprendendo a
ensinar amparados nas tecnologias. Assim, € necessario urgéncia nas politicas publicas que
promovam o uso das tecnologias, bem como, a garantia de infraestrutura minima, garantindo
que os educandos tenham acesso. Neste tocando, frisamos novamente a BNCC (Brasil, 2018),
em sua quinta competéncia, que contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias. O documento em questéo, afirma que

as tecnologias devem estar presentes em todas as areas do conhecimento.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018).

Com base na citagdo acima, pode-se afirmar que a formacéo continuada de professores
é fundamental para potencializar a pratica docente e assim garantir a qualidade de ensino. Além
disso, garantir as estruturas fundamentais para o processo educativo, dinamizar o ambiente
escolar, de forma qualitativa, significativa e ativa. Garantindo uma educacao igualitaria e de
qualidade e democratizando a educacdo. No sentido de diminuir a desigualdade na educacao, é
papel da tecnologia promover a interacdo entre professores e alunos, personalizando o
aprendizado, utilizando as ferramentas digitais como agente facilitador do processo de ensino.
Oportunizando autonomia dos educandos e ampliando as possibilidades de encontro ao
conhecimento que estdo além da sala de aula. Sendo assim, investir em infraestrutura e na

formacao de professores € fundamental.

3.6 Consideracdes finais

Percebemos que com todas as transformacdes pela qual a sociedade passa, as questes
tecnoldgicas, estdo presentes em todos os segmentos. Nao ha davida, de que o contexto
educacional recebe fortes influéncias dos adventos da internet e dos aparatos tecnolégicos.
Estamos submersos num dildvio em rede de comunicagdes, onde professores e educandos,

independente de concordar ou ndo com o uso da tecnologia, ndo podem negar sua existéncia,
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seus processos facilitadores e sua conectividade generalizada. A questdo aqui € estar receptivo
a0 novo, para aprimorar seus conhecimentos e desenvolver habilidades e competéncias para dar
conta de tais mudancas. E notavel a inseguranca, as limitacdes, o0 medo e as proprias barreiras
impostas ao uso da tecnologia.

A “bomba das telecomunicagdes” ou o “segundo diltivio”, vindouro do uso da internet
e tecnologias, precisam ser aceitos e estudados, para que seu uso seja potencializado.
Destacamos aqui, que é necessario aos sujeitos, em especial, em sua jornada profissional,
ressignificar suas habilidades ao longo da vida, para que elas ndo se tornem obsoletas. Além
disso, o cenario instituido pela pandemia COVID-19, respalda o uso da tecnologia em prol da
educacao, visto que as préaticas pedagdgicas necessitam ser abruptamente ressignificadas e para
muitos, o Unico meio de comunicacao era pelo viés tecnologico.

As escolas precisam se atualizar da realidade da sociedade. A distancia entre o perfil de
educando, perfil de sociedade e perfil docente, devem ser reduzidas por meio do
desenvolvimento e aprimoramento das habilidades e competéncias docentes. Perrenoud (1999)
apresenta um leque de habilidades a serem desenvolvidas, ndo somente na formacéo inicial,
mas trabalhadas ao longo da vida profissional docente. Ser professor, exige o envolvimento
com as questdes educacionais, considerando também as transicGes de uma sociedade para a
outra e todas as mudancas a ela pertencente.

As politicas educacionais, para atender as demandas das sociedades complexas, foram
reestruturadas, defendendo uma formacdo docente que desenvolva e aprimore suas
potencialidades, de acordo com as demandas de uma sociedade globalizada e complexa. Para
isso, destacamos a BNCC (Brasil, 2017) que destaca ser na escola, 0 ambiente que possibilite
aos educandos aprimorar as linguagens das tecnologias digitais, tornando-os fluentes em sua
utilizacdo.

Outra questdo que frisamos aqui, é o cenério educacional pos pandemia. E possivel
afirmar que a tecnologia se consolida como uma potente ferramenta na qualidade de ensino, ou
a escola volta a ser a negacgéo aos aspectos tecnoldgicos.

Para que a tecnologia possa fazer parte do contexto educacional, atendendo aos objetivos
das politicas educacionais e andando, lado a lado, com as demandas das sociedades complexas,
se faz necessario desenvolver e aprimorar as competéncias digitais docentes. Entende-se que 0
desenvolvimento deve ter inicio na graduacdo e o aprimoramento, deve vir por meio das
formagdes continuadas, capacitacdo de professores. Diante deste aspecto, questiona-se: Existe

relacdo entre as competéncias digitais docentes e a qualidade de ensino?
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4 INDICADORES DE QUALIDADE NA EDUCACAO DO SECULO XXI:
FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA PARA UMA SOCIEDADE CONECTADA

Noé tinha seiscentos anos de idade quando as aguas do dilivio
vieram sobre a terra.
Génesis 7:6

4.1 Consideragdes iniciais

Na analise do cenario educacional, torna-se imperativo destacar que a qualidade do
processo educativo é um empreendimento em constante consolidacdo, intrinsecamente ligado
a uma multiplicidade de elementos inter-relacionados, os quais desempenham um papel crucial
na consecucdo bem-sucedida de seus objetivos. Abordar a tematica da qualidade na educacéo
implica abordar as diversas oportunidades de aprendizado proporcionadas pelas sociedades em
rede e movimentos contemporaneos. Diante desse amplo leque de possibilidades, emergem
questBes pertinentes as repercussdes na estrutura escolar, no corpo docente, nos discentes e no
ambito educacional em sua totalidade. Assim, torna-se premente direcionar a atencdo para 0s
elementos que circundam a qualidade no contexto educacional.

De acordo com Dalvok (2007), para compreender e nortear os estudos acerca da
qualidade na educacao, ¢ preciso compreender os vastos significados da palavra “qualidade”,
apresentados pelos autores que discutem acerca do tema. O termo supracitado é polissémico e
pode sofrer variacGes de significados conforme a area a ser empregada. Isso justifica a
importancia de delimitar seu significado.

Para além da delimitacdo do tema, é viavel destacar que qualidade na educacéo néo se
restringe somente a qualidade do ensino, isto €, do processo de aprendizagem, mas sim, dos
aspectos econémicos, politicos, culturais e pedagogicos. No entanto, quando questionamos se
temos uma educacdo de qualidade, estamos explicitando um juizo sobre o valor e 0 mérito dos
objetos educacionais. Para que esses valores sejam explicitados, € preciso diagnosticar quais as
métricas para inferir o que € uma educacéao de qualidade.

E notdrio que ao tratar de qualidade na educago, se aponte as métricas, ou, as variaveis
que interferem diretamente na qualidade. Para que seja possivel tal mensuracdo, precisamos
apontar os principais instrumentos de avaliacdo em larga escala, no sentido de que os resultados
obtidos possam classificar tal qualidade. No complexo da educagéo no Brasil, temos o sistema
de avaliacdo da Educacdo Brasileira - SAEB, Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar
(Prova Brasil) - ANRESC, Avaliagdo Nacional da Educacdo Béasica - ANEB, indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Brasileira — IDEB, mensurado por meio do censo escolar,
resultando no IDEB dos municipios brasileiros. Para além de tais instrumentos utilizados em
nivel nacional, destacamos a avaliacdo diagnoéstica, instrumento utilizado pelos gestores
educacionais na cidade de Passo Fundo/ RS e que sera utilizada como elemento de mensuracgéo
da efetividade das acBes propostas nesta tese para a qualificacéo da educacao publica municipal.

Neste tocante, com base no exposto acima, as perguntas que tracam o fio condutor deste
capitulo sdo as seguintes: O que é uma educacdo de qualidade e quais sdo os indicadores de
qualidade na educacdo? Como os instrumentos utilizados para averiguar e mensurar a qualidade
do cenério educacional, como por exemplo, as avaliagbes em larga escala e avaliacdo
diagndstica podem contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo? De que maneira as
competéncias digitais docentes contribuem para uma educacéo de qualidade?

Destacamos como objetivo geral deste capitulo, diagnosticar as contribuicdes do
desenvolvimento das competéncias digitais docentes para a qualidade da educacdo. Sendo os
objetivos especificos: a) Interpretar os indicadores da qualidade da educacdo, utilizando-os
como base para inferir o conceito de educacdo de qualidade na realidade especifica do
municipio de Passo Fundo/RS. b) Sistematizar os instrumentos de avaliacdo em larga escala e
de avaliacdo diagndstica, promovendo uma mensuragdo precisa da qualidade da educagdo no
municipio de Passo Fundo/RS.

Para tal finalidade, foi feita uma revisdo de literatura, uma anélise documental, baseada
nas pesquisas em larga escala para diagnostico da educacdo brasileira e uma pesquisa de
levantamento, no que tange ao instrumento municipal para diagndstico da educa¢do municipal.
Diante das afericdes, é possivel afirmar que ndo ha como chegar ao éxito da qualidade
educacional, sem considerar todo o contexto que o0s sujeitos estdo inseridos onde atingem
diretamente os resultados das avaliagdes. Logo, investir na formacédo docente de exceléncia, em
condicdes basicas de nutricdo, em materiais de uso diario na aula, uniformes escolares, escolas
com estruturas dignas e seguras para acolher os educandos, entre outros fatores, entéo,
poderemos afirmar que a educacdo é de qualidade. SO assim, teremos bons resultados para
colhermos diante os instrumentos de avaliagao.

Para além desta introducgdo, o texto esta subdividido da seguinte forma: a) Definindo
qualidade de ensino. Neste tépico tratamos sobre a definicdo e delimitacdo do termo
“qualidade” e o que representa a qualidade no ambito educacional. Ainda neste tdpico,
dialogamos sobre a eficacia do processo de ensino, bem como as métricas e indicadores para a
qualidade de ensino. Adiante, temos como subtitulo: b) Sistemas de Avaliacdo em larga escala.

Apresentamos aqui 0s instrumentos em nivel nacional que tratam das avaliacbes em larga
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escala, além de mencionar o conceito do termo propriamente dito. Apds os apontamentos em
nivel nacional, é preciso trazer para a analise da realidade local, da educagdo no municipio de
Passo Fundo. Apresentamos o conceito de avaliacdo diagnostica e apresentando o instrumento

utilizado para a avaliacdo diagnoéstica da educagdo do municipio de Passo Fundo/RS.

4.2 Qualidade da Educacao: Definicdes e variagdes do termo

Antes de discutir sobre a qualidade na educacao, é preciso esclarecer o conceito do termo
qualidade. A palavra qualidade é um termo polissémico, ou seja, recebe varios significados,
dependendo em qual segmento ele estd sendo utilizado. A literatura apresenta um vasto leque
de definicGes para o termo. Considerando tal afirmativa, na visao de Reeves e Bednar (1994),
ndo existe uma definicdo global e, diferentes definicdes de qualidade surgem em diversas
circunstancias, tornando-a um fendmeno complexo. De acordo com os autores, a qualidade
pode ser definida como valor, requisitos prévios, ajustamento de produtos/servigos, reducao de
perdas, satisfacdo dos clientes, superacdo das expectativas dos consumidores, entre outras
atribuicoes.

Jé& nas palavras de Gomes (2004), a qualidade é facil de reconhecer, mas é dificil definir.
Quando reportamos a qualidade para o ambito educacional, podemos inferir, a partir das
afirmativas de Gomes (2004), que qualidade na educacdo é o ajustamento dos servicos
outorgados a comunidade em geral. Logo, nos estudos de Morosini (2009, p. 184), “qualidade
é um construto imbricado no contexto das sociedades e consequentemente nos paradigmas de
interpretagdo da sociedade”. Assim, tendo ciéncia do conceito de qualidade, fica mais acessivel

compreender e discutir a respeito de uma educacéo de qualidade.

4.2.1 Educacao de qualidade

Para a Organizacdo das Nacgdes Unidas, (UNESCO, 2001) o termo qualidade se
transformou em um conceito dindmico que deve se adaptar permanentemente a um mundo que
experimenta profundas transformac@es sociais e econdmicas. E cada vez mais importante
estimular a capacidade de previsdo e de antecipacdo dos cenarios educacionais. Os antigos
critérios de qualidade, aplicados para a area da educacéo, ja ndo sdo suficientes. Apesar das
diferencas de contexto, existem muitos elementos comuns na busca de uma educacdo de
qualidade que deveria capacitar a todos, mulheres e homens, para participarem plenamente da

vida comunitaria e para serem também cidaddos do mundo. Salientamos que uma educagéo €
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de qualidade, quando é boa para o professor, para 0 educando e para a comunidade. Nao
podemos assegurar uma educacdo de qualidade, numa comunidade sem as minimas condi¢des
de qualidade de vida. Nao separamos a qualidade na educacdo, dos fatores gerais da qualidade.

Nos estudos de Dalvok (2007), uma educacao de qualidade, pode ser entendida como
aquela que possibilita o0 dominio eficaz dos contetdos dispostos nos curriculos de ensino, bem
como a aquisicdo de toda cultura cientifica e literaria, desenvolvendo propriedades das
capacidades produtivas, promovendo o espirito critico e fortalecendo os vinculos sociais. O
autor, ainda sustenta que uma educacao de qualidade formal e politica, exige a construcdo de
prédios e equipamentos, mas também de um curriculo organizado, de bons professores, de uma
gestdo democratica e potente e de um ambiente construtivo, criativo e participativo.

Gadotti (2010, p. 20) destaca que para ter qualidade na educacédo, ndo podem faltar trés
condicbes bésicas: professores bem formados, condigbes de trabalho e um projeto. E valido
salientar que, quando falamos de professores bem formados, estamos referindo, ndo s6 a
formacdo inicial, mas também a formacdo continuada de professores. No que tange as
condicdes de trabalho, é possivel afirmar que salario digno faz parte do conjunto de condicdes
minimas de trabalho. O autor, ainda traz aspectos importantes que contribuem para uma
educacéo de qualidade, destacando a paixao por ensinar, 0 comprometimento, o sentir-se feliz
na pratica docente, saber gerenciar a sala de aula, isto é, mediando conflitos, a ética. Gadotti
(2010) expde que o professor que ndo é ético, ndo é competente. Ressalta também a humildade,
0 saber ouvir os educandos, o trabalho em equipe, o ser solidario.

Em seus estudos, Gadotti (2010 p. 19), parafraseia Darcy Ribeiro, destacando que a
pedagogia e os demais cursos de licenciatura, s&0 0s cursos mais importantes de uma
universidade, pois tratam, em sua formacéo, de desenvolver todas as condi¢des supracitadas
para a formacdo docente. O autor ainda destaca que o educando cada vez mais impregnado
pelas novas midias, chega aos bancos da universidade, necessitando de uma formacdo que dé
conta de trabalhar com o dominio das novas tecnologias de informacéo e comunicagdo. Outro
fator que o autor traz para a pauta ¢ a relagao “professor-aluno”, visto que potencializando tal
relacdo, o aprendizado é mais eficiente e passa a existir um engajamento maior de ambas as
partes.

Ainda, nas afirmacdes de Gadotti (2010), amparados numa viséo industrialista, o autor
cita o paradigma educacional, destacando que a escola ndo da conta de atender as necessidades
da sociedade contemporanea. A atual proposta educacional, apenas reproduz em sala de aula,
os velhos paradigmas, sem analisar, interpretar e refletir sobre a atual necessidade. E valido

ressaltar, que a educacdo ndo pode estar alienada as exigéncias do mercado de trabalho, mas
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sim, as demandas da sociedade. Ndo ha qualidade da educacdo, sem qualidade de vida na
sociedade, pois sdo fatores intraescolares e extraescolares que devem ser utilizados como
parametros para mensurar qualidade.

Para termos uma educacdo de qualidade, que contemple uma formacdo integral,
emancipando os sujeitos, a educac¢do ndo pode subordinar-se as exigéncias do mercado, pois,
segundo Gadotti (2010), qualidade é melhorar a vida das pessoas, e ndo somente atender as
necessidades de um determinado grupo. Isso torna a discussdo sobre qualidade da educacéo
ainda mais complexa.

Investir em qualidade na educagdo, é investir em condi¢bes que possibilitem o
desenvolvimento sociocultural, é promover uma alimentacdo saudavel, transporte escolar com
seguranca, incentivar o esporte e lazer, investir na saude publica, ter condi¢cdes de um vestuario
digno. Sustentar uma educacdo de qualidade, é sustentar uma vida digna e uma educacao
integral. Ao matricular um educando na escola, é preciso matricula-lo de corpo inteiro, seus
sonhos, seu projeto de vida, fazem parte do “todo” do sujeito. Segundo Gentilli (1995, p. 177)
“¢ preciso democratizar a qualidade da educagdo ‘qualidade para poucos ndo é qualidade, é
privilégio™”.

Nos estudos de Favero e Bechi (2020, p. 14) o professor é peca fundamental na busca
por melhoria na qualidade da educacdo, pois € o elo entre as necessidades de aprendizagem e
0s processos educativos. Os autores afirmam que é preciso criar uma cultura para avaliar 0s
docentes, visto que um bom desempenho, deve ser gratificado, e baixos rendimentos, devem
ser observados a fim de serem direcionados a processos de “reciclagem”. E notavel a
importancia de criar projetos e politicas para a formacgdo continuada e capacitagdes de
professores. A valorizacdo profissional docente é um indicador para estimular os docentes a
melhorar sua performance.

Sander (1995, p. 40) frisa que a educacdo é constituida de quatro dimens@es analiticas,
sendo elas: econdmica, pedagogica, politica e cultural. Cada uma destas dimensdes
supracitadas, corresponde ao seu respectivo critério de desempenho: eficiéncia, eficacia e
efetividade. Segundo o autor, tais indicadores possibilitam avaliar a qualidade da educagdo em
termos substantivos e instrumentais. A qualidade substantiva da educacéo reflete o nivel de
consecucdo dos fins e objetivos politicos na sociedade. A qualidade instrumental define o nivel
de eficiéncia e eficicia dos metodos e tecnologias utilizadas no processo de ensino, afirma
Sander (1995, p. 152).

4.2.2 Qualidade na educacéo ou eficiéncia/ eficacia no ensino?
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Para iniciarmos o discurso a respeito sobre qualidade na educacao X eficiéncia e eficacia
no ensino € preciso esclarecer os conceitos dos termos citados. De acordo com o dicionario on
line da Lingua Portuguesa, a palavra eficiéncia, etimologicamente tratando, € um termo que
deriva do latim, efficiens. Seu significado diz respeito aquele que desenvolve alguma coisa,
determinada tarefa ou trabalho, de maneira correta, com éxito em seus produtos finais, obtendo
um resultado eficaz. A palavra eficaz, tange os resultados obtidos por meio de trabalho
eficiente. Eficaz diz respeito hd algo que ndo falha, seguro, valido, resultado desejado,
realizacdo com perfeicdo de determinada situagéo.

Trazendo os conceitos supracitados, podemos afirmar que uma educacéo de qualidade,
deve ser eficiente e, por consequéncia, eficaz também. Nesse contexto, Sander (1995) julga os
critérios de eficiéncia, eficicia e efetividade, articulando-os dialeticamente na composicao de
seu conceito de qualidade na educagdo, considerando que a eficiéncia “[...] é o critério
econdmico que revela a capacidade administrativa de produzir o maximo de resultados com o
minimo de recursos, energia e tempo” (Sander, 1995, p. 43). Entretanto, para Favero e Bechi
(2020) a qualidade da educacdo, pela perspectiva economicista-neoliberal, esta atrelada a
eficiéncia dos docentes. A eficacia “[...] € o critério institucional que revela a capacidade
administrativa para alcancar as metas estabelecidas ou os resultados propostos” (Sander, 1995,
p. 46). A efetividade “[...] € o critério politico que reflete a capacidade administrativa para
satisfazer as demandas concretas feitas pela comunidade externa” (p. 47).

Quando nos reportamos a eficiéncia, destacamos um aspecto extrinseco, logo, ao tratar
da eficacia, surgem os aspectos educacionais intrinsecos, vinculando-se especificamente aos
aspectos pedagogicos educacionais. Neste tocante, a efetividade € um aspecto extrinseco que
reflete no cenario educacional as necessidades da sociedade. Observando tais informacdes, é
consideravel afirmar que a educacdo s6 é de qualidade, quando se faz de forma eficiente,
obtendo resultados eficazes, no entanto, ela s6 é efetiva quando contribui para o
desenvolvimento humano e melhora a qualidade de vida dos individuos e grupos que participam
do sistema educacional e da comunidade como um todo. Para Sander (1995, p. 67) nas questdes
educacionais, “a eficiéncia ¢ subsumida pela eficacia; a eficacia e a eficiéncia sdo subsumidas
pela efetividade; a efetividade, a eficicia e a eficiéncia sdo subsumidas pela relevancia”.

Quando as politicas publicas, pautarem por principios de uma educacéo de exceléncia,
que possibilite o desenvolvendo dos sujeitos em todos 0s aspectos, segurando uma vida digna,
integrando-se com uma proposta pedagogica eficiente, obtendo resultados eficazes, para uma

formagdo humana integral, pode-se afirmar que a educacdo é de qualidade. No entanto, é
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preciso ter ciéncia do conjunto de fatores, indicadores e varidveis que interferem na qualidade

da educacéo.

4.2.3 Métricas que influenciam a qualidade da educacéo

Quando colocamos em pauta, as questdes relacionadas a qualidade da educacéo,
deixamos claro o conceito do termo “qualidade” e mensuramos a eficiéncia e a eficacia dos
sistemas educativos. No entanto, para chegarmos a resultados concretos, € preciso estar ciente
dos indicadores de seus atributos, considerando que a qualidade da educacéo, deve-se a fatores
intraescolares e extraescolares. Quanto mais conhecermos os indicadores da educacgdo, mais
facil sera de identificar os objetivos a serem alcancados e, por consequéncia, mais preciso sera
a afericdo das métricas de ensino, identificando os resultados positivos e 0s pontos a serem
corrigidos para otimizar os resultados.

As métricas sdo medidas quantificaveis, usadas para tabelar resultados, isto é, servem
para medir o desempenho. Na perspectiva de Tori (2002), as métricas no cenario educacional
devem atribuir um valor a determinada atividade de aprendizagem. E plausivel considerar que
mesmo com os indicadores, objetivos e tabulacdo das métricas de aprendizagem, os resultados
ainda podem sofrer variagdes e ndo ser 100% fidedignos a realidade educacional, visto que
devem aproximar-se da realidade.

Gadotti (2010), ao citar Paulo Freire, quando Secretario Municipal de Educacdo da
cidade de Sao Paulo, no ano de 1989, enfatiza que o mesmo ja mencionava uma ‘“nova
qualidade” para a educacgdo, salientando uma “nova cara”, onde a qualidade ndo deveria ser
medida apenas pelos contetdos curriculares, mas também, por meio da formacdo para a
cidadania contemplando todos os direitos humanos. Coadunando com as palavras de Marosini
(2009, p. 172) ao ressaltar que a “educagdo ¢ um direito humano; consequentemente, a educacéo
de qualidade apoia todos os direitos humanos”.

Nem sempre damos conta da real importancia do ato de medir, de mensurar, de
quantificar, analisar e interpretar os dados advindos do ambiente escolar. O levantamento e a
interpretacdo dos indicadores, ajudam a nivelar a qualidade da educagdo. A mensuragdo dos
resultados, vai além do que somente avaliar, ajuda a rever e corrigir agdes ndo eficazes na
educacdo, isso justifica a escolha de métricas adequadas para gerenciar a contemplacdo dos
objetivos propostos.

Quando dialogamos sobre as métricas especificamente para o ensino, almejamos o

rendimento escolar (notas), a exitosa pratica pedagogica, entre outras. Logo, entendemos que
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sejam métricas para inferir a qualidade da educacéo: a) numero de educandos matriculados por
ano/turma (superlotacdo das turmas); b) recursos financeiros dispostos para a escola; c)
rotatividade de professores; d) evasao escolar; e) acesso a material escolar basico; f) indice de
repeténcia; g) capacitacdo de professores; h) incentivo a melhoria do processo educacional; i)
falta de vagas na escola.

Para reverter esse quadro, se faz necessario investir na formacgéo de professores e na
melhoria das condicGes de trabalho, rever as politicas publicas que garantam as condicgdes
béasicas de assisténcia a educacdo. Nas afirmacdes de Gadotti (2010), essa teméatica vem sendo
tratada pelo olhar de vérios angulos. O autor destaca dois destes eixos, que seriam adequacbes
de melhores estratégias para atingir os objetivos e, 0 segundo é propor uma mudanga no
curriculo. O primeiro eixo trata de uma visdo técnica e o segundo de uma resposta politica.

E viavel afirmar que a qualidade da educac&o é uma questdo politica. Segundo Gadotti
(2010) o Documento Politico da Reunido da Sociedade Civil, que ocorreu em Brasilia, nos dias
8 e 9 de novembro de 2004, paralela a 42 reunido do Grupo de Alto Nivel da Educagéo para
Todos (EPT), compreendeu a qualidade da educagdao como um “conceito politico” em suma:
compreende-se que a educacdo € um processo que exige investimentos a longo prazo além de
exigir a participagdo social, de reconhecer as diversidades e desigualdades culturais, sociais e
politicas presentes em nossas realidades. A qualidade da educacéo é resultado dos valores e da
importancia que damos a ela.

Se queremos alcancar qualidade na educacdo, é necessarias as condi¢bes basicas
socioecondémicas e nutricionais. E preciso revisitar as questdes de concentracdo de renda,
desigualdade social, organizagéo dos trabalhos educativos, que implica na gestéo educacional,
dinamica curricular, formagéo e capacitacio de professores. E fundamental compreender que
qualidade € um conceito histérico, que se modifica no decorrer do tempo, visto que novas

demandas e necessidades podem surgir.

4.3 Sistema de Avaliacdo em Larga Escala

Na busca pela qualidade da educagdo, as avaliagbes em larga escala, consolidam-se
como um pilar central, utilizando testes padronizados para mensurar a qualidade. Pelas
afirmag¢des de Amaro (2016, p. 464) “desde a segunda metade da década de 1990 que a
avaliacdo em larga escala, no Brasil, intensifica-se e se impde como motor na engrenagem
educacional sob o pretexto de promoc¢do da qualidade da educagdo em seus diversos niveis”.

Para além da avaliacdo em larga escala, em nivel federal, torna-se necessario aplicar tais
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avaliacdes em ambito estadual e municipal, para que seja possivel ter os valores de referéncia
de cada cidade, levando em consideracdo suas particularidades.

No entender de Afonso (2012) e de Freitas (2012), a avaliacdo em larga escala, é
utilizada para varias finalidades, dentre elas para imputacfes negativas e punitivas para as
escolas e para os professores, estabelecendo novas metas, reformulando os curriculos, e
alterando as propostas metodoldgicas, focando exclusivamente na aprovagdo em provas e
exames, isto €, um ensino voltado para o tecnicismo. Além disso, 0s autores trazem a pressao
na qual as escolas ficam expostas, 0 espirito competitivo entre escolas e professores.

De acordo com Werle (2010, p. 22), o termo “larga escala” indica a abrangéncia da
avaliagdo, sendo um procedimento amplo e extenso, “na maior parte das vezes voltada
predominantemente para o foco da aprendizagem dos alunos e com a finalidade de obter
resultados generalizaveis ao sistema, desse modo, a avaliacdo de larga escala sempre € uma
avaliacdo externa as institui¢des escolares avaliadas”.

A avaliacdo em larga escala, é utilizada para inferir um perfil de qualidade na educacéo,
identificando e classificando-a. No entender de Brooke e Cunha (2011, p. 24), a avaliacdo em
larga escala, € um instrumento utilizado para a gestdo, permitindo classificar a avaliacdo em
sete categorias, sendo elas: 1) Para avaliar e orientar a politica educacional; 2) Para informar as
escolas sobre a aprendizagem dos alunos e definir as estratégias de formacdo continuada; 3)
Para informar ao publico; 4) Para a alocacdo de recursos; 5) Para politicas de incentivos
salariais; 6) Como componente da politica de avaliacdo docente; e 7) Para a certificacdo de
alunos e escolas. Logo, Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) destacam que alguns autores analisam
de maneira negativa determinados aspectos da avaliagdo em larga escala, enfatizando, a tomada
de decisdes frente aos resultados diagnosticados pela avaliacdo, frisando que nem sempre as
decisbes cabiveis sdo tomadas. Destacando também, o gerenciamento de recursos financeiros,
por exemplo: ao diagnosticar, por meio da avaliacdo a necessidade de investimentos na escola,
e 0 Estado ou municipio ndo dispor de recursos financeiros. Além disso, o autor também cita a
contratacdo ou demissdo de gestores, apds diagnosticos das avaliagoes.

Diante de tais afirmagdes, ndo resta duvidas da relacéo indissocidvel que podemos fazer
entre a avaliagdo diagndstica e a construcdo de uma educagdo de qualidade. Machado e
Alavarse (2015, p. 67), analisam em seus estudos os limites e potencialidades das avaliagcbes
em larga escala. Os autores salientam que as avaliacbes em larga escala, aplicadas em
estudantes, por exemplo, sdo provas padronizadas, onde a responsabilidade pelos resultados,
recai, quase que exclusivamente, sobre os professores e as escolas. N&o existe uma verdade

absoluta, por meio das aplicacfes das avaliacbes em larga escala, o que ndo podemos afirmar
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também, que as avaliacdes ndo sdo fidedignas. As avaliagdes em larga escala, nos aproximam
da realidade onde foram aplicadas.

Neste viés, compreendemos que a avaliacdo deve ser focada na acdo. Nao basta somente
a mensuracao dos dados colhidos por meio das avaliacbes em larga escala. E necessario analisar
os dados ressignificando a praxis. Assim, o campo da avaliacdo educacional reafirma-se como
polissémico e multidimensional, tornando-se ao mesmo tempo objeto de estudo cientifico e de
intervencdo, evidenciando multiplas formas de compreender e interpretar as técnicas e
estratégias utilizadas nos processos de avaliagcdo de sistemas, institucional e da aprendizagem.

Em sintese, as avaliagdes em larga escala, tem o objetivo de avaliar e monitorar a
qualidade da educacdo de uma populagédo. Sdo fundamentais para definirmos o que se entende
por uma educacdo de qualidade e de como podemos mensurar essa qualidade, orientando as
melhoras do ensino. Os resultados da avaliagdo em larga escala precisam ser comparados ao
longo dos anos e seus resultados servem para definir politicas publicas, como por exemplo,
apoiar a formacdo inicial e continuada de professores, definindo metas e indicadores de
aprendizagem. As avaliacfes em larga escala, coletam dados do desenvolvimento cognitivo e

também da situacdo socioecondmica dos sujeitos participantes das avaliacdes.

4.3.1 Sistema de avaliacdo da Educacao Basica - SAEB

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), € formado por um conjunto de
avaliacdes externas em larga escala, realizadas periodicamente por meio da aplicacéo de testes
cognitivos e questionarios para etapas especificas da Educacdo Bésica. Permite a producéao e
disseminacdo de evidéncias, estatisticas, avaliagcdes, estudos e exames a respeito da qualidade
das etapas que compdem a Educacdo Basica, isto é, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. De acordo com os documentos de referéncia, o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Baésica (Brasil, 2019), surgiu pela necessidade de um processo de avaliagdo mais
amplo e com um conjunto diversificado de indicadores, onde fosse possivel subsidiar a
formulacdo, acompanhamento e melhoria de politicas educacionais. De acordo com a Portaria
N.° 250, de 05 de julho de 2021, o SAEB tem por objetivos, &mbito da Educacdo Basica:

| - Produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas Regides e Unidades da

Federacdo e, quando possivel, para os Municipios e as Instituicdes Escolares, tendo
em vista a manutencdo da comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o

incremento das séries historicas;
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Il - Avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacéo praticada no pais em seus

diversos niveis governamentais;

Il - Subsidiar a elaboracdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas

em educacdo baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolvimento social e
economico do Brasil;

IV - Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagdo educacional,

ativando o intercambio entre instituicdes de ensino e pesquisa.

Com a proposta de construir uma cultura avaliativa que possibilite a intervencdo na
prética pedagdgica, 0 SAEB apresenta os indicadores que tratam da qualidade da educago, da
equidade e da eficiéncia da educacdo ofertada em todo pais. Além de monitorar, 0 SAEB,
subsidia a criacdo e aprimoramento das politicas publicas educacionais, baseado em evidéncias,
com vistas ao desenvolvimento social e econémico do pais. Considerando que o Sistema de
avaliacdo da Educacdo Basica, além de tudo, € uma ferramenta, de competéncias técnicas e
cientificas, que promove uma avaliacdo em larga escala em &mbito educacional.

Pela matriz de indicadores do SAEB (Brasil, 2019), é possivel mensurar a qualidade da
educacdo, pelo viés de sete dimensdes, sendo eles: 1) Equidade, 2) Direitos Humanos e
Cidadania, 3) Ensino e Aprendizagem, 4) Investimento, 5) Atendimento Escolar, 6) Gestéo e
7) Profissionais Docentes.

Na dimensdo que tange a perspectiva da Equidade, avalia-se, tanto no viés dos
profissionais quanto dos estudantes, o contexto socioeconémico, cultural e espacial. De forma
detalhada, o documento destaca os recursos para aprendizagem em casa, o local e infraestrutura
usada para os estudos domiciliares, a lingua falada em casa, o capital cultural familiar, o
envolvimento da familia com a escola. Ainda, dentro do eixo Equidade, a Intersetorialidade e a
Inclusdo, sdo temas abordados. Na proposta da Intersetorialidade, as politicas sociais na area da
salde, trabalho, cultura, seguranca e a integracdo as politicas sociais, sdo pauta. Quanto a
questdo da inclusdo, as propostas frente a desigualdade de género, étnico-raciais, sexualidade,
pessoas com necessidades educacionais especiais, séo indicadores que fazem parte do Sistema
de Avaliacao.

Sobre cidadania e direitos humanos, que rege a dimensdo dois, dentre os temas
envolvidos destacamos a justica, respeito, tolerancia, responsabilidade individual e coletiva.
Consta tambeém, nesta dimensdo, como tdépicos a serem medidos, a assuncdo de principios e
valores, a qualidade das relagdes interpessoais, as regras do cotidiano da escola, os problemas
de convivéncia em ambiente escolar, a convivéncia democrética, os conflitos interpessoais, 0

repudio a violéncia, injustica, preconceito, desrespeito, individualismo e autoritarismo.
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Sobre a dimensdo trés, que diz respeito ao ensino e aprendizagem, o documento
apresenta dois temas, que sdo: curriculo e préticas pedagdgicas. Questdes como as
caracteristicas das relacdes estabelecidas no ambiente de aprendizagem, forma de atuacdo do
professor; preparacdo das aulas, relacdes interpessoais no interior da sala de aula, apoio
pedagogico.

Referente a dimensdo quatro, trata-se dos investimentos, mecanismos e programas de
financiamento puablico e arrecadacdo de recursos pela escola. Dentro desta dimensdo, sdo
topicos a serem medidos, o percentual gasto sobre o Produto Interno Bruto - PIB, o investimento
de programas sociais diversos, autonomia e verba da unidade escolar, acompanhamento das
iniciativas escolares de arrecadacéo de recursos.

Na dimensao cinco, pauta-se o atendimento escolar, permeando pelos temas do acesso,
trajetéria escolar e infraestrutura. Sobre os topicos a serem atendidos, tange as taxas de
matriculas, disponibilidade de vagas, localizacéo geogréfica de acordo com as proximidades da
residéncia. Taxas de aprovacao ou reprovacao e abandono escolar. Na questdo da infraestrutura,
observa-se 0 padrdo minimo de acessibilidade escolar e as condi¢Ges de funcionamento das
escolas.

Sobre a Gestéo, indicando a dimenséo seis, 0 documento aponta como temas envolvidos,
0 planejamento e gestdo e a participacdo da escola e da rede. Destaca como topicos, a
composicdo da equipe pedagodgica, 0 monitoramento, acompanhamento e avalia¢do da rede. O
documento aponta também a elaboracdo e monitoramento do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola. Utiliza dos resultados anteriores do SAEB para a preparacdo de testes, assim, é
possivel prestar apoio aos alunos, aumentar recursos para escola, capacitar professores e
ampliar o poder de lideranca da equipe gestora.

Profissionais docentes, ou profissionais da educacdo, € a Ultima dimensdo que
trataremos, onde a formacao profissional, as condicdes de trabalho e as condi¢Ges de emprego
figuram como elementos a serem avaliados. Neste tocante, ao tratar da formacdo docente,
observa-se que as mesmas aparecem divididas em formacéo inicial e formagdo continuada.
Sobre a formacdo inicial, os topicos medidos sdo 0s conhecimentos necessarios para que 0
docente promova a aprendizagem, metodologias e praticas que fizeram parte do processo de
formagdo docente e suas experiéncias vivenciadas por meio dos estagios. A respeito da
formacé&o continuada, a proposta é abordar as metodologias de ensino, 0 acompanhamento para
orientacdo de formadores ao longo da sua préatica pedagdgica, promovendo uma troca de

experiéncias entre 0s pares.
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Com bases nos avancos da area educacional, mediados por meio da BNCC (Brasil,
2018), observadas no contexto das Diretrizes Curriculares Nacionais e 0 novo Ensino Médio,
trazem os referidos ajustes para 0 SAEB, considerando a aplicacéo eletronica, tanto dos testes
cognitivos, quanto dos questionarios a serem aplicados nos estudantes e gestores escolares, a
aplicacdo do SAEB censitario anual e para todas as &reas do conhecimento. A ampliacéo
gradativa da populacgdo de referéncia e das condigdes de acessibilidade ao questionario e aos
testes e a definicdo de matrizes de referéncia dos testes cognitivos, considerando o disposto na
BNCC (Brasil, 2018) e DCNs. Ainda, segundo a Portaria 250 - de 5 de julho de 2021 -
considera-se populacao alvo do SAEB:

| - Todas as escolas publicas localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam 10 (dez)
ou mais estudantes matriculados no 5° ano e no 9° ano do Ensino Fundamental e na
3% e 42 séries do Ensino Médio (tradicional e integrado).

I - Uma amostra de escolas privadas localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam
10 (dez) ou mais estudantes matriculados em turmas de 5° ano e de 9° ano do Ensino
Fundamental e de 3% e 42 séries do Ensino Médio (tradicional e integrado),
distribuidas nas vinte e sete Unidades da Federacéo.

Il - Uma amostra de escolas publicas e privadas localizadas em zonas urbanas e rurais
que possuam 10 (dez) ou mais estudantes matriculados em turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental, distribuidas nas vinte e sete Unidades da Federacdo, para
aplicacdo dos instrumentos descritos no inciso V do art. 11 da presente Portaria.

IV - Uma amostra de escolas publicas e privadas localizadas em zonas urbanas e rurais
que possuam 10 (dez) ou mais estudantes matriculados em turmas de 2° ano do
Ensino Fundamental, distribuidas nas vinte e sete Unidades da Federacdo, para
aplicacdo exclusiva dos instrumentos previstos no inciso VI do art. 11.

V - Uma amostra de institui¢des privadas, publicas e conveniadas com o poder publico,
localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam turmas de creche ou pré-escola
da etapa da Educacéo Infantil, para aplicagdo exclusiva dos instrumentos previstos
nos incisos I, 1l e 111, do art. 11.

Em contrapartida, de acordo com o artigo sexto, da Portaria 250, de 5 de julho de 2021,
ndo foram consideradas populacdo de referéncia para o Gltimo SAEB, ocorrido em 2021: | -
escolas com menos de 10 estudantes matriculados nas etapas do Ensino Fundamental e Médio;
Il - as turmas multisseriadas; 11l - as turmas de correcdo de fluxo; IV - as turmas de Educagéo

de Jovens e Adultos; V - as turmas de Ensino Médio Normal/Magistério; VI - as classes, as
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escolas ou os servicos especializados de Educacao Especial ndo integrantes do ensino regular;
e VII - as escolas indigenas que ndo ministram a Lingua Portuguesa como primeira lingua.
Com o intuito de melhorar a qualidade da Educacéo, os dados coletados por meio deste
sistema de avaliacdo servem para detectar o contexto atual no cenario educacional. Tais
resultados, devem ser utilizados para ressignificar as politicas educacionais, aprimorando
projetos sociais e educacionais de forma permanente. Avaliar a qualidade da educacdo é algo
necessario para almejar a melhoria nas instituicdes de ensino. E vélido destacar que em 2005 a
Portaria Ministerial n® 931, de 21 de marco de 2005, alterou 0 nome histérico de SAEB para
Exame Amostral do SAEB, sob a denominagdo de Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica
(ANEB), o nome do SAEB foi mantido nas publicacfes e demais materiais de divulgacdo e

aplicacdo da avaliacao.

4.3.2 Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar (Prova Brasil) - ANRESC e Avaliacéo
Nacional da Educacgdo Béasica - ANEB

Com o objetivo de aferir a real situacdo do sistema educacional brasileiro, a Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como “Prova Brasil”, juntamente com
a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB), faz o levantamento do desempenho dos
estudantes, trazendo também, informacdes sobre as escolas, professores e diretores.

A Prova Brasil, € uma avaliacdo censitaria, bianual, aplicada em instituicdes de ensino
publicas, que tange a area urbana e rural, envolvendo estudantes do 5° ao 9° ano do ensino
fundamental. S&o aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica, além de questionarios
socioecondémicos. Para participar desta avaliacdo, as escolas devem ter, no minimo, 20
respondentes a partir do 5° ano. A Prova Brasil, por ser censitaria, oferece resultados por escola,
municipio, Unidade da Federacao e pais, por meio do boletim de desempenho, por escola, que
sdo utilizados no calculo do IDEB. Néo sdo divulgados boletins de desempenho de maneira
individual.

A ANEB, avalia além das redes publicas de ensino, as institui¢des privadas, abrangendo
0 3° ano do Ensino Médio. Da mesma forma que a Prova Brasil, respondem a avaliag&o,
estudantes da area urbana e rural, matriculados do 5° ao 9° do Ensino Fundamental e 3° ano do
Ensino Médio. Os resultados ndo sdo apresentados por escola, mas sim, por amostragem de

regides do pais.

4.3.3 Indice de Desenvolvimento da Educac&o Brasileira — IDEB
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O indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), foi criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) - e tem por
finalidade sintetizar os resultados do fluxo escolar e as médias dos desempenhos obtidos nas
avaliacOes, apresentando os indicadores da qualidade da educacéo. Estes resultados, permitem
tracar metas de qualidade para os sistemas de ensino, sendo um importante condutor para as
politicas educacionais no pais. E importante destacar, que os resultados servem também para
acompanhar se as metas ja tracadas estdo sendo alcancadas. A meta para o0 ano de 2022, por
exemplo, é alcancar a média 6 - valor que corresponde a uma educacdo de qualidade, quando
comparados aos paises desenvolvidos.

Na perspectiva de Silva (2011) além das provas de conhecimentos em Lingua
Portuguesa e Matematica, também sdo aplicados questionarios ao corpo docente, discentes e
equipes diretivas das escolas, com o intuito de diagnosticar fatores que possivelmente
influenciam o rendimento escolar e, consequentemente, a qualidade. Identifica-se com esses
questionarios, o nivel socioecondmico dos estudantes, infere-se o perfil docente e da equipe
diretiva.

Nos estudos de Chirinéa e Branddo (2015), o IDEB, integra o Plano de Desenvolvimento
da Educacéo -PDE, onde o eixo principal é a qualidade da educacédo e a mobilizacdo para atingir
as metas ja estabelecidas. Neste tocante, empreende-se uma articulagdo entre Unido, Estados,
Distrito Federal, Municipios e sociedade civil em prol da qualidade da educacdo. Segundo o
Art. 1.° do Decreto 6.094:

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo (Compromisso) é a conjugacéo
dos esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de
colaboracéo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da
educagdo basica (Brasil, 2007).

Diante ao exposto, é notavel que cada ente federado assume o compromisso e se

responsabiliza, para promover a melhoria da qualidade da educacdo basica, dentro de sua area
de abrangéncia, mediante meta estabelecida pelo IDEB (Brasil, 2007). Assim, o IDEB, além de
uma ferramenta propositora de politicas publicas, induz as a¢Ges das escolas, trabalhando
efetivamente para a qualidade da educacéo.

No entanto, o processo educativo é algo complexo. Ndo podemos reduzir o cenario
educacional somente aos dados mensurados pelo IDEB. Tais dados precisam ser confrontados
com a realidade onde os dados foram coletados. S6 assim, os resultados serdo significativos,

inferindo as fragilidades e replanejando a¢6es que garantam a qualidade da educacéo.
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4.3.3.1 O célculo do IDEB

Frisamos que o IDEB avalia o desempenho dos estudantes ao fim de cada etapa de
ensino, isto é, do 5° ao 9° do Ensino Fundamental e no 3° do Ensino Médio. Desta forma, o
calculo do IDEB ¢ feito da seguinte maneira: as notas advindas do primeiro componente do
calculo, sdo as provas de Lingua Portuguesa e Matematica, ou seja, sdo as medias de
desempenho da Prova Brasil, padronizadas, em uma escala de zero a dez.

A nota obtida na Prova Brasil, ¢ multiplicada pelo segundo componente da nota, a taxa
de aprovacdo, obtida pelo Censo Escolar, isto &, pelo rendimento escolar, podendo percorrer de
0% a 100%. Na prética, o primeiro componente do IDEB vem de forma quantitativa, pela nota
da Prova Brasil. Logo, o segundo componente € obtido por meio dos dados do Censo Escolar.
Por exemplo: se uma escola, tem média 5 na Prova e a tiver 80% de aprovacéo, seu IDEB sera
4,0, logo, 5 X 80% = 40.

4.4 Avaliacdo diagnostica

Avaliar, analisar e atribuir valores, € um procedimento que requer atencdo especial,
devido as especificidades que se afloram em torno dos sujeitos avaliados. Avaliar, sugere
levantar dados, analisa-los e sistematiza-los em funcdo do objeto de avaliacdo. Mediante aos
dados expostos, estrutura-se politicas puablicas e acbes para intervencdo nas lacunas

encontradas. Assim nos esclarece VVasconcellos:

Todos nds sabemos a dificuldade que a avaliagdo escolar apresenta e as conseqiiéncias
drasticas que pode trazer para a educacdo: de um modo geral, podemos dizer que
praticamente houve uma inversdo na sua ldgica, ou seja, a avaliagdo que deveria ser
um acompanhamento do processo educacional acabou tornando-se o objetivo deste

processo, na pratica dos alunos e da escola; ¢ o famoso “estudar para passar”
(Vasconcellos, 2005, p. 32).

Diante ao exposto, questionamos: de que forma a avaliacdo diagnostica contribui para a
qualidade da educacdo? A avaliacdo deve garantir a eficicia do trabalho docente, ndo somente
mensurando as dificuldades encontradas, por meio das informac6es obtidas pelos instrumentos

avaliativos, mas propondo intervencdes para superd-las. Os estudantes precisam estar
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submersos nas ferramentas avaliativas, compreendendo que os resultados fazem parte do
processo formativo. Destaca-se também, que a pratica pedagogica do professor, também é
avaliada, permitindo ao docente repensar sua metodologia de ensino. Também permite os
resultados, que a escola adapte as condicbes de trabalho do professor, permitindo ao corpo
docente e equipe diretiva da escola, compreender, diagnosticar deficiéncias e, propondo

capacitacOes docentes. Neste sentido nos ensina Luckesi:

Para que a avaliacdo diagndstica seja possivel, é preciso compreendé-la e realiza-la
comprometida com uma concepgao pedagodgica. No caso, consideramos que ela deve
estar comprometida com uma proposta pedagégica histérico-critica, uma vez que esta
concepcao estd preocupada com a perspectiva de que o educando devera apropriar-se
criticamente de conhecimentos e habilidades necessérias a sua realizacdo como sujeito
critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producao.
A avaliacdo diagndstica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e isolada. E
condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepcao pedagdgica progressista
(Luckesi, 2005, p. 82).

N&o podemos enaltecer o fracasso dos estudantes, diante os resultados da avaliagcéo
diagnostica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), frisa que
avaliar € uma forma de subsidiar a aprendizagem, fazendo um acompanhamento frequente, com
foco no desenvolvimento e na aprendizagem. E a partir do diagnostico realizado na avaliac&o,
que se pode decidir a favor da melhoria da aprendizagem, como observamos no artigo 24 da
LDB (Brasil, 1996): “[...] a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais”.

Nota-se que a Lei determina que a avaliacdo deve ser de forma continua, e ndo um mero
“faz de conta”. E preciso seriedade para avaliar e determinacio para agir conforme as
necessidades observadas. A avaliacdo diagndstica € um componente de um grupo de avaliacfes
dentro do processo de ensino-aprendizagem. Logo, a avaliagdo diagnostica é de fundamental
importancia, pois permite que todos os envolvidos no processo de aprendizagem, sejam
avaliados e ao mesmo tempo, ser peca fundamental para todos os processos de mudancas,
melhorias, aprimoramentos e construgdo de melhores cenarios no ambiente educacional.

E a partir dessa avaliacdo que todo o planejamento de ensino deve partir. Assim, 0
planejamento de ensino tende a ser o mais assertivo possivel, orientando uma aprendizagem

satisfatoria. Conforme coloca Luckesi (2005, p. 43):
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Nesse contexto mais técnico, o elemento essencial, para que se dé a avaliacdo
educacional escolar um rumo diverso do que vem sendo exercitado, é o resgate da sua
funcédo diagnostica. Para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliagdo terad de ser
diagndstica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do avancgo, terd de ser o
instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacdo dos
caminhos a serem perseguidos. A avaliacdo educacional escolar como instrumento de
classificagdo, como ja vimos nesta discusséo, ndo serve em nada para a transformacéo:
contudo, é extremamente eficiente para a conservacdo da sociedade, pela
domesticacdo dos educandos.

E preciso ter consciéncia que a nota ndo é o mais importante do processo de ensino, mas
sim a aprendizagem. Logo, a avaliacdo tem a funcéo de diagnosticar, de forma mais assertiva,
0s pontos a serem melhorados ao longo do processo de ensino. A nota ndo pode ser punitiva. O
erro ndo é sindnimo de fracasso. A avalia¢do, por ser um processo continuo, aponta as lacunas
que persistiram ap0s o0 processo de ensino, permitindo que a intervencdo pedagogica ocorra de
maneira mais precisa possivel.

N&o hé avaliacdo, se ela ndo trouxer um diagndstico mais fidedigno possivel, com dados
relevantes para uma tomada de decisdo. Como exemplo pratico da avaliacdo diagndstica,
apresentamos o0 modelo adotado pelo municipio de Passo Fundo/ RS, que avalia os estudantes

de toda rede publica municipal de ensino.

4.4.1 Mensurando qualidade de ensino por meio da avaliacdo diagnéstica: um estudo de caso
na rede municipal de Passo Fundo - RS

A avaliacdo diagndstica desenvolvida no municipio de Passo Fundo/RS, ocorre por meio
de uma ferramenta digital, otimizada para constatar as lacunas no desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos educandos da rede. A partir destes resultados € possivel criar
uma proposta de intervencdo pedagogica especifica para cada escola do municipio. Uma das
acoes ja estabelecidas pelo municipio, é o projeto dos Cyberliga. Neste projeto, que conta com
quatro professores da rede municipal de ensino, nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas, os docentes desenvolvem materiais, gerando contetido para
sanar as habilidades ndo desenvolvidas. Destaca-se ainda, a importancia de tal avaliagdo, neste
periodo posterior ao periodo pandémico, onde se faz necessario reconhecer e suprir as possiveis
caréncias no processo de aprendizagem.

A ferramenta da avaliacdo diagnostica, utilizada pelo municipio de Passo Fundo/ RS,
esta dividida em trés blocos: 1) Educacgéo Infantil; 2) De 1° ao 6° ano; 3) De 7° ao 9° ano. Para
a avaliacdo aplicada na Educacgédo Infantil, os indicadores foram organizados com base na

BNCC (Brasil, 2018). Neste sentido, os indicadores sao o0s seguintes: 1) O eu, 0 outro e 0 nds;
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2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4) Espacos, tempos, escuta e
fala, 5) Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Cada grupo de indicadores apresenta as
habilidades e competéncias a serem verificadas.

Para os estudantes do 1° ao 6° ano, séo avaliadas as questdes que tangem 0s componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Matemaética. Logo, para os estudantes de 1° e 2° ano, em
Lingua Portuguesa, sdo avaliadas as seguintes habilidades: Diferencia letras de numeros e
outros sinais ortograficos? Segmenta oralmente as palavras em silabas? Nomeia as letras do
alfabeto e sabe recita-las na sequéncia? Reconhece que textos sdo lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para baixo da pagina? Utiliza letras na escrita das palavras respeitando
a hipotese de escrita em que se encontra? Escreve, espontaneamente ou por ditado, palavras e
frases de forma alfabética? Consegue produzir bilhete considerando a situacdo comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto?

No entanto, para as turmas de 3° e 4° anos, as avaliagOes dentro das linguagens, abordam
0 seguinte: Segmenta palavras em silabas, remove e substitui silabas iniciais, mediais ou finais
para criar palavras? Escreve palavras, frases, textos curtos nas formas imprensa e cursiva? Lé e
compreende, em colaboracdo com o0s colegas e com a ajuda do professor ou ja com certa
autonomia diferentes géneros? Consegue planejar e produzir bilhetes? Utiliza grafia correta de
palavras conhecidas ou com estruturas silabicas j& dominadas, letras maitsculas em inicio de
frases e em substantivos préprios, segmentacao entre as palavras, ponto final?

Concluindo o componente de Lingua Portuguesa, as turmas de 5° e 6° anos sao avaliados
pelas seguintes habilidades: Lé e compreende silenciosamente e, em seguida, em voz alta, textos
curtos com nivel de textualidade adequado? Identifica a ideia central do texto, demonstrando
compreensdo global? Inferem informagdes implicitas nos textos lidos? Localizam informaces
explicitas em textos? Infere o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto? Utiliza, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos
e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal e
pontuacdo? Localiza palavras no dicionario para esclarecer significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para o contexto que deu origem a consulta?

Sobre o componente curricular de Matematica, para os estudantes do 1° ao 2° ano, as
questdes sdo as seguintes: Compreende gque os numeros podem ser usados para diferentes
funcBes sociais como ordem, codigo e contagem? Conta de maneira exata ou aproximada,
utilizando diferentes estratégias como o pareamento ou outros agrupamentos? Estima-se
comparar quantidades de objetos de dois conjuntos por estimativa e/ou por correspondéncia

29 <¢

(um a um, dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”?
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Organiza e ordena objetos familiares ou representacgdes por figuras, por meio de atributos, tais
como cor, forma, medida e tamanho? Identifica e nomeia figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de
faces de solidos geométricos? Reconhece e relaciona periodos do dia, dias da semana e meses
do ano, utilizando calendario, quando necessario?

J& para as turmas de 3° e 4° anos, as questdes que compdem a avaliagdo diagndstica na
disciplina de Matematica, sdo: Compara e ordena nimeros naturais até a ordem de centenas?
Resolver e elaborar problemas de adicédo e de subtracéo, envolvendo nimeros de até trés ordens,
com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais ou
convencionais? Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de
adicdo de parcelas iguais por meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou
ndo suporte de imagens e/ou material manipulavel? Observa e explora sequéncias huméricas
ou geomeétricas repetitivas ou recursivas identificando e expressando uma de suas regularidades
por meio de palavras, simbolos ou desenhos? Explora e entende o sentido de medir
identificando o comprimento como grandeza que pode ser medida com unidades ndo
padronizadas e padronizadas utilizando instrumentos de medida adequados? Reconhece a
nomenclatura das figuras planas apontando algumas de suas propriedades e identificando-as em
solidos ou desenhos nos diferentes ambientes e espagos percorridos cotidianamente?

Logo, para as turmas de 4° e 5° anos, compreende-se as seguintes questdes: L&, escreve
e ordena nimeros naturais até a ordem de dezenas de milhar? Reconhece a sequéncia numérica
escrita e falada, utilizando estratégias diversas de comparacao de quantidades até a ordem de
dezena de milhar, identificando pares e impares, antecessor e sucessor. Agrupamentos? Mostra,
por decomposicdo e composi¢do, que todo nimero natural pode ser escrito por meio de adi¢des
e multiplicacGes por poténcias de dez, para compreender o sistema de numeracdo decimal e
desenvolver estratégias de célculo? Resolver e elaborar problemas com numeros naturais
envolvendo adicdo e subtracdo, utilizando estratégias diversas, como calculo, calculo mental e
algoritmos, além de fazer estimativas do resultado? Compreende os diferentes significados da
multiplicacdo em situacGes diversas, aplicando-os em estratégias como célculo mental,
algoritmo e célculo por estimativa? Mede e estima comprimentos (incluindo perimetros),
massas e capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e
respeitando a cultura local? Explora, compreende e sintetiza conclusdes sobre situacdes
cotidianas que envolvam compra, venda, troco e desconto? Explora, compreende e sintetiza

conclusdes sobre situacOes cotidianas que envolvam compra, venda, troco e desconto?
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Para os educandos do 7° aos 9° anos, a ferramenta esté dividida em: Linguagens e suas
habilidades; Matematica e suas habilidades; Ciéncias Humanas e suas habilidades e Ciéncias
Naturais e suas habilidades. No grupo das linguagens, compreendem 0s componentes
curriculares de: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacdo Fisica. O grupo da
Matematica, conforme sugere a Legislacdo educacional, € o Unico componente curricular.
Logo, no grupo das Ciéncias Humanas, Ensino Religioso, Filosofia, Geografia e Historia. Ja
nas Ciéncias Naturais, 0 componente de Ciéncias contempla o grupo.

Ao analisarmos as habilidades a serem desenvolvidas e avaliadas no 7°, 8° e 9° anos, de

acordo com os grupos supracitados, identificamos os seguintes indicadores:
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Quadro 5 - Indicadores da area de Linguagens do 7° ano

LINGUAGENS — 7° ano
1-Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada em relagéo a
esse mesmo fato.
2-ldentificar e utilizar os modos de introducdo de outras vozes no texto, as pistas linguisticas
Lingua respongéveis_ por introduzir no texto a posi¢do do autor. o
3-Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.

Portuguesa e A L . . A
4-ldentificar a proibicdo imposta ou o direito garantido, bem como as circunstancias de sua
aplicacéo, em artigos relativos a normas, regimentos...
5-Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicéao préprias de
cada género, 0S recursos coesivos...
1-ldentificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacao textual e palavras cognatas.
2-Construir repertdrio relativo as expressdes usadas para o convivio social e uso da lingua

Lingua inglesa em sala de aula.

Inglesa 3-Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever rotinas
didrias.
4-Reconhecer 0 uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e instrucoes.
1-Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas, em obras.
2-Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-0s no tempo e no espaco.
3-Desenvolver processos de criacdo em artes visuais, de modo individual, coletivo e
colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos.

Artes 4-Dialogar com principios conceituais, proposi¢cGes tematicas, repertorios imagéticos e
processos de criagdo nas suas produgdes visuais.
5-Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica,
histérica, econdmica, estética e ética.
6-Analisar e valorizar o patrimdnio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo suas.
1-Pesquisar e reconhecer os diferentes conceitos entre Jogos Eletrdnicos, Jogos Eletronicos
de Movimento, Jogos Virtuais e Exer games.
2-ldentificar, experimentar e fruir esportes de marca, precisao, invasdo, rede/parede e técnico-
combinatdrios, valorizando o trabalho coletivo e.

Educacéao 3-Experimentar e fruir exercicios fisicos que solicitem diferentes capacidades fisicas,

Fisica identificando seus tipos.
4-Diferenciar as dangas urbanas das demais manifestagdes da danca, comparando com as
aprendidas ao longo dos anos anteriores, valorizando e respeitando os sentidos.
5-Conhecer e identificar lutas brasileiras (tipicas e introduzidas ao longo dos anos), fazendo
a sua contextualizacdo histérica, bem como seu significado.

Fonte: Autora, com base na avaliacdo diagnéstica e BNCC, 2023.

Quadro 6 - Indicadores da area de Matematica do 7° ano

MATEMATICA - 7° ano

Matematica

1-Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e nimeros racionais cuja representagéo
decimal é finita, fazendo uso da reta numérica.

2-Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento, massa, tempo,
temperatura, area (tridngulos e retangulos), capacidade e volume (sélidos formados por blocos
retangulares), sem uso de férmulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de
situacdes reais e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

3-Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou escritos, exatos ou
aproximados) com nimeros naturais, por meio de estratégias variadas, com compreensdo dos
processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

4-Classificar nimeros naturais em primos e compostos, estabelecer relagGes entre nimeros,
expressas pelos termos “é multiplo de”, “¢ divisor de”, “¢ fator de”, e estabelecer, por meio
de investigacdes, critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 100 e 1000.

5-Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fragcdo de uma quantidade e cujo
resultado seja um nimero natural, com e sem uso de calculadora.

Fonte: Autora, com base na avaliagdo diagnéstica e BNCC, 2023.
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Quadro 7 - Indicadores da area de Ciéncias Humanas do 7° ano

CIENCIAS HUMANAS — 7° ano
1-Reconhecer o papel da tradicdo escrita na preservacdo de memorias, acontecimentos e
ensinamentos religiosos.
2-Reconhecer, em textos escritos, ensinamentos relacionados a modos de ser e viver.
Ensino 3;Discytir como o'estudo ea interpr_etggéo d_o§ textos religiosos influenciam os adeptos a
Religioso vivenciarem os ensinamentos Qas trgdlgoes religiosas. N ' '
4-Reconhecer e valorizar a diversidade de textos religiosos escritos (textos do Budismo,
Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, Islamismo, Judaismo, ...
5-Reconhecer a importancia dos mitos, ritos, simbolos e textos na estruturagdo das diferentes
crencas, tradicGes e movimentos religiosos.
1-1dentificar a constituicdo do eu individual e social, o cuidado de si e do outro, conhecer-se
e se relacionar melhor.
2-Explorar o conhecimento dos sentimentos (emoc¢des) e como elas se relacionam (e afetam)
Filosofia 0 pensamento.
3-Pensar e compreender sobre o ato de aprender, o tempo, os modos de aprender, a
responsabilidade, o desejo e a autonomia.
4-Discutir criticamente temas e problemas que envolvem a vida cotidiana do adolescente.
1-Comparar modifica¢Ges das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em
diferentes tempos.
2-Reconhecer que 0s grupos humanos deixam vestigios e alteracdes na paisagem, entendendo
que essas transformac6es servem de indicios para a elaboracéo
3-Descrever 0s movimentos do planeta e sua relagdo com a circulacdo geral da atmosfera, o
Geografia | tempo atmosférico e os padrBes climéticos.
4-Conhecer e utilizar recursos, técnicas e elementos fundamentais da linguagem cartogréfica
(titulo, legenda, escala, projecOes cartograficas, coordenadas ...
5-Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.
6-Relacionar as condic8es climéticas e de vegetacdo ao regime de alimentacéo das bacias
hidrogréaficas.
1-ldentificar diferentes formas de compreensdo da nocdo de tempo e de periodizacdo dos
processos historicos (continuidades e rupturas).
2-Comparar as semelhangas e as diferencas entre as teorias cientificas evolucionista e
Historia criacionista.
3-Concluir que todos somos sujeitos da Historia.
4-Identificar as diferentes teorias cientificas e mitol6gicas para o surgimento da espécie
humana, destacando que diferentes culturas ...

Fonte: Autora, com base na avaliacdo diagnéstica e BNCC, 2023.

Quadro 8 - Indicadores da area de Ciéncias Naturais do 7° ano

CIENCIAS NATURAIS — 7° ano

Ciéncias

1-Explicar a organizagdo basica das células e seu papel como unidade estrutural e funcional
dos seres Vvivos.

2-Entender o que é vida e as etapas do ciclo vital.

3-Reconhecer os niveis de organizacdo a partir da sua composicao por células em diferentes
seres Vivos.

4-Justificar o papel do sistema nervoso na coordenacdo das a¢des motoras e sensoriais do
corpo, com base na analise de suas estruturas basicas e respectivas funcgdes.

5-ldentificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura interna a
atmosfera) e suas principais caracteristicas.

Fonte: Autora, com base na avaliacdo diagnéstica e BNCC, 2023.
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Quadro 9 - Indicadores da area de Linguagens do 8° ano

LINGUAGENS - 8 °ano

Lingua
Portuguesa

1-ldentificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estaticas, sequenciacdo ou
sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo.

2-ldentificar o objeto da reclamacdo e/ou da solicitacdo e sua sustentacdo, explicacdo ou
justificativa, de forma a poder analisar a pertinéncia da solicitacdo

3-Diferenciar, em textos lidos ou de produgdo propria, complementos diretos e indiretos de
verbos transitivos, apropriando-se da regéncia de verbos.

4-Analisar a construcdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a
divulgagdo de conhecimentos: titulo, (olho), introducéo, divisdo do texto.

5-identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construces metafdricas, a explicitacao.

Lingua Inglesa

1-ldentificar a(s) informacdo(des)-chave de partes de um texto em lingua inglesa
(paragrafos).

2-Selecionar, em um texto, a informacéo desejada como objetivo de leitura.

3-Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com o contexto de uso.
4-Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para descrever habilidades (no
presente e no passado).

Artes

1-Analisar os elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, diregéo, cor,
tom, escala, dimens&o, espago, movimento etc.)

2-Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimens6es da vida social, cultural, politica,
histérica, econdmica, estética e ética.

3-Dialogar com principios conceituais, proposicGes tematicas, repertérios imagéticos e
processos de criagdo nas suas produgdes visuais.

4-Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-0s no tempo e no espaco.
5-Analisar criticamente, por meio da apreciacdo musical, usos e fun¢fes da musica em
seus contextos de producdo e circulacdo, relacionando as praticas musicais.

Educacao
Fisica

1-ldentificar, experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo, rede/parede e
técnico-combinatorios, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

2-Diferenciar exercicio fisico de atividade fisica e propor alternativas para a pratica de
exercicios fisicos dentro e fora do ambiente escolar.

3-Observar e identificar os movimentos de outros praticantes (videos, visitas, oficinas) para
aprender elementos constitutivos das dangas urbanas.

4-Identificar as habilidades motoras necessérias para a pratica da modalidade (socar, chutar,
segurar, agarrar ou empurrar).

5-ldentificar e aprofundar o estudo acerca da tecnologia e suas influéncias sobre nossos
movimentos e as transformacdes (evolugcbes) nos jogos eletrdnicos, surgidas pela critica ao
sedentarismo.

Fonte: Autora, com base na avaliacdo diagnéstica e BNCC, 2023.

Quadro 10 - Indicadores da area de Matematica do 8° ano

MATEMATICA - 8° ano

Matematica

1-Comparar e ordenar nimeros inteiros em diferentes contextos, incluindo o histérico,
associd-los a pontos da reta numérica e utiliz-los em situaces que envolvam adicdo e
subtracéo.

2-Resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com nimeros inteiros.
3-Resolver e elaborar problemas que envolvam as opera¢des com ndimeros racionais.
4-Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equagdes polinomiais de
1o grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.
5-Interpretar e analisar dados apresentados em grafico de setores divulgados pela midia e
compreender quando é possivel ou conveniente sua utilizacdo.

Fonte: Autora, com base na avaliagéo diagnostica e BNCC, 2023.
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Quadro 11 - Indicadores da area de Ciéncias Humanas do 8° ano

CIENCIAS HUMANAS — 8° ano
1- Discutir estratégias que promovam a convivéncia ética e respeitosa entre as religides.
Ensino 2—Recon[1ecer o (_jireito é} !iberdade_de consciéncia, crenca ou conviccdo, questionando
. concepcoes e praticas sociais que a violam.

Religioso . . — - L
3-Reconhecer e respeitar as praticas de comunicagéo com as divindades em distintas
manifestacdes e tradicOes religiosas.
1-Entender o que é logica.
2-Classificar, comparar, agrupar, seriar, observar, adivinhar, supor, conjeturar, buscar
alternativas, averiguar, imaginar, selecionar possibilidades e formular ...

Filosofia 3-Saber identificar argumentos falaciosos e produzir bons argumentos.
4-Compreender o pensamento l6gico e argumentativo.
5-Demaonstrar habilidades de leitura, pergunta, expressao oral e registro de temas e
problemas.
1-Conhecer a divisdo regional brasileira e dos estados da federacdo em seu processo de
constituico.
2-Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira, considerando a diversidade
étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica)

Geografia 3-Avaliar, por meio de exemplos :extraiQos _dos meios fje comunicacdo, ideias e esteredtipos
acerca das paisagens e da formacdo territorial do Brasil.
4-Analisar os processos de urbanizagdo no Brasil, com destaque para a metropolizacdo e a
urbanizacdo da populacdo nacional.
5-Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos.
1-Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populaces
amerindias e identificar as formas de resisténcia.
2-ldentificar conexdes e interacfes entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa, da
Africa e da no contexto das navegacdes e indicar a complexidade

Histdria 3-Compreender que os tempos histdricos sdo decorrentes da acdo humana e que refletem a
sociedade daquele momento histdrico.
4-Identificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos Renascimentos e analisar
seus significados.
5-Conhecer 0 processo historico gue levou as grandes navegacgdes e suas consequéncias.

Fonte: Autora, com base na avaliagéo diagnostica e BNCC, 2023.

Quadro 12 - Indicadores da area de Ciéncias Naturais do 8° ano

CIENCIAS NATURAIS — 8° ano

Ciéncias

1-Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de
agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas
caracteristicas a flora e fauna especificas.

2-Reconhecer a importancia dos seres vivos e dos fatores abidticos do Planeta Terra.
3-identificar as relagBes entre 0s seres vivos e compreender a importancia na manutencdo do
equilibrio ecolégico.

4-Avaliar como os impactos provocados por catdstrofes naturais ou mudangas nos
componentes fisicos, bioldgicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populaces,
podendo ameacar ou provocar a extingdo de espécies, alteracdo de habitos, migracao etc.
5-Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel fundamental para o
desenvolvimento da vida na Terra, discutir as agdes humanas responsaveis pelo seu aumento
artificial (queima dos combustiveis fosseis, desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e
implementar propostas para a reversdo ou controle desse quadro.

Fonte: Autora, com base na avaliagéo diagnostica e BNCC, 2023.
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Quadro 13 - Indicadores da area de Linguagens do 9° ano

LINGUAGENS - 9 °ano

Lingua
Portuguesa

1-Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal, nacional ou
local que envolvam direitos, em especial, de criancas.

2-ldentificar, em textos lidos ou de producdo prépria, os termos constitutivos da oracdo
(sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos.

3-Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anincios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma.

4-Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na (re)construcéo
dos sentidos dos textos de divulgacéo cientifica e retextualizar.

5-ldentificar e comparar as varias editorias de jornais impressos e digitais e de sites
noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de fato que sdo noticiados e comentados.
6-ldentificar, em textos lidos ou de producdo prépria, os termos constitutivos da oracdo
(sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos.

Lingua Inglesa

1-Inferir informacdes e relacBes que ndo aparecem de modo explicito no texto para
construgdo de sentidos.

2-Analisar, criticamente, o conteldo de textos, comparando diferentes perspectivas
apresentadas sobre um mesmo assunto.

3-Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formacdo de palavras em lingua
inglesa.

Artes

1-Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas, em obras de artistas brasileiros.

2-Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-0s no tempo e no espago
3-Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimens6es da vida social, cultural, politica,
histérica, econdmica, estética e ética.

4-Analisar os elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, direcéo, cor,
tom, escala, dimensdo, espaco, movimento etc.) na apreciagdo de diferentes produgdes
artisticas.

5-ldentificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinagdes taticas,
sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas.

Educacéo
Fisica

1-Experimentar e fruir um ou mais programas de exercicios fisicos, identificando as
exigéncias corporais (flexibilidade, resisténcia, forca) desses diferentes

2-Pesquisar e identificar as lutas do mundo que sdo menos familiares ao contexto escolar,
cultural, regional, do Brasil e do Mundo.

3- Identificar as habilidades motoras, capacidades fisicas e estruturas corporais utilizadas na
pratica corporal de aventura.

4-Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos constitutivos (ritmo, espaco,
gestos) das dancas de saldo como fator de ampliacdo de repertério.

Fonte: Autora, com base na avaliacdo diagnéstica e BNCC, 2023.

Quadro 14 - Indicadores da area de Matematica do 9° ano

MATEMATICA - 9° ano

Matematica

1-Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de area de figuras geométricas,
utilizando expressdes de calculo de &rea (quadriléteros, triangulos e circulos), em situacdes
como determinar medida de terrenos.

2-Resolver e elaborar problemas, envolvendo célculo de porcentagens, incluindo o uso de
tecnologias digitais.

3-Resolver e elaborar problemas que envolvam grandezas diretamente ou inversamente
proporcionais, por meio de estratégias variadas.

4-Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto préximo, que possam ser
representados por sistemas de equacfes de 10 grau com duas incognitas e interpreta-los,
utilizando, inclusive, o plano cartesiano como recurso.

5-Resolver e elaborar problemas que envolvam célculo do valor numérico de expressdes
algébricas, utilizando as propriedades das operacoes.

Fonte: Autora, com base na avaliagéo diagnostica e BNCC, 2023.
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Quadro 15 - Indicadores da area de ciéncias humanas do 9° ano
CIENCIAS HUMANAS — 9° ano
1-Discutir como as crencas e convic¢des podem influenciar escolhas e atitudes pessoais e

coletivas.
Ensino 2-Analisar préaticas, projetos e politicas publicas que contribuem para a promoc¢do da
Religioso liberdade de pensamento, crencas e convicgdes.

3-Analisar filosofias de vida, manifestacdes e tradi¢Bes religiosas destacando seus
principios éticos.

1-Compreender e reconhecer a moral e 0 ético.

2-Reconhecer e valorizar situacdes morais e éticas presentes nas relacbes do homem em
sociedade, para melhor pensar e criar saidas para problemas cotidianos.

Filosofia 3-Pensar sobre o conceito de identidade e a relacdo com a sociedade de consumo para
compreender-se e agir com responsabilidade e autonomia.

4-Entender o ser humano como ser individual e social em constante modificacéo,
compreendendo as mudancas na sociedade e no proprio individuo.

1-Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territério, governo e pais para o entendimento de
conflitos e tensdes na contemporaneidade, ...

2-Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos EUA
no cenario internacional.

CrgEls 3-ldentificar critérios de regionalizacdo utilizados para a compreensdo das distintas
espacialidades identificadas no conjunto de paises americanos.
4-Descrever as rotas de disperséo da populacdo humana pelo planeta e os principais fluxos
migratorios em diferentes periodos da historia, discutindo.
1-1dentificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do liberalismo e discutir a
relacdo entre eles e a organiza¢do do mundo contemporaneo.
2-Analisar os impactos da Revolucdo Industrial na producéo e circula¢do de povos, produtos
e culturas. Debater acerca das consequéncias da Revolucdo Industrial e seus impactos na

Histéria sociedade (mudangas nas relacdes de trabalho, na vida social, nas questdes.

3-

4-Compreender e analisar os processos da Revolugédo Francesa e seus desdobramentos na
Europa e no mundo, percebendo a repercussao dos ideais.

5-ldentificar e relacionar os processos da Revolucdo Francesa e seus desdobramentos na
Europa e no mundo.

Fonte: Autora, com base na avaliagéo diagnostica e BNCC, 2023.

Quadro 16 - Indicadores da area de ciéncias naturais do 9° ano

CIENCIAS NATURAIS — 9° ano
1-ldentificar e classificar diferentes fontes (renovaveis e ndo renovaveis) e tipos de energia
utilizados em residéncias, comunidades ou cidades.
2-Propor agdes e habitos que podem reduzir o consumo de energia elétrica.
3-Analisar e explicar as transformac6es que ocorrem na puberdade considerando a atuagéo
dos hormonios sexuais e do sistema nervoso.
4-Comparar 0 modo de agéo e a eficcia dos diversos métodos contraceptivos e justificar a
necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha e na utilizacdo do método mais
adequado a prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST).
5-ldentificar os principais sintomas, modos de transmisséo e tratamento de algumas DST'S
(Infeccdo sexualmente transmissivel), ST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevencao.
Fonte: Autora, com base na avaliacdo diagnéstica e BNCC, 2023.

Ciéncias

E notavel que a avaliacio diagnostica aplicada no municipio de Passo Fundo/RS
coaduna com as palavras de Luckesi (2005), pois esta diagnosticando a realidade da qualidade
de ensino da rede, pontuando as lacunas no desenvolvimento das habilidades analisadas pela

ferramenta. N&o basta somente avaliar, é preciso comprometer-se a repensar as estratégias de
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ensino, na perspectiva de desenvolver conhecimentos e habilidades. E valido destacar que a
avaliacdo diagndstica, ndo existe de forma isolada. Ela acontece, articulando-se com todo o

contexto educacional.

4.5 Mensurando qualidade de ensino por meio do Guia EDUTEC e do grau de adogdo
tecnoldgica docente

Ao tratar sobre qualidade na educacéo, € preciso retomar as consequéncias trazidas pelas
sociedades complexas, juntamente com as multiplas influéncias que afetam o cenério
educacional. Um dos fatores centrais que as mudancas na sociedade trouxeram, foi a conexao
generalizada, surgindo a necessidade de averiguar o grau de adog¢do tecnoldgica, visto que este
pode potencializar a pratica pedagogica, tornando as aulas mais dindmicas, indo ao encontro do
perfil de educandos® presentes em sala de aula. Mello e Teixeira (2011), confirmam tal aspecto,
ao destacar que o ser humano cria as maneiras de se relacionar ligadas diretamente ao convivio
social. Neste tocante, os autores apontam que o desenvolvimento tecnoldgico dinamizou a
sociedade em que vivemos, ampliando os processos comunicacionais (Mello; Teixeira, 2011,
p. 1362).

A forma de comunicacdo, a vivéncia cultural, a produtividade, gestdo e inimeros outros
fatores, estdo ligados com as questdes tecnoldgicas. De acordo com a Organizacao das NacGes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO - a competéncia digital € uma das oito
habilidades essenciais para o desenvolvimento ao longo da vida dos sujeitos. Considerando que
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) - documento balizador da educagéo
basica no Brasil, apresenta subsidios essenciais para o desenvolvimento e aprimoramento das
competéncias digitais.

Neste sentido, o Centro de Inovacéo para Educacdo Brasileira-CIEB desenvolveu o Guia
EDUTEC. Com o objetivo de inferir o grau de ado¢do tecnoldgica, 0 Guia EDUTEC é uma
ferramenta baseada na Teoria das 4 Dimens6es (Four in Balance). De acordo com tal teoria, a
tecnologia impacta de forma positiva a educacgdo, levando em consideracdo que sua
implementacdo deve acontecer em quatro dimensdes e de forma equilibrada, sendo elas: viséo,

competéncia, conteudos e recursos digitais e infraestrutura. Considerando que quando estas

® Geragdo Z (1997-2010 - de 12 a 25 anos). Caracteristicas: Dindmicas e Inovadoras; Convivem com a tecnologia
e a ciéncia conhecida como nativos da internet; Fazem diversas tarefas ao mesmo tempo; S&o imediatistas,
criticos mudam de opinido diversas vezes; Preocupados com questdes ambientais; Serdo profissionais mais
exigentes, versateis e flexiveis). Geracdo Alpha que compreende os nascidos a partir de 2010 (12 anos ou
menos).
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dimensdes estdo em diferentes niveis, corre-se o risco de comprometer os resultados das aces
de tecnologia educacional e de fazer investimentos com baixo ou nenhum retorno.

De acordo com o Guia EDUTEC, a tecnologia para a area educacional sé atinge seu
pleno potencial quando estas quatro dimensdes estdo em equilibrio. Isto €, ndo adianta, por
exemplo, investir demasiadamente em infraestrutura e nio capacitar professores. E preciso
consideréa-los em conjunto. A dimensdo um, diz respeito a “Visdo”, onde observa-se que a
tecnologia pode promover um ensino de qualidade e uma gestdo escolar eficaz. Na dimenséo
dois, “Competéncias”, trata-se das habilidades e competéncias necessarias a professores,
diretores e coordenadores para o uso potencializado de tecnologias na educagdo. Logo, na
dimensao trés, “Contetidos e recursos digitais”, diz respeito a curadoria, ao acesso e ao uso de
programas, aplicativos, objetos e contetdos digitais em instituicdes escolares. Na ultima
dimensdo observada, “Infraestrutura”, ¢ analisada a disponibilidade e a qualidade de
computadores e de outros equipamentos, além do acesso e qualidade da conexao com a internet
— incluindo sua gestéo e disponibilidade.

O roteiro para aplicacdo € composto por 23 questdes. Cada pergunta, tem cinco
alternativas, que permite classificar o nivel tecnoldgico dos respondentes em: Nivel 1:
Exploratério Nivel 2: Bésico Nivel 2: Intermediario Nivel 4: Avancado Nivel 5: Muito
avancado. Desta forma é possivel inferir o grau de adocéo tecnoldgico para fins pedagdgicos.

Destaca-se a importancia da utilizacdo tecnoldgica para fins pedagdgicos, sendo
mencionada no Projeto Politico Pedagdgico - PPP - fornecendo orienta¢fes sobre o uso das
tecnologias. O Guia EDUTEC, avalia também a frequéncia e o tipo de uso, capacidade de criar
e compartilhar, bem como a percepcao do efeito que as praticas tém na motivacao, cooperacao
e concentracao dos estudantes. O préprio documento afirma que o uso de tecnologias para fins
pedagdgicos, torna a aula dinamica e mais expositiva. Afirma também que o0 uso de recursos
digitais precisa ser sistematizado e o processo de aprendizagem deve ser avaliado.

Torna-se evidente que a tecnologia é uma forte aliada da educacdo. Permite que 0s
estudantes estejam em contato com novas ferramentas, que servem de alicerce para 0s processos
educacionais e para a vida em sociedade. E inegavel que a tecnologia faz parte do nosso
cotidiano, tanto em casa, quanto no trabalho, nas horas de lazer e com a educagdo nédo poderia
ser diferente. E preciso integrar a realidade da sociedade com os métodos de ensino. O papel
do professor frente aos processos de aprendizagem, deve ser inovador, utilizando das inovacoes

tecnoldgicas para agregar conhecimento e tornar as aulas dinamicas e atrativas.
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4.6 Consideragdes finais

Respondendo as questfes que tecem o fio condutor deste capitulo, no que diz respeito a
educacdo de qualidade, podemos afirmar que quando as politicas publicas, garantirem o
desenvolvimento dos sujeitos em todos o0s aspectos, segurando uma vida digna, onde tenham
as condicOes bésicas de viver, integrando-se com uma proposta pedagdgica eficiente, obtendo
resultados eficazes, para uma formacado humana integral, pode-se afirmar que a educacéo € de
qualidade. No entanto, é preciso ter ciéncia do conjunto de fatores/ indicadores/ variaveis que
interferem na qualidade. Neste sentido, € vidvel abordar os indicadores que balizam a qualidade
da educacdo. Dentre os indicadores, observamos varidveis como a evasao escolar, a falta de
vagas na escola, os investimentos em transporte escolar, alimentacdo, uniformes, material
escolar, rotatividade de professores, superlotacdo das turmas, trabalho excessivo para 0s
professores, capacitagdo docente, falta de politicas publicas para a educacdo e fatores
socioecondémicos. Diante do exposto, podemos afirmar que a qualidade na educagédo nao se
limita somente aos fatores intraclasse, mas aos fatores extraclasse também. Logo, a qualidade
da educagdo nédo esta somente em “poder” do que acontece no ambiente escolar.

Outra questdo que norteia este capitulo, tange aos instrumentos utilizados para inferir a
qualidade da educacéo, onde citamos a avaliacdo em larga escala. A avaliacdo em larga escala,
consolida-se como essencial para mensurar a qualidade da educacio. E necessario iniciar a
avaliacdo por um contexto mais amplo, isto é, do nivel macro para o micro. A avaliacdo em
larga escala, comeca no nivel federal, passa para o nivel estadual, até chegar nas avaliacdes
dentro do prdprio municipio, para assim poder destacar as singularidades de cada municipio,
de cada escola e chegar até as necessidades dos sujeitos aprendentes.

Compreendemos que a avaliacdo em larga escala, assim como qualquer outro tipo de
avaliacdo realizada no ambiente escolar, ndo pode ser punitiva. Independente se for avaliacao
diagnostica, formativa ou somativa, avaliar é identificar as lacunas dos processos formativos e
agir sobre os problemas identificados. De nada adianta obter os resultados das questdes a serem
melhoradas e ndo solucionar os problemas identificados.

As lacunas identificadas nas avaliacdes, servem para subsidiar as politicas educacionais,
para alocacéo de recursos financeiros e incentivos salariais. Servem também para direcionar o
processo de formacdo continuada dos professores. Considerando que para garantirmos um
ensino de qualidade, é preciso investir na formagdo do corpo docente. Se o estudante tem o
direito a uma educacao de qualidade, o professor tem o direito de dispor de condicdes de ensino,

garantindo salario digno, valorizacdo e reconhecimento social. Como frisou Paulo Freire, €
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preciso reafirmar a “boniteza” desta profissdo. Diferente do que observamos no cotidiano, onde
os docentes estdo diante da desisténcia, da lamuria e do desanimo.

A partir da perspectiva do atual cenario social, que reflete diretamente no perfil de
estudantes presentes nos bancos escolares, a internet € um recurso tecnoldgico que pode
contribuir com 0s processos de ensino e aprendizagem. As tecnologias digitais, possibilitam o
facil acesso a comunicagéo, a vivéncia cultural, tornam as aulas mais dindmicas e atrativas,
potencializando a pratica pedagdgica. No entanto, surge a necessidade de capacitar 0s
professores para promover o grau de adocdo tecnologica. A capacitacdo docente frente as
questBes tecnoldgicas, permite seu uso de forma eficaz, isto ¢, de forma segura, atingindo 0s
resultados esperados.

Assim, para melhorar a qualidade da escola, dentre tantos aspectos a serem
considerados, destacamos a formacdo de professores. E preciso romper os paradigmas da
educacdo instrucionista, da reproducdo de metodologias de ensino presentes por décadas nas
salas de aula. A forma como os contetdos eram ensinados anos atras, ndo condiz mais com o
perfil de estudante presente em sala. O processo de ensinar e aprender, ndo consiste em
reproduzir, mas sim em pesquisar e produzir. Para este processo de pesquisa e producao do
conhecimento, os recursos tecnoldgicos devem ser explorados. Uma educacdo de qualidade,
promove a autonomia dos sujeitos. Autonomia intelectual, social, criando sujeitos inovadores
e criativos, atribuindo sentido pratico ao conhecimento teérico. Como sustentava Jean Piaget
“vocé so sabe realmente o que construiu de forma auténoma” e, desta forma, sabemos que os
educandos estdo realmente aprendendo e se constituindo enquanto sujeitos integros. SO assim,

podemos afirmar que temos uma educacao de qualidade.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Noé fez tudo exatamente como Deus lhe tinha ordenado.
Génesis 6:22

5.1 Consideracdes iniciais

A proposicdo do presente capitulo, delineia os métodos empregados para alcangar os
objetivos estabelecidos na investigacdo e para abordar o problema central que orienta esta tese.
Reconhecemos que, para a realizacao efetiva de uma pesquisa, a metodologia desempenha um
papel fundamental, visto que, conforme afirmado por Marconi e Lakatos (2017, p. 1),
“pesquisar ndo € meramente buscar a verdade; é encontrar respostas para questdes levantadas,
empregando métodos cientificos”. Todo processo de pesquisa surge a partir de uma inquietacéo,
da necessidade de encontrar respostas e de resolver problemas. Nesse sentido, o conjunto de
processos e técnicas adotados constituem o percurso a ser seguido na busca por solucGes para
essas inquietagoes.

Nesta perspectiva, relembrando nossos objetivos, frisando: averiguar os efeitos de um
processo de formacdo continuada sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias
digitais docentes e seus impactos sobre a qualidade da educacdo; analisar as politicas pablicas
para o incentivo do uso das tecnologias no ambiente educacional; interpretar os indicadores da
qualidade da educacdo e, a partir destes, inferir o conceito de educacdo de qualidade e
sistematizar os instrumentos de avaliacdo em larga escala e de avaliacdo diagnostica,
mensurando a qualidade da educacdo no municipio de Passo Fundo/RS. Tendo como pergunta
principal: Quais as relagdes existentes entre competéncias digitais docentes e a qualidade da
educacao na rede municipal de ensino de Passo Fundo no periodo de 2022/2024? Considerando
assim, as seguintes hipoteses:

a) A qualidade da educacgéo na rede municipal de ensino de Passo Fundo entre 2022 e

2024 ndo é significativamente influenciada pelas competéncias digitais dos docentes,
visto que a tecnologia atua apenas como um recurso complementar.

b) A percepcao de qualidade da educacgdo na rede municipal de ensino de Passo Fundo
entre 2022 e 2024, mensurados por meio da avaliagdo diagnostica, ndo esta
condicionada as competéncias digitais dos professores.

Nessa discussao, recorremos aos estudos de Vieira (1996), no qual a autora destaca que

no capitulo “materiais e método”, ¢ onde o pesquisador deve dar subsidios necessarios para que
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sua pesquisa seja reproduzida, além disso, € 0 passo a passo metodoldgico que torna o trabalho
cientifico (Vieira, 1996, p. 20). Considerando que a metodologia é o topico do projeto de
pesquisa que abrange maior numero de itens, pois responde as seguintes questdes: Como? Com
qué? Onde? Quanto? (Lakatos; Marconi, 2003, p. 221).

Rummel (1972, p. 3) delineia em seus estudos dois significados distintos para o termo
“pesquisa”. O primeiro, em sua acepcdo ampla, compreende todas as investigacOes
especializadas e abrangentes. O segundo, em sentido restrito, abarca os diversos tipos de
estudos e investigacbes mais aprofundados. Neste contexto, Marconi e Lakatos (2017, p. 2)
ressaltam a importancia crucial da pesquisa na obtencédo de solucdes para problemas coletivos,
destacando os seguintes passos no desenvolvimento da pesquisa:

a) Selecdo do tema e do problema para a investigacao;

b) Definicdo e diferenciacdo do problema;

c) Levantamento de hipdteses de trabalho;

d) Coleta, sistematizacéo e classificacdo dos dados;

e) Analise e interpretacdo dos dados;

f) Relatdrio do resultado da pesquisa.

Desta forma, para ser possivel fazer o levantamento e analise de dados, a pesquisa parte
de uma problematica, neste caso, a pergunta central que orienta nosso estudo €: “Quais as
possiveis relacdes entre competéncias digitais docentes e a qualidade da educacdo na rede
municipal de ensino de Passo Fundo no periodo de 2022/2024?”, tendo em vista o desenho
metodoldgico conforme descrito na sequéncia.

Para atingir os objetivos propostos, os caminhos metodoldgicos, sdo 0s seguintes:

a) Frente a sua natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada;

b) Referente aos objetivos, € uma pesquisa exploratoria;

c) Sobre a abordagem é uma pesquisa qualitativa;

d) No que tange aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa enquadra-se como:
pesquisa de campo. Justificando-se pelo fato de permitir ao leitor reconhecer as
caracteristicas investigativas e o rigor metodolégico no qual a pesquisa foi
submetida;

e) Sobre a interpretacéo dos dados, dar-se-a por meio da epistemologia interpretativa;

f) Instrumentos para producdo e coleta de dados, deu-se por meio de um roteiro,

detalhada na sequéncia deste capitulo.

5.1.1 Riscos e beneficios da pesquisa empirica
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Riscos

Beneficios

Gerar  descontentamento
respondentes do roteiro

nos  participantes,

Contribuir com a melhoria da qualidade da educacéo
da rede puablica de ensino do municipio de Passo
Fundo

Limitar o tempo para responder ao roteiro, ndo sendo
suficiente o tempo determinando

Trazer novos elementos para subsidiar a préatica
pedagdgica dos docentes da rede municipal de ensino

Cansago e estresse ao responder o roteiro

Potencializar o uso dos recursos tecnolégicos no
ambiente educacional

Medo pela quebra do sigilo nas respostas,
considerando que ndo serd possivel identificar os
respondentes

Fonte: Autora, 2024.

Nesta perspectiva, no decorrer deste capitulo, expde-se a trajetdria epistemoldgica da

construcdo da tese, consolidando-se por meio da pesquisa bibliografica e empirica. Trataremos,

de forma detalhada, sobre a classificacao deste estudo. Justificando assim, porque a pesquisa se

encaixa nas delimitacdes acima descritas.

5.2 Etapas da pesquisa

Cada etapa da pesquisa, deve ser projetada de acordo com o tempo e recursos disponiveis

aos pesquisadores. As etapas devem considerar as demandas, tanto da pesquisa bibliogréfica,

guanto da pesquisa empirica. Situa-se no quadro abaixo, as etapas da pesquisa e 0

gerenciamento do tempo, considerando a distribuicdo das demandas no periodo previsto para o

doutorado.

Quadro 18 - Etapas da pesquisa

Atividades 2020/2 | 2021/1 | 2021/2 | 2022/1 | 2022/2 | 2023/1 | 2023/2 | 2024/1

Revisdo bibliogréfica X X

Pesquisa empirica X X X
Qualificacdo da tese X
Anédlise e interpretacdo das
. . X X
informacdes
Defesa da tese X

Fonte: Autora, 2022.

5.3 Estrutura Metodoldgica

Para delimitar e consolidar a proposta metodoldgica, organiza-se este capitulo de

maneira que seja possivel identificar dois momentos desta pesquisa. O primeiro momento, esta
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amparado pelos autores que tratam acerca das tematicas abordadas nos capitulos anteriores, ou
seja, compde a revisdo bibliografica, sustentando teoricamente a tese. O segundo momento, diz
respeito a pesquisa empirica ou pesquisa de campo, que visa a comprovagdo dos dados de
espacos e sujeitos especificos. Assim, a pesquisa empirica, serve para comprovar ou nao, as
hipoteses levantadas pela analise das literaturas.

Desta forma, uma pesquisa pode se classificar quanto a sua natureza, podendo ser
aplicada ou basica. Diante disso, 0s objetivos podem ser exploratérios, descritivos ou
explicativos. Frente a abordagem, pode ser qualitativa ou quantitativa. Sobre as analises,
compreende-se a preditiva, prescritiva, descritiva e diagndstica. Ja as técnicas de investigacéo,
apresentam-se por meio da revisdo de literatura, documental, entrevista, observacdo,
questionario etc. Referente aos métodos, por ser: indutivo, dedutivo, hipotético-dedutivo,
dialético, estatistico, comparativo, experimental.

No intuito, de abordar de forma clara e objetiva, sintetizamos o proposto para essa
investigacdo, amparados em autores como Gil (2002) e Lakatos e Marconi (2017); conforme

quadro abaixo:

Quadro 19 - Classificacdo da pesquisa

1. Natureza Aplicada

2. Objetivos Exploratdria

Qualitativa (ndo apresenta relacdo entre as varidveis - ndo tem trato estatistico e os
dados sdo apenas demonstrativos)

Revisdo de literatura; roteiro aplicado por meio de questionario, enquadrando-se

3. Abordagem

4. Técnicas . X x
como pesquisa de campo e de intervencéo.

5. Anélise de dados Diagnostica por categorias

6. Método Indutivo

Fonte: Autora, 2023.

Assim, conforme expde Marconi e Lakatos (2017, p. 239), os trabalhos devem ser
elaborados de acordo com as normas estabelecidas e com os fins que se destinam. Além disso,
frisam as autoras, que a pesquisa é para ampliar os conhecimentos e auxiliar na compreensao
de certos problemas.

Na sequéncia, fundamenta-se cada uma das etapas apresentadas no quadro acima,

justificando as escolhas dos caminhos metodoldgicos.

5.3.1 Pesquisa aplicada

Frente a natureza, ou aos tipos, Marconi e Lakatos (2017), destacam que o tipo de

pesquisa varia de acordo com o enfoque dado pelo pesquisador. Desta forma, entre a pesquisa
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bésica ou, também denominada como fundamental, pela perspectiva de Ander-Egg (1978, p.
33), € um tipo de pesquisa que amplia 0s conhecimentos teoricos, sem a preocupacao de
emprega-los na pratica.

A pesquisa aplicada, se caracteriza pelo interesse pratico, isto &, os resultados devem ter

aplicabilidade prética, solucionando problemas do dia a dia.

5.3.2 Objetivos

Este estudo, se caracteriza por ser do tipo exploratério, pois permite ao pesquisador
identificar, conhecer, escolher e definir a amostragem e quais técnicas serdo empregadas.
Conforme explica Gil (1994), as pesquisas exploratorias facilitam a aproximacdo do
pesquisador com o problema de investigacdo, permitindo o levantamento de hipdteses e
tornando a questdo de investigacdo mais clara. De acordo com Gil (1994, p. 45) “ela visa
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo explicito ou a construir
hipdteses, tendo como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuigdes”. O autor cita como exemplos de técnicas para producdo e coleta de dados, as
pesquisas bibliograficas e de campo, por meio de entrevistas, aplicacdo de roteiros/
questionarios. Tal afirmacdo, confirma o caminho metodol6gico deste estudo, frente a sua
finalidade, pois, o instrumento técnico para producdo e coleta de dados, trata-se de um
questionario.

Nos estudos de Piovesan e Temporini (1995, p. 319), os autores afirmam que existe
diferenca entre pesquisa exploratoria e estudo piloto. O estudo piloto, trata de uma aplicacéo
“reduzida” da coleta de dados, servindo como modelo para aplicagdes em larga escala. Desta
forma, a presente tese teve como teste piloto, a aplicacdo do questionario Guia EDUTEC para
educadores, aos integrantes do grupo de Estudo e Pesquisa em Cultura Digital na Educacéo -
GEPID/ UPF. No teste piloto, sete colegas do grupo responderam ao formulario.

Piovesan e Temporini (1995, p. 320) trazem trés principios da pesquisa exploratoria,
sendo eles: “1) a aprendizagem melhor se realiza quando parte do conhecido; 2) deve-se buscar
sempre ampliar 3) esperar respostas racionais pressupde formulacdo de perguntas também
racionais”. Nesse sentido, a pesquisa exploratéria leva o pesquisador, frequentemente, a
descoberta de enfoques, percepcdes e terminologias novas para ele, contribuindo para que,
paulatinamente, seu proprio modo de pensar seja ressignificado. Isto significa que, conforme
os resultados estdo chegando, as delimitacgdes, seja de um Trabalho de Conclusdo de Curso/

TCC, de uma dissertacdo ou tese, podem ser moldadas ao longo do estudo.
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Assim, a pesquisa exploratoria estabelece uma relacéo entre problema de investigacéo,
instrumento para producdo e coleta de dados, analise dos dados e pesquisador. Desenvolvendo
hipdteses, compreendendo o problema, baseando em amostras, que proporcionam insights e
compreensdo do problema, flexibilizando o método. Tais afirmac6es, justificam a classificagcdo
desta investigacéo, como exploratdria, no que se refere aos objetivos. Para além da classificacdo
de uma pesquisa por meio de sua natureza e objetivos, as pesquisas se classificam também,

frente a sua abordagem.

5.3.3 Abordagem

Para as pesquisas de abordagem qualitativa, como € o caso do presente estudo, segundo
Minayo (2009), sdo contemplados diversos fenbmenos, visto que essa abordagem facilita a
compreensdo dos fatos sociais, permitindo a interpretacdo dos eventos, a testagem de hipdteses
e a promogéo de acOes a partir da realidade compartilhada. Gil (2002) complementa ao afirmar
gue a analise qualitativa € menos estruturada do que a analise quantitativa, porém, a natureza
dos dados coletados é influenciada por uma série de variaveis, como o nimero de participantes,
0 contexto da coleta, a faixa etaria dos envolvidos e a sinceridade das respostas. Além disso,
outro aspecto relevante dentro da abordagem qualitativa s&o as categorias de dados e a maneira
como sdo interpretadas.

E notavel, que podera haver mltiplas interpretacdes acerca de um mesmo fenémeno. A
multiplicidade das opinides e perspectivas sobre 0 mesmo tema. No entanto, ndo podemos
afirmar que a pesquisa qualitativa apresenta baixo indice de cientificidade, visto que, a
utilizacdo de numeros, torna a linguagem cientifica mais clara. No entender de Strauss e Corbin
(2008), a pesquisa qualitativa, se refere a qualquer tipo de pesquisa que produza resultados néo
alcancados através de procedimentos estatisticos. Tal fato, se deve a dificuldade de obtencéo
de dados quantitativos em determinados campos. Assim, a pesquisa qualitativa, tem caréter,
essencialmente, interpretativo.

Desta forma, a pesquisa qualitativa, enfatiza as qualidades das entidades averiguadas na
pesquisa de campo. Merriam e Tisdell (2016), definem quatro caracteristicas chave para
entender a abordagem qualitativa nas pesquisas, sao elas:

a) Foco no significado e no entendimento: atribuicdo dos significados as experiéncias,

onde a principal preocupacdo do pesquisador deve ser compreender o fenémeno,

segundo a perspectiva dos sujeitos participantes, e ndo segundo as suas perspectivas.
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b) Pesquisador como instrumento primario da coleta de dados: o pesquisador é o
mediador de todo o processo, seja este processo de construgdo do instrumento
técnico, de aplicar a campo, bem como de interpretar estes dados.

c) Processo indutivo: diferente do que ocorre nas pesquisas gquantitativas, onde se
mensuram os resultados, por meio de dados estatisticos, na pesquisa qualitativa, a
interpretacéo, procede por via indutiva. Os dados advindos por meio de entrevistas,
questionarios, observacdes, analises de documentos etc., devem ser interpretados,
analisados e dispostos por meio de categorias de analises.

d) Rica descri¢do: os dados das pesquisas de abordagem qualitativas, sdo expostos, néo
por meio de nimeros, mas representados em palavras e ilustragcdes. O detalhamento
dos dados encontrados na pesquisa empirica, comprovam as interpretacoes e analises
feitas pelo pesquisador, comprovando a veracidade dos dados.

Diante ao exposto, entende-se que este estudo, se refere a producdo de dados

quantitativos, no entanto, conduzem a uma analise qualitativa. Tal proposta, viabiliza a analise
do contexto real dos sujeitos participantes do estudo, isto €, torna possivel inferir o perfil dos

docentes da rede publica de ensino do municipio de Passo Fundo.

5.3.4 Técnicas - pesquisa de campo e de intervencao

Quando tratamos sobre as técnicas empregadas nas pesquisas, Markoni e Lakatos (2017,
p. 53) afirmam que é um conjunto de preceitos ou processos para servir uma ciéncia. Além
disso, toda ciéncia utiliza inimeras técnicas para obtencdo de seus propoésitos. Desta forma,
destacamos, na sequéncia, as técnicas utilizadas nesta pesquisa.

Para Marconi e Lakatos (2017), toda pesquisa, implica no levantamento de dados de
variadas fontes, independente dos métodos utilizados. Estas fontes estdo divididas entre fontes
primarias e fontes secundarias. Detalha-se, nas linhas que seguem, de forma breve, as fontes
primarias e secundarias deste estudo.

A pesquisa cuja técnica empregada é documentacdo indireta, compreende a pesquisa
documental, onde a fonte fica restrita aos documentos. Esses documentos podem ser de
arquivos publicos, como por exemplo, relatorios, alvaras, atas, etc., arquivos particulares, como
memorias, autobiografia, fontes estatisticas, como as caracteristicas de idade, cor e sexo da
populagédo. Encontramos fontes documentais, quando tratamos sobre a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), bem como, quando tratamos sobre a avaliacdo diagndstica dos

educandos da Rede Municipal de Passo Fundo.
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J& a pesquisa bibliografica, abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo a
teméatica estudada, objetivando subsidiar teoricamente a pesquisa. Assim, a pesquisa
bibliogréfica, abrange desde jornais, revistas, livros, pesquisas em geral, monografia, teses e
demais materiais. No entender de Manzo (1971, p. 32), a pesquisa bibliografica “oferece meios
para definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas
areas onde os problemas ndo se cristalizaram suficientemente”.

Para as autoras Marconi e Lakatos (2017, p. 94), uma das técnicas de pesquisa “¢
executada por meio do questionario, de formularios, de medidas de opinido e atitudes e de
técnicas mercadoldgicas”. Nesta técnica, o questionario deve ser composto por uma série de
perguntas, que devem ser respondidas sem a presenca do entrevistador.

Com base nas afirmacdes acima, é possivel afirmar que, neste estudo, a técnica para
producdo é coleta de dados, é por meio de um questionario. E valido destacar as vantagens e
desvantagens desta técnica. Dentre as vantagens, podemos citar a economia de tempo, 0 maior
nimero de respondentes, maior abrangéncia geografica, obtém respostas mais rapidas e
precisas, possibilita maior liberdade nas respostas, preservando o anonimato. Das desvantagens,
elencamos a porcentagem pequena de questiondrios que podem ficar sem retorno ao
entrevistador, pessoas analfabetas ndo podem participar, a anélise de dados tardia pode
comprometer os dados, 0s sujeitos respondentes podem comprometer os resultados ao nédo ser
fidedignos as respostas.

O questionéario organizado para este estudo, € um roteiro ja existente e aplicado no
Brasil’, pelo Centro de Inovagio para a Educagdo Brasileira- CIEB. No entanto, ao elaborar um
roteiro, o pesquisador deve conhecer bem o0 assunto. Assim, por mais que se trate de um
questionario ja existente e validado, ndo isenta os pesquisadores da apropriacdo da tematica.
Apbs a elaboracdo do roteiro e da aplicacdo no contexto a ser observado, € preciso testar o
instrumento em uma pequena amostragem (Marconi; Lakatos, 2017, p. 96). A testagem piloto,
permite a verificacdo de possiveis falhas, se permite fidedignidade com os resultados, se 0s
dados recolhidos séo necessarios para a pesquisa e se 0 vocabulario esta correto e com clareza.
O instrumento para a presente tese, foi testado em dez colegas do grupo de pesquisa GEPID,
onde foi possivel mensurar, dentre todos os aspectos ja citados, também o tempo que 0s sujeitos
levariam para responder a todo o questionario.

As perguntas do formulario se classificam como fechadas ou dicotdmicas e perguntas

de mdltipla escolha. As perguntas abertas, também chamadas de ndo limitadas ou livres,

7 Para acesso ao termo de uso e privacidade acesse https://cieb.net.br/termos_de_uso/termos-de-uso-e-politica-de-
privacidade-guia-edutec/.


https://cieb.net.br/termos_de_uso/termos-de-uso-e-politica-de-privacidade-guia-edutec/
https://cieb.net.br/termos_de_uso/termos-de-uso-e-politica-de-privacidade-guia-edutec/
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permitem ao informante a liberdade em responder. Logo, as perguntas fechadas, também
denominadas de limitadas ou de alternativas fixas, sdo aquelas em que o informante limita as
respostas, ja estruturadas. Esse tipo de pergunta, embora limite as respostas, facilita a
interpretacdo dos dados. As perguntas de multipla escolha, séo perguntas fechadas, mas, que
permitem a escolha de mais de uma resposta.

Destaca-se ainda, que as questdes devem apresentar uma sequéncia ldgica, iniciando por
perguntas gerais, progredindo pouco a pouco as especificas. Neste tocante, o instrumento
utilizado para producédo e coleta de dados deste estudo, constitui-se por perguntas fechadas,
conforme o formulario original.

A proposta é correlacionar os resultados dos formularios, preenchidos pelos gestores e
educadores da rede, com os resultados da avaliacdo diagndstica, estabelecendo relacGes entre
competéncias digitais e qualidade da educacao. Diante dos resultados encontrados, buscamos

fontes secundarias de dados para ajudar a responder nossa pergunta de pesquisa.

5.3.4.1 Instrumento para producao de dados

O primeiro roteiro foi adaptado do Guia EDUTEC? direcionado aos gestores da Rede
Municipal de Ensino de Passo Fundo®. O instrumento estd dividido conforme as quatro
dimensdes que o documento original configura. Na dimensao de nimero um “Visao”, refere-se
ao quanto acredita que a tecnologia tem o potencial de impactar positivamente a educacéo,
promovendo um ensino de qualidade e uma gestao eficaz. Ja na dimensao dois “Competéncias”,
é a dimensdo que indica as habilidades e competéncias para o uso de tecnologias na educacéo.
Na dimensao trés “Contetidos ¢ Recursos Digitais”, refere-se a0 acesso e uso de programas,
aplicativos e conteddos digitais usados na escola. Por ultimo, na quarta dimensao
“Infraestrutura”, diz respeito a disponibilidade e qualidade dos recursos tecnoldgicos. No total,
0 roteiro contabiliza 21 questfes. Os resultados, categorizados conforme o nivel de adocdo
tecnoldgica inferido pelos gestores, serdo classificados em:

1 - Exploratério;

2 - Bésico;

3 - Intermediario;

4 - Avangado;

8 O Guia EDUTEC é uma ferramenta “on-line” e gratuita que faz um diagnéstico do nivel de adogéo de tecnologia
educacional por professores e escolas de redes publicas de ensino.
® Acesso ao roteiro original em https://guiaedutec.com.br/educador.


https://d.docs.live.net/91e27281d4dcb068/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Doutorado/TESE/PLATAFORMA%20BRASIL%20-%20CADASTRO%20NO%20CEP.docx#_ftn1
https://guiaedutec.com.br/educador
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5 - Muito avangado.

E importante compreender cada categoria de classificacdo, conforme aponta o0 Guia
EDUTEC, assim, descrito abaixo:

Nivel 1- Exploratério: Este é o0 estagio inicial em que uma organizagéo esta apenas
comecando a explorar uma nova tecnologia, processo ou pratica. Pode envolver
experimentacao inicial, pesquisa e avaliacdo de viabilidade.

Nivel 2 - Basico: No nivel béasico, a organizacdo comeca a implementar a tecnologia
ou pratica de forma limitada. I1sso geralmente envolve a adoc¢do de funcionalidades
ou aspectos fundamentais, com um escopo limitado e um impacto limitado nas
operacdes.

Nivel 3 - Intermediario: Neste estagio, a tecnologia ou pratica esta sendo adotada de
forma mais ampla e integrada nas operacfes da organizacdo. Pode haver uma
expansdo do uso e uma integracdo mais profunda com outros sistemas ou processos.
Nivel 4 - Avancado: No nivel avangado, a tecnologia ou prética esta sendo utilizada
de maneira sofisticada e eficaz. A organizacdo pode estar alcancando resultados
significativos e observando melhorias substanciais em suas operagdes ou resultados.
Nivel 5 - Muito avancado: Este € o estagio mais alto de maturidade, onde a tecnologia
ou prética é totalmente integrada e otimizada dentro da organizagdo. A organizagdo
esta colhendo os beneficios maximos e pode ser vista como lider em sua

implementacao.

O segundo roteiro, direcionado para os docentes da rede municipal, também é adaptado

do Guia EDUTEC. O instrumento apresenta 23 questdes, dividido em trés grandes areas. Estas

areas estdo subdivididas de acordo com as habilidades docentes a serem desenvolvidas. Sdo

elas:

Area 1 - Pedagdgica - Subdividia em: Préatica pedagdgica, personalizacio,
avaliacdo, curadoria e criagéo.

Area 2 - Cidadania Digital - Subdividida em: Uso responsavel, uso critico, uso
seguro, incluséo.

Area 3 - Desenvolvimento profissional - Subdividida em: autodesenvolvimento,

autoavaliacdo, compartilhamento e comunicagéo.

Os resultados, de acordo com o grau de adogdo tecnolégico dos docentes, podem ser

classificados em:

10 Acesso ao roteiro adaptado em https://forms.gle/mA85YR4pg9HK 26hba8.


https://forms.gle/mA85YR4pg9HK26ba8
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1 - Exposi¢éo;

2 - Familiarizacdo;

3 - Adaptacao;

4 - Integracéo e;

5 - Transformacao.

E importante destacar o que significa cada categoria supracitada, assim, apresenta-se na

sequéncia:

Nivel 1 - Exposicdo: Neste estagio inicial, os professores sdo expostos a tecnologia,
talvez através de workshops, treinamentos ou conferéncias. Eles podem estar cientes
das ferramentas, mas ainda ndo as utilizam ativamente em sua pratica.

Nivel 2 - Familiarizacdo: No estagio de familiarizacdo, os professores comegam a
explorar e experimentar a tecnologia em um nivel basico. Eles podem comecar a usar
as ferramentas em situacdes simples, como para preparar materiais de aula ou
comunicar informagdes aos alunos.

Nivel 3 - Adaptacdo: Na fase de adaptacdo, os professores comegam a incorporar a
tecnologia de forma mais significativa em suas praticas pedagogicas. Eles podem
usar a tecnologia para diversificar instrugdes, facilitar a colaboracao entre os alunos
ou fornecer feedback mais rapido e eficiente.

Nivel 4 - Integracdo: No estagio de integracdo, a tecnologia se torna uma parte
essencial e integrada do ensino e aprendizagem. Os professores utilizam
consistentemente a tecnologia para alcancar objetivos pedagdgicos especificos e
melhorar a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Nivel 5 - Transformacao: No estagio de transformacéo, a tecnologia ndo apenas
complementa, mas também transforma a préatica pedagodgica dos professores. Eles
utilizam a tecnologia de maneira inovadora para promover a aprendizagem ativa,
personalizada e colaborativa, permitindo novas abordagens educacionais que antes

ndo eram possiveis sem a tecnologia.

Os roteiros, antes da aplicacdo in loco, foram inicialmente, direcionados aos colegas do

grupo de pesquisa GEPID!. Apds a aplicacdo dos instrumentos como teste piloto, a pesquisa

empirica, foi desenvolvida da seguinte forma:

a) Aplicacdo dos roteiros aos gestores e professores da rede publica municipal de Passo

Fundo;

11 Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo Digital
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b) Tabulagdo, sistematizagdo e analise dos dados;

c) Apresentacdo dos dados aos gestores da mantenedora;

d) Construcao das trilhas formativas para a rede de ensino com base nos dados coletados
por meio do roteiro dos gestores e professores;

e) Capacitacdo docente, organizada por meio das trilhas formativas;

f) Analise dos dados finais.

g) Apresentacdo do mapeamento do contexto dos professores da rede municipal frente

as competéncias digitais docentes.

5.3.4.2 Apresentacdo do campo de investigacdo

E necessario conhecer o campo e 0s sujeitos participantes da pesquisa. Desta forma, o
campo de investigacao deste estudo, é a rede publica de ensino do municipio de Passo Fundo.
Participaram do estudo, os 72 gestores da rede, e 603 professores do Ensino Fundamental da
rede. Optou-se por trabalhar com todos os gestores da rede, desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Fundamental 11, para possibilitar o mapeamento da atual situacdo do municipio no que
se refere as competéncias digitais. Considerando que o questionadrio para os gestores,
compreende aos docentes do Ensino Fundamental, destacando ainda, que na Educacéo Infantil,
ndo se utiliza tanto os aparatos tecnolégicos quanto o Ensino Fundamental. Considerou-se esse
fator de exclusdo dos professores da Educacédo Infantil da rede publica do municipio de Passo

Fundo.

5.3.5 Categoria de analise

Apds a posse dos dados coletados, revistos e selecionados, € necessario categoriza-los.
Marconi e Lakatos (2017), frisam que a categoria, determina as regras para que seja possivel
responder ao problema de pesquisa. O numero de categorias, pode ser definido por
caracteristicas significativas, diferentes, mas faceis de ser identificadas, permitindo ao
pesquisador definir suas categorias de analise e flexibilizar, se necessario for. A tabulacéo dos
dados, segundo Abramo, ¢ definida como “arrumacao dos dados em tabelas, de maneira a
permitir a verificacdo das relacdes que eles guardam entre si” (1979, p. 55).

A ordem em que os dados estdo dispostos na pesquisa, seguem a mesma ordem de

categorizacdo da analise. E necessario destacar que neste estudo, ndo ha necessidade de
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aplicacdo estatistica, visto que ndo existe correlacdo entre uma varidvel e outra. Destacamos a

seguir, as categorias listadas para interpretacdo dos dados empiricos.

5.3.5.1 Os processos de organizacao da andlise categorial

Anadlise diagndstica — por meio dos dados coletados, infere-se o perfil do corpo docente
da rede municipal de ensino de Passo Fundo, classificando-0s nas seguintes categorias,
conforme consta no documento original do Guia EDUTEC:

a) Prética pedagdgica;

b) Cidadania digital;

c) Desenvolvimento profissional

Para cada uma das categorias acima, classificam-se as respostas conforme os niveis:

1) Exposicao;

2) Familiarizacdo;

3) Adaptacdo;

4) Integracao;

5) Transformagéo.

Desta forma, as respostas classificadas como “exposi¢ao” e “familiarizacao” demandam
de capacitagdo para desenvolver tais habilidades. J4 o nivel “adapta¢do” requer atengdo apenas
para aprimorar as habilidades. No entanto, os niveis “integra¢cdo” e “transformag¢ao”, apontam
habilidades ja desenvolvidas.

Assim, diante os resultados encontrados na pesquisa de campo, além das reflexdes
acerca das hipdteses levantadas, foram sugeridas trilhas formativas para os professores da rede
municipal de ensino de Passo Fundo. As trilhas formativas buscam sanar as lacunas, no que

tange as competéncias digitais, identificadas pelo formulario aplicado.

5.3.6 Método de analise dos dados - Método indutivo

Com base no exposto até o presente, entende-se que a presente pesquisa, se ampara no
método indutivo. Salienta-se que o método indutivo é aplicado nas ciéncias sociais e segundo
Gil (2019), é 0 método mais adequado para as investigacdes em Ciéncias Sociais. E um método
gue s0 se concretiza, posteriormente, a coleta dos dados, pois, no entender de Lakatos e Marconi
(2003), primeiramente, observa-se atentamente aos fatos ou fenémenos para depois organiza-

los em categorias.
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Assim, os dados analisados neste estudo, partem do olhar em cada resposta obtida,
partindo para o olhar por categoria, na sequéncia o olhar por escola, até ser possivel inferir o
perfil dos docentes da rede municipal de ensino de Passo Fundo, frente as competéncias digitais

docentes.

5.5 Consideracdes finais

Para delinear os caminhos metodologicos desta tese, optou-se pelas delimitacbes que se
julgam mais adequadas para responder ao problema de pesquisa. Ao definir a metodologia a
ser utilizada nesta pesquisa, é preciso considerar que, inicialmente, € preciso trazer para 0
debate, o aporte tedrico que sustenta as hipoteses levantadas sobre o problema. Além da
pesquisa bibliogréfica, é necessario pensar também na pesquisa de campo, fazendo com que
entre teoria e pratica, se estabeleca uma relacdo dialética.

Logo, conforme cita Volpato (2011, p. 16), nem tudo o que € planejado d& certo. Assim,
se for necessario, é preciso uma retroalimentacdo a partir dos dados coletados, validando assim,
a metodologia mais adequada para tal pesquisa. No entanto, é preciso organizacdo das etapas e
gestdo do tempo.

Observou-se o percurso metodoldgico para que a teoria se complementa com a pesquisa
empirica. Ainda, acredita-se que, quanto mais delimitado for o campo de analise, quanto melhor
as definicdes das categorias, mais facil e acessivel estdo dispostos e tabulados os dados. Desta
forma, organizou-se a metodologia que dé conta, ora da parte tedrica, ora da parte empirica
deste estudo. Neste sentido, é valido destacar que as etapas de execucdo da pesquisa, adequou-
se a cronologia dos semestres do doutorado, iniciado no ano de 2020/2.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: PESQUISA EMPIRICA

E Deus os abengoou, e Deus lhes disse: Frutificai e
multiplicai-vos, e enchei a terra, e sujeitai-a; e dominai sobre
0s peixes do mar e sobre as aves dos céus, e sobre todo o
animal que se move sobre a terra.

Génesis 1:28

6.1 Consideracdes iniciais

A anédlise de dados, compde uma parte fundamental da pesquisa, onde é possivel
identificar in loco os elementos que possibilitam a resposta ao problema de pesquisa. Para que
seja possivel obter com clareza os resultados da pesquisa empirica, retomamos aqui a pergunta
gue norteia este estudo: Quais as relagdes existentes entre competéncias digitais docentes e a
qualidade da educacdo na rede municipal de ensino de Passo Fundo no periodo de 2022/20247?
Retomamos também, os objetivos elencados para este estudo que é estabelecer relagbes entre
as competéncias digitais docentes e qualidade da educacéo na rede municipal de ensino de Passo
Fundo no periodo de 2021/2024, elencamos o0s seguintes objetivos especificos: averiguar 0s
efeitos de um processo de formagdo continuada sobre o desenvolvimento de habilidades e
competéncias digitais docentes e seus impactos sobre a qualidade da educacdo, analisar as
politicas publicas para o incentivo do uso das tecnologias no ambiente educacional, interpretar
os indicadores da qualidade da educacdo e, a partir destes, inferir o conceito de educacédo de
qualidade, sistematizar os instrumentos de avaliacdo em larga escala e de avaliagdo diagnostica,
mensurando a qualidade da educacdo no municipio de Passo Fundo/RS.

No que diz respeito a producdo e coleta de dados, foram utilizados dois formularios do
Guia EDUTEC. Para atingir a proposta de fazer o mapeamento da rede municipal de ensino,
frente a problemadtica de investigacdo deste estudo, optou-se por direcionar o primeiro
formulario aos gestores da rede, sendo eles: coordenadores, diretores e Secretaria Municipal de
Educacgdo, contabilizando 72 respondentes. Logo, o segundo formulario contempla os
professores, em numero de 857 docentes na rede, até a data de aplicacdo do formulario, destes,
603 responderam ao formulario. Isto é, 70,36% dos professores da rede municipal de ensino
responderam ao formulario. Apresentaremos, na sequéncia, os dados do formulario aplicado

aos gestores.

6.2 Dados primarios resultantes da pesquisa empirica aplicada aos gestores
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O formulério aplicado aos gestores, € instrumento para o planejamento dos processos de
formacgdo docente a partir do mapeamento das competéncias digitais dos gestores da rede
Municipal de Ensino de Passo Fundo. O objetivo deste roteiro € apoiar os gestores educacionais
a identificarem o grau de adocdo de tecnologia em suas redes de ensino, e a eleger prioridades
para acao, isto €, direcionar as pautas para as capacitacdes docentes. No caso desta pesquisa,
averiguar qual a percepcao dos gestores acerca das competéncias digitais de seus professores.

O formulario, foi adaptado do Guia EDUTEC, considerando a fidelidade das questdes
ao documento original. O instrumento avalia os participantes em quatro dimensdes. Sao
dimensdes avaliadas: visdo, competéncia, conteudos e recursos digitais e infraestrutura.
Entende-se que a tecnologia aplicada aos sistemas de ensino, s6 atinge seu pleno potencial
guando as quatro dimensdes estdo em equilibrio. Ou seja, ndo adianta investir em infraestrutura
e ndo capacitar o corpo docente para usar tais recursos. E valido destacar que se estas dimensoes
estdo em diferentes niveis, corre-se o risco de comprometer os resultados sobre a eficacia do
uso dos recursos tecnologicos na educacao.

Os resultados do instrumento aplicado aos gestores, mostram a diversidade em termos
de adocdo de tecnologia na rede de ensino. Além do mapeamento, com base nas respostas dos
gestores, organizou-se trilhas formativas'? frente aos déficits apontados pelas respostas, com o
intuito de promover o avanco equilibrado em todas as dimensdes.

Para a aplicacdo dos instrumentos de producao e coleta de dados da pesquisa empirica,
inicialmente foi realizado um contato com a Secretaria Municipal de Educacdo para apresentar
a proposta de pesquisa. Em seguida, foi encaminhado um formulario para os gestores da rede.
Posteriormente a coleta de dados, apresentamos os resultados obtidos na pesquisa empirica aos
representantes da Secretaria de Educacdo. Além dos resultados, foram apresentadas sugestdes
de trilhas formativas para sanar as lacunas identificadas. Na segunda etapa, o formulario foi
aplicado aos docentes da rede. A aplicacdo deste formulario ocorreu em fevereiro de 2023, no
retorno do ano letivo, juntamente com a semana de formacéo pedagdgica, conforme descrito a

sequir.

6.2.1 Resultados

Dimensédo 1: visao

12 As trilhas formativas organizadas encontram-se no Anexo D.
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Gréfico 1 - Visdo: questao 1
1 - COMO VOCE DEFINE O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS
(CONTEUDOS E FERRAMENTAS DIGITAIS, EQUIPAMENTOS,
ETC.) PARA O ENSINO APRENDIZADO EM SUA ESCOLA? RESULTADOS

1-VISAO

MExploratério MBasico MIntermediario MAvancado M Muito avancado

@ ~recursos tecnolégicos ndo s3o usados.

. Recursos tecnolégicos sao poucos e 0 uso
depende exclusivamente do. professor

. Recursos tecnoldgicos sdo usados por
diversos professores.

. Ha uso frequente e abrangente de recursos
tecnoldgicos pela maioria dos professores,
que se articulam e trocam experiéncias
entre si.

@ Recursos tecnologicos sdo considerados
uma parte natural e indispensdvel dos
processos de ensino e aprendizagem por
todos os professores.

Fonte: Autora, 2022.

Ao questionarmos os gestores sobre como vocé define o uso dos recursos tecnologicos
para o ensino e aprendizado em sua escola, 42% dos gestores respondentes afirmam que 0s
recursos digitais sdo usados por diversos professores. Tal porcentagem, coloca como nivel
intermediario, de acordo com as escalas de discussao e analises propostas pelo CIEB. Assim, é
notavel que a alternativa mais assinalada desta questdo, deixa subentendido no que se refere a
maneira de como sdo utilizados tais recursos. Logo, como utilizou-se o formulario fidedigno ao
original, ndo convém, fazer ajustes nas alternativas. Mas entende-se que 0s recursos digitais
podem ser considerados um recurso natural e indispensavel aos processos de ensino e
aprendizagem.

Detalhadamente, as escolas que aparecem no nivel “Muito Avancado”, sdo: D3, D4, C2,
C3, Al, E1, D2. As escolas que aparecem no nivel “Basico” sdo: C4, Cl, E3 e E4. Ao
confrontar com os resultados acima com a avaliacdo diagndstica do municipio nos anos de 2021
e 2022, averiguando se existe relacdo entre competéncias digitais e qualidade da educacao no

municipio de Passo Fundo, os dados sdo 0s seguintes:

Quadro 20 - Andlise dos dados da questdo um

Avaliacao diagnostica Avaliagdo . ) 5 o
2021 diagnéstica 2022 Nivel Muito Avancado Nivel Basico
Al B1 - D3
A2 A3 - D4 .
A3 B3 -C2 )
C1
-C3
A5 Al - E3
-D2
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Fonte: Autora, 2024.

Comprova-se pela comparacdo dos dados acima, que apenas a escola Al, aparece como
uma das escolas com as melhores notas na avaliacdo diagndstica no ano de 2021 e também,
entre as escolas com nivel “Muito Avancado” para a questdo de nimero um, do formulario
aplicado aos gestores. E notavel também, que dentre as escolas no nivel “Bésico”, nenhuma das

mesmas, aparece entre as melhores escolas da avaliacdo diagndstica.

Gréfico 2 - Viséo: questdo 2

2- QUAL O PAPEL DA EQUIPE GESTORA NA DEFINICAO SOBRE

% COMO SERA O USO DE TECNOLOGIA JUNTO AOS ALUNOS?
1-VISAO RESULTADOS

mExploratéric MBdsico MIntermedidric mAvancado mMuito avangado

. A escola ndo utiliza tecnologia para ensino e
aprendizagem.
N&o ha uma visdo unificada na escola sobre o uso
de tecnologia. Alguns professores compartilham
método para o uso pedagdgico para o uso de
recursos tecnoldgicos.

. A equipe gestora orienta o uso dos recursos
tecnoldgicos nos processos de ensino e
aprendizagem.

. A equipe gestora, junto aos professores, define
objetivos e estratégias, para promover 0 usO
sistematicos de recursos tecnoldgicos no ensino e
aprendizagem.

. A equipe escolar definiu objetivos, ambiciosos para
uso de recurso tecnoldgicos no ensino e aprendizager|
Os objetivos sdo revistos e reajustados periodicamen
com a opinido de alunos e professores.

Fonte: Autora, 2022.
Na questdo 2 do roteiro aplicado aos gestores, questionou-se sobre qual o papel da

equipe gestora na definicdo sobre como seré o uso de tecnologia junto aos alunos, classificando
como nivel intermediario, 47% dos participantes, afirmam que a equipe gestora orienta 0 uso
dos recursos digitais nos processos de ensino. Considerando que a equipe precisa definir
objetivos, para 0 uso dos recursos e ajustar tais recursos conforme as necessidades identificadas
nos processos avaliativos.

Analisando as entrelinhas do grafico acima, apresentamos no quadro abaixo, como nivel
“Muito Avangado” as escolas: E5, A5, E1, D2. Logo, no nivel “Bésico” nenhuma das escolas
da rede municipal de ensino. Diante as escolas supracitadas, buscamos a compara¢do com as

escolas de melhor rendimento da avaliacdo diagndstica de 2021 e 2022,

Quadro 21 - Anélise dos dados da questdo de nimero dois

Avaliacdo diagnostica Avaliacdo diagnostica . . . L
2021 2022 Nivel Muito Avancado Nivel Basico
Al Bl Es5
ﬁg gg - A5 Nenhuma escola neste
AC -E1 nivel
-D2
A6 A2
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Fonte: Autora, 2024.

Com base nos dados apresentados, é possivel afirmar que apenas a Escola E5, que se
destaca entre as melhores escolas tanto na avaliagdo diagnostica de 2021 quanto na de 2022,
classifica-se no nivel “Muito Avancado”. No nivel “Basico”, ndo identificamos nenhuma
escola.

Analisando os graficos e quadros derivados das questdes um e dois, construidos a partir
das respostas dos formularios aplicados aos gestores, é possivel observar divergéncias entre as
escolas. Verifica-se que somente as escolas E1 e D2 mantém-se no nivel “Muito Avan¢ado”.

Considerando a avaliacdo diagnostica, apenas as escolas Al e A5 destacam-se nos anos de 2021

e 2022, apresentando também o nivel “Muito Avangado”.

Gréfico 3 - Visdo: questdo 3
3 - 0S PROFESSORES DE SUA ESCOLA ACREDITAM QUE O
- USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS PODE FAZER
1-VISAO DIFERENCA NO APRENDIZADO DOS ALUNOS?

RESULTADOS

MExploratério MBdsico MWIntermedidrio M Avangado M Muito avangado

‘ De modo geral, os professores ndo acreditam que o
uso de recursos tecnoldgicos podem contribuir para o
aprendizado dos alunos.

. Alguns professores acreditam que o uso de recursos
tecnolégicos pode aproximar os estudantes dos
contetdos escolares, mas ndo sabem como
exatamente utilizar.

. A maioria dos professores acredita que o uso da
tecnologia pode motivar os alunos a aprender sobre
determinado contetido, mas o uso ndo é frequente.

Os professores acreditam que o uso de recursos
tecnolégicos contribui  para a motivagdo e
aprendizagem dos alunos e fazem uso frequente de
tais recursos.

.Os professores acreditam que o uso das tecnologig
contribui para a motivagdo e aprendizagem dos alunos
fazem uso frequente de tais recursos. Sao feitas avaliagod
periddicas para discutir sobre o uso.

Fonte: Autora, 2022.

A questdo, expde que 43% do corpo docente da rede municipal de ensino, acreditam que
0s recursos tecnolégicos podem fazer a diferenca no aprendizado, o que caracteriza como sendo
nivel intermediario. E possivel aprimorar tais habilidades, para que se torne nivel muito
avancado, ou seja, 0 nivel que os docentes acreditam que o uso das tecnologias contribui para
a motivagao e aprendizagem dos alunos, fazendo uso frequente de tais recursos.

Ao analisar os dados encontrados no nivel “Exploratorio”, destacam-se as seguintes
escolas: E3, C1, E6 e E7. No nivel “Muito Avancado”, destacamos as escolas D4, A5, E1, D2
e D3.

E importante ressaltar que, nas questdes um e dois, nenhuma escola foi classificada na
categoria “Exploratoria”. As respostas das questdes anteriores posicionam as escolas,

imediatamente, em uma categoria superior a categoria “Exploratoria”.
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Avaliacéo diagndstica Avaliacéo diagndstica Nivel Muito Avancado Nivel Exploratério
2021 2022
Al Bl - D4:
D4; CE3;
A2 A3 - A5; _Cl
A3 B3 - EL, :
G - D2- - E6;
A6 A2 - Ds. E

Fonte: Autora, 2024.

De maneira similar as questbes anteriores, apenas uma escola que se destacou na
avaliacdo diagndstica aparece novamente no nivel “Muito Avangado”. Isso evidencia que as
competéncias digitais, conforme relatado nas respostas dos gestores das escolas da Rede
Municipal de Ensino, ndo estabelecem uma relacdo direta com a qualidade da educagdo no

municipio de Passo Fundo.

Gréfico 4 - Visdo: questdo 4

4- 0S ESTUDANTES PARTICIPAM DAS DECISOES SOBRE
COMO UTILIZAR OS RECURSO TECNOLOGICOS EM SEU
PROCESSO DE APRENDIZAGEM?

mExploratério  MBasico  MIntermedidrio W Avancado M Muito avangado

1-VISAO RESULTADOS

. Os estudantes nao solicitam maior uso de tecnologia.

Muito avangado

. Os estudantes solicitam maior uso de tecnologia,
porém ndo participam das decisGes quanto ao seu uso.

. Os estudantes solicitam maior uso de tecnologia e
alguns professores permitem que participem das
decisfes frente ao seu uso.

. Os estudantes tem diversas oportunidades de participar]
das decisdes de seu uso.

O uso de recursos tecnoldgicos é amplamente difundido,
e estudantes tem, tanto oportunidade quanto
conhecimento para o seu uso.

Fonte: Autora, 2022

Como os estudantes participam das decisbes sobre como utilizar os recursos
tecnoldgicos em seu processo de aprendizagem, 32% consideram o nivel bésico, isto €, 0s
estudantes solicitam maior uso de tecnologia, porém, ndo participam das tomadas de decisdes
sobre seu uso, e, outras 32%, classificando como nivel intermediario, entendem que o0s
estudantes solicitam maior uso de tecnologias e alguns professores permitem que participem

das decisdes sobre 0 uso.
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Gréfico 5 - Visdo: questdo 5

5 - HA NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP - DE
SUA ESCOLA, DIRECIONAMENTO PARA O USO DE

1-VISAD TECNOLOGIA NA EDUCACAO?

RESULTADOS
M Exploratdrio M Basico MIntermedidrio MAvangado M Muito avangado

. O PPP nao menciona o uso de tecnologias para fins
pedagogicos.

Muito ado

Exploratdrio . . - .
0% O PPP menciona o uso de tecnologias, mas ndo deixa

claro o vinculo entre tecnologia e o uso pedagégico.

. O PPP destaca a importéncia do uso de tecnologia,
mas nao o vincula a agdes concretas.

. O PPP menciona areas e atividades que podem
beneficiar-se com o uso das tecnologias e indica as
principais estratégias para a utilizacdo.

. O PPP menciona dreas e atividades que podem
beneficiar-se com o uso das tecnologias e indica as
principais estratégias para a utilizacdo e estabelece
claramente as metas.

Fonte: Autora, 2023.

Na viséo dos gestores, 51% dos P.P.P.s das escolas destacam a importancia do uso das
tecnologias, mas acabam ndo vinculando com a¢6es concretas. Tal percentual classifica como
nivel intermediario a abordagem das tecnologias nos P.P.P.s das escolas. Porém, consideramos
que os Projetos Politicos Pedagdgicos devem indicar as principais estratégias para a utilizacao
das metas frente ao uso de recursos tecnolégicos.

Para o nivel “Muito Avancado”, observamos apenas a escola D4, visto que no nivel
“Exploratorio” nenhuma escola. No entanto, no nivel “Bésico”: E7, E6, C1, B1, E8, E3, E9 e
E10. Assim, as escolas supracitadas, sdo confrontadas com as escolas de maior rendimento da
avaliacdo diagnostica.

Quadro 23 - Anélise dos dados das questdes 4 e 5

Avaliacdo diagnostica Avaliacdo Nivel Muito Nivel Basico
2021 diagnostica 2022 Avancado
Al Bl -E7
A2 A3 -E6
A3 B3 -Cl
-B1
AS -ba -E8
A2 -E3
A6 - Eg
- E10

Fonte: Autora, 2022.

Com base nos dados expostos, a escola B1 destaque na avaliagdo diagnostica do ano de
2022, aparece no nivel “Bdésico”, isto ¢, numa escala de cinco categorias, tal escola aparece na

penultima categoria, comprovando, ainda mais, que competéncia digital ndo implica com
qualidade na educacéo.
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Gréfico 6 - Visdo: questao 6

6 - SUA ESCOLA UTILIZA RECURSOS TECNOLOGICOS
B (COMO EMAIL, MESSENGER, WHATSAPP) PARA FACILITAR
1-VISAO A COMUNICACAO ENTRE PROFESSORES, ALUNOS E RESULTADOS

COMUNIDADE?
| mExploratério M Bésico M Intermedidrio WAvancado M Muito avancado

. Recursos tecnoldgicos ndo sdo usados para a

comunicagdo.
. Utiliza recursos apenas para comunicagdo com os

professores.

(1)Exploratério
0%

. Utiliza recursos apenas para comunicagao com os
professores e também para mandar recado aos
pais e alunos.

. Utiliza recursos apenas para comunicagao com os
professores e também para mandar recado aos pais e
alunos, analisa sua eficiéncia e eficécia e faz ajustes
quando necessario.

. Recursos tecnoldgicos sado utilizados também para
comunicagdo com a comunidade do entorno.

Fonte: Autora, 2022.

Na questdo nimero 6, 39% dos gestores afirmaram que usam 0s recursos tecnologicos
também para a comunicacdo com a comunidade escolar, ndo se limitando somente para a
comunicacdo entre os professores, mas potencializando e facilitando a comunicacdo. Tal

porcentagem garante o nivel “muito avangado” no que se refere a comunicacao.

Grafico 7 - Andlise final da dimenséo 1 - visdo - na perspectiva dos gestores da rede

Dimensado 1- Visao

Questdo 1 Questao 2 Questao 3 Questdo 4 Questao 5 Questdo 6

QB N W B OGO

M Exploratéric M Bdsico M Intermedidaric ™ Avancado W Muito avancado

Fonte: Autora, 2022.

Na dimensdo 1 que trata sobre o tema “visdo”, os resultados mostram que as escolas
fazem mencdo ao uso de tecnologias para fins pedagdgicos em seus Projetos Politicos
Pedagdgicos - PPPs. A utilizacdo do uso das tecnologias para fins pedagdgicos é orientada pela
equipe gestora, visto que os recursos tecnologicos sao utilizados pelos professores,
considerando que o uso néo ¢ frequente. Entretanto, a participacdo dos estudantes nas definicdes
de uso das tecnologias nas escolas é baixa.

Neste sentido, com base nos dados encontrados na pesquisa de campo, organizou-se
propostas para as trilhas formativas. A proposta & melhorar o desempenho das habilidades néo
atingidas, dentro da dimens&o 1. Sdo objetivos para a propostas de capacitacdo docente dentro

da dimensdo supracitada:
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a) Apresentar aos docentes a importancia do uso de recursos tecnoldgicos;

b) Preparar o docente para o uso da tecnologia;

c) Inferir o perfil de educando, reconhecendo a necessidade de preparar o docente e este
perfil;

d) Reconhecer a potencializacdo da pratica pedagdgica, por meio do uso dos recursos
tecnoldgicos.

Diante dos objetivos aqui propostos, organizou-se trilhas formativas, para capacitar

docentes frente aos dados encontrados na pesquisa empirica para 0s gestores escolares,

descritos no Anexo D desta tese.

Dimenséo 2: Competéncias

Gréafico 8 - Competéncias: questdo 7

7 - OS PROFESSORES DE SUA ESCOLA PARTICIPAM DE
2 - COMPETENCIAS FORMAGOES PARA O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS RESULTADOS
NA EDUCACAO?

mExploratério M Basico ®Intermedidrio MAvancado M Muito avangado

. Poucos professores da escola participam de qualquer
formacdo sobre o uso tecnoldgico.
Alguns professores participam de formagéo para as
nogdes bdsicas do uso tecnolégico.

orio

. Diversos professores participam de formagdo sobre
0 uso tecnoldgico para os processos de
aprendizagem.

. A maioria dos professores participou de formagdes para
0 uso de recursos tecnoldgicos, tratando de programas e|
aplicativos especificos.

. Todos o professores participam de formagdes para o
uso da tecnologia e sdo produtores de contetidos
digitais.

Fonte: Autora, 2022.

A sétima questao, relata sobre a participacdo dos professores em formacéo para uso de
recursos tecnoldgicos na educacdo, onde 46% dos gestores apontam que participam de
formagdes para o uso de recursos tecnologicos, tratando de programas e aplicativos especificos.
Frente as respostas obtidas, entendemos que estamos no nivel avangado. Logo, para alcangar o
nivel muito avancado, é preciso que os docentes participem das capacitacbes e que sejam
produtores de contetdos digitais.

Tanto na categoria “Exploratoria” quanto na categoria “Muito Avangado” as
porcentagens encontradas, sdo relativamente baixas. Para a categoria “Exploratdria”, apenas a

escola C1. Para a categoria “Muito Avangado”, contabilizando 7%, somente duas escolas, sendo
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elas: E3, E11. Tragcamos no quadro abaixo, um paralelo com as escolas de melhores notas da

avaliacdo diagndstica dos anos de 2021 e 2022.

Quadro 24 - Anélise da questdo 7 - dimenséo 2: Competéncia

Avaliacéo diagndstica Avaliacéo diagndstica Nivel Muito Avancado Nivel Exploratorio
2021 2022
Al Bl
A2 A3
-E3
22 B3 _E11 Cl
A6 A2

Fonte: Autora, 2022.

Frente aos dados expostos, é notavel a inexisténcia de relagdo entre competéncias
digitais docentes e qualidade da educacdo, considerando que nesta questdo, as escolas na
categoria “Muito Avancada”, ndo aparecem como as escolas com melhores notas na avaliagdo

diagndstica nos anos de 2022 e 2023.

Gréafico 9 - Competéncias: questdo 8

8 - COMO FORAM OFERTADAS AS FORMAGOES SOBRE O
2 - COMPETENCIAS USO DE RECURSO TECNOLOGICOS ? RESULTADOS

M Exploratério MBasico MIntermediario MAvancado M Muito avan¢ado

(1)Exploratério

A equipe nunca participou de formagdes para uso de
recursos tecnolégicos.

(5)Muito
avangad . Os membros da equipe que fizeram formagao
0% i buscaram por conta prépria.

. A Secretaria da Educacdo ofertada formagoes, porém
os professores ndo demonstram interesse em fazer.

‘ A Secretaria da Educagdo oferta as formagdes, as
quais sdo bem avaliadas pelos professores.

. A Secretaria da Educagao ofertada formagoes
regularmente e financia formacgdes adicionais caso
julgue pertinente.

Fonte: Autora, 2022.

Na questdo 8, sobre como foram ofertadas as formacdes frente ao uso de recursos
tecnoldgicos, 82% colocam como nivel avangado, onde a secretaria da educacdo oferta as

formagdes, as quais sdo bem avaliadas pelos professores.
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Gréafico 10 - Competéncias: questdo 9

9 - 0S PROFESSORES USAM RECURSOS TECNOLOGICOS
PARA O ENSINO?

2 - COMPETENCIAS RESULTADOS

M Exploratério MBasico M Intermedidrio M Avancado W Muito avangado

ploratério

0% Os professores ndo usam recursos tecnolégicos para o

ensino.

. Alguns professores usam recursos tecnolégicos para
o ensino.

. Diversos professores usam recursos tecnolégicos
para o ensino.

. A maioria dos professores da escola usam recursos
tecnoldgicos para o ensino.

. Todos os professores sdo capazes de usar recursos
tecnologicos para o ensino.

Fonte: Autora, 2022.

Sobre como os professores usam o0s recursos tecnoldgicos para o ensino, 43% destacam
que alguns professores usam recursos tecnoldgicos para o ensino, o que classifica como nivel
basico. E valido destacar que 32% dos gestores responderam que a maioria dos professores da
escola usam recursos tecnoldgicos para o ensino. Para o desenvolvimento total da habilidade, é
necessario que todos os professores sejam capazes de usar 0s recursos tecnolégicos para o
ensino.

De acordo com os dados extraidos do formulario, para a categoria “Muito Avangado”,
contabilizando 7%, apenas duas escolas se classificam nesta categoria: A2 e E12. Em
contrapartida para o nivel “Basico”, identificamos 43% das respostas, diante as seguintes
escolas: C4, E11, E13, E7, E6, C3, C1, B3, D3, E8, E3, D1, E9, B1, E10, E4. Deste modo,
comparamos com as escolas de maior rendimento na avaliacdo diagnostica de 2021 e 2022.

Quadro 25 - Andlise das questdes 8 e 9 - dimenséo 2: Competéncia

Avaliacdo diagnostica
2021

Avaliacdo diagnostica
2022

Nivel Muito
Avancado

Nivel Basico

Al

Bl

A2

A3

A3

B3

A5
A6

A2

- A2
-E12

-C4
-El11
- E13
-E7
- E6
-C3
-C1
- B3
- D3
-E8
-E3
-D1
-E9
-B1
-E10
-E4
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Fonte: Autora, 2024.

Nesta questdo, pela primeira vez, a Escola A2, que figura na avaliacdo diagnostica tanto
em 2021 quanto em 2022, destaca-se em relacdo as competéncias digitais docentes, na categoria
“Muito Avangado”. No entanto, no nivel “Basico”, com um consideravel percentual de 43%,

destacam-se as escolas E13, B3 e B1, que também se sobressaem na avaliacéo diagndstica.

Gréfico 11 - Competéncias: questdo 10

10 - DE QUE FORMA A TECNOLOGIA E UTILIZADA POR
2 - COMPETENCIAS PROFESSORES NA ESCOLA? RESULTADOS

M Exploratério MBasico M Intermediario M Avangado M Muito avangado

Salvo raras excegdes, os professores ndo usam a
tecnologia em suas aulas.

Os professores usam os recursos tecnolégicos para
preparar as aulas, mas nunca durante as aulas.

Os professores usam os recursos tecnolégicos
durante as aulas, em apresentagoes de trabalho, por
exemplo.

Os professores usam os recursos tecnolégicos
durante as aulas, oferecendo diversos tipos de
conteudos.

Os professores usam os recursos tecnologicos
durante as aulas, de distintas maneiras,
desenvolvendo o senso critico dos estudantes

Fonte: Autora, 2022.

De que forma a tecnologia é utilizada na escola, compreende a questdo numero 10 e
aponta que 45% dos gestores destacam que os professores usam 0s recursos tecnolégicos
durante as aulas, oferecendo diversos tipos de contetdo, colocando como nivel avancado, 0s
docentes da rede municipal de ensino nesta perspectiva. Para atingir o nivel muito avancado, é
necessario que os professores utilizem os recursos durante as aulas, de distintas maneiras,
desenvolvendo o senso critico dos estudantes.

Diante aos dados levantados, para o nivel “Muito Avancado”, identificamos as

respectivas escolas: E3, E12 e D3.

Quadro 26 - Andlise da questdo 10 - dimenséo 2: Competéncia

Avaliacéo diagnostica 2021 Avaliacéo diagnostica 2022 Nivel Muito Avancado
Al Bl
A2 A3 -E3
A3 B3 -E12
A5 -D3
A6 A2

Fonte: Autora, 2024.

Diante dos dados apresentados, é evidente a auséncia de correlacdo entre as
competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educacgédo. Observa-se que, nesta questéo,
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as escolas classificadas na categoria “Muito Avangada” ndo correspondem as escolas com as

melhores notas na avaliagdo diagndstica dos anos de 2022 e 2023.

Gréfico 12 - Competéncias: questdo 11

11 - SEUS PROFESSORES CRIAM E COMPARTILHAM
2 - COMPETENCIAS PRATICAS PEDAGOGICAS QUE UTILIZAM RECURSOS RESULTADOS
TECNOLOGICOS?

M Exploratorio MBasico MIntermedidrio MAvancado M Muito avangado

Os professores ndo utilizam recursos tecnolégicos em
(1)Exploratéri sala de aula.

O .Alguns professores testam de maneira independente sua
praticas pedagogicas, as vezes compartilham suas
experiéncias
Diversos professores realizam tentativas de desenvolver
préticas pedagdgicas que envolvem o uso de tecnologia
e compartilham suas experiéncias em reunides de
professores.

Muitos professores criam suas praticas pedagogicas
utilizando recursos tecnoldgicos. As criagdes sdo
planejadas e avaliadas coletivamente.

Praticamente todos os professores da escola criam e
compartilham préticas pedagégicas com o uso da
tecnologia.

Fonte: Autora, 2022.

A questdo 11 aborda sobre o compartilhamento de préaticas pedagdgicas que utilizam os
recursos tecnoldgicos, onde 55% dos gestores afirmaram que alguns professores testam de
maneira independente suas praticas pedagdgicas e as vezes compartilham suas experiéncias,
colocando como nivel basico. Na categoria “Muito Avangada”, com 9% A5, E1, D2 e D3. Ao
conferir com as escolas de melhor rendimento da avaliacdo diagndstica de 2021 e 2022, os

resultados sdo os seguintes:

Quadro 27 - Andlise dos dados da questdo 11 - Dimensdo 2: Competéncia

Avaliagéo diagnostica 2021 Avaliacéo diagnostica 2022 Nivel Muito Avancado
Al Bl
A2 A3 A
s z
-D3
A6 A2

Fonte: Autora, 2024.

Da mesma maneira, como nas questdes anteriores, dentre as escolas em evidéncia nas
questdes anteriores, somente uma escola aparece na categoria “Muito Avancada”, se tratando
da producdo e compartilhamento de materiais didaticos pedagogico, utilizando recursos

tecnologicos.
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Gréfico 13 - Competéncias: questdo 12

12 - EM SUA ESCOLA, O USO DE RECURSO
TECNGLC{GICOS IMPACTA_' NA CONCENTRACAO, RESULTADOS
MOTIVACAO E COOPERACAO DOS ESTUDANTES ?

M Exploratério MBdsico MIntermedidrio MAvangado M Muito avangado

2 - COMPETENCIAS

(1)Exploratéri . Recursos tecnolégicos ndo sdo usados para fins
(5) i 0... pedagdgicos, portanto ndo possivel avaliar se impacta
na concentragao, motivacao e cooperagao dos
estudantes.

. Nas aulas em que os recursos tecnoldgicos sao
utilizados nem sempre hd mudancas que impacta na
concentragdo, motivacgdo e cooperagao dos
estudantes.

. Nas aulas em que os recursos tecnoldgicos sao
utilizados, os professores notam maior motivagdo por
parte dos estudantes.

. Nas aulas em que os recursos tecnoldgicos sao
utilizados, os professores notam maior motivagdo por
parte dos estudantes, e sdo capazes de notar maior
envolvimento

. Além de identificar recursos e situacdes que estimulem
e envolvam os alunos, é possivel avaliar
sistematicamente a aprendizagem construida.

Fonte: Autora, 2022.

Ao questionarmos se em sua escola, o uso de recursos tecnoldgicos impacta na
concentracdo, motivacao e cooperacao dos estudantes, 37% dos gestores afirmam que nas aulas
em que sao utilizados em recursos tecnolégicos, os estudantes se motivam mais com a aula.
Ainda 34% dos gestores afirmam que os docentes notam essa maior motivacdo e também

envolvimento com a aula.

Gréfico 14 - Andlise final da dimensdo 2 - habilidade - na perspectiva dos gestores da rede

Dimensdo 2- Habilidade

4
3
2
1 I
0
Qu Q 9

Questao 7 Questao 10 o1l Questao 12

estdo 8 Questao o . Questa
W Exploratéric MBasico M Intermediario MW Avancado M Muito avangado

Fonte: Autora, 2022.

Na dimensdo 2 — Competéncias — No que se trata sobre a utilizacdo, percebe-se que o
uso é frequente, mas ndo sistematizado, visto que 50% dos docentes, utilizam de forma
independente tais recursos, nem sempre compartilham suas experiéncias, ou seja, nao existe um
planejamento para o uso, muitas limitando-se somente ao uso da tecnologia para comunicagao.
No que se refere a capacitacdo 36,1% ja participou de capacitacdo, destacando as formacdes
ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo. Nas aulas em que os professores utilizam os
recursos tecnoldgicos, 31,9% dos respondentes percebem o notavel aumento de motivacgéo,
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cooperagdo e concentracao entre os alunos quando ha uso de recursos tecnoldgicos para fins
pedagogicos.

Para propor as capacitacdes docentes frente aos resultados encontrados, buscamos,
novamente os objetivos desta dimensdo, que indica o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias para potencializar o uso de tecnologias na educacdo, no que se refere
a frequéncia de uso, a capacidade de criar, 0s impactos que promovem sobre a motivagéo,
cooperagao e concentracdo dos estudantes.

Neste Vviés, os objetivos para as trilhas formativas, seguem conforme dados encontrados,
a fim de sanar os déficits, dentro desta dimensdo. Sdo objetivos: desenvolver habilidades e
competéncias para o0 uso das tecnologias e capacitar os professores para 0 uso criativo e

significativo das tecnologias na préatica pedagogica.

Dimensdo 3- Conteudos e Recursos Digitais

Gréfico 15 - Contelidos e Recursos Digitais - questdo 13

) 13 - QUAL A ORIGEM DOS CONTEUDOS E RECURSOS
3 -CONTEUDOSE DIGITAIS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES NA ESCOLA?
RECURSOS DIGITAIS

RESULTADOS

MmExploratério WBasico ®Intermedidrio mAvangado W Muito avangado
(1)Exploratéri
(5IMui o..

. Os professores ndo usam contetidos e recursos digitais.

. Os professores usam buscadores na internet para
procurar contetdos especificos que necessitam.

. Além de buscadores na internet, alguns professores
acessam ferramentas disponibilizadas pela Secretaria
de Educagdo em busca de conteldos recomendados.

. Os professores utilizam diversas formas para encontrar
conteudos e ferramentas digitais, que inclui:
buscadores na internet, ferramentas governamentais e
consultas regulares a repositérios de contetidos e
recursos digitais.

. Os professores utilizam todas as ferramentas
mencionadas acima, compartilham entre si contetidos
e recursos digitais e podem até desenvolver novos
recursos e conteudos digitais de acordo com a
necessidade de seus alunos.

Fonte: Autora, 2022.

A primeira questdo da dimensdo 3, indaga sobre a origem dos conteudos e recursos
digitais utilizados pelos professores na escola. Ao total, 41% dos gestores destacam que 0S
materiais sdo oriundos das buscas na internet, o que afirma que os docentes estdo no nivel
intermediario. E preciso que os professores utilizem todas as ferramentas mencionadas acima,
compartilhando entre si 0s contetidos e recursos digitais, além de desenvolver novos recursos e

conteudos digitais de acordo com as necessidades de seus alunos.
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Gréafico 16 - Contelidos e Recursos Digitais - questdo 14
14 - COMO A ESCOLA ACESSA 0OS CONTEUDOS E

3 - CONTEUDOS E RECURSOS DIGITAIS QUE UTILIZA? RESULTADOS
RECURSOS DIGITAIS M Exploratério MBéasico MIntermedidrio MAvancado M Muito avangado
(5)Muito
avangado (1)Exploratério . A escola ndo usa contetidos e recursos digitais, ou,
L caso acesse alguns, nao sao os oferecidos pelo
governo.

A escola conhece e acessa esporadicamente os
conteudos e recursos digitais que sao oferecidos
pelo governo.

A escola acessa os contetidos e recursos digitais que
foram oferecidos pelo governo, e os professores
também procuram outras fontes de material.

A escola acessa frequentemente os contei.'.1dos e
recursos digitais oferecidos pelo governo. Professores
procuram contetidos e recursos considerando a opinido
dos alunos.

. A escola utiliza diversas fontes de contelidos e recursos
digitais, e professores e alunos sdo, também, autores
dos conteddos utilizados.

Fonte: Autora, 2022.

Sobre como a escola acessa aos conteddos e recursos digitais que utiliza, 48%
responderam que a escola acessa 0s contetdos e recursos digitais que foram oferecidos pelo
governo, e os professores também procuram outras fontes de material, colocando-os em nivel
intermediario. E preciso desenvolver plenamente tais habilidades, fazendo com que utilizem
diversas fontes de recursos e conteudo, onde professores e alunos possam produzir,

compartilhar e usar esses recursos.

Gréfico 17 - Contelidos e Recursos Digitais - questdo 15

y 15 - QUAIS OS FORMATOS DOS CONTEUDOS E RECURSOS
3 -CONTEUDOS E DIGITAIS UTILIZADOS POR SUA ESCOLA? RESULTADOS
RECURSOS DIGITAIS

M Exploratério M Basico MIntermediario ®Avancado M Muito avangado

(1)Exploratério . A escola ndo utiliza contetdos e recursos digitais
durante as aulas.

Os poucos recursos digitais utilizados consistem
basicamente em textos. ou versdes digitais de livros
(contetidos escritos sobre diversas disciplinas).

. Alguns dos contelidos e recursos utilizados incluem
elementos como videos e programas especificos para
disciplinas (matematica, quimica, fisica, etc).

. Os contetdos tém diversos formatos como videos,
jogos. simuladores ou programas especificos para
determinadas disciplinas.

A escola utiliza diversos contetdos e recursos digitais e
os professores selecionam os que promovem maior
interatividade e colaboracdo.

Fonte: Autora, 2022.

Sobre os formatos dos conteidos e recursos digitais utilizados na escola, 34% destacam
que alguns conteudos e recursos utilizados, incluem videos e programas especificos para
disciplinas especificas, considerando que estdo no nivel intermediario. Outros exatos 34%

afirmam que utilizam também jogos e simuladores de acordo com a sua disciplina,
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caracterizando nivel avancado. Com tudo, para inferir a média desta questéo, no grafico geral

da dimensdo 3, ser feita a média do nivel intermediario e do nivel avancado.

Grafico 18 - Contetdos e Recursos Digitais - questdo 16

16 - SUA ESCOLA UTILIZA RECURSOS DIGITAIS PARA
3 - CONTEUDOS E APOIAR A GESTAO ESCOLAR?
RECURSOS DIGITAIS

RESULTADOS

MExploratério MB&asico MIntermedidrio M Avancado ™ Muito avangado

A escola s6 usa recursos digitais obrigatdrios para a
gestdo da escola.

A escola usa, além dos obrigatérios os que sao
disponibilizados pela secretaria da educacdo.

loratério

A escola utiliza os recursos digitais disponiveis e busca
outras fontes.

. Utiliza todos os recursos, inclusive alguns que fornecem
dados do INEP, IDEB.

.A escola usa uma vasta gama de recursos. As ferramentas
usadas garantem a eficiéncia e eficacia das demais.

Fonte: Autora, 2022.

A questdo 16, aborda se a escola utiliza recursos digitais para apoiar a gestao escolar e
39% dos gestores participantes deste estudo, consideraram que a escola utiliza tais recursos e
também buscam outras fontes. E viavel afirmar que a escola precisa de uma vasta gama de
recursos, pois essas ferramentas garantem a eficiéncia e eficacia dos processos da gestdo

escolar.

Gréfico 19 - Analise final Dimensdo 3 - contelidos e recursos digitais - na perspectiva dos gestores da rede

> Dimensado 3- Conteudos e Recursos Digitais
4
3
2
1
0
Questio 13 Questio 14 Questdo 15 Questido 16 Questdo 17
M Exploratério M Bdsico Mintermedidrio ™ Avancado ® Muito avangado

Fonte: Autora, 2022.

Sobre a origem dos conteudos e recursos digitais 44,4% dos respondentes, fazem buscas
de materiais na internet e utilizam os materiais disponibilizados pela Secretaria de Educacdo.
A escola acessa 0s conteudos e recursos digitais que foram oferecidos pelo governo, e os
professores também procuram outras fontes de material. Contudo, 25% destacam que 0s
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contetdos tém diversos formatos como videos, jogos, simuladores ou programas especificos
para determinadas disciplinas. No entanto, 25% frisam que a escola utiliza diversos conteudos
e recursos digitais e os professores selecionam 0s que promovem maior interatividade e
colaboracédo. Neste sentido, 27,8% dos respondentes apontam que a escola seleciona e planeja
quais conteudos utilizar, a partir de critérios previamente definidos.

Retomamos aqui que o0 objetivo da dimensdo 3 é usar programas, aplicativos, objetos e
conteddos digitais, tanto na sala de aula, quanto na gestdo da escola. Diante aos resultados da
pesquisa empirica, juntamente com os objetivos da dimensdo, construiu-se 0s objetivos das

capacitacOes docentes, conforme consta no Anexo D.

Dimensdo 4 —Infraestrutura

Gréfico 20 - Dimenso 4 - Infraestrutura - questdo 18

18 - OS ALUNOS TEM ACESSO A COMPUTADORES PARA
4 - INFRAESTRUTURA USO NA ESCOLA? RESULTADOS
M Exploratério MB&sico MIntermedidrio MAvancado M Muito avangado
(5)Muito
avangado (4)Avancado Os poucos computadores da escola estéo na sala do

2% . . P
2% diretor, coordenador, secretaria e ndo sdo usados

para as aulas.

. Ha computadores na sala do diretor, coordenador,
secretaria e laboratério de informdtica e eventualmente
530 usados para as aulas
Os computadores para os alunos estdo n o laboratdrio
de informética e geralmente sdo usados para as aulas.

. Ha computadores dentro das salas de aula.
Had laboratério de informatica mével, onde todos os
alunos tem acesso e sdo usados nas aulas.

A questdo 18, aborda sobre o acesso dos alunos aos computadores na escola. Nesta

Fonte: Autora, 2022.

questdo 43% afirmam que os computadores para 0s alunos estdo no laboratdrio de informatica
e geralmente sdo usados para as aulas. E necessario, para melhorar o indice desta questdo, que
os alunos tenham um laboratério mdvel, onde possa facilitar o acesso dos alunos e professores
sem comprometer a infraestrutura da escola por ter que ter uma sala especifica para tal
finalidade!®. Esse percentual, aponta o nivel intermediario para tal questo.

13 E valido destacar que no decorrer de 2022, a Prefeitura Municipal de Passo Fundo, investiu na melhoria da
infraestrutura e qualidade da internet que chega até as escolas da rede municipal.
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Figura 2 - Dimenséo 4 - Infraestrutura - questao aberta

19 - Quais equipamentos tecnolégicos existem na
4- INFRAESTRUTURA sua escola e funcionam?

RESULTADOS

Computadores, impressora, projetor e tv

Notebooks e computadores
Computadores, data show, mas as vezes a Internet ndo funciona.

Data show, Tv, celular e notebook

Notebook, datashow, tv smart, computadores
Computador da secretaria e notes, projetor, aparelho multifuncional, celular(smartphone) pessoal.

Alguns computadores, projetores e caixas de som;
1 Not e 1 Pc seretaria.
Temos poucos computadores ndo pode ser usada por uma turma.

Computadores poucos, data show, celulares professor e alunos
Computadores, data show e televiséo.

Fonte: Autora, 2022.

Ao fazer o recorte da questdo 19, que é de resposta discursiva, muitos gestores
apontaram os déficits de recursos tecnoldgicos da rede de ensino até 0 momento de aplicacdo

deste roteiro. Além da caréncia de recursos para 0s alunos, a propria gestdo da escola, aponta

tamanha caréncia nos recursos disponiveis dentro da escola.

Grafico 21 - Dimensdo 4 - Questdo 20

20 - COMO VOCE DEFINE A VELOCIDADE DA CONEXAO DE
SUA ESCOLA A INTERNET? RESULTADOS

4 - INFRAESTRUTURA

MExploratério M Basico MIntermedidrio MAvangado M Muito avangado

(5)Muito L - N N
avancado N&o hd internet ou a conexdo € tdo baixa que é usada
exclusivamente para fins administrativos

. 0 uso de internet é permitido apenas nos computadores fixos da
escola. Se muitos computadores estiverem conectados a rede ao
mesmao tempo, independentemente do conteudo acessado, a
internet deixa de funcionar.

. Ha problemas quando diversas pessoas tentam conectar-se ao
mesmo tempo para acessar conteddos "pesados” (como videos
ou alguns jogos didaticos, por exemplo). A conexao a internet é
feita prioritariamente nos laboratérios de informatica.

A internet permite o acesso simultdneo a diversos tipos df
contelidos e recursos. Alunos e professores tém acesso a interne
(inclusive sem fio), em seus computadores ou nos da escola, ¢
podem acessa-la simultaneamente quase em todos os lugares (h3
wi-fi na escola).

Alunos e professores contam com acesso a internet sem fio na
escola toda e podem navegar- livremente, usando, para isso, 0s
computadores da escola, seu préprio computador efou seu
smartphone.

Fonte: Autora, 2022.

Na questdo 20, como vocé define a velocidade de conex&o da escola, 30 % dos gestores
destacam que ha problemas quando diversas pessoas tentam conectar-se a0 mesmo tempo,
ainda mais quando acessam contetidos “pesados” como jogos, por exemplo. Essa porcentagem,
coloca a velocidade da internet disponivel para a rede de ensino, como nivel intermediario. E
valido destacar que outros 29% entendem que a velocidade da rede é de nivel bésico, pois, se
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muitos computadores estiverem conectados ao mesmo tempo, independente do contetdo que
estdo acessando a conexdo fica lenta. Esse percentual coloca como nivel basico a velocidade da

internet nas escolas.

Gréfico 22 - Dimenséo 4 - Infraestrutura - questdo 21

21 - O QUE SUA ESCOLA FAZ QUANDO HA NECESSIDADE
DE MANUTENGAO EM ALGUM EQUIPAMENTO?

4 - INFRAESTRUTURA RESULTADOS
W Exploratoric M Basico ®Intermediaric M Avancado ®Muito avangado
(5)Muito (1)Exploratério i
avancado 2% Os equipamentos que quebram permanecem
(2)Basico  quebrados jd que ndo hd suporte técnico oferecido

4% pela Secretaria de Educagdo.

. A assisténcia oferecida pela Secretaria de Educacgao podg
demorar, entdo a op¢ao mais répida é que algum
professor, alu110, familiar ou membro da comunidade
conserte o equipamento.

A Secretaria de Educagao oferece suporte técnico
para os equipamentos da escola, mas tal suporte
nem sempre funciona muito bem.

A assisténcia técnica é feita de diversas formas, mas
principalmente por meio da Secretaria de Educacao,
o que costuma funcionar relativamente bem.

A assisténcia técnica oferecida pela Secretaria de
Educacdo é eficaz e tem foco na prevencao, ou seja, bus
mudar comportamentos para que os equipamentos nio
quebrem.

Fonte: Autora, 2022.

Na questdo 21, o que sua escola faz quando ha necessidade de manutencdo em algum
equipamento, 45% apontam que a Secretaria de Educacdo oferece suporte técnico, mas nem
sempre funciona bem. Considerando que 43% destacam que a Secretaria de Educacdo oferece
suporte e gue 0 mesmo costuma funcionar muito bem e que também a assisténcia pode ocorrer

de diversas formas.

Gréfico 23 - Andlise final da Dimenséo 4 - Infraestrutura - na perspectiva dos gestores da rede
Dimensao 4- Infraestrutura

(=T S T VT -

Questdo 18 Questdo 20 Questao 21

W Exploratério MBasico MIntermedidrio MWAvangado W Muito avancado

Fonte: Autora, 2022.

Na dimensdo 4, onde trata-se da infraestrutura, ha grande variabilidade de aparelhos
tecnoldgicos nas escolas, em quase todas ha computadores para uso da equipe gestora e
secretaria. A internet é de baixa qualidade/ velocidade, a conexdo restrita impede o uso por
multiplos computadores ao mesmo tempo. Os computadores para uso dos alunos sdo limitados.
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O suporte técnico é solicitado a Secretaria de Educacdo. De modo geral, existe tamanha
insatisfacdo frente aos recursos tecnoldgicos da rede, até a data de aplicagdo de tal formulério.

No decorrer do ano de 2022, a Prefeitura Municipal de Passo Fundo, fez significativos
investimentos na rede de ensino, no que se refere a infraestrutura dos recursos tecnoldgicos.
Destes investimentos, foram aproximadamente 12 milhdes investidos em notebooks, tvs.
equipamentos de rede, reestruturacdo geral da rede l6gica. Foi feita a implantagdo de 33
laboratdrios makers, considerando a locacdo e compra dos equipamentos, material didatico do
aluno e professor, adesivagem e adequacdo dos espacos, contratacdo de 35 auxiliares makers,
bem como dois coordenadores pedagdgicos e dois coordenadores técnicos. Aproximadamente
14 milhdes serdo investidos até fevereiro de 2025. Entendemos que ap06s tais investimentos, a
dimensdo 4, poderd sofrer alteracdo de resultados, caso 0s gestores sejam entrevistados

novamente.

Gréfico 24 - Comparacao entre as 4 dimensoes - rede municipal de ensino de Passo Fundo
Dimensao 1- Visdo Dimensao 2- Habilidade

Questdo 7 Questdo 8 Questdo 9 Questdo 10  Questdo 11  Questdo 12

6

4

0

[ = T T ST

Questdol Questdo2 Questdo3 Questdod  Questdo5  Questdo6
W Exploratério WBé&sico MIntermedidrio M Avancado W Muito avancado MW Exploratério MBasico Mintermedidrio MAvangado M Muito avangado
Dimensado 3- Conteudos e Recursos Digitais Dimens3o 4- Infraestrutura

o = N W B ow;

Questdo 18  Questdao 20  Questdo 21

3
2
1
0

Questdo 13 Questdo 14 Questdo 15 Questdo 16 Questdo 17

- - L M Exploratério MBdsico Mintermedidrio M Avancado M Muito avangado
M Exploratdrio MBasico Mintermedidrio WAvancado M Muito avangado

Fonte: Autora, 2022.

Com base na pesquisa empirica conduzida junto aos gestores da rede municipal de
ensino de Passo Fundo, é evidente que as competéncias digitais dos professores estdo sendo
empregadas. No entanto, verifica-se que essas competéncias ainda ndo sdo plenamente
exploradas em sua totalidade, o que limita o aproveitamento maximo de seu potencial para

aprimorar a pratica pedagogica.



140

Gréfico 25 - Detalhamento sobre o grau de adocdo de tecnologia na rede Municipal de Ensino em Passo Fundo e
identificacdo de areas prioritarias para a agao

Mapeamento Gestores - EMEFs

3,4
3,3
3,2
3.1

2,9
2,8
2,7
2,6
2,5
Dimensdo 1 Dimensdo 2 Dimensdo 3 Dimensdo 4

M Exploratdoric MBasico Mintermediario M Avancado B Muito avangado

Fonte: Autora, 2022.

As tecnologias devem ser usadas como ferramentas aliadas para contribuir com uma
educacgdo de qualidade. E valido destacar, que para seu uso efetivo, precisamos ensinar 0s
docentes o seu potente beneficio aplicado na escola, bem como o perfil de sociedade e de
estudante que temos em sala de aula, ndo permite mais separar a tecnologia da escola. O que é
viavel € a preparacdo dos docentes para 0 uso efetivo dos recursos tecnoldgicos dentro da
escola.

6.3 Dados primarios resultantes da pesquisa empirica aplicada aos professores da rede

municipal de ensino de Passo Fundo

O formulério aplicado aos docentes constitui um instrumento para 0 mapeamento das
competéncias digitais dos professores da rede municipal de ensino de Passo Fundo. O objetivo
desse instrumento foi identificar o grau de adocéo tecnoldgica pelos professores, a fim de
orientar a construcéo de pautas de capacitacdo docente. Dessa maneira, busca-se contribuir para
a oferta de uma educacéo de qualidade por meio da formacdo continuada dos professores.
Ademais, pretende-se verificar uma possivel correlacdo entre os resultados obtidos no
formulério e a avaliacdo diagndstica do municipio, com o intuito de identificar se existe uma
relacdo entre as competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educacéo oferecida.

O formulario foi adaptado do Guia EDUTEC, considerando a autenticidade das questdes
gue estdo no documento original. O instrumento avalia os participantes em trés grandes areas,

sendo elas: pedagogica, cidadania digital e desenvolvimento profissional. Cada area apresenta
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subdivisdes. Na area um, encontramos a pratica pedagogica, avaliacdo, personalizacdo e
curadoria e criacdo. Na &rea dois, 0 uso responsavel, uso seguro, uso critico e inclusdo. Logo,
na area trés, compreendemos o autodesenvolvimento, a auto avaliacdo, o compartilhamento e a
comunicacdo. Considera-se habilidade desenvolvida, quando as trés grandes areas avaliadas
atingem o nivel “transformacao”.

O instrumento foi aplicado para os professores do Ensino Fundamental. No total, o
municipio tem 857 professores do Ensino Fundamental (até a data de aplicacdo do formulario)
destes, 603 docentes responderam ao formulario, que corresponde a 70,36% dos professores da
rede que trabalham com esse nivel de ensino. O formulédrio € composto por 23 questdes,
conforme disposto no Anexo B.

6.3.1 Resultados

Apresentamos na sequéncia, os resultados conforme as dimensdes apresentadas no

documento original.

Area 1 - Pedagdgica

Gréfico 26 - Questdo 1: area pedagogica

1 - AREA PEDAGOGICA QUESTAO 1
1.1. Prética Pedagdgica Em que medida incorporo as tecnologias digitais as minhas praticas RESULTADOS
pedagdgicas?

B Exposigio WFamiliarizacio [[JAdaptacio [l Integragio [l Transformagao

. Conhego um pouco e uso eventualmente, ou nédo uso, tecnologias
Adaptagao digitais no planejamento de aula e na minha préitica pedagdgica.

. Geralmente conto com ajuda de um colega.
\ Integragdo

. Uso pontualmente tecnologias digitais para deixar minhas aulas
mais  int; para qui conteidos e fazer
apresentagdes.

Transformagiao

O Seleciono e Incorporo tecnologias digitais com frequéncia,
ainda que de formagdo sistematica, na minha pratica
pedagégica.

Exposigéo . Conhego e uso tecnologias digitais com frequéncia em minha prética
Familiarizagao pedagdgica de forma sistemética, incorporando recursos digitais ao

38% planejamento de ensino.

Sinto-me fluente na utilizacdo de tecnologias digitais em minha
pratica pedagégica e consigo apoiar outros profissionais da
minha rede.

Fonte: Autora, 2023.

E notadvel que os professores participantes deste estudo, utilizam o0s recursos
tecnoldgicos em suas aulas. Logo, com base nos resultados, classificam-se na categoria de

numero dois, isto &, estdo familiarizados com a tecnologia, acarretando seu uso, para simples
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buscas e construgéo de apresentagdes. Visto, que nesta perspectiva, o ideal seria o uso para o
planejamento das aulas, dindmica da préatica docente e potencializagdo da pratica pedagogica.

Grafico 27 - Questdo 2: area pedagbgica

1— AREA PEDAGOGICA QUESTAO 2
1.1. Prética Pedagdgica Como incorporo tecnologias digitais as minhas praticas pedagogicas? RESULTADOS

M exposicio MFamiliarizagéo DAdaptagéo B integracio  Mrransformagéo

. Uso pouco as tecnologias digitais, como correio eletrdnico, redes sociais e ferramentas de edigio de texto; com auxiliol
consigo preencher o sistema de gestdo pedagogica da escola,
Adaptacio\ 2P & Lol
i Uso tecnologias digitais como editor de textos e de apri projetor imidia e b d da internet para
Integragao baixar contelidos para compor e ilustrar temas das aulas; sugiro sites ou conteldos (videos, imagens, textos digitais)
complementares para osalunos,

o Além de editores de textos e de apresentagdes, uso femmentas como softwares aducaclonans jcgos videos e outros
m:ursos digitais, e envolvo os alunos em ativi /projetos, individuais ou colab a

m v de id Ihados nasaulas com pesquisasna internet.

. Utilizo recursos digitais variados na pratica pedagogica e dou voz aos alunos, -nvolv-ndo-os em atividades autorais nas

Familiarizacdo Exposig¢do quais eles podem desenvolver e expressar seus usando multi @ recursos tecnologicos
¢ para produgdes (de textos, videos infograficos etc.), inclusive a partir de outros conteudos digitais buscados por eles
proprios,

.Alem de usar recursos digitais variados nas atividades didaticas, envolvo os alunos em pro]etas colaborativos,

autorais @ mdo na massa com logias digitais, pr lo 0 seu Ivi e pa
os a compartilhar suas com outros outras escolas e com a comumdada por meio de paginas
virtuais,

Fonte: Autora, 2023.

Ao serem questionados se os docentes incorporam tecnologias na pratica pedagogica,
46,7% dos respondentes afirmam que usam 0s recursos tecnologicos, para editar textos,
organizar apresentacdes, projetar midias, fazer buscas na internet de videos, imagens, textos
digitais e demais atividades complementares. Consideramos que ao desenvolver a cultura
digital com o corpo docente da rede municipal, seja possivel desenvolver projetos ligados as
competéncias digitais, de autoria dos préprios professores, envolvendo toda a comunidade
escolar nestas iniciativas. E consideravel afirmar que, por meio das tecnologias digitais, posso
envolver os educandos ainda mais nos processos educativos, tornando-o protagonista do

processo de aprendizagem.

Gréfico 28 - Questdo 3: &rea pedagogica

) . QUESTAO 3
1-AREA PE[?A?OGICA Em que medida utilizo as tecnologias digitais para avaliar os meus RESULTADOS
1.2. Avaliagdo alunos?

.Exposi;éo .Familiarizagéo DAdaptagéo Bintegracio  [Wrransformagéo

. N3o uso recursosdigitais na avaliagio dos meusalunos ou conhego e uso pouco, muitas vezes com ajuda de um colega

Adaptagao

Integracao
\ . Uso tecnologias digitais de forma pontual nasatividades avaliativas e no registro dasavaliagdes dosalunos.

0 Uso logias digitais na liagdo dos alunos com periodicidade bimestral ou trimestral.

. Planejo e uso logias digitais fr (uma ou duas vezes ao més) na avaliacgio e acompanhamento das
atividades dosalunos.

[ 7™ logias digitais conti na minha prética docente para avaliar, acompanhar e dar feedback aos
alunos.
Familiarizagao Exposigao
38,9%

Fonte: Autora, 2023.

Transformagido
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Sobre a questao “em que medidas as tecnologias digitais sdo utilizadas para avaliar os
educandos” 38,9% dos docentes, afirmam que usam os recursos tecnologicos para registrar o
resultado das avaliacdes no sistema, isto €, usam apenas para alimentar o sistema utilizado pela
secretaria de educacdo. Nesta perspectiva, 0s recursos digitais podem ser usados para
acompanhar o processo de desenvolvimento dos estudantes, bem como dar feedbacks sobre o

processo avaliativo.

Grafico 29 - Questdo 4: area pedagbgica

) ) QUESTAO 4
1 - AREA PEDAGOGICA Como emprego os recursos tecnoldgicos para avaliar e acompanhar o RESULTADOS
1.2. Avaliagdo desempenho dos meus alunos?

M Exposigio [Familiarizagdo [J Adaptagéo B Integragéo [ Transformagéo

N&o uso ou conhego e uso pouco (sempre com a ajuda de colegas) as tecnologias para apoiar a avaliago dos meus
Adaptacéo alunos, como editor de textos ou outros recursos para preparar e imprimir provas e atividades avaliativas.

\ Integragédo

Transformagao O As vezes uso materiais avaliativos prontos, que busco na internet, mas também utilizo recursos como quizzes, games ou
ferramentas que permitem criar provas e atividades que utilizo para avaliaros alunos.

quiso e uso des, testes ou lados de portais ed ionais que oferecem esse tipo de material pronto na
internet.

>

Além de utilizar sistemas tecnoldgicos para criar e corrigir atividades avaliativas diversificadas, meu planejamento

inclui avaliacd daaprendi; por meio de portfoli digrios reflexi virtual.

Exposi¢ao
. Realizo avaliagdes dos alunos de forma sistematica (a partir de atividades diversifiadas) com o auxilio de
plataformas digitais que permitem a correcio izada ou parcial izada e também para visual

30.9% trajetdrias de aprendizagem.Também uso e avalio portfolios e/ou diarios reflexivos dosalunos.

Familiarizagao

Fonte: Autora, 2023.

A questdo quatro trata sobre 0 acompanhamento do desempenho dos estudantes por meio
dos recursos tecnologicos. Destes, 38,2% usam 0s materiais avaliativos prontos da internet.
Utilizam também recursos como quizzes, games e ferramentas para criar provas e demais
atividades avaliativas. Consideramos, que dentro desta temética, os docentes poderiam criar
suas avaliacdes nas plataformas digitais e, de forma automatica, fazer as corre¢es das mesmas.

Processo que facilita o cotidiano do professor.
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Gréafico 30 - Questdo 5: area pedagogica

) ) QUESTAO 5
1-AREA PEPA~GOG|CA De que maneira as tecnologI.aS digitais me ajudam a orientar o processo RESULTADOS
1.2. Avaliagdo de aprendizagem dos meus alunos?

BExposicio M Familiarizacdo [ Adaptacdo [l Integracio M Transformagio

Tenho dificuldade para usar tecnologias digitais para orientar o processo de aprendizagem dos alunos e uso pouco ou ndo
uso esse tipo de recurso.

Adaptagao

Integragao

. Ao final de cada ano letivo analiso os resultados das avaliacdes dos alunos registrados em um sistema digital para dar

um fi ksobresuaap aos paise paraa gestdo escolar.
Transformagdo o Utilizo os registros digitais dos resultados das avaliagdes periodicas da turma para identificar as necessidades de
i aprendizagem, e a partir delas, procurodar um feedback individualizado periddico a algunsalunos.
Familiarizagao Uso fi logicas que analise do tado de diversas atividad. e, junto com sua
correg3o, envio um dividuala cadaal meio digital..
% X . Uso fer ogicas que analise do ltado de diversas atividad e, junto com sua
corregdo, envio fr um feedbackindividuala cada al meio digital.

Fonte: Autora, 2023.

Ao questionar os participantes da pesquisa, sobre de que maneira os recursos digitais
auxiliam para orientar o processo de aprendizagem dos estudantes, a maioria afirmou que
utilizam os resultados das avaliac@es para identificar as necessidades de aprendizagens e diante
tais resultados, dao feedbacks individuais para os estudantes. Logo, ao confrontarmos com a
questdo anterior, questdo nimero quatro, verificamos que os professores usam 0S recursos
digitais para alimentar os sistemas com notas e dar retorno (feedbacks) para os educandos sobre
a aprendizagem dos mesmos. Diante ao exposto, entendemos que os professores da rede usam
as tecnologias tanto para avaliar, quanto para acompanhar o processo de rendimento dos

estudantes.

Gréfico 31 - Questdo 6: area pedagogica

QUESTAO 6
Como emprego as tecnologias digitais para identificar as necessidades RESULTADOS
pedagdgicas dos meus alunos?

1 - AREA PEDAGOGICA

1.3. Personalizagdo

Mexposigao .Familiarizagéo DAdaptagéo B integracio  Mirransformagéo

Adaptacéo Sei pouco sobre como as tecnologias digitais podem me ajudar no das de cada e
\ utilizo muito pouco ou nio costumo usar recursos digitais para isso.
Integragao . Utilizo | ! digitais no d 5 dos alunos, identificando aqueles que necessitam de

Realizo fi agdes para d a apr dos alunos com apoio das tecnologias digitais e
analisodadosagregados de prog para hi di | daaprendi decadaaluno.

Familiarizagao

Exposigao . Personalizo minhas dad. dago pregando plataformas digitais que permitam fazer uma avaliagio
rotineira e (a0 menos par dos alunos, criando trilhas de aprendizagem e empregando

i atividades diferenciadas.
0 Uso logias digitais period para fazer di dstico de aprend| edas dos alunos e, a partir
dal, selecionaraqueles que precisam de Y @ recursos S,
4 A/T""""""““

recursosdiferenciados, de acordo com suas necessidades.

Fonte: Autora, 2023.

A guestdo numero 6, verifica como os professores empregam as tecnologias digitais para
identificar as necessidades pedagdgicas dos estudantes. Observamos que 47,4% utilizam
eventualmente as tecnologias digitais no diagnostico da aprendizagem, identificando os que
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necessitam de maior atencdo. Considerando as questdes 4 e 5, atentamos que esse
acompanhamento do desempenho discente, acontece, mas poderia ser de forma personalizada,
ou seja, direcionado para cada dificuldade, visto que as atividades para suprir “necessidades”

do aprendizado.

Gréafico 32 - Questdo 7: area pedagogica

QUESTAO 7

Como emprego tecnologias digitais para personalizar o processo de RESULTADOS
aprendizagem dos meus alunos?

1 - AREA PEDAGOGICA

1.3. Personalizagdo

.Exposigéo .Familiarizagéo [Adaptacdo [llintegracdo Bransformacéo

' Nio conheco, ndo uso ou uso com a ajuda de algum colega as tecnologias digitais que podem ser usadas na adaptacio de
dad dasd 5 dadecde al 4 4 s

icas.

Adaptacio Integracdo

-—____\ . Uso tecnologias digitais como apoio na elaboragdo e na oferta de atividades ou projetos especificos que d
idos ou atividades di paraum ou maisal
O Utilizo tecnologias digitais para adaptar e aplicar atividades de acordo com meu P curricular, dendo as

Transformag o necessidades educacionais especificas de gruposde alunos.

. Uso tecnologias digitais para criar experiéncias de aprendizagem de acordo com meu plano de ensino & com as
. dades dediferentes d partindo di hy e perfil.
Exposigéa

. Elaboro planos de trabalho individuais e coletivos com os alunos, definindo, de forma conjunta e com apoio de
logias digitais, difs trilhas de ap J- de acordo com seus perfis, ritmos, interesses e necessidades,
estimulando-os a se autoconhecer e a identificar suas dificuldades de aprendizagem.

Familiarizagdo

Fonte: Autora, 2023.

Para a questdo nimero 7, como os professores empregam as tecnologias digitais para
personalizar o processo de aprendizado dos alunos, 38,4% usam 0s aparatos tecnoldgicos de
acordo com seu componente curricular e com o perfil de seus educandos. No entanto, poderiam
explorar, ainda mais, os recursos digitais, por meio da elaboracdo de plano de trabalho
individual e coletivo, construindo trilhas de aprendizagem, de acordo com as dificuldades

identificadas.

Gréfico 33 - Questdo 8: area pedagogica

QUESTAO 8

Como seleciono e avalio os recursos digitais que emprego em minhas RESULTADOS
praticas pedagogicas?

1 - AREA PEDAGOGICA

1.4. Criagdo e Curadoria

Mexposicao M Familiarizagao [ Adaptagao Mintegracio M Transformagao

Nio costumo buscar contelidos ou materiais digitais, mas quando o fago uso buscadores de internet (Google, Explorer,
Adaptagio Firefox etc.) para selecionare baixar conteidos educacionais, algumasvezes com ajuda deum colega.

TT— Integragdo
Busco recursos digitais de forma pontual, geralmente para apoiar uma aula especifica, selecionando videos, imagens e

textos na web para trabalhar determinado contetido com os alunos.
0 Conheco e uso periodicamente tecnologias digitais para compor minhas aulas. Busco conteldos e recursos
A/ Transformagho digitais em repositérios educacionais ou em outras fontes na intemet, com critérios de selegio.

Fago frequentemente selegdo e avaliacdio (curadoria) de conteudos e recursos educacionais em repositorios de
N referéncia em educacdio utilizando critérios como: componente curricular, tipo de sistema operacional, possibilidade
Exposigdo de usolivre e de remixagem etc..

. A curadoria de contelidos e recursos digitals faz parte do meu dia a dia e, além, de utiliza-los em minhas praticas
pedagogicas, defino critérios de avaliacgio de materiais e recursos pedagogices e de fontes de informacide para
ajudaroutros professores.

Familiarizagdo

Fonte: Autora, 2023.
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Na questdo acima, 49,4% dos respondentes destacam que buscam recursos digitais para
apoiar um conteudo especifico, sendo por meio de videos, imagens e textos para auxiliar em
determinado conteudo. Entende-se que além de usar os materiais prontos, os docentes devem
ter os subsidios necessarios para serem criadores de materiais, compartilhando os materiais por

ele organizados e aumentando assim, o nimero de materiais dentro de cada unidade didatica.

Gréafico 34 - Questdo 9: area pedagogica

_ . QUESTAO 9
L L ?RCE,A FEDAGOG.ICA Como utilizo meus conhecimentos para criar contetidos e recursos RESULTADOS
.4. Criagdo e Curadoria digitais?
I f

Bexposicio .Familiarizagéo [ Adaptacio Mintegracio [lTransformacio

. Tenho poucos conhecimentos sobre criagio de recursos digitais e ndio sei como fazer o ou preciso de ajuda para isso.

Adaptagio Integragac

4

Crio conteudos ou recursos digitais como textos, apresentagbes multimidia , entre outros, para tornar minhas aulas
mais interessantes.

Busco e uso conteddos e recursos digitais que permitam a integraco da tecnologia com os conteiidos dos componentes

Transformagao curriculares.

Crio e/ou remixo conteudos e recursos digitais (textos, imagens, musicas, videos e avaliagbes) para minhas aulas de
acordo com meu planejamento curricular e com o perfil @ a necessidade dos meusalunos

Exposigao . Crio colaborativamente recursos digitais em diferentes formatos, respeitando os direitos autorais, com diferentes

objetivos na minha rotina ped ica, @ procuro lhar minhas criagBes em repositorios educacionais.

Familiarizacio

Fonte: Autora, 2023.

Ao serem questionados sobre como usam seus conhecimentos para criar conteddos
digitais, 36,7% afirmam que buscam recursos digitais que permitam a integracdo com 0s
conteddos dentro de cada unidade curricular. Os docentes da rede, com base nas respostas
encontradas, apenas buscam materiais que estdo prontos. Ndo sdo produtores de materiais.
Entendemos que a proposta em desenvolver e aprimorar a cultura digital entre os docentes é

produzir e compartilhar materiais, facilitando o trabalho docente.

Gréfico 35 - Questdo 10: area pedagdgica

QUESTAO 10
De que maneira ajudo meus alunos a fazerem curadoria de contetidos e RESULTADOS
recursos digitais?

1 — AREA PEDAGOGICA

1.4, Criagdo e Curadoria

[ | Exposicio MFamiliarizagdo (| Adaptagao [ | Integragao [ | Transformagdo

Adaptagao . N3o costumo envolver os alunos no processo de pesquisa e selecio de conteddos e recursos digitais, ndo sei como fazé-lo
@ preciso de ajuda para isso.

Integragdo
. Estimulo meus alunos a buscar na internet materiais de referéncia e conteldos de apoio para complementar os
trabalhos escolares.
(D) Apresento acs alunos sites, aplicativos & repositdrios educacionais com materiais que & passaram por curadoria para
‘ﬂ" Transformagio que eles escolham os que contribuem com seus estudos.

@ Ervoivo meus aluncs na selecio e na avaliaio de conteidos e recursos digitais, ensinando-os a fazer buscas a partir
de critéri pecifi , lidade, autoria, ibilidade de uso, remixagem etc.
Exposigao

Crio e/ou remixo conteldos e recursos digitaks (textos, imagens, misicas, videos e avaliacdes) para minhas aulas de
acordocom meu planejamento curriculare com o perfil e a necessidade dos meusalunos,

Familiarizagdo

Fonte: Autora, 2023.
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Sobre a questdo 1, como os docentes incentivam seus estudantes a buscarem materiais
na internet, 50,3% estimulam os discentes a buscarem recursos para além do que é trabalhado

em sala de aula, visto como uma forma de complementar o ensino.

Gréafico 36 - Questdo 11: area pedagdgica

QUESTAO 11
1 — AREA PEDAGOGICA Em que medida trabalho a criagdo de contetidos e recursos digitais com
e : " : = RESULTADOS
1.4. Criag3o e Curadoria meus alunos?
.Exposigéo ‘amiliarizagéo OAdaptacio Mintegracido .Transformaqéo
Adaptacao \ . Tenho poucos conhecimentos para orientar os alunos na criac3o de conteudos e recursos digitais e preciso de ajuda para
fazerisso.

Integragdo Estimulo os alunos a usar tecnologias digitais como o pacote Office (Word, Excel, PowerPoint) ou Google Drive para

fazer trabalhos escolares.
: 0 Costumo propor aos alunos trabalhos em que eles tém a oportunidade de criar, com apoio de tecnologias
A’/ﬁ‘"’“’"‘““ digitais, apresentacdes, demonstracdes, videos etc. para aprofundar os conteidos trabalhados em sala de

aula
Envolvo os alunos em dades de edicio e de Gdos e recursos digitais em dn/erss m-dlas (v-deo
_ texto etc.), de formacolab iva, conforme bjeti didaticos e seus il
Exposi¢ao
Familiarizacio @ Desenvoivo com os alunos projetos em que os a criar ( ou de forma colaborativa) e a
remixar conteudos e recursos digitais considerando diferentes midias. Também trabalho produgdes mdo na massa
e/ou atividadesque p com meus alunos.

Fonte: Autora, 2023.

A questdo numero 11, indaga os docentes sobre em que medidas trabalha a criacao de
conteddos e recursos digitais com seus alunos, frente a tal questionamento 35,5% incentivam
os alunos para o uso de ferramentas basicas como por exemplo, word, excel, powerpoint e
google drive. Tais ferramentas facilitam o processo de ensino. Entendemos que os professores

devem incentivar ao uso e criacdo de diversificados conteudos em diferentes recursos digitais.

Gréfico 37 - Andlise da area 1: Pedagbgica

1- PEDAGOGICA

ANALISE DOS DADOS RESULTADOS

B exposicso M Familiarizagso [ Adaptacio Mintegracio B Transformagdo

a5 Area 1- PEDAGOGICA

3
2,5

2
1,5
1
05
0

Ouestao Questao Questao Ouestac Questao Questao Quesrao Questao Questaa Questao Questeo

m Exposigéo m Familiarizag&o m Adaptacéo mIntegracéo m Transformacéo

Fonte: Autora, 2023.

Nesse contexto, em que abordamos as competéncias digitais dos docentes; todavia, é

importante salientar que o objetivo final é a oferta de uma educacdo de qualidade, visando a
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formagéo integral do cidaddo e ao desenvolvimento do aprendizado. Com base nos dados
coletados, é plausivel afirmar que os docentes da rede utilizam diversos recursos tecnolégicos
em suas praticas pedagdgicas. Eles buscam conteldos e materiais digitais em portais ou
repositorios educacionais e 0s incorporam em suas aulas com o intuito de potencializar a
aprendizagem dos alunos. Esses profissionais integram a tecnologia as experiéncias de ensino,
utilizando-a como estratégia didatica e orientando o processo de aprendizagem. Além disso,
observa-se que as tecnologias digitais sdo usadas em atividades avaliativas e no registro das
avaliacdes dos estudantes. No entanto, ao analisar a exposi¢do e familiarizacdo dos docentes
com as tecnologias digitais, os dados ndo sdo animadores. Vale destacar que, apesar dos
esforcos para integrar a tecnologia na educagdo, com os resultados encontrados, néo atingiram
0s niveis esperados, indicando que as competéncias digitais dos docentes ainda ndo se traduzem
em uma melhoria significativa no desempenho educacional.

Com o proposito de tornar as aulas mais dindmicas, uma parcela significativa,
correspondente a 38,2%, emprega recursos como quizzes, jogos e outras ferramentas que
possibilitam a aplicacdo de atividades relacionadas aos contetidos curriculares e a avaliacao dos
alunos. Adicionalmente, 47,4% dos docentes respondentes reconhecem a necessidade de
proporcionar atividades diversificadas no contexto da sala de aula, visando atender as demandas
e necessidades individuais de seus estudantes.

Diante de tal cenario, é valido a colocagdo: como podemos avancar no desenvolvimento
das competéncias digitais docentes? Para avancarmos, podemos pensar em integrar o uso de
tecnologias ao desenvolvimento curricular da sua area e a sua rotina em sala de aula,
envolvendo os seus alunos de forma mais ativa no processo de aprendizagem. Incorporar as
tecnologias digitais nos planos de ensino de forma integrada ao desenvolvimento curricular.
Aumentar o envolvimento dos alunos no processo avaliativo. As tecnologias favorecem a
ampliacdo curricular, no entanto, é preciso conhecer o grau de adocdo tecnoldgico também dos
educandos, para que assim, seja possivel propor novas metodologias de ensino, utilizando a
tecnologia como uma ferramenta facilitadora do processo de ensino. Outra questdo € identificar

os déficits de aprendizagem, para definir melhor os recursos a serem empregados.
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Gréafico 38 - Questdo 12: area 2: cidadania digital

QUESTAO 12
Como emprego meus conhecimentos sobre o uso responsavel e ético RESULTADOS
das tecnologias digitais?

2 — CIDADANIA DIGITAL

2.1. Uso Responsavel

M Exposicio i} Familiarizagdao (] Adaptagdo [Mintegracdo B Transformagao

. Tenho pouco ou nenhum sobre pr na internet e critérios de seguranca para acessar
Integragdo sites ou abrir e-mails.

Tenho perfis publicos em redes sociais e tomo cuidado com o que acesso e compartilho. Porém, sei que
deveria proteger ainda mais minha privacidade.

P po- com minha pi ¢a digital, p atengdo, por exemplo, aos desdobramentos éticos e legais daquilo

Transformagao que acesso na internet e compartilho em redes sociais. Tenho cuidado ao compartilhar informagdes pessoais, como
_A/ endereco e telefone.

. Tenho cautela sobre com quem me conecto nas redes sociais @ gerencio meus perfis de acordo com os objetivos e
posi¢a publ Ivo de cada digital. Sei como usar configuragdes que permitem controlar a privacidade das minhas
informagBes pessoais e dos conteudos que compartilho, sempre atentando aos desdobramentos éticos, legais e

interpessoais.

Adaptagao

. Tenho dominio sobre meu rastro digital e minha privacidade nos ambientes digitais e tomo medidas constantes para
Familiarizagdo minha protegdo. Crio e compartilho materiais que apoiam o uso ético e responsavel.

Fonte: Autora, 2023.

Ao analisarmos as respostas da questdo 12, dentro da segunda dimensdo, que tange a
cidadania digital, sobre como emprego meus conhecimentos frente ao uso responsavel e éticos
das tecnologias digitais, 39,9 % dos professores, responderam que prestam atencao aos acessos
feitos via internet, bem como ao que é compartilhado em redes sociais e também quando deve
fornecer informacGes como nome e telefone. Porém, é preciso aprimorar ainda mais tais
habilidades, para que saibam gerenciar perfis enganosos, para ndo disseminar fake news,

mantendo a privacidade em termos de usos da internet.

Gréafico 39 - Questdo 13: area 2: cidadania digital

QUESTAO 13
Em que medida estimulo o uso responsavel das tecnologias digitais RESULTADOS
entre meus alunos?

2 — CIDADANIA DIGITAL

2.1. Uso Responsavel

M exposicio MFamiliarizagio [ Adaptagio M Integragio M Transformacio

Adaptagdo @ Tenhopouco ou nenhum para orientar meus alunos sobreo uso responsivel das logi

. Busco conteudos na web para alertar os alunos sobre temas relacionados ao uso responsivel das tecnologias,
apresentando formas de relacionamento no mundo virtual e os riscos envolvidos nas trocas de imagens, audios e videos

Integragdo que niio gostariam que fossem compartilhados e publicados.
Desenvolvo com os alunos projetos de pesquisa, debates e interacBes em que eles tém a oportunidade de refletir sobre
como viver e se comunicar de forma ética e responsavel em diversos ambientes digitais, estimulando-os a refletir sobre
a propria atuacio nas redes sociais. Oriento-os sobre cuidados com a insercio de dados pessoais na internet.
= Transformagio

Promovo atividades integradas ao meu , @m que os alunos desenvolvem trabalhos autorais, como a
elaboraciio de videos, textos em midias digitais etc., @ converso com eles sobre temas como cyberbullying, privacidade
Expaslqia @ presenca nas redes, Estimulo-os a compartilhar suas experiéncias e reflexdes sobre esse processo,

Familiarizagdo

. Envolvo os alunos, pais, responsdveis e outras pessoas da comunidade em atividades no mundo virtual, promovendo
espagos online para a troca de conhecimentos e vivéncias relacionadas as implicagdes legais do uso de tecnologias, @
presenca digital e & privacidade na internet.

Fonte: Autora, 2023.

Sobre a questdo, em que medida estimulamos ao uso responsavel das tecnologias digitais
entre meus alunos, 53% dos docentes, responderam que buscam conteudo na web para alertar
os alunos sobre temas relacionados ao uso responsavel das tecnologias apresentando formas de
relacionamento no mundo virtual, bem como os riscos envolvidos, como por exemplo: troca de

imagens, audios e videos, que por muitas vezes, podem ser compartilhados de forma indevida.
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Mas para o pleno desenvolvimento desta competéncia, € necessario que a comunidade, de forma
geral, promova o uso consciente, com trocas de conhecimentos, vivéncias relacionadas ao uso

legal da tecnologia.

Gréafico 40 - Questdo 14: area 2: cidadania digital

2 — CIDADANIA DIGITAL QU,ESTAO 1 : RESULTADOS
22, Uso Segurt Como emprego meus conhecimentos para garantir a seguranca de

meus dados no uso das tecnologias digitais?

M exposicio MFamiliarizagio [JAdaptagio [llintegragio  [MTransformacio

& Tenho pouco ou nenhum i sobre no uso de logias digitais. Preciso de ajuda para tomar
Adaptagéo cuidados basicos.
Sei da importancia de ter cuidados basicos na utilizagio segura da internet, mas ndo sei como tomar as medidas
concretas necessarias, como identificar sites e links que ndo sdo seguros, criar senhas complexas, ter diferentes senhas
para diferentes sites, manter softwares de seguranca atualizadosetc.

V' 336% ) Integragéo
- 0 Busco a seguranca de meus dados com algumas medidas concretas— por lo, com multiplas senhas que
/ ndo sdosalvas no navegador-e sei identificar quando um site, e-mail ou link ndo é confiavel.
=== ,A_Tumﬁmmno . Sou Pmatlvo em adotar as m:lharos praticas df:nso seguro para garantir a mmt:a privacidade por [ G
V. periodicas de senhas, c@o de ar e ¢ de risco, 3 cadas de privacidad

software de seguranca ativado etc. Sei realizar incias caso minha pri dade seja

Exposi¢ao

Familiarizagdo . Utilizo e divulgo entre colegas e alunos medidas de uso seguro, como o uso de softwares confiaveis para
gerenciamento de seguranca dos dados, uso de gerenciador de senhas e realizagdo de backup constante. Apoio, caso

a realizagio de denu quando se sentem violados. Sou criterioso com dados que possam ser

recolhidos pelos sites que visito e plataformas que utilizo.

Fonte: Autora, 2023.

Para a questdo que trata sobre os conhecimentos para garantir a seguranca dos proprios
dados no uso das tecnologias digitais, 46,5% dos professores afirmam que sabem da
importancia dos cuidados basicos na utilizacdo segura da internet, mas ndo sabem como tomar
medidas concretas necessarias, como por exemplo, identificar sites e links que néo sdo seguros,

como criar senhas complexas e manter os softwares atualizados.

Gréfico 41 - Questdo 15: drea 2: cidadania digital

QUESTAO 15
Em que medida promovo o uso seguro das tecnologias digitais em RESULTADOS
minhas praticas pedagogicas?

2 — CIDADANIA DIGITAL
2.2. Uso Seguro

.Exposigéo M Familiarizagao [ Adaptagio Mintegracao -Transformagéo

. Tenho pouco ou nenhum conhecimento sobreo uso seguro da internet. Para di 1 ividades que h esse
tema com meusalunos, preciso de ajuda de algum colega.

Adantagcdo . Converso com meus alunos sobre na internet, ori d a ter cuidados basicos no uso de tecnologias,

== / como atengdo aos sites que acessam e ao tempo de uso para nio p o b fisico e psicol
L Integragao 0 Busco conteldos e materiais de referéncia sobre temas relacionados ao uso seguro das tecnologias digitais para ensinar
aos meus alunos - de durante util de recursos Io (nas minhas aulas ou fora delas,

trabalhoa importancia dos programas de antivirus e do uso de senhas complexas.

- _— Transformagao
€ . Costumo incluir em meu planejamento de ensino diversas atividades em que os alunos tenham a oportunidade de

desenvolver trabalhos autorais, como a elaboragio de videos, textos em midias digitais etc., sobre suas proprias
Exposicao i em relagioa égiase fer de proteciio de dados para seguranca na internet.

. Envolvo os alunos, outros pr ea de em sobre a importancia do cuidado com o uso das
tecnologias digitais. Proponho a incorporacdo do tema nos documentos orientadores da escola, como forma de

politi ias de uso segurod

Familiarizagao

Fonte: Autora, 2023.

Em que medida promovo o uso seguro das tecnologias digitais em minhas préaticas
pedagdgicas, é a questdo 15 do roteiro aplicado e teve 65,5% dos respondentes, afirmando que
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conversam com seus alunos sobre seguranca na internet e orientam a ter os cuidados basicos no
uso da tecnologia, estando atentos aos sites que acessam e ao tempo de uso que passam na

internet, promovendo a saude fisica e mental também.

Gréafico 42 - Questdo 16: area 2: cidadania digital

2 — CIDADANIA DIGITAL QUESTAO 16
2.3, Uso Critico Em que medida consigo usar as tecnologias digitais de modo critico?

RESULTADOS

B Exposicio [l Familiarizacio [MAdaptacio Mintegragio  WTransformacido
. Quando recebo algum conteudo repassado ou postado em redes sociais, usualmente confio em quem compartilhou e
nio fago juizo critico do contelido. Se tenho alguma divida, peco ajuda a algum colega

Integragéo Fago minhas pesquisas na internet por meio de buscadores como Google ou Bing. Geralmente, tenho diividas quanto a
informagdes encaminhadas em formato de imagem e video com conteldos que parecem exagerados ou
sensacionalistas,

. Quando uso as tecnologias digitais para buscar conteidos, dou preferancia a r de portais ed

b jor
Adaptagdo T . Sempre uso tecnologias digitais para buscar conteidos em ambientes confidveis, cruzando miltiplas fontes. Analiso
criticamente as noticias e informacies que recebo, buscando em sites de checagem de fatos e em fontes confidveis

w_’_ diversas de modo anéio consumirou divulgar noticias falsas.
Exposigdo
@ 5ermere que uso tecnologias digitais pars buscar conteiidos, reconhego os sinais para avaliar a confiabilidade de uma
fonte desconhecida, como a baixa dade de ani e autor creditado e reputado. Também busco

contextualizar as informacbes que encontro, por exemplo, checando a data da publicagic e a presenca de dados

Familiarizagao cientificos e estatisticos,

Fonte: da autora, 2023.

De que maneira consigo usar as tecnologias digitais de modo critico, é a questdo 16.
Para esse questionamento, 42,3% dos professores, destacam que as tecnologias digitais séo
usadas para buscar contetdos, acessar portais educacionais, académicos ou de cunho

jornalistico. O que classifica os docentes no nivel 3, em processo de adaptacéo.

Gréafico 43 - Questdo 17: area 2: cidadania digital

QUESTAO 17

De que maneira promovo o uso critico das tecnologias digitais entre RESULTADOS
meus alunos?

2 — CIDADANIA DIGITAL
2.3. Uso Critico

M exposicao W Familiarizagdo [l] Adaptacio Mintegracio [l Transformacao

. Nao costumo trabalhar esse tema em sala de aula e, quando trabalho, preciso de ajuda de algum colega mais experiente

Adaptacao Desenvolvo atividades pontuais com os alunos a partir de noticias e 4 que = na internet, ori
sobrea importincia de i ites, analisar noticias e verificar se estas sdo confiaveis e reais.

em que os alunos realizam leitura critica e interpretacio de informagdes disponiveis em midias
digitais, como portais educacionais, sites, blogs etc., identificand idos pr i fensivos ou falsos.

ﬂ/ 3 . Promovo com os alunos atividades que contribuem com a leitura e a interpretacdo critica, estimulando-os a produzir e
a parti informacdes e T em midias digitais, sempre prestando atencdo ao contexto e ao publico a que

se e p falsos

Familiarizacao Exposlcéo ." ivi que esti meus alunos, outros professores e a comunidade a criar materiais e a fazer
leitura critica em diversos formatos com o uso de recursos digitais. Reviso e implemento politicas de uso critico das
tecnologias na escola.

Fonte: Autora, 2023.

A questdo 17, diz respeito a maneira como o professor promove o uso das tecnologias
digitais entre seus estudantes. Neste aspecto, 47,7% destacam que desenvolvem atividades

pontuais com os alunos a partir de noticias e conteudo que selecionam na internet, orientando
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sobre a importancia de selecionar sites seguros, analisar noticias e verificar se sdo de fontes

seguras. A este aspecto, as respostas obtidas, se classificam no nivel 2 - familiarizagéo.

Gréfico 44 - Questdo 18: area 2: cidadania digital

QUESTAO 18
Em que medida uso as tecnologias digitais para promover a inclusdo e a RESULTADOS
equidade na educagdo?

2 — CIDADANIA DIGITAL

2.4. Inclusdo

M Exposicio MFamiliarizacio [ Adaptacio [lintegracio B Transformacao

. Tenho poucos e ndo usar k digitais para adaptar atividades para alunos com
deficié ou dificuldadesjad icadas. Preciso de ajuda para fazer isso.
Adaptagao Tenho alguns sobre k digitais, o que me ajuda a propor atividades pontuais de inclusdo dos
\ Integragio alunos com deficiéncias ou dificuldades nas minhas aulas. As vezes uso, por exemplo, software de ediciio de textos para
ampliarfontes para alunos com necessidades especiais de visdo.
e uso k { i ou ndo) para adaptar atividades e favorecer a inclusio de alunos com
ou difi de aprend Utilizo recursos digitais para p f sobre as dif

entre as pessoas.

m Transformagio . Incluo em meu o uso de ! digitais i ou nd3o) que permitam o
envolvimento dos aluno em projetos, individuais ou coletivos, de acordo com suas dificuldades e identidades,

daaprend a par socialdigital.

. Envolvo meus alunos na busca de solugdes e na cdo de v e fer ,
projetos que contribuam com a X ainda a dos alunos em debates sobreo tema, tanto
na escola quanto na comunidade. Colaboro com meus colegas no uso desses recursos digitais com seus alunos.

Familiarizagao

Exposi¢ao

Fonte: Autora, 2023.

Na questdo de nimero 18, em que medida uso as tecnologias digitais para promover a
incluséo e a equidade na educacao, 38% dos docentes destacaram que selecionam as tecnologias
para adaptar conforme os conte(ldos ministrados, favorecendo a incluséo de todos os alunos,
promovendo entre os estudantes. Com base nos resultados, considera-se no nivel de

familiarizacdo para tal resposta.

Gréfico 45 - Andlise da area 2: cidadania digital

2 — CIDADANIA DIGITAL
ANALISE DOS DADOS RESULTADOS

B exposicio M Familiarizacio [ Adaptacio Mintegragio [ Transformacao

Area 2- CIDADANIA DIGITAL

2]

4
3
2 I
0
Questdo 12 Questdo 13 Questao 14 Questio 15 Questao 16 Questao 17 Questao 18

mExposicdo WFamiliarizagdo ®WAdaptagdo MmIntegracio mTransformagéo

Fonte: Autora, 2023.

Frente aos resultados encontrados, fica claro que os docentes reconhecem as

potencialidades e possibilidades das tecnologias digitais, no entanto, 53% dos docentes
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participantes deste estudo, afirmam que buscam materiais e recursos, como fotos, imagens,
videos, etc., para suas aulas. Os docentes conhecem os cuidados basicos na utilizagdo da
tecnologia; no entanto, ndo estdo aptos a tomar medidas concretas, como identificar links
inseguros. A maioria discute com os alunos o uso seguro da internet e oferece orientagdes sobre
cuidados bésicos, como cyberbullying, privacidade, presenca digital e implicagdes legais. Eles
também alertam sobre o tempo de uso, para que ndo comprometam o bem-estar fisico e
psicoldgico dos estudantes. Dos participantes, 42,3% fazem buscas em portais educacionais e
académicos, buscando contribuicdo para a area. Compreendem que 0s recursos tecnoldgicos
promovem a inclusdo e a equidade educativa, mas, para que de fato, tal proposta ocorra, é
necessario desenvolver as competéncias necessarias.

E preciso aprimorar, ainda mais a cidadania digital docente, além de envolver, também
os alunos, em atividades que promovam a cidadania digital deles, buscando integrar os pais e a
comunidade escolar, em atividades coletivas, estruturadas para tais finalidades. Outra maneira
de conscientizar os educandos e comunidade sobre o curso seguro é desenvolver trabalhos a
respeito do tema, ajudando-os a compreender os impactos do uso das redes sociais e do universo
digital em suas vidas. Incluindo em seu planejamento as atividades alinhadas ao curriculo, que
favorecessem a reflex@o sobre o uso responsavel da tecnologia. O trabalho coletivo, de toda a
comunidade escolar, ajuda a pensar em possibilidades que potencializam a pratica pedagdgica,
bem como a construgéo de recursos, por meios digitais, para promover a incluséo e a equidade,

promovendo assim, um ensino integral de todos os alunos.

Gréfico 46 - Questdo 19: area 3: desenvolvimento profissional

3 — DESENVOLVIMENTO QUESTAO 19
PROFISSIONAL Em que medida utilizo as tecnologias digitais para apoiar meu RESULTADOS
3.1. Autodesenvolvimento desenvolvimento profissional?

BExposicio MFamiliarizacdo DAdaptagéo [ | Integragio M Transformacio

Conheco a possibilidade de contar com as t logias digitais para | r minha formacdo, mas nunca fiz um
curso que exigisse o uso de ferramentas digitais. Preciso de ajuda para realizar cursos online ou usar ambientes virtuais
de aprendizagem.

Integragao
Uso tecnologias digitais para participar de formacdes continuadas e atividades de d volvimento ofi idas pela
gestlio da minha escola ou pela rede de ensino.

Transformagao OUsu tecnologias digitais para participar de formacdes continuadas, online ou hibridas, e para buscar informacdes e

cursos que promovam atualizagio profissional (selecionando temdticas de formacdo relacionadas ac meu
curricular) paraalém do que a minha escola ou a secretaria eventualmente oferecem.
%EX osigao @ Uso tecnologiaz digitais para participar de formages presenciais, online ou hibridas, para aprimorar meus

conhecimentos e estratégias pedagagicas, buscando integrar o que aprendi ao meu planejamento. Interajo com outros
professores para trocar ideias e construir colaborativamente conhecimento.

Adaptacéo/

. Uso tecnologias digitais para participar de cursos de fermacio pesscal e profissional, mas também crio e compartilhe
L conteidos e materiais formativos com o objetivo de apoiar a transformagiio da pratica pedagdgica dos demais
Familiarizagéo professoresda escola. Sugiro a inserciio do tema de autodesenvolvimento nos documentos orientadores da escola.

Fonte: Autora, 2023.
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Quando questionados, sobre em que medidas as tecnologias digitais apoiam o
desenvolvimento, 33,1% indicam que os recursos digitais permitem participar de formagoes
continuadas, trazem informacOes sobre cursos que promovam atualizacdo profissional de
acordo com o componente curricular ministrado na escola. Visto que, além de participar de
formacbes continuadas, os docentes poderiam ser criadores de conteudos, para compartilhar
com os demais colegas, isto ¢, o professor para ser “produtor” de conteidos e ndo somente

“consumidor”.

Gréfico 47 - Questdo 20: rea 3: desenvolvimento profissional

3 — DESENVOLVIMENTO QUESTAO 20
PROFISSIONAL Como emprego tecnologias digitais para avaliar e aprimorar minha RESULTADOS
3.2. Autoavaliagdo pratica docente?

Bxposicio MFamiliarizagio [ Adaptagio Mintegragio .Transformaqéo

Néo costumo fazer registro digital, pois tenho poucos conhecimentos para isso ou preciso de ajuda de algum colega para
registrar digitalmente (usando o sistema de gestdo da escola ou outro software) e recuperar meu planejamento ao final

Inlegracéo do ano, buscandoavaliara minha pratica docente e planejar novas atividades
. Registro o meu @ o reviso y do analisar o que foi realizado e planejar o que devo
fazer paraalcancar os obj de meu urricularno seguinte.
/ Uso logias digitais com frequéncia (bimestralmente) para registrar e recuperar o meu planejamento de ensino e
Adaptacéo m > os resultados dos meusalunos para, a partir disso, avaliar e adaptar minhas praticas pedagdgicas.
4.6% Exposigado

. Planejo estratégias para melhorar minhas praticas pedagdgicas, a partir da liagdo si atica, Aléem disso,
considero a avaliagdo de colegas professores sobre minha atuagiio docente para refletir sobre meu desenvolvimento
profissional e definir um plano aprimoramentodo meu trabalho.

. Uso tecnologias digitais para produzir instrumentos de avaliagdio docente, como questionarios, e para apoiar outros

fi es. Procuro p de reflex#io coletiva para avaliagio das praticas da equipe ou para

avaliagio das praticas docentes pelos alunos e, a partir disso, propor planos de agdio conjuntos com o objetivo de
melhoraras praticas docentes

Familiarizagao

Fonte: Autora, 2023.

Sobre como emprego as tecnologias digitais para avaliar e aprimorar a pratica docente,
considera-se nivel de familiarizacdo, pois 38,2% dos professores, entendem que registram o
planejamento, buscando analisar o que foi realizado para alcancgar os objetivos do componente

curricular.
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Gréafico 48 - Questdo 21: area 3: desenvolvimento profissional

3 — DESENVOLVIMENTO QUESTAO 21
PROFISSIONAL De que modo uso tecnologias digitais para me envolver em RESULTADOS
3.3. Compartilhamento comunidades de aprendizagem?

B txposigéo [ Familiarizagéo [ Adaptagio [Mintegracio  [liransformacio

Adaplaqéo N#o participo ou preciso da ajuda de colegas para participar de comunidades de aprendizagem
\ Integragdo @ niéo participo ou p i gas para particip prendizag
@ cesso comunidades de aprandizagam virtuais oferecidas pela minha escola ou pela rede de ensino, mas ndo com
frequéncia
Transformagao ()conheso e uso comunidades de aprendizagem virtuais, buscando oportunidades para além daquelss oferecidas pela
—i-5o% minha escola ou pela rede de ensino.

ﬂ Exposi¢ao . Participo ativamente de diversas comunidades de aprendizagem virtuais para ampliar e trocar conhecimentos e
praticas pedagogicas.

Familiarizagdo . Envolvo os alunos e outros professoresem idades deaprendi irtuais,

Fonte: Autora, 2023.

J& a questdo de nimero 21, destaca 0 modo como os docentes usam as tecnologias para
se envolver em comunidades de aprendizagem, onde 38% afirmaram que conhecem as
comunidades de aprendizagem, visto que 35,1% dos docentes, destacou que acessa aos
ambientes de aprendizagem virtuais, mas ndo com tanta frequéncia. Considerando que a
perspectiva € envolver, ndo s6 alunos, mas também toda a comunidade em ambientes virtuais

de ensino.

Gréfico 49 - Questdo 22: area 3: desenvolvimento profissional

3 — DESENVOLVIMENTO =
UESTAO 22
PROFISSIONAL @ RESULTADOS

. Lo . . 5
3.3. Compartilhamento Como uso tecnologias digitais para compartilhar meus conhecimentos?

.Exposigéo W ramiliarizacso [ Adaptacio [lintegracio  [lTransformagdo

Adapiacﬁo N&o uso ou, quando uso, preciso de ajuda para acessar ambientes virtuais, sites ou portais para compartilhar conteldos
ou recursos digitals..

Integragao
. Compartilho pontualmente com outros professores atividades, contelidos enoticias em midias sociais que considero
relevantes.

ransformagio OPartn:ipu e estimulo meus colegas a participar de dialogos e debates virtuais para compartilhar ideias, conteidos e suas

T
— 110 producdes,
Exposigao
. Uso e busco com frequéncia tecnologias digitais para produzir e compartilhar conteudos e materiais

pedagogicos alinhados ao curricule, além de divulgar boas praticas em espagos virtuais.

Familiarizago . luntamente com meus colegas, uso e crio paginas virtuais para compartilhar, com a comunidade escolar,
ideias e informagdes, incluindo as boas praticas individuais e coletivas realizadas em nossa escola.

Fonte: Autora, 2023.

Para tanto, na questdo 22, como uso as tecnologias para compartilhar meus
conhecimentos, 59,9% dos professores participantes deste estudo, afirmaram que compartilham
pontualmente com outros professores, atividades, contetidos e noticias em midias sociais que

consideram relevantes. E possivel trabalhar na perspectiva da coletividade, criando péaginas
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virtuais para compartilhar com a comunidade escolar ideias e informagdes, incluindo as boas

praticas realizadas na escola.

Gréfico 50 - Questdo 23: rea 3: desenvolvimento profissional

3 — DESENVOLVIMENTO QUESTAO 23
PROFISSIONAL De que modo uso as tecnologias digitais para comunicacdo com os RESULTADOS
3.4. Comunicagdo atores da comunidade educativa?

M exposicio Mramiliarizacio [Adaptacio Mintegracio MTransformacio

Uso apenas, por exemplo, as redes sociais para me comunicar com os professores e gestores da minha escola. Nio faco
uso de outras tecnologias digitais para me comunicar.

Integragao
Uso tecnologias digitais para me comunicar com professores e outros atores da minha comunidade escolar como alunos
& responsaveis, transmitindo informagbes ou orientaces,

Transformagao

e (Quso tecnologias digitais para me comunicar e compartilhar conhecimentas e informagées com outros professores e

para interagir com os meus alunos, enviando e recebendo informacdes, atividades e projetos..

Exposigao . Utilizo tecnologias digitais com frequéncia para manter uma comunicagio ativa com toda a comunidade escolar,
buscando integrar midias e ferramentas digitais para compartilhar informagdes, conteidos e conhecimentos de forma

alinhadaaocurriculo,

Adaptagao

Familiarizagao Utilizo tecnologias digitais no meu dia a dia e crio experiéncias, alinhadas ao curriculo, que envolvem a comunicagio
ativa e o compartilhamento de informaces com alunos, colegas professores, gestio escolar e comunidade externa.
Ensino meus colegas a se comunicarem por meio de tecnologias digitais de forma eficiente, ética e legal.

Fonte: Autora, 2023.

Finalizando com a questdo 23, de que modo uso as tecnologias digitais para a
comunicacdo com os membros da comunidade educativa, 36,2% afirmaram que usa para
transmitir informacdes e orientacGes, visto que 34,6% afirmaram utilizar que usa, para além de
transmitir informacdes e orientacdes, usa também para conversar com os demais professores e

interagir com seus educandos.

Gréfico 51 - Andlise da area 3: desenvolvimento profissional

3 — DESENVOLVIMENTO

PROFISSIONAL RESULTADOS
ANALISE DOS DADOS

M exposicio M Familiarizagdo [ Adaptagio Mintegragio B Transformagdo

-

Area 3- DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

4
3
0
Questdo 19 Questdo 20 Questéo 21 Questéo 22 Questéo 23
® Exposicdo ® Familiarizagdo m Adaptagdo m|ntegragao m Transformacédo

Fonte: Autora, 2023.
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Os professores compreendem a incorporacao da tecnologia para o autodesenvolvimento.
E fato, que as questdes digitais fazem parte do nosso cotidiano, isto €, estd além do
confinamento da sala de aula. Os docentes devem usufruir da cultura digital, ndo somente para
avaliar e aprimorar a pratica docente, mas para compartilhar experiéncias de vida. Dos
professores participantes, 33,1% usam a tecnologia para participar de formag6es continuadas,
cursos online, ou seja, para buscar informacdes que promovam sua atualizagdo profissional.
Essa atualizacdo profissional, esta além daquelas formac6es que a secretaria municipal ou
estadual oferece, selecionando as tematicas direcionadas para sua area de atuacao.

Outro ponto de destaque, é que 38% dos professores conhecem as comunidades de
aprendizagem direcionadas para a area educacional. E 59,6 %compartilhnam pontualmente com
outros professores, atividades, conteldos e noticias em midias, as quais consideram mais
importantes. A maioria dos sujeitos que responderam ao nosso gquestionario, usam tecnologias
digitais para me comunicar com professores e outros atores da minha comunidade escolar como
alunos e responsaveis, transmitindo informacdes ou orientagdes.

Para que este cenario possa melhorar é preciso desenvolver um trabalho coletivo e
colaborativo, com colegas e demais membros da comunidade escolar, explorando, ainda mais,
0 potencial das tecnologias digitais para aprimorar a boa comunicagdo, compartilhando
informagdes, estabelecendo uma conectividade generalizada.

Gréfico 52 - mapeamento da rede municipal de ensino de Passo Fundo- RS - frente as competéncias digitais
docentes

5 MAPEAMENTO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE PASSO FUNDO - PROFESSORES

2 I I I
1
o]

Area 1- Pedagégica  Area 2 - Cidadania Area 3
Digital Desenvolvimento
Profissional

m Exposicdo ® Familiarizacdo Adaptacio ® ntegracio u Transformacdo

Fonte: Autora, 2023.

Para fazer uso seguro e critico da cultura digital, € necessario compreender todas as
dimens0es e possibilidades das quais 0s usuarios tém acesso. No caso dos sujeitos participantes
deste estudo, os professores da rede municipal de ensino de Passo Fundo, foi possivel observar,
que eles se encontram no nivel 2 - familiarizacdo. Para desenvolver a competéncia, € preciso

atingir o nivel 5 - transformagéo.
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O nivel 2- familiarizacdo, os dados, demonstram que os docentes utilizam recursos
tecnoldgicos, porém, ainda sem discernir todo o potencial que esses recursos podem oferecer.
Eles ndo possuem plena consciéncia de como a tecnologia pode amplificar a pratica pedagogica
e facilitar o trabalho docente. N&o se trata de substituir o professor em sala de aula, como
frequentemente é criticado, mas de utilizar as inovagdes tecnoldgicas como ferramentas e

estratégias de ensino.
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6.4 Diagnostico da escola com maior e menor desempenho frente a pesquisa empirica

Grafico 53 - analise do desempenho geral das escolas da Rede Municipal de Ensino de Passo Fundo nas Competéncias Digitais

Grafico de andlise (Nomes X Total geral)

4

Nomes das escolas

Fonte: Autora, 2023.
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Com base nos dados apresentados no grafico acima, oriundos das respostas do corpo
docente do municipio, é possivel afirmar que as escolas com média superior a 3 sao
respectivamente: EMEFs — E12, E6, E11, E13. Considerando que nenhuma das escolas ficou
abaixo da média 2, podemos destacar que as escolas com menor desempenho, sdo as seguintes:
EMEFs — E13, E10, E7 e EA4.

Tabela 1 - Média geral das escolas da Rede Municipal nas Competéncias Digitais

{Umas das escolas QUESTOES AVALIADAS NO SCRIPT PARA O PLOT DO GRAFICO

Indice analizado como avaltador no script 1 2 = 4 5 Total geral
EMEF Adolfo Camargo 1 2 3 4 5 2823529412
EMEF Antoning Xawier 2 3 4 5 3z
EMEF Arlindo de Souza Mattos 1 2 3 4 2933333333
EMEF Aflindo Luis Osdnio 1 2 3 4 5 3
EMEF Benoni Rosado 1 2 4 5 3
EMEF Cohab Secchi 1 2 3 4 2 ABBBOGEET
EMEF Coronel Lolico 1 2 3 4 2833333333
EMEF Coronel Sebastiao Rocha 1 2 3 4 2 TaTeTaTer
EMEF Daniel Dipp 1 2 3 4 5 2 961538462
EMEF Dom José Gomes 1 2 3 2 16BBO6EET
EMEF Dytgenes Marting Pinto 1 2 3 4 5 232
EMEF Eloy Pinheiro Machado 1 2 3 4 5 3
EMEF Escola do Hoje 1 2 3 4 5 33
EMEF Etelvina Rocha Durs 1 2 3 4 2 523809524
EMEF Fradarico Ferri 1 2 3 4 24
EMEF Fredoline Chimange 1 2 3 4 5 3
EMEF Georgina Rosado 1 2 3 4 2908080909
EMEF Guaracy Barroso Marinho 1 2 3 4 24TB26087
EMEF [rma Maria Catarina 1 2 3 4 25
EMEF Jardim América 1 2 4 5 27TTTITITR
EMEF Leao Nunes de Castro 1 3 2 333333333
EMEF Lions Norte Clube Passo Fundo 2 3 4 275
EMEF Natre Dame 1 2 3 4 5 3083333333
EMEF Padre José de Anchieta 2 3 4 25
EMEF Professor Amao Otto Kiehl 1 2 3 4 29375
EMEF Professora Helena Salton 1 2 3 4 2727272727
EMEF Professora Olga Caetano Dias 1 2 3 4 2538461538
EMEF Romana Gaobbl 2 3 4 2 G6BBEGEET
EMEF Santo Agostinha 1 2 3 5 2142857143
EMEF Santo Antdnia 1 2 3 4 5 2647058824
EMEF Sao Luiz Gonzaga 1 2 3 4 5 2,733333333
EMEF Senador Pasqualini 1 2 3 4 5 25
EMEF Urbano Ribas 1 2 3 4 5 3214285714
EMEF Walmar Salton 1 2 3 4 5 3
EMEF Zeferino Demétrio Costi - 1 2 3 4 5 2823076923
Nao trabalhava na rede 1 2 3 2 066666667
SME. 4 4
Tatal geral 1 2 3 4 §  2,731075697

Fonte: Autora, 2023.

Com base no exposto acima, observa-se que a media geral das escolas da Rede
Municipal de Ensino de Passo Fundo é de 2,73. E valido salientar, que os professores que atuam
dentro da Secretaria Municipal de Educacdo - SME - também responderam ao instrumento de
producdo de dados, visto que sdo docentes vinculados a rede de ensino, porém, ndo estdo
atuando dentro da escola. Aos professores que atuam na SME, a média final destes foi 4, a qual

foi somada, juntamente com a nota das demais escolas, para contabilizar a média final.
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6.5 Resultados da avaliacdo diagnostica da rede municipal de ensino de Passo Fundo:
mensurando qualidade de ensino dos anos de 2021 e 2022

A avaliacdo diagnostica da rede municipal de ensino de Passo Fundo, contribui para
mapear o desempenho dos estudantes da rede municipal dentro dos componentes curriculares,
facilitando a elaboracgdo de programas e desenvolvendo a¢des dentro das escolas. A anélise dos
dados obtidos por meio das avaliacfes diagnosticas, permite o planejamento pedagogico focado
na realidade individual de cada estudante. Tal fato s6 é possivel, porque a avaliacao diagndstica,
analisa estudante por estudante, permitindo inferir uma média geral de cada escola do
municipio.

Para entendimentos das imagens que seguem e trazem os dados da avaliacdo diagndstica
da Rede Municipal de ensino de Passo Fundo, a primeira tabela tem o nome da escola, a
quantidade de avalia¢des realizadas e o indicador, que € uma média do rendimento escolar em
todas as avaliacGes aplicadas. A nota de cada escola, estd em ordem decrescente, destacando
que o estudo frisa as 4 escolas com melhor desempenho e, da mesma forma, a escola com menor

desempenho.
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6.6 Avaliacao diagndstica de 2021

Figure 3 - Avaliagdo diagnostica 2021

-~ Fd
AVALIACAO DIAGNOSTICA Escola
ERTeARs | o R
CAD | it isamton
EMEF Cohab Secchi 105 4,08 10 1 ano
EMEF Elay Pinhsira Machada 173 416 2°ano
EMEF Coronel Sebastiaa Roc. 74 449 78 3%ano
B 4°ano
EMEF Guaraci Barraso Marin 323 451 5 5
ALERTA ‘ ‘ | I 5%ano
EMEF Praf® Arno Otto Kiehl 238 46 & Ao
EMEF S0 Luiz Gonzaga 256 484 25 [GRMICS | | |
EMEF Adolfa Camarga 220 488 o
EMEF Coronal Lalica 62 491 e Abe:? Ozoé “0;\.@? ol ;g %e(‘;? %PJ;I'\'%Q @D;g E@:J\ .6 39;\ '@Q (,;C;? Oa;;} \,e:'é “cﬂ;? g@é'é Pa:;; o Qt\;} 6°‘;; oz
EMEF Padre José da Anchieta 28 494 S g @t @ " o T ol g o o o ol o ot o o ot
EMEF Santo Agostinha 3 500
EMEF s Maris Catering 120 o2 Escola LPNaz MATNE2 LP/3a4 MAT/384 LPE2s MAT/S2E
EMEF Liors Chube Pase Fun o sos EMEF Adolfo Camarga 602 7 376 422 653 497
EMEF Logo Nuncs de Castro o i EMEF Antoning Xavier 59 691 578 5 6.49 623
EMEF Dysgenes Martins Pinto 159 1o EMEF Arlinda Lufs Cséria 6,47 689 536 598 779 73
EMEF Dariel Dipp 43 s EMEF Arlindo de Sauza Mat 584 649 566 594 527 706
EMEF Etehving Bocha Duro . e EMEF Benoni Rasado 598 663 538 57 634 65
EMEF Escola da Hoje - a7 EMEF Cahab Secchi 462 508 3 417
EMEF Natre Darme 20 579 B 50 ano
EMEF Jardirm América 89 585 5 ALERTA ‘ ‘ | 50 anc
3 6% Ano
EMEF Nassa Senhara Apareci 24 505 25 ERTES | | ‘ ‘ | ‘ e
EMEF Santa Antonio 242 .09
EMEF Urbano Ribes =7 & ° 1/2"” OQP'” \ND\"‘ OO " 9&(\'” 6@(\'” Q\D"‘ @(\ " A!@‘ " g’ac’ g Oa(\"‘ \’2'6 " \(\'(\ " gﬁd " %AD Q(D” [/D( " Co\(\ "
EMEF Rarnana Gakbbi o 519 @1&5 - R @;\é @y@? gj\eﬁ @hg? %&g @I&,‘? @M 9,,\@? = & e&? @,\?f e"‘é @hé 6"?’? e\"‘é @,\6
EMEF Antonina Xavier n3 521
EMEF Benoni Rosada 147 527 Escala Lpfg2 MATA&Z LP/3a4 MAT/384 LPses MAT/586
EMEF Frederico Ferri 1o 627 EMEF Adolfo Camargo 6,02 7 376 422 653 497
EMEF Senador Pasqualini 243 527 EMEF Antanino Xavier 59 591 578 3 649 623
EMEF Fredaline Chimanga 53 3 EMEF Arlinda Luis Osério 647 552 636 598 779 73
EMEF Dom Jose Gormes 123 656 EMEF Arlindo de Souza Mat 584 649 686 594 627 706
EMEF Arlinclo de Sauzs Mattas 20 563 EMEF Benoni Rosado 598 653 538 57 634 65
EMEF Wolrmar Salton 263 663 EMEF Cohab Secchi 452 508 3 417
EMEF Arlinda Luls Qsério 220 579 EMEF Coranel Lalico 512 528 348 46 568 527
EMEF Geargina Rosado 77 573 EMEF Coranel Sebastizo Ro. 399 413 358 442 532 5
EMEF Prof® Helena Salton 108 684 EMEF Daniel Dipp 498 194 556 5,48 651 629
EMEF Zeferina Demétrio Casti 217 788 EMEF Dorn Jasé Gorres 512 641 67 5,05 704 719
Total geral 5936 568 Total geral 5,49 597 4,94 52 6583 6,45

Fonte: Secretaria Municipal de Passo Fundo®*

No ano de 2021, de acordo com os dados da Avaliacdo Diagndstica as escolas com
melhor classificacdo, sdo as seguintes: Al, com média de 7,86, seguida pela escola A2, com
média de 6,84. Na sequéncia, com a mesma média, estdo as escolas A3 e A4, com média 6,79.
Como duas das escolas apresentaram a mesma media, apresentamos as escolas subsequentes,
visto que também temos mais duas escolas com a mesma média, sendo elas: B2 E 13, média de
6,63. A média geral da avaliacdo diagnostica do ano de 2021, foi 5,68. Optou-se por trabalhar,
apenas com estas escolas de maior média, pois trata-se de uma amostragem para a analise de

dados.

14 Disponivel em: https://lookerstudio.google.com/u/O/reporting/2042070a-101d-4394-b078-
86a6798ff7d4/page/p_b5uvk6zgmc.


https://lookerstudio.google.com/u/0/reporting/2042070a-101d-4394-b078-86a6798ff7d4/page/p_b5uvk6zqmc
https://lookerstudio.google.com/u/0/reporting/2042070a-101d-4394-b078-86a6798ff7d4/page/p_b5uvk6zqmc
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No entanto, as escolas com menor desempenho, sdo: EMEF C1, com a média de 4,08,
seguida pela EMEF C2, com a nota de 4,16. Ap6s a EMEF Coronel C3 com a nota 4,49 e pela
EMEF C4, com a média de 4,51. Assim temos com base do ano de 2021 entre as escolas com
maior nota na avaliacdo diagndstica:

1° - EMEF Al - média de 7,86;

2° - EMEF A2 - média de 6,84;

3°- EMEFs A3 e A4 - média de 6,79;

4° - EMEFs A5 e A6 - média de 6,63.

Escolas com menor desempenho na avaliagdo diagnostica em 2021:

1° - EMEF C1 - média 4,08;

2° - EMEF C2 - média de 4,16;

3° - EMEF C3 - média de 4,49;

4° - EMEF C4 - média de 4,51.

Para possivel comparagdo entre as avaliagfes de 2021 e 2022, dispomos, a seguir, com

os dados da avaliacdo diagndstica do ano de 2022.
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6.7 Avaliacao diagndstica de 2022

Figura 4 - Avaliacdo diagnostica do ano de 2022

- +
e 2022/1 - AVALIACAO DIAGNOSTICA seesione.a EWEF descjada
STATUS A\/ALIA(;@ES REALIZADAS POR ESCOLA - ENSINO FUNDAMENTAL
EMEF Lions Clubz Passo Funda _. 13 564 I NIVEL DE PROFICIENCIAMEDIO POR ANO
EMEF Etelvina Rocha Duro 38 578 ?
EMEF 530 Luiz Gonzaga 56 601
EMEF Adolfo Camargo 40 616 8
EMEF L=30 Nunes de Castro 9 64
EMEF Jardim Amédica 19 648 7 PROEFICIE
EMEF Dydgenes Martins Pinto 45 65
EMEF Hoy Pinheiro Machado 25 652 -
EMEF Coronel Sebastido Rocha z 689 ’
EMEF Danial Dipp 60 683
EMEF Escola do Hoje 43 687 3
EMEF Georgina Rosado n 694
EMEF Guaraci Bamoso Marinho 62 697 4
EMEF Dom José Gomes 4 02
EMEF Urbano Fibas 43 702 3
EMEF Fomana Gobbi 17 FAK]
EMEF Fadre José de Anchieta 2 13 INSUFICIEN E
EMEF Fredolino Chimango 37 A
EMEF Coronel Lolie 13 i3
4 73
47 743
44 745
52 745
EMEF Senador Pasqualin 50 746
EMEF Notre Dame 43 751
23 75
43 T
22 73
7 797
EMEF Antonino Xavier 738
EMEF Prof® Helena Sakion 23 834
EMEF I3 Mzt 40 835
EMEF Arfindo Luis Osério 44 884
EMEF Fregerico Fermi 15 923
Total geral 1181 72

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Passo Fundo.

A escola com melhor desempenho no ano de 2022 foi a EMEF B1, com média de 9,23.

Na sequéncia temos a EMEF A3, com média de 8,84. A EMEF B3, aparece na sequéncia com
a média de 8,35 e a EMEF A2 com a média de 8,34.

Logo, as EMEFs com menor desempenho, conforme dados da avaliacdo diagnostica,
sdo as seguintes: EMEF D1, media de 5,64. Na sequéncia, a EMEF D2, média de 5,78. Apos a
EMEF D3, média de 6,01 e a EMEF D4, média de 6.16. Nesta perspectiva, no ano de 2022,
temos os seguintes desempenhos:

a) EMEF B1 - média de 9,23;

b) EMEF A3 - média de 8,84,
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c) EMEF B3 - média de 8,35;

d) EMEF A2 - média de 8.34.

Escolas com menor desempenho na avaliacao diagnéstica no ano de 2022:

a) EMEF D1 - média de 5,04;

b) EMEF D2 - médio de 5,48;

c) EMEF D3 - média de 6,01;

d) EMEF D4 - média de 6,16.

No ano de 2022 a média geral da avaliacdo diagnostica da Rede Municipal de Educacéo
de Passo Fundo € de 7,20. Se faz necessario destacar que a média do ano de 2021 foi de 5,68.
Assim, com base no cruzamento dos dados, observamos que a escola Al com melhor
desempenho na avaliacdo diagndstica, ndo estd entre as quatro melhores escolas de 2022 e
também ndo estd entre as escolas onde os docentes apresentam melhor grau de adocdo
tecnoldgica. A escola A2, com o segundo melhor desempenho no ano de 2021, mantém-se entre
as quatro melhores escolas em 2022, no entanto, o corpo docente, com base no formulario de
adocdo tecnoldgica aplicado, ndo apresenta media entre as quatro melhores escolas. A escola
A3, com a terceira melhor média em 2021, aparece novamente entre as quatro melhores escolas
em 2022, logo, frente ao grau de adocdo tecnoldgica, a escola ndo esta entre as quatro escolas
com melhor desempenho. J& a escola A4, que no ano de 2021 apresentava a mesma média que
a escola A3, ndo aparece na relacdo de 2022 e ndo esta na relagdo das escolas com maior grau
de adocao tecnologica.

As escolas A5 e E13, as quais tinham a mesma média em 2021, ndo aparecem no ano de
2022 entre as quatro escolas e ndo constam na coluna que trata dos dados sobre o grau de adog¢ao
tecnoldgica. Se faz necessario, destacar as escolas B1 e B3. Tais escolas ndo apareciam na
relacdo das escolas no ano de 2021. Em especial, a escola B1, com média de 9,23. Porém,
nenhuma destas escolas apresenta-se entre as quatro melhores médias para o grau de ado¢éo
tecnoldgico. Visto que as escolas com maior grau de adocédo tecnolégica, sendo elas: E12, ES,
E1l e E13, ndo aparecem entre as quatro melhores escolas no ano de 2021 e 2022 na avaliacéo
diagnostica. No decorrer do ano de 2022, conforme dados informados, a Secretaria Municipal
de Educacéo investiu em capacitacdes docentes e formagdes continuadas, dando subsidios aos
professores, para as questdes tecnologicas.

Assim, para responder ao problema de pesquisa, e comprovar a hipotese, 0s quadros
abaixo, apresentam a anélise entre as escolas com maior média na avaliacdo diagndstica dos

anos de 2021 e 2022, comparando ao grau de adocéo tecnoldgica, frente a analise das escolas
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com menor desempenho na avaliagdo diagnodstica comparando com o grau de adocdo

tecnoldgica.

Quadro 28 - Maiores médias na Avaliagao diagnosticas X grau de adogdo tecnoldgica

Avaliacao diagnostica de Grau de adocéo Avaliagdo diagnostica Grau de adocao

2021 tecnologico de 2022 tecnologico

EMEF Al média de 7,86 Média de 5,84 EMEF B1 Média de 4,80

EMEF A2 - média de 6,84 Média de 5,44 EMEF A3 Média de 6

EMEFs A3 e Média de 6

A4 - ambas com média de EMEF B3 Média de 5

6,79 Média de 5,80

EMEFs A5 e Média de 5,86

A6 - ambas com média de EMEF A2 Média de 5,44

6,63 Média de 4,32

Fonte: Autora, 2024.

A média de notas das escolas com base na Avaliacdo Diagnostica € de 7,86. Ja a média
destas mesmas escolas no grau de adocao tecnoldgica é de 5,45. Analisaremos na sequéncia as
escolas com menores médias da Avaliacdo Diagnostica, averiguando também o grau da adocéo

tecnoldgica de tais escolas.

Quadro 29 - Menores médias na Avaliacdo diagndsticas X grau de adocdo tecnoldgica

Avaliacéo diagndstica Grau de adocéo Avaliacdo diagndstica Grau de adocéao
de 2021 tecnoldgico de 2022 tecnolégico
EMEF C4 média de 4,51 média de 4,94 g'\l"GEF D4 - media de média de 5,64
EMEF C3- média 4,49 média de 5,44 g'g"lEF D3 - media de média de 504
E'\l"GEF C2 - media de média de 6 EMEF D2- média de 5,78 média de 504
E'(\)"BEF Cl - media de média de 4,92 EMEF D2 - média 5,65 média de 5,5

Fonte: Autora, 2024.

A média de notas das escolas com base na Avaliacdo Diagndstica € de 4,80. Ja a média
destas mesmas escolas no grau de adocdo tecnoldgica é de 5,13. Ao analisarmos as médias do
grau de adocdo tecnoldgica, comparando com as escolas de melhor desempenho na avaliagéo
diagnostica € de 5,45, no entanto, analisando as médias do grau de adocgdo tecnologica das
escolas com menor desempenho, sendo a media de 5,13, a diferenca é de apenas 0,32, 0 que
torna a diferenca irrisoria.

A pequena diferenca no grau de adocédo tecnologica, entre as escolas com melhores e
piores desempenhos é relativamente pequena, indicando que o grau de adocdo tecnoldgica é
similar entre os dois grupos de escolas. Dentro do contexto das escolas analisadas, a adogéo de
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tecnologia ndo é um fator decisivo para as diferencas significativas observadas nas notas da
Avaliacao Diagnostica.

Isso pode indicar que outros fatores, além da adocao tecnoldgica, tém maior influéncia
no desempenho académico dos alunos. Dentre tais fatores pode -se considerar, as metodologias
pedagogicas e a qualificacdo dos professores que podem ter um impacto maior no desempenho
dos alunos do que a simples adogdo tecnoldgica. A qualidade e acessibilidade dos recursos
educativos, além da tecnologia, podem ser determinantes no desempenho académico. A
motivacao e engajamento dos alunos, que podem ser influenciados por fatores socioeconémicos
e culturais. A formacdo docente para implementagdo do uso da tecnologia. Esta analise sugere
que a adocdo tecnoldgica, embora importante, ndo € o Unico fator determinante no desempenho.

Neste sentido, quando abordamos sobre qualidade da educacdo no municipio de Passo
Fundo, as Competéncias Digitais Docentes, citadas neste estudo, apresentam apenas uma das
variaveis da qualidade da educacdo no municipio. Entendemos que existem outras variaveis

que contribuem para tal resultado, conforme apresentaremos na sequéncia.

6.8 Variaveis secundarias que contribuem para a avaliacdo da qualidade da educacéo na

Rede Municipal de Ensino de Passo Fundo

O estudo em questdo aborda a avaliagdo da qualidade da educacédo na rede municipal de
ensino de Passo Fundo, tomando as competéncias digitais docentes como uma dentre inimeras
variaveis a serem consideradas. E destacado que as competéncias digitais ndo sdo a Gnica
medida de qualidade da educacdo. Em complemento, sdo discutidas outras variaveis, incluindo
o perfil das escolas (com atencdo a sua localizacao, seja na zona urbana ou rural), 0 nimero de
alunos, professores e funcionarios, bem como informacgdes sobre a infraestrutura escolar,
recursos disponiveis e aspectos organizacionais e pedagdgicos. Adicionalmente, séo
apresentados dados sobre o corpo docente, incluindo sua formagéo, idade, tempo de servico na
rede e participacdo em programas de formacéo oferecidos pela rede municipal de ensino.
Também sdo incluidos dados sobre os estudantes, visando tracar o perfil dos alunos das escolas
publicas municipais, com informagdes obtidas a partir da base de dados do Sistema de
Avaliacéo da Educacéo Basica (SAED).

Neste contexto, foram selecionadas oito escolas como objeto de estudo para a presente
tese, com base nos resultados da avaliagdo diagnostica nos anos de 2021 e 2022. As escolas das
quais foram obtidos dados a partir de fontes secundarias sdo as seguintes:

Maior desempenho na Avaliagdo Diagndstica em 2021:
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a) Escola Al;
b) Escola A2;
c) Escola A3;
d) Escola A4 (EMEF A3 e A4 - ambas com a mesma média);
e) Escola A5;
f) Escola A6 (EMEF A5 e A6- ambas com a mesma média);

Maior desempenho na Avaliacdo Diagnéstica em 2022:
a) Escola B1,;
b) Escola B2;
c) Escola B3;
d) Escola A2.

Menor desempenho em 2021
a) Escola C1;
b) Escola C2;
c) Escola C3;
d) Escola C4.

Menor desempenho em 2022:

a) EscolaD1;

b) Escola D2;

c) EscolaD3;

d) Escola D4.

Com base nestas escolas citadas, optou-se por trabalhar com os docentes das turmas de
50 e 9% ano. Justifica-se a escolha do 5° ano por ser a “travessia” do Ensino Fundamental I para
o Ensino Fundamental Il. E a escolha do 9° ano, por ser o término do Ensino Fundamental I1.
Assim, todos os dados apresentados para as escolas supracitadas, referem-se as turmas de 5° e
9° ano. Na sequéncia, apresentaremos os dados por escola, apresentando o numero de docentes

da escola®, titulagio dos professores, média de idade, média de tempo de docéncia na rede

15 E valido salientar que todos os dados dos quadros abaixo, referem-se aos docentes do Ensino Fundamental.
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municipal, indice de complexidade de gestio® e percentual de participagdo nas formacdes
docentes ofertadas pela rede?’.

6.8.1 Quadros com os dados secundarios das quatro escolas com maior e menor desempenho
Apresentamos na sequéncia, o quadro com os dados secundarios das oito escolas, sendo

as quatro maiores médias da avaliacdo diagnostica e as quatro menores médias. Apresentacao
dos dados das escolas da avaliacdo diagndstica de 2021.

uadro 30 - Escola Al - avaliacdo diagnostica de 2021

Graduados,
16 professores | especialistas e 47 anos 12 anos 3 60 %
mestres.

Fonte: Autora, 2024.

uadro 31 - Escola A2 - avaliacdo diagnostica de 2021

Graduagéo e 13 anos de

12 professores o 55 anos A
Especializacdo docéncia

Fonte: Autora, 2024.

uadro 32 - Escola A3 - avaliacdo diagnostica de 2021

Graduacéo,
15 professores | Especializagao 49 anos 11 anos 3 55%
e Mestrado.

Fonte: Autora, 2024.

Quadro 33 - Escola A4 - avaliacdo diagnostica de 2021

Graduacdo e 13 anos de de

12 professores 55 anos 3 75%

Fonte: Autora, 2024.

Especializacdo docéncia

18 [ndice de gestdo disponivel em: https:/abrir.link/vLVtn.
17 Os dados aqui apresentados, exceto o indice de gestdo escolar, foram informados pela Secretaria Municipal de
Educac&o de Passo Fundo.


https://abrir.link/vLVtn
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uadro 34 - Escola A5 - avaliacdo diagnostica de 2021

11 Graduacéo e
professores | Especializacdo
Fonte: Autora, 2024.

45 anos 11 anos 3 66,66%

uadro 35 - Escola A6 - avaliacdo diagnostica de 2021

Graduacéo e

11 professores Especializacao

44 anos 10 anos

Fonte: Autora, 2024.

Na sequéncia apresentaremos o0s dados resultados da avaliacdo diagndstica do ano de
2022,

uadro 36 - Escola B1 - avaliacdo diagndstica de 2022

Graduagdo e

12 professores Especializacdo

Fonte: Autora, 2024.

49 anos 13 anos 3 63,63%

uadro 37 - Escola A3 - avaliacdo diagnostica de 2022

Graduacéo,
15 professores | Especializacdo 49 anos 11 anos 3 50%
e Mestrado.
Fonte: Autora, 2024.

Quadro 38 - Escola B3 - avaliacdo diagnostica de 2022

Graduacgéo e
Especializacdo

16 professores
Fonte: Autora, 2024.

45 anos 8 anos 3 87%
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uadro 39 - Escola A2 - avaliacdo diagnostica de 2022

Graduagdo e 13 anos de o
Especializacdo 55 anos docéncia 3 5%

12 professores
Fonte: Autora, 2024.

Escolas com menor desempenho na avalia¢do diagndstica nos anos de 2021 e 2022

uadro 40 - Escola C1 - avaliacdo diagndstica de 2021

Graduacéo e

o 51 anos 16 anos
Especializacdo

16 professores
Fonte: Autora, 2024.

uadro 41 - Escola C2 - avaliacdo diagndstica de 2021

Graduagéo e

13 professores Especializacdo

Fonte: Autora, 2024.

uadro 42 - Escola C3 - avaliacdo diagndstica de 2021

Graduacéo e

L 50 anos 11 anos
Especializacdo

Fonte: Autora, 2024.

Quadro 43 - Escola C4 - avaliacdo diagnostica de 2021

Graduacéo e
Especializagdo

Graduacgéo e

17 Especializacdo

Fonte: Autora, 2024.

45 anos 8 aos 17

uadro 44 - Escola D1 - avaliacdo diagnostica de 2022

Graduagdo e
Especializacdo

4 professores 56 anos 16 anos 2 63%

Fonte: Autora, 2024.




Quadro 45 - Escola D2 - avaliagdo diagndstica de 2022
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N© de Meédia de Meédia de corlr?dllecfig: de Participacao
doc;entes Titulacéo idade do corpo tempo de de Zstéo da dos docentes
docente docéncia 9 nas formacoes
escola
16 professores Grady agao € 53 anos 15 anos 3 90%
Especializagio
Fonte: Autora, 2024.
Quadro 46 - Escola D3 - avaliacdo diagnéstica de 2022
Meédia de Meédia de Indlce_ de Participacao
N.° de itulaca idade d d complexidade dos d
docentes Titulagédo idade do corpo temEJo de de gestio da 0S ocentf.\s
docente docéncia nas formacoes
escola
21 professores Grady agao € 45 anos 14 anos 3 90%
Especializagio
Fonte: Autora, 2024.
Quadro 47 - Escola D4 - avaliacdo diagnéstica de 2022
Meédia de Meédia de Indlce_ de Participacao
N.° de . ~ . complexidade
Titulagédo idade do corpo tempo de ~ dos docentes
docentes . de gestao da ~
docente docéncia nas formacoes
escola
21 professores Gradyaf;ao ¢ 43 anos 6 anos 3 30%
Especializagio

Fonte: Autora, 2024.

Com base nos dados dispostos sobre as escolas de maior rendimento na avaliagcdo
diagndstica dos anos de 2021 e 2022, é possivel afirmar que o corpo docente apresenta uma
variacdo de 11 a 16 professores por escola. Todos os professores tém pelo menos graduacéo,
muitos possuem especializacdo e alguns sdo mestres. A média de idade varia de 44,54 anos a
55,16 anos. Sobre o tempo de docéncia, as médias variam de 8,18 anos a 13,25 anos. No que se
refere as participagdes nas formacdes, variam de 50% a 90%.

Analisando o indice de complexidade de gestdo, todas as escolas possuem indice igual
a 3. O indice de Complexidade de Gest&o da Escola (ICG) é um indicador criado para avaliar
a complexidade do contexto de gestdo das escolas. Ele é utilizado para identificar as
necessidades e desafios especificos que as escolas enfrentam em sua administracao e operacao
diaria. Fornecendo uma base para a formulacdo de politicas educacionais mais eficazes e a
distribuicdo de recursos de maneira mais equitativa.

Os dados analisados apresentam uma série de caracteristicas relacionadas ao corpo
docente, a gestdo escolar, ao perfil socioecondmico e ao ambiente familiar dos estudantes. Essas
variaveis tém uma relagéo direta com a qualidade da educacéo, influenciando diversos aspectos

do processo educativo.
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Com relacéo ao corpo docente, a quantidade de professores por escola que atendem ao
Ensino Fundamental, precisa estar de acordo com o nimero de estudantes, permitindo atencéo
mais individualizada aos estudantes. Escolas com menos professores podem ter turmas maiores,
0 que pode dificultar a gestdo da sala de aula e reduzir a eficacia do ensino, além de gerar uma
sobrecarga de trabalho maior aos professores. Sobre a qualificagdo profissional, € notério que
quanto mais qualificados sdo, tendem a ter um conhecimento mais profundo de suas disciplinas
e melhores préaticas pedagogicas, o que pode melhorar a qualidade do ensino.

A qualificacdo dos professores precisa ser acompanhada de metodologias de ensino
eficazes e continuada formacéo para maximizar os beneficios. Sobre a média de idade dos
professores (de 44,54 a 55,16 anos), compreendemos que professores mais experientes podem
trazer uma vasta experiéncia pedagdgica e uma compreensao mais aprofundada dos desafios
educacionais. Em contrapartida, idades mais avangadas podem estar associadas a resisténcia a
novas tecnologias ou metodologias inovadoras de ensino. Se tratando do tempo de docéncia (de
8,18 a 13,25 anos) sabemos que as experiéncias acumuladas podem refletir em préaticas de
ensino mais refinadas e em uma maior capacidade de lidar com diversas situacdes em sala de
aula. No entanto, é importante que a experiéncia seja acompanhada por uma atualizacédo
continua para evitar praticas pedagdgicas ultrapassadas. No que diz respeito as participacoes
das formagdes docentes, € essencial que os professores se mantenham atualizados com as
melhores préticas pedagogicas e novas tecnologias educacionais. Todavia a variacdo na
participacdo pode indicar que nem todos os professores estdo aproveitando essas oportunidades,
0 que pode criar disparidades na qualidade do ensino oferecido.

A gestdo escolar é outro ponto a ser considerado, pois o indice de complexidade
consistente permite um entendimento claro das necessidades e desafios comuns, facilitando a
implementacao de politicas e distribuicdo de recursos de forma equitativa. A uniformidade no
indice pode mascarar diferencas individuais entre escolas que poderiam necessitar de
abordagens especificas e diferenciadas.

Com base nos dados apresentados, € possivel afirmar que a qualidade da educacgéo nas
escolas em questdo é influenciada por multiplos fatores. Sendo fatores considerados neste
estudo: corpo docente, gestdo escolar, perfil socioeconémico. Compreendemos que a
qualificacdo e a experiéncia dos professores sdo pontos fortes, mas € crucial assegurar a
formagéo continuada e o engajamento de todos os professores. A uniformidade no indice de
complexidade de gestdo sugere um nivel de desafio similar, permitindo uma abordagem
padronizada nas politicas educacionais. O apoio familiar e a infraestrutura domiciliar séo

fundamentais, mas ha areas que necessitam de atencdo, como a comunicacdo sobre a
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escolaridade dos pais e a criagdo de ambientes de estudo adequados. Portanto, para melhorar a
qualidade da educacgdo, ndo é vidvel sustentar-se em competéncias digitais, pois € essencial
abordar os desafios identificados e capitalizar nos pontos fortes, promovendo um ambiente
educacional inclusivo e adaptado as necessidades especificas de cada escola e seus alunos.

J& para as escolas de menor desempenho na avaliagdo diagnostica dos anos de 2021 e
2022, os dados fornecidos, incluem o numero de docentes, titulacdo, média de idade do corpo
docente, média de tempo de docéncia, indice de complexidade de gestdo da escola e
participacdo dos docentes nas formacdes, isto €, 0s mesmos dados apresentados para as escolas
de maior rendimento na avaliacdo diagndstica.

Sobre o nimero de docentes, a EMEF D4 e a EMEF D3 possuem o maior nimero de
docentes, ambos com 21 professores. A EMEF C3 e a EMEF D1 possuem o menor ndmero,
com 5 e 4 docentes, respectivamente. No que se refere a média de idade do corpo docente, a
escola com a média de idade mais alta € a EMEF D1, com 56 anos. A EMEF D4 tem a média
de idade mais baixa, com 43 anos. Sobre o tempo de docéncia, média de tempo de docéncia, a
EMEF C1 tem a maior média de tempo de docéncia, com 16 anos. A EMEF D4 tem a menor
média, com 6 anos.

No que diz respeito ao indice de complexidade de gestdo, todas as escolas, exceto a
EMEF D1, possuem um indice de complexidade de gestdo de 3. AEMEF D1 tem um indice de
2, indicando uma gestdo menos complexa em comparagcdo com as demais. Se tratando das
participacOes nas formacdes, a EMEF D2 e a EMEF D3 destacam-se com a maior participacao
dos docentes nas formacgdes, ambas com 90%. A EMEF C3 tem a menor participa¢do, com
apenas 15%.

Analisando a qualificagéo e experiéncia, as escolas possuem docentes com graduacéo e
especializacdo, o que indica um alto nivel de qualificacdo. No entanto, ha uma variacao
significativa na média de tempo de docéncia e na idade média, o que pode influenciar a
dindmica e a abordagem pedagdgica nas escolas. A variacdo na participacdo dos docentes nas
formagdes sugere diferentes niveis de engajamento e possivelmente diferentes oportunidades
de desenvolvimento profissional. Escolas com alta participacdo pode estar mais alinhadas com
novas praticas pedagogicas e desenvolvimento continuo.

A uniformidade no indice de complexidade da gestdo (com excecdo de uma escola)
sugere que a maioria das escolas enfrenta desafios semelhantes na gestéo escolar. Em resumo,
os dados mostram um panorama diverso em termos de experiéncia docente e engajamento em

formacdo continua, o que pode refletir na qualidade do ensino e na capacidade de inovagao
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pedagogica das escolas. A gestdo deve considerar essas variaveis ao planejar politicas de

desenvolvimento profissional e apoio aos docentes.

Comparando os dados das maiores e menores médias, temos 0s seguintes dados:

Quadro 48 - Escolas com maior desempenho na avaliacdo diagndstica 2021/22

N.© de Meédia de Meédia de corlr?dllgfig: de Participacao
doéentes Titulacéo idade do corpo tempo de de Zstéo da dos docentes
docente docéncia 9 nas formacoes
escola
Graduacéo,
13 especializacdo 49 anos 10 anos 3 70%
e mestrado
Fonte: Autora, 2024.
Quadro 49 - Escolas com menor desempenho na avaliacdo diagnostica 2021/22
o Meédia de Meédia de Indlce_ de Participacao
N.° de : ~ . complexidade
Titulacéo idade do corpo tempo de ~ dos docentes
docentes . de gestdo da ~
docente docéncia nas formacoes
escola
12,5 Grac.jug(;aol de 43 anos 11 anos 2e3 52,5%
especializacdo

Fonte: Autora, 2024.

Sobre a qualificagdo profissional, ambas as categorias tém docentes com alta
qualificacdo (graduacdo e especializacdo), o que é um ponto positivo. No entanto, o impacto
dessa qualificacdo depende de como ela é aplicada em sala de aula. A média de idade (44 a 55
anos) indica um corpo docente experiente, nas escolas de maior rendimento. Professores mais
velhos podem ter uma abordagem mais consolidada, mas também podem resistir a inovacgdes.
J& nas escolas de menor rendimento, semelhante as escolas da categoria supracitada, com uma
faixa um pouco mais ampla (43 a 56 anos), indicando diversidade na experiéncia.

Do tempo de docéncia, nas escolas de maior rendimento, varia de 8 a 13 anos, o0 que
sugere um bom equilibrio entre experiéncia e renovacdo pedagogica. Nas escolas de menor
rendimento varia mais amplamente (6 a 16 anos), mostrando uma possivel falta de atualizacdo
em algumas escolas e excesso de experiéncia sem renovacgao em outras.

Das formagdes docentes, nas escolas de maior rendimento, varia de 50% a 90%. A alta
participacdo em formacgéo continuada é crucial para a atualizagdo das praticas pedagogicas e
melhoria da qualidade do ensino. A variacgdo é ainda maior (15% a 90%), nas escolas de menor
rendimento, indicando grandes disparidades no desenvolvimento profissional dos docentes.

Baixa participagdo pode significar resisténcia ou falta de oportunidades.
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O indice da gestdo escolar apresenta-se uniformidade. A maioria das escolas tem um
indice de complexidade 3, com uma excecao (indice 2). Isso sugere desafios administrativos
consistentes que necessitam de politicas de gestdo adaptadas e recursos adequados.

Docentes mais experientes podem ter uma abordagem pedagdgica consolidada, mas
também podem apresentar resisténcia a inovacoes, especialmente no uso de tecnologias digitais.
A resisténcia a inovacdo pode ser mitigada atraves de formagdes continuadas que enfatizem a
importancia e os beneficios das tecnologias digitais na educacao, incentivando uma integracéo
mais eficaz dessas ferramentas nas praticas pedagdgicas. A diversidade na experiéncia sugere
a necessidade de estratégias de formacdo diferenciadas que atendam tanto aos professores mais
experientes quanto aos mais novos, promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo e
de troca de conhecimentos sobre competéncias digitais.

O tempo de docéncia nas escolas de maior rendimento, indica um equilibrio entre
experiéncia e renovacdo pedagogica. Professores com esse tempo de docéncia podem estar mais
abertos a integrar novas tecnologias se perceberem os beneficios para a prética pedagogica e o
engajamento dos alunos. No entanto, nas escolas de menor desempenho, mostra uma amplitude
maior, sugerindo uma possivel falta de atualizacdo em algumas escolas e excesso de experiéncia
sem renovacgdo em outras. A falta de atualizacdo pode ser uma barreira significativa para a
adogdo de tecnologias digitais. E crucial oferecer oportunidades de formago continua que
sejam atraentes e relevantes, destacando a aplicacdo pratica das competéncias digitais no dia a
dia escolar.

Sobre a formacao docente, nas escolas de maior rendimento, a consideravel participacédo
em formacdo continuada é crucial para a atualizacdo das praticas pedagdgicas e melhoria da
qualidade do ensino. A participacdo docente, permite uma abertura maior para novas
aprendizagens, incluindo o desenvolvimento de competéncias digitais. Programas de formacéo
gue focam em tecnologias educacionais e métodos inovadores podem ser mais eficazes neste
contexto. Nas escolas com menor rendimento, a variagdo maior indica grandes disparidades no
desenvolvimento profissional dos docentes. A baixa participacdo pode significar resisténcia ou
falta de oportunidades de participagdo. Desta forma, é essencial criar programas de formacao
acessiveis e relevantes, que incentivem a adogdo de competéncias digitais e mostrem como
estas podem facilitar e enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

O indice de complexidade de gestdo, sugere desafios administrativos consistentes que
necessitam de politicas de gestdo adaptadas e recursos adequados. A gestdo escolar desempenha

um papel crucial na promogao das competéncias digitais. E necessario que as politicas de gest&o
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incluam suporte para a implementagdo de tecnologias, formagdo continua em competéncias
digitais para professores, e a criacdo de uma infraestrutura tecnoldgica adequada.

Contudo, é essencial investir em programas de formacéo continua que sejam acessiveis
e focados em praticas pedagdgicas inovadoras e uso de tecnologias educacionais. A gestao
escolar deve ser capacitada para criar um ambiente que suporte e incentive o uso de tecnologias
digitais, incluindo infraestrutura adequada e politicas de incentivo. As formagdes devem ser
adaptadas para atender tanto aos professores mais experientes quanto aos mais novos,
promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo. Programas de formacdo devem ser
desenhados para serem relevantes e diretamente aplicaveis no contexto escolar, mostrando
claramente os beneficios das competéncias digitais para a pratica pedagogica e 0 engajamento
dos alunos. Essas ac¢Oes contribuirdo para superar resisténcias, atualizar praticas pedagdgicas e

melhorar a qualidade do ensino nas escolas, aproveitando ao maximo as competéncias.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

E o “principio do fim”.
Génesis, 50

Estabelecer conexfes entre as abordagens tedricas que fundamentam este estudo,
juntamente com as bases legais propostas pela legislacdo educacional e os dados obtidos na
pesquisa de campo, foi uma tarefa meticulosa e exaustiva. No decorrer desta pesquisa, foi
frequentemente necessario ajustar o enfoque sobre a questdo central que orienta este estudo.
Dessa forma, revisamos nossa proposta de pesquisa, cujo objetivo € investigar se existe uma
relacdo entre as competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educa¢do no municipio de
Passo Fundo - RS. A problemética de pesquisa é: Quais sdo as relacBes existentes entre as
competéncias digitais dos docentes e a qualidade da educacdo na rede municipal de ensino de
Passo Fundo no periodo de 2022/20247?

Para explorar novas aprendizagens, € necessario 0 apoio de pesquisadores que ja
trilharam caminhos semelhantes. Este estudo se apoia, inicialmente, no Estado do
Conhecimento, buscando teses e dissertaces ja defendidas sobre essa tematica. Essa busca
assegura gue nossa pesquisa seja inédita dentro das palavras-chave que a norteiam, evitando a
reproducdo de estudos ja realizados. Encontramos apenas quatro estudos relevantes dentro dos
descritores elencados, dos quais um ndo era de dominio publico e outro apenas o resumo estava
disponivel.

Apds estabelecer o Estado do Conhecimento, discutimos as habilidades e competéncias
necessarias para a formacdo docente. Reconhecemos que as transformacGes culturais,
linguisticas, socioemocionais e tecnolégicas pela qual a sociedade passa afetam diretamente o
perfil dos estudantes nas salas de aula, exigindo novas habilidades e competéncias dos docentes.
Lévy (2003) afirma que estamos imersos em um dilivio de comunicacdes em rede, onde
professores e alunos usufruem da tecnologia, facilitando o processo de ensino e promovendo
uma conectividade generalizada.

Quando discutimos as tecnologias aplicadas a educacéo, referimo-nos a receptividade
dos professores para desenvolver novas habilidades e aprimorar conhecimentos, considerando
gue a tecnologia faz parte do nosso cotidiano. Lévy (2003) denomina este fendbmeno como o
“segundo diluvio”, oriundo do uso da internet e das tecnologias, que deve ser aceito e estudado

para maximizar seu uso.
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Outro fator que devemos chamar atencdo, para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias docentes, é o periodo de pandemia COVID-19, onde as aulas, passaram a ser de
forma remota, isto €, foi preciso que os professores, de forma abrupta, mudassem sua
metodologia de ensino, para que as aulas ndo fossem interrompidas. Com isso, outras questfes
entram em pauta: Os professores apresentavam dominio minimo dos recursos tecnoldgicos para
manter a aula? Os estudantes estavam frente aos recursos necessarios para aprender? Quantos
avancos, dentro da perspectiva da tecnologia, estavam em pauta devido ao periodo pandémico?
E possivel mensurar as lacunas que ficaram no aprendizado da maioria dos estudantes?

Professores e escolas precisam atender as demandas do perfil de aluno que ocupam as
salas de aula. Entendemos que a distancia entre o perfil de educando, perfil de sociedade e perfil
docente, como ja mencionados neste estudo, devem ser reduzidas por meio do desenvolvimento
e aprimoramento das habilidades e competéncias docentes. Autores que sustentam
teoricamente este estudo, apresentam um repertério de habilidades e competéncias que devem
ser desenvolvidas pelos docentes, destacando que a formacéo continuada faz parte da vida do
educador.

Da mesma forma como os educadores e educandos passaram e passam por mudancas, 0
que faz com que as politicas educacionais também sofram influéncias. Assim, pelo recorte
temporal, onde partimos da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), passando pela LDB (Brasil,
1996) e chegando até a BNCC (Brasil, 2018) fica claro as mudancas que refletem diretamente
na qualidade educacdo, defendendo uma educacdo integral e de qualidade.

Compreendemos que a tecnologia faz parte do contexto educacional, assim como é
apresentado pela propria BNCC (Brasil, 2018), em sua quinta competéncia geral: Cultura
Digital. Da mesma forma o Plano Nacional de Educacéo Digital - PNED (Brasil, 2023), que
estabelece normas e diretrizes no ambito digital para os proximos 10 anos. Nao nos restam
duvidas de que a tecnologia é uma forte aliada a pratica docente, incentivando com que 0s
educadores desenvolvam e aprimorem suas habilidades.

Neste tocante, trazemos para a discussao, novamente, a Lei promulgada em 11 de janeiro
de 2023 - que € a Politica Nacional de Educac&o Digital. E valido destacar que os estudos que
sustentam essa tese, tiveram inicio em 2020 e somente trés anos depois, a Lei 14.533 - de
nomenclatura supracitada, foi promulgada, o que justifica ela sustentar documentalmente,
somente as consideracdes finais desta pesquisa.

A Lei 14.533 (Brasil, 2023) - discorre de programas, projetos e ac¢Oes frente as politicas
publicas que garantem o acesso da populacdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas

digitais, com prioridade para as populacdes mais vulnerdveis. A Lei tem como objetivos: a
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inclusdo digital, a educacgéo digital escolar, capacitacdo e especializacdo digital, pesquisa e
desenvolvimento em tecnologias da informacdo e comunicagdo. Destaca-se que a PNED
(Brasil, 2023) completa e ndo substitui as politicas nacionais ja promulgadas.

Esse Plano Nacional de Educacdo Digital (Brasil, 2023), inclui a implementacdo de
dispositivos tecnoldgicos, como computadores, tablets e acesso a internet nas escolas, bem
como o desenvolvimento de contedo digital e recursos educacionais digitais. Além disso, 0
plano pode abordar a formacdo de professores em habilidades digitais, a criagdo de ambientes
de aprendizagem online e a promocao da incluséo digital para todos os alunos. O objetivo final
é melhorar a qualidade da educacgdo, aumentar o engajamento dos alunos e prepara-los para um
mundo cada vez mais digitalizado.

No referencial tedrico desta tese, observamos que a qualidade da educacgédo ndo depende
exclusivamente de recursos tecnologicos. Contudo, quando existem recursos das tecnologias
digitais, é imprescindivel que os docentes desenvolvam habilidades para utiliza-las,
estabelecendo-se, assim, uma relagao de “ganha-ganha”. Para auxiliar na busca de respostas
para essa questao, serdo utilizados dados secundarios provenientes da rede municipal de ensino
de Passo Fundo.

Além da pesquisa de campo desenvolvida, foi preciso buscar dados secundarios para
responder ao problema de pesquisa. Dentre esses dados secundarios, destaca-se: a titulacdo,
idade, tempo de servigo docente e indice de complexidade da gestdo escolar também é analisada
a participacdo do corpo docente nas formacdes sobre tecnologias digitais ofertadas pela rede
municipal de ensino de Passo Fundo. Dos resultados obtidos, percebemos que eles revelam uma
série de disparidades entre as escolas analisadas, abrangendo diversos aspectos que impactam
diretamente o ambiente educacional.

Em relacdo ao desempenho académico na pesquisa empirica, é preocupante notar que
algumas escolas apresentam médias abaixo de 3 em competéncias digitais docentes. Isso sugere
uma possivel deficiéncia no preparo dos professores para lidar com as demandas tecnoldgicas
contemporaneas, o que pode afetar negativamente a qualidade do ensino.

Além disso, as discrepancias na infraestrutura entre as escolas sdo evidentes, com
algumas oferecendo recursos tecnoldgicos e alimentacdo balanceada, enquanto outras
enfrentam problemas como falta de acessibilidade digital. Essas disparidades podem criar
condi¢cbes de aprendizagem desiguais entre os alunos, ampliando as desigualdades
educacionais.

A andlise do corpo docente também revela variacOes significativas, com algumas escolas

tendo professores mais jovens e menos experientes, enquanto outras contam com profissionais
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mais experientes. Essa diferenga pode influenciar a dindmica da sala de aula e a qualidade do
ensino oferecido.

Quanto a participacdo em formacdes, é encorajador ver que a rede municipal de ensino
estd investindo na capacitacdo de seus professores em tecnologias digitais. No entanto, os
ndmeros sugerem que ainda ha espaco para melhorias na adeséo e no engajamento dos docentes
nessas iniciativas de desenvolvimento profissional.

Em suma, essa andlise evidencia a necessidade urgente de politicas e praticas
educacionais que visem reduzir as disparidades existentes e garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacéo de qualidade, independentemente de sua origem socioeconémica ou do
contexto da escola em que estudam.

Diante aos dados expostos, podemos afirmar que quando as politicas publicas, garantem
o0 desenvolvimento dos sujeitos em todos 0s aspectos, como por exemplo: garantindo uma vida
digna, onde os sujeitos tenham as condicfes basicas de viver, integrando-se com uma proposta
pedagogica eficiente, obtendo resultados eficazes, para uma formacdo humana integral, pode-
se afirmar que a educacéo ¢ de qualidade. Conforme disposto no referencial tedrico desta tese,
existem indicadores, apontados pelas politicas publicas que facilitam mensurar a qualidade da
educacéo. Dentre os indicadores, identifica-se: a evasdo escolar, a falta de vagas na escola, os
investimentos em transporte escolar, alimentagédo, uniformes, material escolar, rotatividade de
professores, superlotacdo das turmas, trabalho excessivo para os professores, capacitacdo
docente, falta de politicas publicas para a educacdo e fatores socioeconémicos. Neste sentido,
podemos afirmar que a qualidade na educacdo ndo se limita somente aos fatores que ocorrem
dentro da escola, mas aos fatores que estdo para além da sala aula. Podemos afirmar, que a
qualidade da educagdo é uma luta social e ndo somente educacional. Assim, ao mensurar a
qualidade da educacdo, ndo podemos responsabilizar somente escola e professores, mas sim
todo o contexto social no qual estamos inseridos.

Porém, ndo é possivel mensurar a qualidade da educacdo, utilizando somente dados
informados pela propria escola. Retomamos o0 campo de investigacdo desta tese, e citamos a
avaliacdo diagnostica, realizada na Rede Municipal de Educacdo de Passo Fundo. A avaliacdo
diagnostica, ocorre por meio de uma ferramenta digital, desenvolvida pela propria equipe da
Secretaria Municipal de Educacdo. Diante dos resultados da avaliagdo diagnostica, é possivel
criar propostas de intervencdo pedagogica, com o intuito de amenizar/sanar as lacunas no
processo de aprendizado. Além de avaliar o aprendizado dos estudantes, é possivel avaliar o

trabalho docente também.
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Se tratando da avaliagdo diagnostica do municipio de Passo Fundo, averiguamos que a
ferramenta esta dividida em trés blocos: 1) Educacédo Infantil; 2) De 1° ao 6° ano; 3) De 7° ao
9° ano. Neste sentido, nosso olhar esta direcionado para os professores do Ensino Fundamental.
Diante dos dados dispostos pela Secretaria Municipal de Educacéo de Passo Fundo, no ano de
2021 a escola com melhor desempenho foi a escola Al. Na sequéncia a escola A2, com o
segundo melhor desempenho. Apds, a escola A3, com a terceira melhor média em 2021,
juntamente com a escola A4. Além das escolas A5 e A6, que aparecem com a quarta melhor
média. Conforme dados da avaliacdo diagnostica, no ano de 2021, as escolas que apresentam
menor desempenho séo, C1, C2, C3 e C4.

Em 2022, as escolas B1, A3, B3 e A2, sdo as quatro melhores escolas nas médias da
avaliacdo diagnostica. As escolas com menor desempenho em 2022, sdo: D1, D2, D3 e D4.

Ao analisarmos os resultados do instrumento aplicado aos docentes da Rede Municipal
de Ensino, o formulério adaptado do Guia EDUTEC, observamos que as escolas com melhor
desempenho sdo: E12, E6, E11 e E13. Em contrapartida, temos as escolas com 0s menores
desempenho do grau de adocdo tecnologica, sendo elas: A6, E10, E7 e E4.

No ano de 2022, foi aplicado aos gestores da Rede Municipal de Ensino, o formulario,
também adaptado do Guia EDUTEC, porém voltado aos gestores da rede, onde foi possivel
verificar que a principal demanda da Rede, era no item quatro, que trata sobre a infraestrutura.
De acordo com os dados fornecidos pela SME de Passo Fundo, foram investidos cerca de 12
milhGes em infraestrutura e servigos para as escolas da Rede. O valor foi investido em
notebooks, TVs., equipamentos de rede e reestruturacdo geral de rede logica. Além disso, a
Rede conta também com a implantacdo de 33 laboratérios Makers, considerando a locacao/
compra dos equipamentos, material didatico, para alunos e professores, mais duas
coordenadoras pedagogicas para a Rede e dois técnicos para dar o suporte necessario aos
laboratdrios. Assim, com todo investimento feito pelo municipio, acredita-se que o item
infraestrutura, ndo esteja mais alocado como “basico”, dentro dos indicadores do Guia
EDUTEC.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Passo Fundo, organiza seu planejamento, de
acordo com a realidade das escolas, pois trabalha com dados reais, onde citamos novamente a
ferramenta para producéo e coleta de dados da avaliagdo diagndstica. Dentre os projetos,
destaca-se 0 Centro P6s COVID de combate a Desigualdade Educacional e o projeto da
Cyberliga, que auxilia no déficit de aprendizagem dos educandos. A Cyberliga, trabalha com

os educandos de forma remota em turno inverso ao que o estudante esta na escola e utiliza,
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exclusivamente, de recursos tecnoldgicos para o andamento do projeto e o combate a
desigualdade educacional.

E notavel que a tecnologia auxilia a vida e o aprendizado. Porém, ela é utilizada como
uma ferramenta que potencializa a pratica pedagogica. De nada adianta dispor de recursos
tecnoldgicos, sem capacitar o professor para o seu uso. Frisamos ainda, que é preciso que 0
professor esteja receptivo para aprender e que coloque em uso seu aprendizado. Ensino,
aprendizado e tecnologia é uma trilogia que pode auxiliar na promocdo de uma educacéo que
va ao encontro do perfil de estudantes que temos em sala de aula.

Retomamos ao problema de pesquisa desta tese, sobre qual as relagdes entre
competéncias digitais docentes e qualidade da educacdo na rede municipal de ensino de Passo
Fundo no periodo de 2021/2024, com base nos dados primarios e secundarios, é possivel
afirmar que néo existe relacao de qualidade da educacdo com as competéncias digitais docentes.
Tal fato € comprovado com os resultados das escolas que obtiveram melhores médias na
avaliacdo diagnostica, com as escolas com melhores médias no grau de adocdo tecnoldgica,
frente também as escolas de menores médias na avalia¢do diagnostica dos anos de 2021 e 2022.
As escolas com as melhores médias da avaliacdo diagndstica em 2021 e 2022, ndo sdo as que
aparecem com as melhores médias quando mensurado o grau de adocdo tecnoldgica. No
entanto, com base nos programas desenvolvidos pela Rede de Ensino, 0s recursos tecnoldgicos
sdo ferramentas que completam o processo de aprendizagem e ndo um fator determinante para
a qualidade da educacdo.

Quando se trata de qualidade da educacdo, por maiores que sejam 0s investimentos em
infraestrutura e servicos tecnolégicos, existem outros fatores determinantes. Dentre tais fatores,
destacamos as condicdes de ensino, salario digno, valorizacéo e reconhecimento social. Como
frisou Paulo Freire, é preciso reafirmar a “boniteza” desta profissao.

Assim, respondendo a pergunta central que norteia esse estudo: “Quais sdo as relagdes
existentes entre as competéncias digitais docentes e a qualidade da educacéo na rede municipal
de ensino de Passo Fundo no periodo de 2022/2024? Com base nos dados primarios e nos dados
secundarios, ndo existe relacdo entre as competéncias digitais e qualidade na educagéo. O que
foi possivel confirmar, é que as tecnologias digitais potencializam e facilitam a pratica docente.

Espera-se com estudo, fortalecer as politicas publicas de incentivos a qualidade da
educacdo e o incentivo para o desenvolvimento da cultura digital no ambiente educacional.
Ainda, é proposta deste estudo, defender o ensino de qualidade na rede puablica, para que todos
o0s estudantes tenham acesso a educagdo de qualidade, onde o aprendizado seja significativo,

promovendo o desenvolvimento de habilidades que permitam analisar, avaliar, sintetizar
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informacdes. Que o aprendizado permita enfrentar e resolver desafios de maneira criativa e que

seja um incentivo a autogestdo e responsabilidade pessoal.
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ANEXO A - Modelo do formulario aplicado aos gestores da rede

GESTORES

0 formuldrio que segue, é instrumento para o planejamento dos processos de
formag&o docente a partir do mapeamento das competéncias digitais dos
professores da rede Municipal de Ensino de Passo Fundo & & .

O roteiro foi adaptado com base no Guia Edutec.

Para responder, leia cada alternativa atentamente e selecione aquela que, na sua
opinido, mais se aplica ao seu caso. Ndo existe certo ou errado nas suas respostas.

Selecione a que mais se aproxima da realidade da sua escola.

Agradecemos sua participagdo e informamos que os dados serdo mantidos em sigilo.

*Obrigatério

1. Qual sua formagdo académica? *

Informe o curso de licenciatura que vocé realizou. Por exemplo: Letras, Matematica,
etc.

2. Quanto tempo de docéncia? *
Informe o tempo total de docéncia.

3. Quanto tempo na gestao escolar? *

Informe o tempo total de gestao escolar.




4.

Marque a escola da rede Municipal de Educacdo onde desemwobve a pratica
docente.

Caso vocé trabalhe em mais de uma escola do municipio, margue o nome das duas.

Marque todas que se aplicam

[ ] EMEF Adolfo Camargo

l_ EMEF Antonino Xavier

[ ] EMEF Arindo de Souza Mattos
[ ] EMEF Adindo Luis Osério

|| EMEF Bencni Rosado

[ ] EMEF Cohab Secchi

|| EMEF coronel Lolico

[ ] EMEF Coronel Sebastifo Rocha
[ ] EMEF Daniel Dipp

I_ EMEF Dom José Gomes

l_ EMEF Dyégenes Martins Pinto
Ii EMEF Eloy Pinheiro Machado
[] EMEF Escola do Hoje

|| EMEF Etelvina Rocha Duro

[ ] EMEF Frederico Ferri

["] EMEF Fredelino Chimango

l_ EMEF Gecrgina Rosado

|: EMEF Guaracy Barroso Marinho
|| EMEF Irm3 Maria Catarina

[] EMEF Jardim América

|: EMEF Leao Nunes de Castro

|: EMEF Lions Norte Clube Passo Fundo
L EMEF Notre Dame

[ EMEF Padre José de Anchieta
L EMEF Professor Arno Otto Kiehl
|_ EMEF Professora Helena Salton
L EMEF Professora Olga Caetano Dias
[ EMEF Romana Gobbi

[ EMEF Santo Agostinho

[ ] EMEF Santo Anténio

[ ] EMEF s3de Luiz Gonzaga

[ ] EMEF Senador Pasqualini

[ ] EMEF Urbano Ribas

[ ] EMEF Welmar Salton

|_ EMEF Zeferino Demétrio Costi -
[ ] EMEI Abelhinhas

[ | EMEI Amizade

[ 1 EMEI André Zaffari

[__] EMEI Ari Schaeffer

| ] EMEI Branca de Neve

[ ] EMEI Cantinho Feliz

[ ] EMEI Cantinho da Ritinha

[ ] EMEI Chapeuzinho Vermelho
[ ] EMEI Crianga Feliz

[] EMEI Estrela da Manha

[ ] EMEI Fadinha

|| EMEI Fofao

| ] EMEI Francisco Bianchini
[ ] EMEI Geny Aradjo Rebechi
[ EMEI Jardim do Sol

[ ] EMEI José Anténio Falcic
[] EMEI Margarida

["] EMEI Maria Elisabeth

[] EMEI Menino Deus

Ii EMEI Nossa Senhora das Gragas
[ ] EMEI O Mundo da Crianga
l_ EMEI Osdrio Cardoso Teixeira
["] EMEI Padre Alcides

l_ EMEI Padre Pergentino

[] EMEI Padre Zezinho

|: EMEI Professor José Laudario Hampentaul
[] EMEI Raio de Luz

|| EMEI Rita Sirotsky

|| EMEI Santa Isabel

|: EMEI Siloé Rocha Bordignon
["] EMEI santa Luzia

L EMEI Santa Terezinha

[] EMEI Sonho Encantado

[] EMEI Tio Patinhas

L EMEI Toquinho de Gente

I_ EMEI Ursinhos Cannhosos
[ ] EMEI Vova Nelly

[ IsmE

Refere-se ao quanto acredita que a tecnologia tem o potencial de
impactar positivamente a educagdo, promovendo um ensino de

Visao qualidade e uma gestioc eficaz.

198



5. 1 -Como vwocé define o uso de recursos tecnoldgicos (conteddos e ferramentas

digitais. equipamentos, etc.) para o ensino aprendizado em sua escola?

Marcar apenas uma oval.

Recursos tecnoldgicos ndo sio usados.

___'Recursos tecnolégicos s&0 poucos e o uso depende exclusivamente do
professor.

Recursos tecnolégicos sfo usados por diversos professores.

7'1 H& uso frequente e abrangente de recursos tecnolégicos pela maioria dos
professores, que se articulam e trocam experiéncias entre si

Recursos tecnolégicos sao considerados uma parte natural e indispensavel
dos processos de ensino e aprendizagem por todos os professores.

2- Qual o papel da equipe gestora na definigio sobre como sera o uso de
tecnologia junto aos alunos?

Marcar apenas uma oval.

~

' A escola ndo utiliza tecnologia para ensino e aprendizagem.

M&o ha uma visdo unificada na escola sobre o uso de tecnologia. Alguns

professores compartilham método para o uso pedagdgico para o uso de recursos
tecnolégicos.

(_" A equipe gestora orienta o uso dos recursos tecnoldgicos nos processos de
ensino e aprendizagem

A equipe gestora, junto acs professores, define objetivos e estratégias, para
plomover o uso sistemdticos de recursos tecnologicos no ensino e aprendizagem.
':_:3 A equipe escolar definiu objetivos, ambiciosos para o uso de recurso
tecnolégicos no ensino e aprendizagem. Os objetivos sdo revistos e reajustados
periodicamente com a opini&o de alunos e professores.

7.

3 - Os professores de sua escola acreditam que o uso de recursos tecnoldgicos
pode fazer diferenga no aprendizado dos alunos?

Marcar apenas uma oval

De modo geral, os professores ndo acreditam gue o uso de recursos
tecnolcglccs podem contribuir para o aprendizado dos alunos.
"_7 ! Alguns professores acreditam que o uso de recursos tecnoldgicos pode

aproximar os estudantes dos conteddos escolares, mas ndo sabem como
exatamente utilizar.

A maioria dos professores acredita que o uso da tecnologia pode motivar os
alunos a aprender sobre determinado conteddo, mas o uso ndo & frequente.

0Os professores acreditam que o uso de recursos tecnolégicos contribui para a
mmwacao e aprendizagem dos alunos e fazem uso frequente de tais recursos.

s professores acreditam que o uso das tecnologias contribui para a
motlvacao e aprendizagem dos alunos e fazem uso frequente de tais recursos. S50
feitas avaliagGes periodicas para discutir scbre o uso.

4- 0s estudantes participam das decisdes sobre como utilizar os recurso
tecnokdgi em seup de ap i 7

Marcar apenas uma oval

(: Os estudantes ndo solicitam maior uso de tecnologia.

Os estudantes solicitam maior uso de tecnologia, porém ndo participam das
Ges quanto ac seu us

Os estudantes solicitam mal

uso de tecnologia e alguns professores
pelm item que participemn das decisSes frente ao seu uso.

) Os estudantes tem diversas oportunidades de participar das decisGes de seu

0 uso de recursos tecnolégicos & amplamente difundido, e estudantes tem,
tanto oportunidade guanto conhecimento para o Seu Uso.
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5 - Ha no Projeto Politico Pedagdgico - PPP - de sua escola, direcionamento
para o uso de tecnologia na educacao?

Marcar apenas uma oval.

J} O PPP ndo menciona o uso de tecnologias para fins pedagdgicos
) O PPP menciona o uso de tecnologias, mas ndo deixa claro o vinculo entre
tecnologia e 0 uso pedagdgico.

O PPP destaca a importancia do uso de tecnologia, mas ndo o vincula a agbes
concretas

C 0 PPP menciona dreas e atividades que podem beneficiar-se com o uso das
tecnologias e indica as principais estratégias para a utilizagdo.

O PPP menciona dreas e atividades que podem beneficiar-se com o uso das

tecnologlas e indica as principais estratégias para a utilizagdo e estabelece
claramente as metas.

6 - Sua escola utiliza recursos tecnoldgicos (como email, messenger, Whatsapp) *
para facilitar a comunicagao entre professores, alunos e comunidade?

Marcar apenas urma oval.

za recursos apenas para comunicagio com os professores.

za recursos apenas para comunicagio com os professores e também
para mandar recado aos pais e alunos.

C Du

Za recursos apenas para comunicagio com os professores e também

para mandar recado aos pais e alunos, analisa sua eficiéncia e eficdcia e faz
a]L.IStES quandc necessario.

___) Recursos tecnolégicos sio utilizados também para comunicagio com a
comunidade do entorno.

E a dimensdo que indica as hal dades e competéncias para
Competéncias o uso de tecnologias ma educagao.

11.

12.

7 - Os professores de sua escola participam de formagoes para o uso de
recursos tecnoldgicos na educagao?

Marcar apenas uma oval.

) Poucos professores da escola participam de qualquer formagio sobre o uso
tecnolégico.

___) Alguns professores participam de formag&o para as nogdes bédsicas do uso
tecnologico.

| Diversos professores participam de formagio sobre o uso tecnolégico para
os processos de aprendizagen.

___) A maioria dos professores participou de formag@es para o uso de recursos
tecn.olc icos, tratando de programas e aplicativos especificos.

() Todos o professores participam de formagGes para o uso da tecnologia e
s8o produtores de conteddos digitais.

& - Comao forma ofertadas as formagbes sobre o uso de recurso tecnoldgicos 7 °

Marcar apenas uma oval.

) A equipe nunca participou de formacgdes para uso de recursos tecnolégicos.

) Os membros da equipe que fizeram formacdo buscaram por conta propria

:_'l A Secretaria da Educacgfio ofertada formagGes, porém os professores ndo
demonstram interesse em fazer.

) A Secretaria da Educagio ofertada formagGes, as quais sdo bemn avaliadas
pelos professores.

:.. A Secretaria da Educacio ofertada formagGes regularmente e financia
formagdes adicionais caso julgue pertinente
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16.

5. 11 - Seus professores criam e compartilham praticas pedagogicas que utilizam
recursos tecnoldgicos?

Marcar apenas uma oval.

:'.' Os professores ndo utilizam recursos tecnolégicos em sala de aula.
-':__‘.' Alguns professores testam de maneira independente suas préiticas
pedagdgicas, as vezes compartilham suas experiéncias

-_.' Diversos professores realizam tentativas de desenvolver praticas
pedagdgicas gque envolvem o uso de tecnologia e compartilham suas
experiéncias em reunides de professores.

_\.' Muitos professores criam suas priticas pedagdgicas utilizando recursos
tecnolégicos. As criagbes 3o planejadas e avaliadas coletivamente.

() Praticamente todos os professores da escola criam e compartilham priticas
pedagogicas com o uso da tecnologia.

12 - Em sua escola, o uso de recurso tecnoldgicos impacta na concentragao,
motivagao e cooperagao dos estudantes ?

Marcar apenas uma oval.

:,' Recursos tecnoldgicos ndo sSo usados para fins pedagdgicos, portanto ndo

possivel avaliar se impacta na concentragdo, motivagio e cooperagio dos
estudantes.

::' Nas aulas em que os recursos tecnolégicos s3o utilizados nem sempre ha
mudangas gue impacta na concentragdo, motivagio e cooperagio dos
estudantes.

'-_:' Mas aulas em que os recursos tecnolégicos sdo utilizados, os professores
notam maior motivagdo por parte dos estudantes.

:'.' Masg aulas em que o recursos tecnoldgicos =do utilizados, os profeszores

notam maior motivagdo por parte dos estudantes, e sio capazes de notar maior
envolvimento

_.‘-' Além de identificar recursos e situagdes que estimulem e envolvam os
alunos, & possivel avaliar sistematicamente a aprendizagem construida.

Contelddos e Refere-ze ao acesso e uso de programas, aplicativos e
recursos conteldos digitais usados na escola.
digitais

*

=

17.

18.

13 - Qual a origem dos conteddos e recursos digitais utilizados pelos
professores na escola?

Marcar apenas uma oval.

) Os professores ndo usam conteddos e recursos digitais.
__Jos professores usam buscadores na intermnet para procurar conteddos
especificos gue necessitam.

-_,' Além de buscadores na intemet, alguns professores acessam ferramentas

disponibilizadas pela Secretaria de Educagdo em busca de conteddos
recomendados.

() 0s professores u
ferramentas di

zam diversas formas para encontrar conteddos e
tais, que inclui: buscadores na internet, ferramentas

governamentais e consultas regulares a repositdrios de conteddos e recursos
digitais .

") Os professores u

zam todas as ferramentas mencionadas acima,
compartilham entre si conteddos e recursos digitais e podem até desenvolver

novos recursose conteddos digitais de acordo com a necessidade de seus
alunos.

14 - Como a escola acessa 0s contelddos e recursos digitais gue utiliza? =

Marcar apenas uma oval.

___) A escola n8o usa conteddos e recursos digitais, ou, caso acesse alguns, ndo
=30 os oferecidos pelo governo.

) A escola conhece e acessa esporadicamente os contetddos e recursos
digitais que sio oferecidos pelo governo.

) A escola acessa os conteddos e recursos digitais que foram oferecidos pelo
governo, e os professores também procuram outras fontes de material.

) A escola acessa frequentemente os contei’. 1dos e recursos digitais
oferecidos pelo governo. Professores procuram conteddos e recursos
considerando a opinido dos alunos.

_:' A escola ut

za diversas fontes de conteddos e recursos digitais, e
professores e alunos sdo, também, autores dos conteddos utilizados.
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19.  15- Quais os formatos dos conteldos e recursos digitais utilizados por sua

20.

escola?

Marcar apenas uma oval.

:'J A escola ndo utiliza conteddos e recursos digitais durante as aulas.

?:__\.' Os poucos recursos digitais utilizados consistem basicamente em textos. ou
versdes digitais de livros (comtetdos escritos sobre diversas disciplinas).

1:: Alguns dos conteddos e recursos utilizados incluem elementos como videos
e programas especificos para disciplinas (matemadtica, guimica, fisica, etc).

?':__\.' Os conteddos tém diversos formatos como videos, jogos. simuladores ou
programas especificos para determinadas disciplinas.

A escola utiliza diversos contelidos e recursos digitais e os professores
selecionam os que promovem maior interatividade e colaboragao.

16 - Sua escola utiliza recursos digitais para apoiar a gestao escolar? *

Marcar apenas uma oval.

::_','l A escola s usa recursos digitais obrigatérios para a gestio da escola.

() A escola usa, além dos obrigatdrios os que sdo disponibilizados pela
secretaria da educagdo.

| A escola utiliza os recursos digitais disponiveis e busca outras fontes.

a todos os recursos, inclusive alguns gue fornecem dados do INER

) A escola usa uma vasta gama de recursos. As ferramentas usadas garantem
a eficiéncia e eficacia das demais.

*

2T

22

23.

17 - Ha, na escola, o uso sistematico de conteudos e recursos digitais, =
alinhados com os objetivos pedagdgicos da escola?

Marcar apenas uma oval.

) Salvo raras excegbes, a escola ndo usa recursos tecnolégicos.
:._‘ A escola usa pouco recursos digitais e ainda ha uma discuss&o sobre sua
eficiéncia e eficacia na aprendizagem.

() A escolausa dos recursos tecnoldgicos, porém nem sempre os professores
selecionam de acordo com os conteddos

) A escola seleciona e planeja quais conteddos utilizar, a partir de critérios
previamente definidos.

- Além de utilizar comeddos e recursos, os professores criam seus proprios
conteddos.

Disponibilidade e qualidade dos recursos tecnoldgicos.
Infraestrututa

18 - Os alunos tem acesso a computadores para uso na escola? ™

Marcar apenas uma oval.

(__) Os poucos computadores da escola estdo na sala do diretor, coordenador,
secretaria e ndo sdo usados para as aulas

!'_" Ha computadores na sala do diretor, coordenador, secretaria e laboratdrio de
informatica e eventualmente sdo usados para as aulas

!\_,l Os computadores para os alunos estdo n o laboratério de informatica e
geralmente sdo usados para as aulas.
() Ha computadores dentro das salas de aula.

() Ha laboratdrio de informitica méwvel, onde todos os alunos tem acesso e sio
usados nas aulas

19 - Quais equipamentos tecnolagicos existem na sua escola e funcionam? *
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24.

25.

20 - Como vocé define a velocidade da conex3o de sua escola a internet? =
Marcar apenas uma oval.

) M@o ha internet ou a conexdo é tio baixa que & usada exclusivamente para
fins administrativos

-":.\-' 0 uso de internet & permitido apenas nos computadores fixes da escola. Se
muitos computadores estiverem conectados a rede ao mesmo tempo,
independentemente do conteddo acessado, a internet deixa de funcionar.

:',l Ha problemas guando diversas pessoas tentam conectar-se ao mesmo
tempo para acessar conteddos "pesados” (como videos ou alguns jogos

didaticos, por exemnplo). A conexdo a internet @ feita prioritariamente nos
laboratdrios de

i’.__\.' A internet permite o acesso simultdneo a diversos tipos de conteddos e

recursos. Alunos e professores tém acesso a internet (inclusive sem fio), em
seus computadores ou nos da escola, @ podem acessd-la simultaneamente quase
em todos os lugares (ha wi-fr na escola).

\ ' Aluncs e professores contam com acesso a intemet sem fio na escola toda

e podem navegar- livremente, usando, para isso, os computadores da escola, seu

préprioc computador efou seu smartphone. Eles conseguem, inclusive, acessar

21 - O gque sua escola faz quando ha necessidade de manutengio em algum
equipamento?

Marcar apenas uma oval.

':::‘ Os equipamentos gue quebram permanecem quebrados ja que ndo ha
suporte técnico oferecido pela Secretaria de Educagao.

L ::' A assisténcia oferecida pela Secretaria de Educagio pode demorar, entio a

opgio mais rapida é que algum professor, alu110, familiar ou membro da
comunidade conserte o eguipamento.

-‘:‘.' A Secretaria de Educagio oferece suporte técnico para os equipamentos da
escola, mas tal suporte nem sempre funciona muito bem.

-_'.' A assisténcia técnica é feita de diversas formas, mas principalmente por
meio da Secretaria de Educagio, o que costuma funcionar relativamente bem.
-"_.\-' A assisténcia técnica oferecida pela Secretaria de Educagio é eficaz e tem
foco na prevengSo, ou seja, busca mudar COMPOramentos para que os
equipamentos ndo quebnrem.
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ANEXO B - Modelo do formulario aplicado aos docentes da rede

Termo de participag&o

0 formuldrio que segue, é instrumento para o planejamento dos processos de
formacgédo docente a partir do mapeamento das competéncias digitais dos
professores da rede Municipal de Ensino de Passo Fundo & & .

0 roteiro foi construido/adaptado com base no Guia EDUTEC desenvolvido pelo CIEB .

Agradecemos sua participacdo e informamos que os dados serdo mantidos em sigilo.

*0Obrigatorio

1. Qual sua formagao de graduagao? *

Informe o curso de licenciatura que vocé realizou. Por exemplo: Letras, Matemética,
etc.

2. Quanto tempo tens de docéncia? *
Informe o tempo total de docéncia em anos.

*

3. Margue a escola da rede Municipal de Educagdo onde desemvolve a pratica
docente.
Caso voce trabalhe em mais de uma escola do municipie, marque o nome das duas.

Margque todas gue seé aplicam,

[ EMEF Adolfo Camargo
__ EMEF Antonino Xavier
[ EMEF Arlindo de Souza Mattos
__ EMEF Arindo Luis Osdrio
[ EMEF Benoni Rosado
[ ] EMEF Cohab Secchi
__ EMEF Coronel Lolico
[ EMEF Coronel Sebastiso Rocha
[ EMEF Daniel Dipp
__ EMEF Dom José Gomes
[ EMEF Dyégenes Marting Pinto
.— EMEF Eloy Pinheiro Machado
[ EMEF Escola do Hoje
_— EMEF Etelvina Rocha Duro

| EMEF Frederico Ferri
["] EMEF Fredoline Chimango

| EMEF Georgina Rosado
| EMEF Guaracy Barroso Marinho
: EMEF Irma Maria Catarina
[ EMEF Jardim América
: EMEF Ledo Munes de Castro
[ | EMEF Lions Norte Clube Passo Fundo
|| EMEF Motre Dame
| EMEF Padre José de Anchieta
|| EMEF Professor Arno Otto Kiehl
'_ EMEF Professora Helena Salton
'_ EMEF Professora Olga Caetano Dias
|| EMEF Romana Gobbi
|| EMEF santo Agostinho
| EMEF Santo Antanio
| EMEF S0 Luiz Gonzaga
|| EMEF Senador Pasqualini
|| EMEF Urbano Ribas
|| EMEF Wolmar Salton
|| EMEF Zefering Demétrio Costi -
| EMEI Abelhinhas
| EMEIAmizade
|| EME1&ndré Zaffari




[ EMEI Ari Schaeffer

|— EMEI Branca de Neve

[ 1EMEI cantinho Feliz

[ EMEI Cantinho da Ritinha

[ EMEI Chapeuzinho Vermelho
[ ] EMEI Crianga Feliz

[ EMEI Estrela da Manha

[ 1 EMEI Fadinha

[ EMEI Fofdo

[ EMEI Francisco Bianchini

[ EMEI Geny Aratjo Rebechi
[ EMEI Jardim do Sal

[ EMEI José Antanio Falcdo
[ EMEI Margarida

[ EMEI Maria Elisabeth

[ EMEI Menino Deus

|__ EMEI Nossa Senhora das Gragas
[ EMEI 0 Mundo da Crianga
|—_ EMEI Osdrio Cardoso Teixeira
[ EMEI Padre Alcides

|: EMEI Padre Pergentino

[ "] EMEI Padre Zezinho

[ EMEI Professor José Laudario Hampentaul
[ EMEI Raio de Luz

[ ] EMEI Rita Sirotsky

[ "] EMEI Santa Isabel

E EMEI Siloé Rocha Bordignon
] EMEI Santa Luzia

[ EMEI Santa Terezinha

["] EMEI Sonho Encantado

[ EMEI Tio Patinhas

[ EMEI Toquinho de Gente

L EMEI Ursinhos Carinhosos
[ EMEI vova Nelly

[ sME

A sociedade da informagdo e do conhecimento requer
profissionais para atuar de acordo com as
transformagdes cientifico tecnoldgicas, impulsionadas

COMPETENCIAS p.el.a c.oml.lnicacéo em re.de 0 uso de tecnologias
digitais, sdo fundamentais para os processos

DIGITAIS educativos. Neste viés, é indispensavel que os

DOCENTES professores desenvolvam habilidades e competéncias,
para que potencialize seu uso e contribua para a
melhoria da educacdo

DIMENSAQ Ser capaz de incorporar tecnologia &s experiéncias

PEDAGOGICA: de aprendizagem dos alunos e as suas estratégias
Pratica ’ de ensino.

Pedagogica

4. QUESTAQ 1: Em que medida incorporo as tecnologias digitais s minhas
praticas pedagdgicas?

Marcar apenas uma oval.

() Conhego um pouco e uso eventualmente, ou ndo use, tecnologias digitais no
planejamento de aula  na minha prética pedagdgica. Geralmente conto com ajuda
de um colega.

() Uso pontualmente tecnologias digitais para deixar minhas aulas mais

interessantes, para pesquisar contelidos e fazer apresentagbes.
': Seleciono e incorporo tecnologias digitais com frequéncia, ainda que de
formagdo sistematica, na minha pratica pedagdgica.

'::: Conhego e uso tecnologias digitais com frequéncia em minha pratica
pedagdgica de forma sistematica, incerporando recursos digitais ao planejamento
de ensino.

:: Me sinto fluente na utilizagdo de tecnologias digitais em minha pratica
pedagdgica e consigo apoiar outros profissionais da minha rede.

*
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QUESTAO 2: Como incorporo tecnologias digitais &s minhas praticas =
pedagogicas?

Marcar apenas uma oval.
C ) Uso pouco as tecnologias digitais, como correio eletrénico, redes sociais e

ferramentas de edigdo de texto; com auxilio consigo preencher o sistema de
gestao pedagégica da escola.

()} Uso tecnologias digitais como editor de textos e de apresentagdes, projetor
multimidia e buscadores da internet para baixar contetidos para compor e ilustrar
temas das aulas; sugiro sites ou conteddos (videos, imagens, textos digitais)
complementares para os alunos.

C , Além de editores de texios e de apresentagdes, uso ferramentas como
softwares educacionais, jogos, videos e outros recursos digitais, e envolvo os
alunos em atividades/projetos, individuais ou colaborativos, buscando
complementar a aprendizagem de conteddos trabalhados nas aulas com pesquisas
na internet.

"._.‘- Utilizo recursos digitais variados na pratica pedagdgica e dou voz aos alunos,
envolvendo-os em atividades autorais nas quais eles podem desenvolver e
expressar seus conhecimentos usando multiplas linguagens e recursos
tecnolégicos para produges (de textos, videos infograficos etc.), inclusive a partir
de outros contetdos digitais buscados por eles préprios.

'l_j Além de usar recursos digitais variados nas atividades didaticas, envolvo os
alunos em projetos colaborativos, autorais e m3o na massa com tecnologias
digitais, pr 0 seu d T i

ito e partici " 08 a
compartilhar suas produgdes com outros estudantes, outras escolas e com a
comunidade, por meio de paginas virtuais.

DIMENSAOQ Ser capez de incorporar tecnologia as experi_éncias de
aprendizagem dos alunos e s suas estratégias de
PEDAGOGICA: engino.
Avaliagao

6. QUESTAO 3: Em que medida utilizo as tecnologias digitais para avaliar os meus *
alunos?

Marcar apenas uma oval.
' ::1 N3o uso recursos digitais na avaliagdo dos meus alunos ou conhego @ uso

pouco, muitas vezes com ajuda de um colega.

':_:1 Uso tecnologias digitais de forma pontual nas atividades avaliativas e no
registro das avaliagBes dos alunos.

' Uso tecnologias digitais na avaliagdo dos alunos com periodicidade bimestral

ou trimestral.

':_'1 Planejo e uso tecnologias digitais frequentemente (uma ou duas vezes ao

més) na avaliagdo e acompanhamento das atividades dos alunos.
' , Uso tecnologias digitais continuamente na minha pratica docente para avaliar,
acompanhar e dar feedback aos alunos.

QUESTAD 4: : Como emprego os recurses tecnokigices para avaliar e *
acompanhar o desempenho dos meus alunos?

Marcar apenas uma oval.

i Nio uso ou conhego e uso pouco (sempre com a ajuda de colegas) as
tecnologias para apoiar a avaliagdo dos meus alunos, como editor de textos ou
QURroS recursos para preparar e imprimir provas e atividades avaliativas.

':_:3 Pesquiso  uso questdes, testes ou simulados de portais educacionais que
oferecem esse tipo de material pronto na internet.

',' ::1 Az vezes uso materiaig avaliativos prontos, que busco na internet, mas

também utilizo recursos como quizzes, games ou ferramentas gue permitem criar
provas e atividades que utilizo para avaliar os alunos.

':_:3 Além de utilizar sistemas tecnoldgicos para criar e corrigir atividades
avaliativas diversificadas, meu planejamento inclui avaliagio e acompanhamento
da aprendizagem por meio de portfélios ou didrios reflexivos em ambiente virtual.

) Realizo avaliagGes dos alunos de forma sistematica (a partir de atividades
diversificadas) com o auxilio de plataformas digitais que permitem a corregéo
automatizada ou parcialmente automatizada e também para visualizar trajetorias

de aprendizagem. Também uso e avalio portfolios efou didrios reflexivos dos
alunos.
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8. QUESTAOS: De que maneira as lecnologias digitals me ajudam a orientaro~ *
processo de aprendizagem dos meus alunos?

Marcar apenas uma oval.

'::1 Tenho dificuldade parausar tecnologias digitais paracrientaro processo de
aprendizagem dos alunos euso pouco ou ndo uso esse tipo de recurso.

:} Ao final de cada ano letivo analiso os resultados das avaliagbes dos alunos

registrados em um sistema digital para dar um feedback sobre sua aprendizagem
20s pais e para a gesido escolar.

':_'1 Utilizo os registros digitais dos resultados das avaliagbes periddicas da turma
para identificar asnecessidades de aprendizagem, @ a partir delas, procuro dar um
feedback individualizado periddico a alguns alunos.

I , Uso ferramentas tecnolGgicas que permitam andlise do resultado de diversas
atividades avaliativas e, junto com sua corregdo, envio um feedback individual a
cada aluno em meio digital.

'-._'.‘- Uso ferramentas tecnoldgicas que permitam andlise do resultado de diversas
atividades avaliativas e, junto com sua comego, envio frequentemente um
feedback individual a cada aluno em meio digital.

DIMENSAQ Ser capaz de incorporar tecnologia as experiéncias

PEDAGOGICA: de apn_andlzagem dos alunos e as suas estratégias
de ensina.

Personalizagio

QUESTAO 6 Como emprego as tecnologias digitais para identificar as *
necessidades pedagdgicas dos meus alunos?

Marcar apenas uma oval.

‘ ::1 Sei pouco sobre como as tecnologias digitais podem me ajudar no

mapeamento das necessidades de cada estudante e utilizo muito pouco ou nda
costumo usar recursos digitais para isso.

‘:_:3 Utilizo eventualmente tecnologias digitais no diagndstico dos alunos,
identificando aqueles que necessitam de atividades diferenciadas.

‘ ::1 Uso logias digitais periodi ite para fazer diagndstico de
aprendizagem e das demandas dos alunos e, a partir dai, selecionar aqueles que
precisam de idos e recursos compler

\.__'1 Realizo frequentemente agBes para diagnosticar a aprendizagem dos alunos
com apoio das tecnologias digitais e analiso dados agregados de progresso para
acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem de cada aluno.

‘ Personalizo minhas atividades pedagdgicas empregando plataformas digitais

que permitam fazer uma avaliagdo rotineira e automatizada (ac menos
parcialmente) dos alunos, criando trilhas de aprendizagem e empregando recursos
diferenciados, de acordo com suas necessidades.

QUESTAOT: Como emprego tecnologias digitais para personalizar o *
processo de aprendizagem dos meus alunos?

Marcar apenas uma oval.

do conhego, ndo uso ou uso com a ajuda de algum colega as tecnologias
digitais que podem ser usadas na adaptagio de atividades pedagégicas as
necessidades de alunos com demandas especificas.

::' Uso tecnologias digitais como apoio na elaboragdo e na oferta de atividades
ou projetos especificos que demandam conteddos ou atividades diferentes para
um ou mais alunos.

) Wilizo tecnologias digitais para adaptar e aplicar atividades de acordo com
meu componente curricular, as necessidad di

de grupos de alunos.

ais especifica:

_ Uso tecnologias digitais para criar experiéncias de aprendizagem de acordo
com meu plano de ensino @ com as necessidades de diferentes estudantes,
partindo de seu contexto, interesse e perfil.

__Elaboro planos de trabalho individuais e coletivos com os alunos, definindo,
de forma conjunta e com apoio de tecnologias digitais, diferentes trilhas de
aprendizagem de acordo com seus perfis, ritmos, interesses e necessidades,

lando-0s a se autoconh e a identificar suas dificuldades de
aprendizagem.
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11. QUESTAOS: Como seleciono e avalio os recursos digitais que empregoem  *

—TWENGAT T T[T OT OO T eSO T g T E RIS ]

PEDAGOGICA: de aprendizagem dos alunos e as suas estratégias de
) ensing.
Curadoria e
Criagao

minhas praticas pedagdgicas?

Marcar apenas uma oval.

1:,- l Mo costumo buscar conteddos ou materiais digitais, mas quando o fago
uso buscadores de intemnet (Google, Explorer, Firefox etc.) para selecionar e baixar
conteldos educacionais, algumas vezes com ajuda deum colega.

iz,_,\.' Busco recursos digitais de forma pontual, geralmente para apoiar uma aula
especifica, selecionando videos, imagens @ textos na web para trabalhar
determinada contedido com os alunos.

'_,I Conhego e uso periodicamente tecnologias digitais para compar minhas
aulas. Busco conteldos e recursos digitais em repositdrios educacionais ou em
outras fontes na intemet, com critérios de selegdo.

i{_.\-' Fago frequentemente selegdo e avaliagio (curadoria) de conteddos e
recursos educacionais em repositérios de referéncia em educagdo utilizando
critérios como: componente curricular, tipo de sistema operacional, possibilidade
de uso livre e de remixagem etc.

(_ ) A curadoria de conteddos e recursos digitais faz parte do meu dia a dia e,
além, de utilizddos em minhas praticas pedagdgicas, defino critérios de avaliagio
de materiais e recursos pedagégicos e de fontes de informagio para ajudar
outros professores.

12. QUESTAOQ9: :Como utilizo meus conhecimentos para criar conteldos & *

recursos digitais?

Marcar apenas uma oval.

I Tenho poucos conhecimentos sobre criagio de recursos digitais endio sei
como fazé-lo ou preciso de ajuda para isso.
'_\' Crio conteldidos ou recursos digitais como textos, apresentagbes multimidia ,
entre outros, para tornar minhas aulas mais interessantes.

") Busco e uso contelidos e digitais que p i a integracdo da
tecnologia com os conteddos dos componentes curriculares.

(___)Crio efou remixo conteddos e recursos digitais (textos, imagens, misicas,
videos e avaliagBes) para minhas aulas de acordo com meu planejamento
curricular e com o perfil e a necessidade dos meus alunos

") Crio colaborativamente recursos digitais em diferentes formatos,
respeitando os direitos autorais, com diferentes objetivos na minha rotina
pedagdgica, e procuro compartilhar minhas criagies em repositdrios
educacionais.

QUESTAO 10:  De que maneira ajudo meus alunos a fazerem curadoriade  *
conteldos e recursos digitais?

Marcar apenas uma oval.

() Ndo costumo envolver os alunos no processo de pesquisa e selegdo de
contelidos e recursos digitais, ndo sei como fazé-lo e preciso de ajuda para isso

() Estimulo meus alunos a buscar na internet materiais de referéncia e
conteddos de apoio para complementar os trabalhos escolares.

!\_','I Apresento aos alunos sites, aplicativos e repositdrios educacionais com
materiais que ja passaram por curadoria para que eles escolham os que
contribuem com seus estudos.

_“l Envolve meus alunos na selegio e na avaliagio de conteddos e recursos
digitais, ensinando-os a fazer buscas a partir de critérios especificos como
assunto, atualidade, autoria, possibilidade de uso, remixagem etc.

() Crio e/ou remixo conteddos e recursos digitais (textos, imagens, misicas,
videos e avaliagbes) para minhas aulas de acordo com meu planejamento
curricular e com o perfil e a necessidade dos meus alunos.
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14, QUESTAO11:  Em que medida trabalho a criag3o de conteddos e recursos
digitais com meus alunos?

Marcar apenas uma oval.

[ ) Tenho poucos conhecimentos para orientar os alunos na criagio de
conteldos e recursos digitais e preciso de ajuda para fazer isso.

(__JEstimulo os alunos a usar tecnologias digitais coma o pacote Office (Word,
Excel, PowerPoint) ou Google Drive para fazer trabalhos escolares.

!.__','I Costumo propor aos alunos trabalhos em que eles tém a oportunidade de
criar, com apoio de tecnologias digitais, apresentacdes, demonstracdes, videos
etc. para aprofundar os conteldos trabalhados em sala de aula.

) Envolvo os alunos em atividades de edicio e remixagem de conteldos e
recursos digitais em diversas midias (video, texto etc.), de forma colaborativa,
conforme meus objetivos diddticos e seus interesses e necessidades
educacionais.

!.:_','I Desenvolvo com os alunos projetos em gue os incentivo a criar
(individualmente ou de forma colaborativa) e a remixar conteddos e recursos
digitais considerando diferentes midias. Também trabalho produgéies mio na
massa efou atividades que envolvam programagdo com meus alunos.

DIMENSAQ Ser capaz de fazer e promaver o uso ético e

CIDADANIA DIGITAL: responsdvel da tecnologia (cyberbullying, privacidade,
’ presenca digital e implicagBes legais).

Uso responsavel

15. QUESTAO12:  Como emprego meus conhecimentos sobre o usa :
responsdvel e lico das tecnologias digitals?

Marcar apenas uma oval.

1:: :',l Tenho pouco ou nenhum conhecimento sobre privacidadena intemet e
desconhego critérios de seguranga para acessar sitesou abrir e-mails.

i':_:' Tenho perfis piblicos em redes sociais e tomo cuidado com o que acesso e
compartilho. Porém, sei que deveria proteger ainda mais minha privacidade.

i: ' Me preocupo com minha presenca digital, prestando atengao, por exemplo,
ans desdobramentos éticos e legais daguilo gue acesso na intemet e
compartilho em redes sociais. Tenho cuidado ao compartilhar informagées
pessoais, como endereco e telefone.

i':_,\.' Tenho cautela sobre com quem me conecto nas redes sociais e gerencio
meus perfis de acordo com os objetivas e plblicos-alvo de cada ambiente digital.
Sei como usar configuragies que permitem controlar a privacidade das minhas
informacdes pessoais e dos conteldos que compartilho, sempre atentando aos
desdobramentos éticos, legais e interpessoais.

I Tenho dominio sobre meu rastro digital e minha privacidade nos ambientes
digitais e tomo medidas constantes para minha protegdo. Crio e compartilho
materiais que apoiam o uso ético e responsdvel.
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QUESTAQ 13: : Em que medida estimulo o uso responséavel das tecnologias
digitais entre meus alunos?

Marcar apenas uma oval.

::' Tenho pouco ou nenhum conhecimento para orientar meus alunos sobreo
uso responsavel das tecnologias.
_\' Busco contelddos na web para alertar oz alunos sobre temas relacionados ao
uso responsdvel das tecnologias, apresentando formas de relacionamento no
mundo virtual e os riscos envolvidos nas trocas de imagens, dudios e videos que
ndo gostariam que fossem compartilhados e publicados.

-_,' Desenvolvo com o3 alunos projetos de pesquisa, debates e interagdes em
que eles tém a oportunidade de refletir cobre como viver e se comunicar de forma
ética e responsével em diversos ambientes digitais, estimulando-os a refletir
sobre a prépria atuagio nas redes sociais. Oriento-os sobre cuidados com a
inzergio de dados pessoais na internet.

?'_.\-' Promaovo atividades integradas ao meu planejamento, em que o5 alunos
desenvolvem trabalhos autorais, como a elaboragéo de videos, textos em midias
digitais etc., e converso com eles sobre temas como cyberbullying, privacidade e
presenga nas redes. Estimulo-os a compartilhar suas experiéncias e reflexdes
sobre esse processo.

1:__,1 Envolvo os alunos, pais, responsdveis e outras pessoas da comunidade em
atividades no mundo virtual, promowvendo espacos online para a troca de
conhecimentos e vivéncias relacionadas as implicagGes legais do uso de
tecnologias, & presenga digital e a privacidade na internet.

CIDADANIA Ser capaz de fazer e promover o uso ético e responsavel

DIGITAL: df tecpolo!;ia [cybgrhullyin.g_ privacidade, presenca digital
e implicagdes legais).

Uso seguro

17. QUESTAO 14: Como emprego meus conhecimentos para gararlir a sequranga *
de meus dados no uso das tecnologias digitals?

Marcar apenas uma oval.

i: :I Tenho pouco ou nenhum conhecimento sobre seguranga no uso de
tecnologias digitais. Preciso de ajuda para tomar cuidados basicos.

-“j_\.' Sei da importancia de ter cuidados bdsicos na utilizagdo segura da internet,
mas ndo sei como tomar as medidas concretas necessarias, como identificar
sites e links que nio sdo sequros, criar senhas complexas, ter diferentes senhas
para diferentes sites, manter softwares de sequranca atualizados etc.

() Busco a seguranca de meus dados com algumas medidas concretas= por
exemplo, com mdltiplas senhas complexas que ndo sdo salvas no navegador- e
sei identificar quando um site, e-mail ou link ndo é confidvel.

i’,_t' Sou proativo em adotar as melhores praticas de uso seguro para garantir a
minha privacidade por exemplo, mudancas periddicas de senhas, identificacio de
armadilhas e situagdes de risco, configuragdes avangadas de privacidade,
software de sequranca ativado etc. Sei realizar dendncias caso minha privacidade
seja atentada.

1'\' ' Utilizo e divulgo entre colegas e alunos medidas de uso seguro, como O LSO
de softwares confidveis para gerenciamento de sequranca dos dados, uso de
gerenciador de senhas e realizagio de backup constante. Apoio, caso
necessitem, a realizagdo de denlncias quando se sentem violados. Sou criterioso
com dados que possam ser recolhidos pelos sites que visito e plataformas que
utilizo.
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18. QUESTAO 15: Em que medida promovo o uso seguro das tecnologias digitas *
em minhas préticas pedagogicas?

Marcar apenas uma oval.

:' Tenho pouco ou nenhum conhecimento sobreo uso seguro da intemet. Para
desenvolver atividades que envolvam esse tema com meus alunos, preciso de
ajuda de algum colega.

"j__\.' Converso com meus alunos sobre seguranga na internet, arientando-os a ter
cuidados basicos no use de tecnologias, como atengdo aos sites que acessam e

ao tempao de uso para ndo comprometer o bem-estar fisico e psiceldgico.

I Busco conteddos e materiais de referéncia sobre temas relacionados ao uso
seguro das tecnologias digitais para ensinar aos meus alunos estratégias de
seguranga durante utilizagdo de recursos tecnoldgicos (nas minhas aulas ou fora
delas, trabalho a importincia dos programas de antivirus e do uso de senhas
complexas.

"_.\-' Costuma incluir em meu planejamento de ensino diversas atividades em que
05 alunos tenham a oportunidade de desenvolver trabalhos autorais, como a
elaboragio de videos, textos em midias digitais etc., sobre suas proprias
reflexdes em relagdo a estratégias e ferramentas de protegio de dados para
seguranga na intemet.

() Envalve os alunos, outros professores e a comunidade em atividades sobre a
importincia do cuidado com o uso das tecnologias digitais. Proponho a
incorporagdo do tema nos documentos orientadores da escola, como forma de
implementar politicas e estratégias de uso seguro das tecnologias.

CIDADANI Ser capaz de fazer e promover o uso ético e responsavel
DIGITAL: da tecnologia (cyberbullying, privacidade, presenca digital
. eimplicacBes legais).

Uso critico

18.

QUESTAQ 18: Em que medida consigo usar as tecnologias digitais de modo *
critico?

Marcar apenas uma oval.

1:: ::' Quando recebo algum conteldo repassado ou postado em redes sociais,
usualmente confio em quem compartilhou e ndo fago juizo critico do conteddo.
Se tenho alguma dvida, pego ajuda a algum colega

-':_:‘ Faco minhas pesquisas na internet por meio de buscadores como Google ou
Bing. Geralmente, tenho dividas guanto a informagdes encaminhadas em formato
de imagem e video com conteddos que parecem exagerados ou sensacionalistas.

1:_- ' Quando uso as tecnologias digitais para buscar conteddos, dou preferéncia a
resultados de portais educacionais, académicosou jomalisticos

i':_:' Sempre uso tecnologias digitais para buscar conteldos em ambientes
confidveis, cruzando multiplas fontes. Analiso criticamente as noticias e
informagdes que recebo, buscando em sites de checagem de fatos e em fontes
confidveis diversas de modo ando consumir ou divulgar noticias falsas.

\ l Sempre que uso tecnologias digitais para buscar conteddos, reconhego os
sinais para avaliar a confiabilidade de uma fonte desconhecida, como a baixa
quantidade de anlncios e autor creditado e reputado. Também busco
contextualizar as informagBes que encontro, por exemplo, checando a data da
publicacéo e a presenca de dados cientificos e estatisticos.
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20. QUESTAO17: De que maneira promove o uso crilico das tecnologias digitais  *
entre meus alunos?

Marcar apenas uma oval.

"I N&o costumo trabalhar esse tema em sala de aula e quando trabalha, preciso
de ajuda de algum colega mais experiente

'_" D olvo atividades p is com os alunos a partir de noticias e
contelidos que seleciono na internet, orientando-os sobre a importancia de
selecionar sites, analisar postagens e noticias e verificar se estas sdo confidveis
e reais.

] I Promavo atividades em que os alunos realizam leitura critica e interpretacao
de informagdes disponiveis em midias digitais, como portais educacionais, sites,
blogs etc., identificando contetidos preconceituosos, ofensivos ou falsos.

-

-._\.' Promovo com os alunos atividades que contribuem com a leitura e a
interpretagdo critica, estimulando-os a produzir e a compartilhar informages e
contelidos em midias digitais, sempre prestando atengdo ao contexto e ao
publico a que se destinam e evitando disseminar conteldos preconceituosos,
ofensivos ou falsos

5:_ ' Desenvolvo atividades que estimulam meus alunos, outros professores e a
comunidade a criar materiais e a fazer leitura critica em diversos formatos com o
uso de recursos digitais. Reviso e implemento politicas de uso critico das
tecnologias na escola.

CIDADANIA Ser capaz de fazer e promover o uso ético e responsdvel da
DIGITAL: tecnologia (cyberbullying, privacidade, presenga digital e
i implicagBes legais).

Inclusdo

21. QUESTAO 18: Em que medida uso as tecriologias digitals para promovera
inclusdo e a equidade na educagio?

Marcar apenas uma oval.

::' Tenho poucos conhecimentos e ndo usar logias digitais para

adaptar atividades para alunos com deficiéncias ou dificuldades jé
diagnosticadas. Preciso de ajuda para fazer isso.

-':_.\-' Tenho alguns conhecimentos sobre tecnologias digitais, o que me ajuda a
propor atividades pontuais de inclusdo dos alunos com deficiéncias ou
dificuldades nas minhas aulas. As vezes uso, por exemplo, software de edigio de
textos para ampliar fontes para alunos com necessidades especiais de visdo.

] ' Seleciono e uso tecnologias (acessiveis ou ndo) para adaptar atividades e
favorecer a inclusdo de alunos com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.
Utilizo recursos digitais para promover reflexGes sobre as diferengas entre as
pessoas.

i/_.\-' Incluo sistematicamente em meu planejamento o uso de tecnologias digitais
(acessiveis ou ndo) que permitam o envolvimento dos aluno em projetos,
individuais ou coletivos, de acordo com suas dificuldades e identidades,
promovendo o desenvolvimento da aprendizagem e a participagdo social digital.

f:__,l Envolve meus alunos na busca de solugGes e na construgdo de conteldos e
ferramentas inclusivas, promovendo projetos que contribuam com a autonomia;
incentivo ainda a integragdo dos alunos em debates sobreo tema, tanto na escola
quanto na comunidade. Colaboro com meus colegas no uso desses recursos
digitais com seus alunos.

Ser capaz de usar tecnologias digitais nas
DESENVOLVMENTO atividades de formagdo continuada e de
PROFISSIONAL:

desenvolvimento profissional.
Autodesenvohimento

212



22. QUESTAO19: Em que medida utilizo as tecrologias digitais para apolar meu  *
desemolimento profissional?

Marcar apenas uma oval.

?,' Conhego a possibilidade de contar com as tecnologias digitais para
complementar minha formagdo, mag nunca fiz um curso que exigisse o uso de
ferramentas digitais. Preciso de ajuda para realizar cursos online ou usar
ambientes virtuais de aprendizagem.

[ Juso tecnologias digitais para participar de formag@es cor das e
atividades de autodesenvolvimento oferecidas pela gestdo da minha escala ou
pela rede de ensino.

] l Uso tecnologias digitais para participar de formagdes continuadas, online ou
hibridas, e para buscar informag@es e cursos que promovam atualizagio
profissional (selecionando temidticas de formagdo relacionadas ao meu
componente curricular) para além do que a minha escola ou a secretaria
eventualmente oferecem.

1’_.\-' Uso tecnologias digitais para participar de formag@es presenciais, online ou
hibridas, para aprimorar meus conhecimentos e esiratégias pedagdgicas,
buscando integrar o que aprendi ao meu planejamento. Interajo com outros

1ah.

professores para trocar ideias e construir ivamente conhy o.

i': '_,I Uso tecnologias digitais para participar de cursos de formagdo pessoal e
profissional, mas também crio @ compartilho contelidos e iais formati
com o objetivo de apoiar a transformagio da prética pedagégica dos demais
professores da escola. Sugiro a inser¢ao do tema de autodesenvolvimento nos
documentos orientadores da escola.

Ser capaz de usar tecnologias digitais nas atividades

DESENVOLVIMENTO de formagdo continuada e de desenvolvimento
PROFISSIONAL: profissional.
Autoavaliagao

23. QUESTAO 20: Como emprego tecrologias digitais para avaliar e aprimorar
minha pratica docente?

Marcar apenas uma oval.

:'.' Nio costumo fazer registro digital, pois tenho poucos conhecimentos para
igs0 ou preciso de ajuda de algum colega para registrar digitalmente (usando o
sistema de gestdo da escola ou outro software) e recuperar meu planejamento ao
final do ano, buscando avaliar a minha pratica docente e planejar novas atividades

| | h 1

?':__\.' Registro o meu 20 reviso analisar
o que foi realizado e planejar o que devo fazer para alcangar os objetivos de meu
componente curricular no semestre seguinte.

i I Uso tecnologias digitais com frequéncia (bimestralmente) para registrar e
recuperar o meu plangjamento de ensino e os resultados dos meus alunos para, a
partir disso, avaliar e adaptar minhas priticas pedagdagicas.

?"_.\-' Planejo estratégias para melhorar minhas priticas pedagdgicas, a partir da
autoavaliagdo sistematica. Além disso, considerc a avaliagdo de colegas
professores sobre minha atuagdo docente para refletir sobre meu
desenvolvimento profissional e definir um plano aprir ito do meu

\- '_,' Uso tecnologias digitais para produzir instrumentos de avaliagio docente,
como questiondrios, e para apoiar outros professores. Procuro promover
momentos de reflexdo coletiva para avaliagdo das praticas da equipe ou para
avaliagdo das praticas docentes pelos alunos e, a partir disso, propor planos de
agdo conjuntos com o objetivo de melhorar as priticas docentes

Ser capaz de usar tecnologias digitais nas atividades
de formagdo continuada e de desenvolvimento
profissional.

DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL:
Compartilhamento
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24, QUESTAO 21: De que mado uso tecnologias digitais para me envolver em *
comunidades de aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.
:',‘ Néo participo ou preciso da ajuda de colegas para participar de comunidades
de aprendizagem.

_\‘ Acesso comunidades de aprendizagem virtuaisoferecidas pela minha
escolaou pela rede de engino, masndo com frequénci

-_,‘ Conhego e uso i de apl i virtuais,
oportunidades para além daquelas oferecidas pela minha escola ou pela rede de
ensino.

_\‘ Participo ativamente de diversas comunidades de aprendizagem virtuais para
ampliar e trocar conhecimentos e praticas pedagdgicas.

_) Envolvo os alunos e outros em co i de
virtuais.
25. QUESTAQ22: Como uso tecrologias digitais para compartilhar meus *

conhecimentos?

Marcar apenas umna oval.
~ ) Nio uso ou, quando uso, preciso de ajuda para acessar ambientes virtuais,
sites ou portais para compartilhar conteddosou recursos digitais.

D] Compartilho pontualmente com outros professores atividades, contetidos
enoticias em midias sociais que considero relevantes.

:\‘ Participo e estimulo meus colegas a participar de didlogos e debates virtuais
para compartilhar ideias, conteddos e suas produgbes.

:',‘ Uso e busco com frequéncia tecnologias digitais para produzir e
compartilhar ar ian: cos alinhados ao curriculo, além de
divulgar boas priticas em espagos virtuais

_\‘ Juntamente com meus colegas, uso e crio paginas virtuais para compartilhar,
com a comunidade escolar, ideias e informagdes, incluindo as boas priticas
individuais e coletivas realizadas em nossa escola.

Ser capaz de usar tecnologias digitais nas atividades

DESENVOLVIMENTO de formagdo continuada e de desenvolvimento
PROFISSINAL: profissional
Comunicagio

26. QUESTAO 23: De que modo uso as tecnologias digitais para comunicagao
com os atores da comunidade educativa?

Marcar apenas uma oval.

1\_,' Uso apenas, por exemplo, as redes sociais para me comunicar com os
professores e gestores da minha escola. Nao fago uso de outras tecnologias
digitais para me comunicar.

_'" Uso tecnologias digitais para me comunicar com professores e outros
atores da minha comunidade escolar como alunos e responséveis, transmitindo
informagdes ou orientagdes.

!.:_,'I Uso tecnologias digitais para me comunicar e compartilhar conhecimentos e
informagfes com outros professores e para interagir com os meus alunos,
enviando e recebendo informagdes, atividades e projetos

_"I Utilizo tecnologias digitais com frequéncia para manter uma comunicagio
ativa com toda a comunidade escolar, buscando integrar midias e ferramentas
digitais para compartilhar informagdes, conteddos e conhecimentos de forma
alinhada ao curriculo.

::_:l Utilizo tecnologias digitais no meu dia a dia e crio experiéncias, alinhadas ao
curriculo, que envolvem a comunicagdo ativa e o compartilhamento de
informagGes com alunos, colegas professores, gestdo escolar e comunidade
externa. Ensino meus colegas a se comunicarem por meio de tecnologias digitais
de forma eficiente, ética e legal.

Este contelido néo foi eriade nem aprovado pelo Google.

Google Formulérios

*
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ANEXO C - Termo de privacidade

TERMOS DE USO E POLITICA DE PRIVACIDADE - GUIA EDUTEC

0O Centro de Inovagdlo para a Educago Brasileira (CIEB) estabelece, neste Termo de Uso e Politica de Privacidade (“TERMO™) as condigdes para utilizaghio do site Guia Edutec (“SITE”),
de forma a esclarecer as obrigagdes e responsabilidades de seus usuarios.
Leia atentamente o seguinte TERMO, pois ele se aplica ao seun acesso e forma de uso das informagdes, materiais, itens e fungdes contidas no Guia Edutec e em suas péginas.

Ao acessar o site Guia Edutec, vocé concorda e esta ciente das disposigdes deste TERMO.

I. TERMOS DE USO
Atualizado em maio de 2022
1. Definigdes

1.1. Para os fins deste TERMO, consideram-se:

1) Enderego de Protocolo de Internet (Endereco IP): o cédigo atribuido a um Terminal de

uma rede para permitir sua identificagélo, definido segundo pardmetros internacionais.

1) Internet: o sistema constituido do conjunto de protocolos légicos, estruturado em escala

mundial para uso piblico e irrestrito, com a finalidade de possibilitar a comunicagéio de dados entre terminais por meio de diferentes redes.

1i1) Senha: conjunto de caracteres que podem ser constituidos por letras e/ou nimeros, com a finalidade de verificar a identidade do Usuério para acesso ao Site.

1v) Site: pagina web e/ou sistema digital do CIEB por meio da qual o Usuério acessa os servigos e conteiidos disponibilizados pelo CIEB.

v) Terminais: computadores, notebooks, netbooks, smartphones, tablets, palmtops e quaisquer outros dispositivos que se conectem & Infernet.

v1) Usuarios: todas as pessoas fisicas que utilizardo o SITE, maiores de 18 (dezoito) anos ou emancipadas e totalmente capazes de praticar os atos da vida civil ou os absolutamente ou
relativamente incapazes devidamente representados ou assistidos.

2. Do objeto
2.1, Este TERMO é aplicado para regular o uso do servigo oferecido pelo GUIA EDUTEC (www.guiaedutec.com br/), aos USUARIOS.
2.2, O servigo, oferecido de forma gratuita pelo SITE, compreende uma ferramenta on-line para promover a inovagiio e a adogiio de tecnologias digitais na educagfio publica.

3. Do cadastro

3.1. O USUARIO devera, necessariamente, prestar as informagées exigidas no CADASTRO, O USUARIO garante e assume integral a responsabilidade (inclusive civel e criminal) peld
exatidiio, veracidade e autenticidade dos dados fornecidos no CADASTRO, e o SITE néio se responsabiliza pela corregiio dos dados pessoais inseridos por sens USUARIOS.

3.2, O USUARIO que realizar corretamente sen CADASTRO terd acesso aos servigos por meio de login e senha. O USUARIO assume inteira responsabilidade pela guarda, sigilo e boa
utilizagéio do login e senhas cadastrados, isentando o CIEB de qualquer responsabilidade.

3.3, Apesar dos esforgos empreendidos pelo CIEB para garantir a seguranga dos seus dados, a utilizagiio de servigos e o acesso a contendos da internet, envolve alguns riscos e exposigoes.
Assim, é imprescindivel que vocé também faga a sua parte, tomando as seguintes medidas que podem reduzir os riscos envolvidos:

3.3.1. nunea informe sna senha a terceiros;

3.3.2. crie uma senha dificil de ser adivinhada, combinando letras, niimeros e caracteres especiais;

3.3 3 evite utilizar uma tinica senha para varios sites ¢ nio se esquega de troca-las periodicamente ou imediatamente em caso de suspeita que for comprometida;

3.3.4. use o botiio “sair” ou “logofI™, apés finalizar sua navegagiio;

3.3.5. atengiio redobrada ao acessar contas pessoais em computadores ou redes de acesso piblico;

3.3.6. tenha sempre o sistema operacional e antivirus atualizado.

3.4, Asenha é a primeira linha de defesa contra o acesso néo autorizado. Quanto mais complexa ela for, mais forte a protegiio contra ataques e violagio da sua privacidade.

3.5. O login e senha 86 poderdo ser utilizados pelo Usuario cadastrado, sendo expressamente proibido o compartilhamento de login e/ou Senha com quaisquer terceiros.

3.6, O SITE niio se responsabiliza pelo cadastro indevido de USUARIOS que néio sejam vinculados 4 rede de ensino indicada por ele no ato do CADASTRO.

3.7. 0 USUARIO poderd, a qualquer momento, excluir sua conta no SITE, ficando ressalvada a guarda pelo CIEB das informagées e/ou dados para melhoria da ferramenta, ou cuja
manutengiio seja a eles imposta em raziio de obrigagtes legais e/ou regulatorias ou, ainda, cuja a manutengfio seja necessiria para cumprimento de ordem judicial, no mbito de processos
judiciais e/ou administrativos e questionamento de terceiros decorrentes das atividades desempenhadas pelo USUARIO no SITE.

4. Do uso dos dados pessoais

4.1. Os dados pessoais caletados dos USUARTOS poderéio ser utilizados para as seguintes finalidades:

a. [ dentrficaéio, aufenticacéio e autorizago;

b. Atender adequadamente 3s solicitagGes e diividas, bem como prestar suparte aos USUARIOS;

¢. Manter atualizados cadastros para fins de contato com USUARIOS;

d. Aperfeigoar o uso e a experiéncia inferativa durante navegagéio no SITE;

e. Efetuar estatisticas, estudos, pesquisas, plansjamento de projetos e levantamentos pertinentes s atividades e comportamentos do USUARTO ao wtilizar o SITE;

. Colaborar efou cumprir ordem judicial ou requisigio por anforidade administrativa, bem como atender obrigagdes de reportar preventivamente determinadas atividades para atoridades
competentes;

o Enviar newsletters ¢ e-mails que o USUARIO expressamente concordou em receber,

h. Gerenciar riscos e detectar, prevenir e/ou remediar frandes ou outras atividades potencialmente llegais on proibidas, além de violages de politicas ou termos de uso aplicéveis;
420 SITE se obriga a manter em sigilo  a niio compartilhar com terceiros dados pessoais coletados por meio do STTE sem prévia autorizagio do USUARIO.

2. O USUARIO podera autorizar expressamente o compartiliamento dos dados e resultados de forma nominal com a tede de ensino 4 qual se cadastrou. Nesse caso, o SITE ndo se
responsabiliza pelo uso dos dados e dos resultados pela rede de ensino.
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5. Do armazenamento dos dados

3.1. Os Dados coletados estario armazenados em ambiente seguro e controlado. Todavia, considerando que nenhum sistema de seguranga ¢ infalivel, o SITE se exime de quaisquer
responsabilidades por eventuais danos e/ou prejuizos decorrentes de falhas, virus ou invasées do banco de dados do SITE, salvo nos casos em que tiver dolo ou culpa. Contudo, caso o SITE
identifique que alguma dessas situagdes ocorreu, notificard os USUARIOS afetados informando que houve violagio de seus Dados e indicando que adotem as medidas cabiveis.

5.2. Os Dados obtidos do USUARIO poderdo ser armazenados em servidor proprio do SITE ou de terceiro contratado para esse fim, sejam eles alocados no Brasil ou no exterior, podendo
ainda ser armazenados por meio de tecnologia de cloud computing e/ou outras que surjam futuramente, visando sempre a melhoria e aperfeicoamento das atividades do SITE. O SITE fara
com que os terceiros que eventualmente mantenham os servidores em que os Dados estejam armazenados mantenham padrées de seguranga e controle conforme os padrSes legais aplicaveis.
5.3. Pelas ferramentas de atendimento disponibilizadas no SITE, ¢ facultado a0 USUARIO (podendo estar sujeito a comprovar sua identidade):

a. requerer o acesso aos Dados, incluindo sua exibigo, retificagio com a correcdo de dados incompletos, inexatos ou desatualizados ou ¢aofexclusdo dos Dados Pessoais que lhe

dizem respeito;
b. revogar o consentimento para a futura coleta, tratamento, uso e processamento dos Dados Pessoais que The dizem respeito ou restringir o processamento de Dados Pessoais. Isso nio
afetara a legalidade do trat: to e pr ito dos Dados Pessoais realizados antes da revogagéo, com base em seu consentimento ou no legitimo interesse do SITE. A revogaciio do

consentimento podera impedir o USUARIO de utilizar em sua plenitude ou mesmo inviabilizar o uso do SITE;

c. solicitar a portabilidade dos seus Dados; e

d. solicitar que o SITE ndo mais utilize oz Dados Pessoais para envio de newsletter e e-mails.

3.4. Ainda que o USUARIO tenha solicitado a exclusdo de seus dados e revogado seu consentimento, em alguns casos especificos o SITE pode estar sujeito a Leis e regulagies que
impossibilitem a exclusdo/revogagiio dos Dados.

5.5. Os Dados Pessoais do USUARIO também seréio excluidos quando estes niio forem mais necessarios, exceto na ocotréncia de justificativa legal ou contratual para a sua manutengéo
5.6. O SITE podera, para fins de anditoria ¢ preservagiio de direitos, permanecer com o histérico de registro dos Dados do USUARIO, possuindo o SITE faculdade de exclui-los
definitivamente mediante sua conveniéncia ou nas hipoteses em que lel ou norma regulatéria exigirem. O SITE também podera manter os Dados Anonimizados e versdo anonimizada dos
Dados para propésitos de estatistica e estudos, mesmo apds a solicitagiio de excluséo pelo USUARIO ou apés o término do prazo legal de guarda.

6. Do compartilhamento de dados e resultados

6.1. Em consonéincia com as melhores praticas de dados abertos:

6.1.1 O SITE podera compartilhar dados e resultados das respostas dos USUARIOS com pesquisadores e terceiros previamente cadastrados no SITE, de forma anénima e sem identificagdo
do USUARIO, podendo ser agregados por pais, regido, estado, rede de ensino efou escola, com a finalidade de apotar a analise sobre uso de tecnologias na rede de ensino e a execugio de
politicas piiblicas educacionais.

6.1.2. O uso dos dados e resultados das respostas dos USUARIOS pelos pesquisadores e terceiros previamente cadastrados no SITE devera ser realizado estritamente com a finalidade
descrita na clausula 6.1.1 supra, e os pesquisadores e terceiros néio poderdo compartilhar a base de dados com outros atores, tanto a titulo oneroso como gratuito.

6.1.3. O SITE podera compartilhar dados e resultados das respostas dos USUARIOS com érggios piiblicos para possivel insercdo em sistemas digitais relacionados a programas estatais de
planejamento, orcamento e financiamento piblicos.

6.1.4. O SITE podera utilizar os dados e resultados das respostas dos USUARIOS em publicages e relatérios sobre seu uso, agregados por pais, Tegido, estado, tede de ensino e/ou escola, de
forma anénima.

7. Das obrigacdes do usuario

7.1. Siio obrigagtes do USUARIO

a. Ndo divulgar a terceiros login € senha de acesso, nem permitir o uso de tais informages por terceiros, responsabilizando-se pelas consequéncias do uso de login e senha de sua titularidade.
b. Fornecer informagdes cadastrais totalmente veridicas e exatas, responsabilizando-se exclusiva e integralmente (em todas as searas juridicas) por todo o conteudo por si informado no item
CADASTRO, mantendo-o atualizado.

¢. Para que o Usuario acesse contetido e/ou servigos restritos, pode ser necessario realizar cadastro, exigindo dados cadastrais tais como: nome completo, e-mail, CPE, tipo da rede de ensino,
estado, municipio, nome da escola. Outros Dados de Cadastro para identificagdo do Usuario e/ou acesso ao Site poderfio ser solicitados, caso sejam necessérios para a identificagfio do
Usuirio e/ou para acesso do Usndrio ao contendo e/ou servigos restritos.

d. O USUARIO desde ja concorda e reconhece que, durante o cadastro e nso do SITE, seréio coletados dados e informaces que seréio utilizados para aprimoramento do servigo. O USUARIO
outorga ao SITE o seu consentimento expresso para o uso de seus dados para estes fins ao concordar com estes TERMOS DE USO.

8. Das obrigacdes do site

8.1. Sao obrigagdes do SITE:

a. Disponibilizar espago virtual que permita a0 USUARIO cadastrado utilizar a ferramenta com as fincionalidades disponibilizadas.

b. Proteger a confidencialidade de todas as informagdes do USUARIO. O SITE nio se responsabiliza pela reparagio de prejuizos advindos da apreensio e cooptagiio dos dados por terceiros
que consigam acessar essas informagtes de modo ilegal.

9. Das modificacdes nos termos de uso

9.1. O presente TERMO DE USO podera, a qualquer tempo, ter seu contelido modificado, em todo ou em parte, a fim de realizar adequages ¢ insergdes para o aprimoramento dos servigos
disponibilizados, sendo o USUARIO informado sobre sna modificagéo.

9.2, 0 nove TERMO DE USO entraré em vigor assim que veiculado no SITE, havendo a possibilidade de o USUARIO manifestar oposigiio aos termos modificados, o que geraré o
cancelamento de seu CADASTRO.

10. Da gratuidade
10.1. O servigo ¢ oferecido gratuitamente pelo SITE a0 USUARIO), niio havendo qualquer cobranga pelo seu nso

11. Da propriedade intelectual

11.1. Todo o contedo disporbilizado no SITE ¢ de autora do CIEB.

11.2. O contendo ¢ disponibilizado com licenga aberta, sendo possivel seu uso e distribuigdo pelas partes e outros interessados, de acordo com a licenca Creative Commons 4.0 “Atribuigdio —
N#o Comercial — Compartilha Igual” (CC BY-NC-AS 4.0).

12. Da aceitacéio dos termos de uso
12.1 0 USUARIO declara ter lido, entendido e aceito todas as regras, condictes e obrigagiies previstas no presente TERMO DE USO.
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13. Do prazo

13.1. O presente Termo permaneceri vigente por prazo indeterminado, sendo resguardado ao SITE o direito de modificar ou cancelar qualquer conteiido disponibilizado nos seus sites, a
qualquer momento, sem aviso prévio

13.2. Caso haja mudanga em algum item deste compromisso, todos os leitores cadastrados poderéio ser avisados, e o novo texto sera publicado nesta pagina

13.3. Independentemente de notificagio, o usuario devera acessar esta pagina com frequéncia para garantir que esteja de acordo com eventuais mudangas realizadas

14. Do foro
14.1. As partes elegem o foro da Comarca de Sdo Paulo — SP como c¢
TERMO DE USO.

para dirimir tuais controvérsias que venham a surgir da interpretagio e do cumprimento do presente

IL POLITICA DE PRIVACIDADE
Atunalizado em maio de 2022

A sua privacidade ¢ importante para nos. E politica do CIEB respeitar a sua privacidade em relagiio a qualquer informagéo sua que possamos coletar no SITE, e outros sites que possuimos e
operamos.

Solicitamos informagdées pessoais apenas quando realmente precisamos delas para The fornecer um servigo, Fazemo-lo por meios justos e legais, com o seu conhecimento e consentimento,
Também informamos por que estamos coletando e como serd usado.

Apenas retemos as informagdes coletadas pelo tempo necessario para fornecer o servigo solicitado, e de acordo com a legislagiio nacional. Quando os dados, proteg dentro
de meios comercialmente aceitaveis para evitar perdas e roubos, bem como acesso, divulgagio, cépia, uso on modificagfio ndo autorizados.

Néo compartilhamos informagies de identificagio pessoal publicamente ou com terceiros, exceto quando exigido por lei,

O nosso site pode ter links para sites externos que nio séo operados por nos. Esteja ciente de que niio temos controle sobre o contetdo e praticas desses sites e nfio podemos aceitar
responsabilidade por suas respectivas politicas de privacidade

O usudrio do SITE, ao acessi-lo, reconhece e aceita que concorda com todas as condigdes e regras desta Politica de Privacidade, implicando, dessa forma, na presungiio de conhecimento e
aceitagiio integral e irrestrita dos termos e condigGes da politica. O USUARIO outorga ao CIEB o direito de uso sobre os dados coletados e compartilhados nos moldes das finalidades,
condigées e formas aqui expostas.

O usudrio se responsabilizara exclusiva e integralmente pelos dados inseridos na pagina acima mencionada, tando o CIEB de qual, responsabilidade pela e/ou eventuais

incorregdes nos dados inseridos

O uso continuado de nosso site sera considerado como aceitagiio de nossas praticas em torno de privacidade e informagoes pessoais. Qualquer solicitagiio que vocé tenha interesse em fazer a
respeito de seus dados — informagdes, solicitagio de alteragiio, cancelamento, mais informagdes, entre outros — entre em contato através de nosso canal de relacionamento.

1. Coleta e uso de dados pessoais

1.1. De acordo com a Lei Geral de Prote¢o de Dados (Lei Federal n® 13.709/2018), consideram-se dados pessoais as informagées relacionadas a pessoa natural identificada ou identificavel;
1.2. O CIEB se compromete a nilo divulgar seus dados pessoais, niio transferi-los a terceiros ou utiliza-los para qualquer finalidade néo permitida pelas regras desta Politica de Privacidade, a
menos que vocé nos autorize on nog fornega espontaneamente (p.ex., quando se inscreve para receber newsletters, participa de uma pesquisa ou requisigiio de informagées), consentindo,
portanto, com seu uso.

1.3. O SITE niio realiza a coleta de dados pessoais sensiveis.

1.4. Para utilizar o SITE, o USUARIO deve preencher seu cadastro pessoal, informando: nome, data de nascimento, género, nivel e histérico de formagéo, tempo de experiéncia profissional,
e-mail, CPF, tipo da rede de ensino, estado, municipio, nome da escola, etapa de ensino, area de conhecimento/componente curricular.

1.5. As informagées que vocé compartilha com o CIEB tém como finalidade a gestiio, administragéio, prestagéio, ampliagdo e melhoramento do SITE.

1.6. Ficam excepcionados das condigoes de uso de dados pessoais, acima mencionadas, os casos em que haja requerimento de autoridade administrativa ou judicial para o fornecimento
desses dados.

2. Do compartilhamento de dados com terceiros
2.1. O CIEB podera compartilhar os dadog por vocé fornecidos com terceiros parceiros, no Brasil ou no exterior, sempre respeitando as finalidades adstritas ao seu compartilhamento, e
conforme a politica de privacidade e os termos de uso do SITE.

3. Acesso Interno

0O CIEB mantém rigido controle interno sobre o acesso aos seus dados, ou seja, apenas algumas pessoas no CIEB teréo acesso aos seus dados e apenas para execugiio das atividades aqui
previstas. Ainda assim, o CIEB implementa mecanismos para garantir que néo haja qualquer uso indevido de seus dados. Caso suspeite de qualquer uso indevido, néo deixe de entrar em
contato conosco, por meio de nossos canais de atendimento, disponiveis no SITE.

4, Seguranca

4.1. O CIEB observa e implementa, periodicamente, as melhores praticas e padrdes de seguranga, a fim de garantir a privacidade e prote¢fio dos dados e informagées.

4.2. O CIEB utiliza tecnologias e procedimentos de seguranga para proteger suas informagdes pessoais contra perdas, roubos e acesso, uso e alteragées nio autorizados, porém, é necessario
alertar que nenhuma medida de seguranga disponivel no mercado € totalmente segura.

4.3. O CIEB nio disponibiliza seus dados a nenhum fomnecedor que para a execugio da atividade néio apresente declaracéio de adogfio de padrdes minimos de segurangas, similares ou
superiores aos adotados pelo proprio CIEB.

4.4. A fim de cumprir com os requisitos técnicos, boas praticas e referéncias de seguranga de dados, o CIEB se compromete a:

a. Limitar o processamento de dados as fimalidades descritas no Termo de Uso de Politica de Privacidade;

b. Implementar medidas de seguranga e cumprir com protocolos minimos de agéo;

¢. Utilizar servidores de aplicagio e base de dados certificadas com HTTPS;

d. Todos os servidores contratados armazenam dados na Amazon Web Services (AWS);

e. As chaves de acesso sdo armazenadas de forma criptografada;

f. Emitir notificagiio de ncidentes de seguranga no caso de acesso, ataque ou vazamento de dados;

5. Legislagio
3.1. Essa politica de privacidade esta em consondncia com os marcos legais sobre privacidade e protegiio de dados.
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Politica de Cookies do Guia Edutec

O que siio cookies?

Como € pratica comum em quase todos os sites, este site usa cookies, que sio pequenos arquivos baixados no seu computador, para melhorar sua experiéncia. Esta pagina descreve quais
informagdes eles coletam, como as usamos e por que as vezes precisamos armazenar esses cookies. Também compartilharemos como vocé pode impedir que esses cookies sejam
armazenados, no entanto, isso pode fazer o downgrade ou ‘quebrar’ certos elementos da funcionalidade do site.

Como usamos os cookies?

Utilizamos cookies por varios motivos, detalhad feli

abaixo. In

na maioria dos casos, nio existem opgdes padriio do setor para desativar os cookies sem desativar completamente a
funcionalidade e os recursos que eles adicionam a este site. 2 recomendavel que vocé deixe todos os cookies se nilo tiver certeza se precisa ou néo deles, caso sejam usados para fornecer um
servigo que vocé usa

Desativar cookies

Vocé pode impedir a configuragio de cookies aj lo as configuragées do sen navegador (consulte a Ajuda do navegador para saber como fazer isso). Esteja ciente de que a desativagio de
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ANEXO D - Trilhas formativas

TRILHAS FORMATIVAS

A - Perfil de educando advindo da sociedade complexa

Obijetivos: Perceber as mudancas da sociedade e o reflexo no perfil do educando,
surgindo a necessidade de adaptar, o docente, a este novo perfil de educando.

Ementa: Apresentar as mudancas da sociedade e o reflexo no perfil do educando,
surgindo a necessidade de adaptar, o docente, a este novo perfil de educando — averiguando o
guanto as tecnologias impactam para este perfil de aluno. Ressaltando que a maneira como as
pessoas se comunicam, se informam, trabalham, aprendem etc., também mudou logo, a
necessidade de ampliar as habilidades requeridas para atender as demandas da sociedade.

Modalidade: Presencial/online

Direcionado a quais elementos da Dimensdo 1? A trilha formativa contempla toda a
dimensdo 1, proporcionando uma ampla formagao, mas em especial a questdo 3 do formulario,
visto que discute se “os professores acreditam que o uso de recursos tecnologicos pode fazer
diferenca no aprendizado dos alunos”, pois, ¢ preciso, inicialmente, conscientizar aos docentes
que temos um perfil de educando em sala de aula que € nativo digital. Assim, para facilitar a
compreensdo da importancia das tecnologias na escola, precisamos trazer, além do perfil de
educando, os beneficios do uso dos recursos tecnolégicos. E consideravel destacar que a
questdo 4, nos aponta que o0s proprios estudantes solicitam maior uso de tecnologia, no entanto,

ndo participam do planejamento, das estruturac6es das escolas quanto ao uso da tecnologia.

B - Preparar o docente para o uso da tecnologia

Objetivos: Explorar a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, ndo somente para 0
crescimento profissional, por meio das habilidades e competéncias, mas para a vida em
sociedade. Compreender que a tecnologia € uma ferramenta facilitadora do processo de ensino.

Ementa: Apresentar ao corpo docente a importancia do uso de recursos tecnologicos
como ferramenta potencializadora da préatica pedagdgica, preparando-os para 0 uso dos recursos
tecnoldgicos. Justificando a importancia do uso dos recursos tecnoldgicos, frente ao perfil de
educando, reconhecendo a necessidade de adaptar o docente a este perfil. Apresentar a

necessidade, no atual cenario educacional, de um processo de formacdo docente, emergente,
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que trata do uso das tecnologias, novas metodologias de ensino, compativeis ao perfil de
estudante. Trazer inovagdes para as metodologias de ensino.

Modalidade: Presencial/online

Direcionado a quais elementos da Dimensao 1? Diante ao exposto, a proposta “B” das
trilhas formativas, tem como base as respostas das questdes 1,2, 5 e 6. E valido destacar, que
na questao 1, os gestores destacam que os professores apenas “usam os recursos tecnologicos”
e na questao 2 a equipe gestora “incentiva o uso”, no entanto, o0 que subsidia esse uso? o que
norteia 0 uso dos aparatos tecnoldgicos? Usar, somente por usar, ndo basta, € preciso ter um
proposito do uso da cultura digital. Logo, na questao 5, fica claro que consta no PPP das escolas
da rede o uso de tecnologias, porém, ndo vincula a¢Bes concretas de uso, lembrando que a 52
competéncia geral da BNCC (Brasil, 2018), que trata da cultura digital, estipula o curriculo
minimo para o desenvolvimento das competéncias. A questdo 6 deixa claro a forma como as
escolas estdo utilizando a tecnologia, deixando explicito que o uso € para facilitar a

comunicacéo entre todos os envolvidos com a comunidade escolar.

DIMENSAO 2

1 - Ambientacéao e letramento digital

Objetivos: Adaptar os sujeitos as questdes tecnolégicas. Desenvolvendo habilidades
para a compreensdo do mundo contemporaneo, promovendo a adaptacdo dos docentes as
necessidades da sociedade.

Ementa: Trabalhar o conceito de letramento digital, suas implicacdes e etimologia do
termo. Criar e desenvolver textos em ambientes digitais. Construcado de matrizes curriculares e
planos de ensino frente ao letramento digital. Desenvolvimento de atividades didaticas
envolvendo estratégias e habilidades de leitura de multiplas fontes em ambiente digital online.

Modalidade: Presencial.

Direcionado a quais elementos da Dimensdo 2? Direcionado para contemplar as
respostas obtidas na questdo 9, pois, os professores estdo no nivel basico de uso, ou seja, alguns
professores usam recursos tecnoldgicos para 0 ensino, mas entende-se, nesse Viés, que sao
utilizados para atividades de comunicacdo, sem objetivos com a préatica pedagogica. Ja na
questdo 8, onde os docentes sdo questionados sobre as capacitagdes docentes para 0 uso dos
recursos tecnoldgicos, considerando para essa resposta que a Secretaria da Educacédo oferta as

formagdes, as quais sdo bem avaliadas pelos professores.
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2 - Aprendizagem significativa na cultura digital — Cultura PULSANTE do digital

Objetivos: Maximizar os campos dos saberes docentes, trazendo significativo sentido
para a pratica pedagogica, desafiando-os para novas maneiras de ensinar, por meio da cultura
digital. Criando, recriando e adaptando de acordo com as singularidades do perfil de seus
educandos.

Ementa: Atividades préticas para 0 uso das tecnologias de informacgéo e comunicagdo
(TIC) voltadas ao ambiente educacional. Mediacéo pedagdgica no ensino aprendizagem atraves
das TICs. Promovendo a apropriacdo critica e criativa dos recursos tecnolégicos, por meio das
vivéncias em situacOes de aprendizagens com o uso de TIC.

Modalidade: Presencial.

Direcionado a quais elementos da Dimensdo 2? Direcionada para as questdes 10 e 11,
onde tratam sobre a criacdo e compartilhamento de praticas pedagogicas que utilizam recursos
tecnoldgicos, com base nas respostas obtidas. A maioria cria e testa suas praticas pedagdgicas
de maneira autbnoma, ou seja, sem embasamento e suporte tedrico. Para tanto, a questdo 12
comprova a importancia de capacitar o corpo docente para uso tecnologico, visto que, nas aulas
em que os recursos tecnoldgicos sao utilizados, os professores notam maior motivacéo por parte

dos estudantes.

3- Plataformas digitais (google for education — classroom, forms; youtube Edu)

Objetivos: Introduzir “novas” ferramentas tecnologicas. Ensinar aos professores como
utilizar plataformas digitais com maior eficiéncia, para potencializar sua pratica pedagdgica,
perfazendo a mediacdo entre os objetivos, 0s conteudos, a metodologia e o processo de
avaliacdo da aprendizagem.

Ementa: Construcdo de recursos pedagogicos, materiais didaticos por meio de
plataformas digitais ja existentes e direcionadas de acordo com 0s respectivos componentes
curriculares. Projetar, criar e avaliar os contetidos dentro de plataformas educacionais ja
existentes.

Modalidade: Presencial

Direcionado a quais elementos da Dimensdo 2? Frente aos resultados encontrados na
dimensdo 2, assegura-se que as tecnologias digitais ja sdo utilizadas em sala de aula. Neste
sentido, € necessario potencializar este uso, visando a qualidade da educacéo, onde o produto
final de todo o processo € o aprendizado. Entendemos que pelo perfil de educando, presente no
atual cenério educacional, as TICs trazem inovagdo pedagogica, garantindo, ndo somente aulas

dindmicas, mas também, mas também ferramentas que contribuem para o ensino.
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4 - Tecnologia assistiva - T.A. (para pessoas deficientes — ex.: Be my eyes — seja meus olhos
— deficientes visuais)

Obijetivos: Capacitar os docentes para 0 uso das tecnologias em prol a estudantes com
deficiéncia, proporcionando aos sujeitos inclusdo social, qualidade de vida, ampliando a
comunicacéo e facilitando o processo de ensino.

Ementa: Tecnologia Assistiva: conceito principios. Recursos disponiveis para o ensino
da alfabetizacdo dos deficientes intelectuais. Recursos de acessibilidade aos deficientes fisicos.
Recursos de acessibilidade para cegos ou pessoas com baixa visao. Recursos online disponiveis
para as pessoas com deficiéncias multiplas. Recursos de acessibilidade ao TEA. Aplicativos e
plataformas disponiveis para o ensino de estudantes de inclusdo. Construcdo de projetos e
materiais desenvolvidos de acordo com cada componente curricular.

Modalidade: Presencial.

Direcionado a quais elementos da Dimensdo 2? Contempla todo o eixo 2 dando
subsidios para trabalhar com alunos de inclusdo, defendendo assim, o que a Lei da Incluséo

apresenta.
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