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RESUMO

Esta dissertacdo visa a construcdo de conhecimento na area das politicas educacionais
inclusivas. Tal objetivo é perseguido por meio de um estudo sobre 0s imaginarios sociais acerca
da deficiéncia e da educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva. O estudo tem como
problema de pesquisa a seguinte questdo: como os imaginarios sociais sobre a deficiéncia se
refletem na educacdo especial na perspectiva da politica educacional inclusiva? Assim,
analisou-se tais imaginarios, especialmente os encontrados explicita e/ou implicitamente nos
dispositivos legais e nos discursos docentes, a fim de identificar quais sdo os seus reflexos no
percurso andarilhado pelas politicas educacionais inclusivas. Este trabalho resultou de uma
pesquisa basica, qualitativa e exploratdria que utilizou como instrumentos de coleta de dados a
pesquisa documental e um questionario on-line. A pesquisa documental teve como corpus
empirico legislagdes que versam sobre a politica educacional, com foco na educagdo inclusiva,
e sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. Ja o questionario foi realizado com professores
da educacdo bésica que atuam em escolas da rede publica e incluiu questdes relacionadas ao
seriado televisivo O bom doutor (no original, The good doctor), cujo protagonista € um médico
em formac&o que apresenta diagnéstico de transtorno do espectro autista (TEA) e sindrome de
Savant. Buscou-se realizar, por meio desse instrumento, uma aproximagdo com a educacao
inclusiva e os(as) estudantes que constituem o publico-alvo da educacgéo especial, aproximacéo
essa encarada como estratégia para desvelar os imaginarios sociais dos(as) docentes sobre a
deficiéncia e a influéncia desses imaginarios em suas praticas educativas. Os resultados da
pesquisa demonstram que ainda ha desafios a serem enfrentados para o fortalecimento das
politicas de educacdo inclusiva e que eles perpassam 0s imaginarios construidos socialmente
sobre a deficiéncia, envolvendo, entre outros aspectos: a no¢do de capacitismo; o preconceito
como barreira atitudinal a inclusao das pessoas com deficiéncia; a existéncia de uma concepcao
ambigua em relacdo a autonomia desses sujeitos; e a percepcao negativa da deficiéncia como

impedimento, dificuldade, limitacéo e/ou restrigéo.

Palavras-chave: deficiéncia; educacdo inclusiva; imaginarios sociais; politicas educacionais.



ABSTRACT

This dissertation seeks to produce knowledge to contribute with the field of inclusive education
policies. Such an objective is achieved by studying social imaginaries on disabilities and special
education through the perspective of inclusive education. This study has the following research
question: how the social imaginaries on disabilities reflect on special education through the
perspective of inclusive education policy? Thus, these imaginaries — especially the ones
explicitly or implicitly found in the legal devices and teaching discourses — were analyzed in
order to identify their reflections on the history of inclusive education policies. This work is the
result of a basic, qualitative and exploratory research in which desk research and an on-line
questionnaire were used as data collection tools. The empiric corpus of the documental research
are the legislations which deal with education policy — especially inclusive education — and
the rights of people with disabilities. The questionnaire was answered by basic schooling
teachers who work in public schools. It contained questions about the TV show The good
doctor, whose protagonist is a doctor in training diagnosed with autistic spectrum disorders and
savant syndrome. Using this instrument, we tried to get closer to inclusive education and to
students who are the target of special education. This approach was understood as a strategy to
reveal the teachers’ social imaginaries on disabilities and its influence in their educational
practices. The results of this research show that there still are challenges to be faced in order to
strengthen the inclusive education policies and also that these challenges permeate socially
constructed imaginaries on disabilities. Those encompass, among other factors: the notion of
capacitism; the prejudice as an attitudinal barrier to the inclusion of people with disabilities; the
existence of an ambiguous notion of these subjects’ autonomy; and the negative perception of

disabilities as difficulty, limitation and/or restriction.

Keywords: disability; inclusive education; social imaginaries; education policies.
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1 INTRODUCAO

Minha formacgdo como assistente social suscita em mim muitas inquietacfes. Talvez
este seja um dos aspectos importantes desse processo formativo: aprendemos a desnaturalizar
0 que nos é dado como verdade Unica, a questionar estruturas sociais desiguais e excludentes e
a defender o acesso universal aos direitos humanos e sociais. Para tanto, somos convidados(as)
a escutar, a enxergar, acompreender e a sentir o outro — e com o outro. A profissdo nos desafia
cotidianamente ao enfrentamento das desigualdades, das violagdes de direitos e do cerceamento
do acesso as politicas sociais publicas, incitando-nos a construcdo de novas possibilidades e
estratégias para a consolidacdo da cidadania, a defesa da democracia e o reconhecimento da
autonomia dos diferentes sujeitos sociais.

O campo de pesquisa do Servico Social € muito amplo, e ndo raramente perco-me em
meus questionamentos e problematizac6es. Todavia, enxergo um elo invisivel que liga muitas
dessas inquietacdes: trata-se de questbes acerca das politicas sociais publicas e dos modos
encontrados pelo Estado para o exercicio da biopolitica. Ao adentrar no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo, na linha de pesquisa de Politicas Educacionais, novos problemas
passaram a fazer parte desse repertério, composto muito mais por davidas do que por certezas,
por perguntas do que por respostas. Mas aquele elo invisivel se manteve e, junto a um turbilh@o
de inquietacdes, auxiliou-me no processo de definicdo do tema e de delimitacdo da pesquisa
que desenvolvi ao longo do mestrado.

Esse nao foi um processo retilineo e objetivo. Ele envolveu muitos desejos, anseios,
duvidas. Minha identidade profissional como assistente social € muito presente em mim, e
busquei articuld-la, de forma orgéanica, com questdes vinculadas as politicas educacionais. A
construcao do problema de pesquisa consistiu em um processo extenso, com muitas mudancas
desde o ingresso nessa etapa de formacao. Porém, considero que esse caminho foi necessario
para garantir uma associacdo entre meu desejo enquanto pesquisadora e a importancia de
contribuir para o debate académico e social em uma area com lacunas que demandam ser
preenchidas. Foi a partir da convergéncia entre tais pontos que decidi, ndo antes de um longo
processo de orientacado, realizar uma pesquisa que se insere na tematica da educacéo inclusiva.

Assim, partindo do elo invisivel ja mencionado, este trabalho tem como problema de
pesquisa a seguinte questdo: como 0s imaginarios sociais sobre a deficiéncia se refletem na
educacdo especial na perspectiva da politica educacional inclusiva? Ele busca investigar o
imaginario socialmente construido sobre a deficiéncia e seus reflexos na educagéo especial na

perspectiva das politicas educacionais inclusivas. Em outras palavras, busca compreender quais



10

s8o as representacOes e as ideias que a sociedade — especialmente no &mbito das legislacdes
da &rea da educacdo e no da pratica docente — tem sobre as pessoas com deficiéncia e como
essa representacdo social afeta os caminhos trilhados pelas politicas educacionais voltadas a
esse publico.

A motivagdo pessoal para a escolha dessa temaética, entre tantas outras possiveis,
relaciona-se a0 modo como ela se articula com meu processo de formacdo, com vivéncias
profissionais e pessoais e também com investigacdes realizadas anteriormente, pois vislumbro
um vinculo entre esse tema e a regulacdo do Estado sobre os corpos dos sujeitos socialmente
excluidos. Quanto a justificativa académica, considero importante pontuar que, no percurso do
mestrado, inseri-me em um grupo de estudos sobre educacéo inclusiva e diversidade. Nesse
coletivo, identificaram-se lacunas no estudo, no &mbito académico, sobre essa tematica.
Professores e professoras participantes do grupo se mostraram desejantes de uma discusséo que
fosse além dos aspectos ja amplamente conhecidos pela categoria. Surgiu dai a ideia de pensar
a educagdo inclusiva sob um novo prisma.

E sabido, todavia, que o tema escolhido ndo é inédito. Encontrei algumas produgdes que
versam sobre ele, especialmente na area da psicanalise. Nesta escrita, entretanto, o propdsito €
discuti-lo a partir de minha formacdo, por meio da perspectiva critico-social. Também € meu
desejo articular a pesquisa que originou esta escrita com outros estudos ja realizados, somando
conhecimentos a fim de pensar em estratégias e possibilidades para a educacéo inclusiva. O
objetivo é abrir novos caminhos para avancar na discussdo sobre tal tematica junto ao seu
publico-alvo e ao seu movimento representativo.

Assim, o fio condutor deste trabalho perpassa seu objetivo geral: compreender como 0s
imaginarios sociais sobre a deficiéncia se refletem na educacdo especial na perspectiva da
politica educacional inclusiva. A fim de alcancar tal objetivo, foram elencados alguns objetivos
especificos: (i) revisitar as contribuicdes tedricas acerca dos conceitos de imaginario social, de
deficiéncia e de educacéo inclusiva, articulando-os com o contexto social atual; (ii) analisar 0s
imaginarios sociais que estdo por trads de legislacdes vinculadas a educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva; e (iii) investigar qual é o imaginario construido socialmente,
na percepcao docente, acerca da deficiéncia.

Visando a alcangar os objetivos supracitados, realizou-se uma pesquisa basica e
exploratdria. Seu percurso metodologico tem viés qualitativo, considerando que a pesquisa
busca o desvelamento de questdes que fogem da alcada da quantificacdo e tendo em vista que
“[...] ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e

atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
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fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2002,
p. 21-22). Para materializa-la, definiu-se como instrumentos de coleta de dados a andlise de
documentos, especificamente de legisla¢cdes vinculadas a educacdo inclusiva e aos direitos das
pessoas com deficiéncia, e um questionario aplicado aos(as) docentes (Apéndice B). Optou-se
por associar esses dois instrumentos pois se busca uma compreensdo integradora sobre os
imaginarios sociais, levando em conta tanto os aspectos relativos ao aparato legal que constitui
as politicas de educacdo inclusiva quanto a materialidade cotidiana dessas politicas, a partir dos
discursos e vivéncias dos(as) docentes que atuam de modo a efetiva-las.

No questionario, optou-se por associar a educacdo inclusiva ao seriado televisivo The
good doctor (O bom doutor, em traducao livre), que retrata o cotidiano de um jovem médico
em formacao com diagndstico de transtorno do espectro autista (TEA) e de sindrome de Savant.
Essa associacdo objetivou dar um start a discusséo da tematica, buscando trazer leveza a um
debate que, tdo importante, € na mesma medida transversalizado por tabus. Salienta-se ainda
que os(as) docentes sujeitos da pesquisa sdo profissionais de instituicdes publicas de educacéo
bésica da rede regular de ensino. Nesse sentido, parte-se da premissa de que a educacédo publica
é um principio republicano e um espaco democratico, direito de todo cidadao e dever do Estado.

Quanto a estrutura da dissertacdo, para uma melhor organizacdo das ideias, ela se
subdivide em trés capitulos. O Capitulo 2 busca retomar as bases tedricas e metodoldgicas da
pesquisa. Para tanto, inicialmente desenvolve-se uma articulacéo teorica entre 0s eixos centrais
deste estudo — o imaginario social, a deficiéncia e a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva —, chamando para compor esta escrita importantes tedricos que estudam
tais tematicas. Entre eles, destacam-se Bronislaw Baczko (1985), que disserta sobre o conceito
de imaginario social; Erving Goffman (1978), na perspectiva do estigma; e Pedro Antdnio
Pagni (2019), que pensa a educacdo inclusiva a partir da légica da biopolitica. Esse altimo
conceito é trabalhado a partir das perspectivas trazidas por Rezio e Fernandes (2015) e Judith
Butler (2018). Também se busca articular a referida discussdo ao contexto social atual, a partir
dos paradigmas neoliberal e neoconservador. Apds, € apresentado o percurso metodoldgico a
partir do qual a presente pesquisa se desenvolveu, especificando seu delineamento e as escolhas
decorridas das intencionalidades deste fazer pesquisa.

O Capitulo 3 se destina a abordagem das pistas encontradas na pesquisa documental, na
qual foram investigadas legislacGes com vistas a analisar a representacao social da deficiéncia
presente nelas. As legislacdes que se constituem em material de pesquisa sdo as seguintes:
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990), Declaracdo de Salamanca (1994) e

Decreto n° 6.949 (2009), em nivel internacional e/ou nacional, promulgando convencGes
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internacionais cujo Brasil é signatério; e Lei Federal n°® 9.394 (1996), Parecer CNE/CEB n° 17
(2001), Resolucdo CNE/CEB n° 2 (2001), Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), Manual de Orientacdo: Programa de Implantacéo de
Sala de Recursos Multifuncionais (2010), Decreto n° 7.611 (2011), Lei Federal n° 13.005
(2014), Lei Federal n® 13.146 — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), Resolucdo
CNE/CP n° 2 (2015), Resolucdo CNE/CP n° 2 (2019) e Decreto n° 10.502 (2020), em nivel
nacional. Tais legislacbes foram estudadas e trazidas para o texto a luz da anlise de conteudo.

Ja o Capitulo 4, embasado teoricamente na ideia de burocracia de nivel de rua, de
Lipsky (2019), da voz ao discurso docente sobre a deficiéncia e a educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, visando a identificar qual € o imaginério social de
professores(as) sobre as pessoas com deficiéncia que adentram os espacgos escolares. Para
alcancar tal objetivo, essa secdo apresenta uma discussdo acerca dos dados oriundos de um
questionario on-line respondido por professores(as) de alunos(as) que sdo o publico-alvo da
educacdo especial. Os(as) docentes que responderam ao questionario trabalham em instituigdes
publicas de educacdo bésica da rede regular, da educacdo infantil ao ensino médio. Como ja
mencionado, o questionario foi desenvolvido a partir do enredo do seriado televisivo O bom
doutor, que, por tratar de aspectos relacionados a incluséo, serviu de base para as questdes feitas
aos(as) professores(as). A metodologia adotada para a analise dos resultados €, igualmente, a
analise de contetdo.

Ao término da escrita, sdo trazidas as consideracdes finais desta investigacdo, que
buscam desmistificar o imaginario socialmente construido acerca da pessoa com deficiéncia e
apontar para a importancia da autonomia e do protagonismo desse publico para que todos os
sujeitos possam de fato vivenciar um espaco escolar inclusivo e democratico. Essa
desmistificacdo cd comeca. A partir de agora, convido-o(a) para juntos(as) percorrermos um
trajeto em (des)construcdo, andarilhando por um campo ainda pouco explorado na pesquisa em

politicas educacionais, mas cuja discussao ndo € por isso menos necessaria e urgente.
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2 VISITANDO AS BASES TEORICAS E METODOLOGICAS DA PESQUISA

O ato de pesquisar nos imp6e muitos desafios. Um deles é a necessidade de um olhar
permanentemente curioso, investigativo, problematizador — quica também possamos utilizar
o0 termo desnaturalizador, na medida em que a pratica investigativa exige um afastamento do
objeto e/ou problema de pesquisa para, a posteriori, viabilizar uma aproximacéo critica e
reflexiva, sob a égide de novas bases que deem sustentacdo a analise. Compreendi a importancia
desse movimento de afastamento-aproximagcdo em minhas breves incursbes no campo da
Antropologia — breves, sim, mas também apaixonantes: essa ciéncia, de certa forma, me
povoa, faz morada em minhas reflexdes e, por isso, também se faz presente nesta escrita.

Para possibilitar esse movimento critico-reflexivo, faz-se necessaria a apropriacao de
uma base teorica robusta, na medida em que a teoria assume um papel de extrema relevancia
no fazer pesquisa. Como apontam Favero e Tonieto (2016, p. 35), “a falta de teoria limita o
trabalho do pesquisador, ja que a leitura de mundo deste fica restrita a preconcepcdes ingénuas,
tanto ontoldgica quanto epistemologicamente, o que compromete de forma significativa a
producdo do conhecimento cientifico no campo educacional”. Tao importante quanto as bases
teoricas € o delineamento do percurso metodologico desenvolvido, ja que, para responder ao
problema de pesquisa, é preciso garantir o rigor ético-cientifico desta, a fim de validar os
conhecimentos construidos.

Outro ponto fundamental é a perspectiva adotada nesta escrita de que o fazer pesquisa
ndo é neutro, embora ainda ndo haja consenso sobre tal questdo, como analisam Marim e Castro
(2021, n.p.):

No Brasil, pesquisadores brasileiros, avaliadores de agéncias de fomento, ainda
creem na neutralidade e imparcialidade cientifica, ou seja, acreditam que uma
ciéncia serd mais objetiva e mais verdadeira na medida em que ndo esteja
contaminada por “valores”. Pautados nessa ideia engessada de ciéncia julgam
negativamente projetos que questionam esse paradigma, chamando-os de
ideolégico ou politico [sic]. O pressuposto basico que justifica esse
posicionamento esta na velha e surrada diferenca entre fato e valor. Ou seja, creem
que ha uma forma de acessar os “fatos” que ndo seja contaminada por elementos
“subjetivos” do cientista, tais como seus interesses, pontos de vista, contexto
histdrico etc. Essa crenga na possibilidade de que um sujeito treinado em método
cientifico tenha, diferente de todos os outros pobres mortais, um acesso imediato
ao real, aos fatos porque ndo contaminado de subjetividade &, como amplamente
analisado, ela mesma uma perspectiva historicamente construida. Originaria da
época moderna e da Europa, a ciéncia moderna e seu ideario de “ciéncia sem valor”
representa um projeto autoritario e onipotente de saber [...].
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Nesse sentido, parte-se aqui da compreensdo de que a escolha da temética, de sua
delimitacdo, do problema de pesquisa, das teorias e das proprias metodologias demonstra o
posicionamento ético-politico do(a) pesquisador(a). Longe de atestar brechas na cientificidade
da pesquisa, tal questdo denota, em minha concepc¢ao de assistente social pesquisadora, o carater
de compromisso social com a producdo de conhecimentos que visem a transformacdo das
relacdes desiguais e de exclusdo estabelecidas na sociedade atual.

Assim, este capitulo busca partilhar com os leitores o caminho percorrido, tedrica e
metodologicamente, para o desenvolvimento da pesquisa que deu origem a esta escrita. Ressalto
que, a partir do exposto, busco demonstrar que esse ndo foi um percurso realizado solo:
acompanharam-me teorias, legislagdes, metodologias e, principalmente, vivéncias e pessoas —
que me construiram e constroem cotidianamente. Assim, esta € uma escrita que se fez e faz

coletiva; desse modo, é inacabada e permanentemente dinamica.

2.1 Imaginarios sociais, deficiéncia e educacéo inclusiva na sociedade atual

O conhecimento ndo € unico, tampouco estatico. Ele é construido historica e
socialmente, perpassando diferentes concepcdes de homem e de mundo. E, pois, mdltiplo,
diverso e dindmico. Partindo dessa perspectiva, e reconhecendo a importancia da teoria para a
fundamentacéo e a sustentacdo dos movimentos de pesquisa, inicialmente serdo apresentados
elementos tedricos acerca do imaginario social, da deficiéncia e da educacdo inclusiva,
buscando articuld-los com o contexto social vivenciado atualmente.

Iniciemos com o debate acerca do conceito de imaginario social, que transversaliza a
reflexdo proposta nesta escrita, 0 que denota a importancia de sua contextualizacdo e de sua
significacdo para as discussdes aqui levantadas. O filésofo e historiador Bronislaw Baczko
desenvolve uma importante discussdo sobre esse conceito, que, de acordo com sua analise,
deslocou-se da seara do ilusdrio para adentrar os estudos da area das ciéncias humanas e sociais,

na medida em que passou a ser visto como um simbolo que atua na efetividade da vida social.

A existéncia e as multiplas fungdes dos imaginarios sociais ndo deixaram de ser
observadas por todos aqueles que se interrogavam acerca dos mecanismos e estruturas
da vida social e, nomeadamente, por aqueles que verificavam a intervencgdo efetiva e
eficaz das representacBes e simbolos nas préticas colectivas, bem como na sua

direccéo e orientagdo (BACZKO, 1985, p. 299).1

! E importante salientar a diferenciacéo e, a0 mesmo tempo, a complementag&o entre imaginario e representacio,

sendo esta ultima “[...] elemento fundamental do imaginario social, que o transporta do universo simbdlico para
0 mundo social” (MAGALHAES, 2016, p. 94).
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E nesse sentido que Baczko (1985, p. 297) compreende a ideia de imaginario social
como uma estratégia que atua no ambito do poder simbdlico, indicando que “as ciéncias
humanas punham em destaque o facto de qualquer poder, designadamente o poder politico, se
rodear de representacdes colectivas. Para tal poder, 0 dominio do imaginario e do simbdlico é
um importante lugar estratégico”. O filésofo faz um riquissimo apanhado da concepgdo e do
uso dos conceitos de imaginario e imaginacdo social ao longo da historia, passando por Platéo,
Nicolau Maquiavel, Jean-Jacques Rousseau, Immanuel Kant, Max Weber, Emile Durkheim e
Karl Marx, entre outros importantes fil6sofos, sociologos e intelectuais que possuiam diferentes
perspectivas acerca do papel social e politico desses elementos. Permito-me fazer um recorte
aqui a fim de destacar a confluéncia de varias dessas perspectivas ao apontar a relacdo dos
imaginarios sociais com a estrutura social, seja por meio da hierarquizacdo, da dominagédo
simbolica, dos fatos revolucionarios ou da prépria luta entre grupos dominados e seus
opressores. Assim, “no sistema de representagdes produzido por cada época e no qual esta
encontra a sua unidade, o ‘verdadeiro’ e o ‘ilusorio’ ndo estdao isolados um do outro, mas pelo
contrario unidos num todo, por meio de um complexo jogo dialéctico” (BACZKO, 1985, p.
303).

E relevante contemplar a perspectiva que nos é trazida por Marx, dada a sua importancia
inquestionavel para o estudo de questdes que sdo muito caras a esta escrita. Além disso, segundo
Baczko (1985, p. 304), “a obra de Marx, conquanto alimentando-se das ideias que proliferam
em meados do século XIX, marca um dos momentos mais significativos no estudo dos
imaginarios sociais”. Baczko (1985, p. 304) afirma que ““a luta de classes passa necessariamente
pelo campo ideoldgico”, ou seja, pelo ambito dos imaginarios ¢ das representagdes sociais.
Todavia, na abordagem marxista, “[...] o advento da classe operaria assinala uma ruptura na
historia das ideologias”, dando lugar a critica e atribuindo-lhe “[...] um estatuto de irrealidade,
isto ¢, de reflexos que deformam a realidade ultima, essa ‘Gltima instancia’ que sao as relagoes
socioeconémicas” (BACZKO, 1985, p. 304-305).

Posteriormente aos classicos, entre os quais se destacam Marx, Durkheim e Weber,
vieram 0s pesquisadores e campos de estudo contemporaneos, que aprofundaram a discussao
acerca dos imaginarios sociais. Um desses campos, como ja ressaltado, € a psicandlise, que “...]
pds em evidéncia que a imaginagdo ndo ¢ uma ‘faculdade’, nem um poder psicologico
autdbnomo, mas sim uma actividade global do sujeito para organizar um mundo ajustado as suas
necessidades e aos seus conflitos”, haja vista que os imaginarios sociais atuam, entre outras

tantas, como “[...] respostas dadas pelas sociedades aos seus desequilibrios, as tensdes no
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interior das estruturas sociais e as eventuais ameagas de violéncia” (BACZKO, 1985, p. 307-
308).

Por fim, Baczko ressalta o carater polissémico dos conceitos de imaginacdo e
imaginario, bem como do préprio adjetivo social. E gracas a essa estrutura complexa que o
imaginario social atua em diferentes niveis da vida social e da coletividade, visto que ocorre a
partir de oposicoes

[...] que estruturam as forcas afectivas que agem sobre a vida colectiva, unindo-as, por
meio de uma rede de significacdes, as dimenses intelectuais dessa vida colectiva:

legitimar/invalidar; justificar/acusar; tranquilizar/perturbar; mobilizar/desencorajar;
incluir/excluir (relativamente ao grupo em causa), etc. (BACZKO, 1985, p. 312).

E partindo desse pressuposto que se pode vislumbrar o uso dos imaginarios sociais como
estratégias de disputa, pois, “[...] por um lado, estas visavam a constituicdo de uma imagem
desvalorizada do adversario, procurando em especial invalidar a sua legitimidade; por outro
lado, exaltavam através de representacdes engrandecedoras o poder cuja causa defendiam”
(BACZKO, 1985, p. 300). Trata-se, assim, de um processo de desvalorizacdo do outro — o
diferente — para a valorizagdo do eu e do meu semelhante.

Desse modo, como pontua Magalhaes (2016, p. 107), o imaginario se torna objeto e
estratégia de disputa de diferentes sujeitos e/ou grupos sociais, que buscam, ao domina-lo, [...]
orientar as percepc¢des do mundo social a partir de suas visdes de mundo (objetivos, valores,
modos de agir e pensar)”. Partindo dessa concepgao e das analises trazidas por Baczko (1985),
pode-se dar continuidade a discussdo sobre os caminhos dessas representacdes sociais na vida
coletiva que conhecemos hoje. Interessa a esta escrita, em especial, duas das dimens6es aqui
postas: (i) a discussdo sobre a atuacdo dos imaginarios sociais enquanto estratégia de poder
simbolico e (ii) o seu uso para a deslegitimacdo e a exclusdo da diferenca do outro. Essas
dimensbes, ao se entrelacarem entre si e com outros mecanismos de poder, sdo responsaveis
pela tessitura de uma rede de dominacdo que afeta principalmente o0s grupos sociais comumente
excluidos. E aqui que localizo a interlocugo dessa discussdo com as realidades vivenciadas por
pessoas com deficiéncia.

E importante salientar que, quando os imaginarios sociais sdo assimilados como
mecanismos de deslegitimacdo da diferenca produzida na/pela deficiéncia, eles associam-se a
processos de estigmatizacdo dos sujeitos. Essa discussdo se baseia na concepg¢do de estigma
trazida por Erving Goffman (1978), que o descreve como a situacdo do sujeito que nao esta
habilitado para a plena aceita¢éo social pois apresenta atributos que destoam de certo padréo de

normatividade. Assim, segundo Goffman (1978), a sociedade tende a construir uma teoria do
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estigma a fim de explicar a inferioridade desse sujeito, reforcando uma identidade social
depreciativa, que representa o perigo trazido pela diferenca. Desse modo, afirma Goffman
(1978), o ser desviante, que difere do padrdo socialmente normatizado, é categorizado e

discriminado, passando por processos de estigmatizacdo social:

Por definicdo, é claro, acreditamos que alguém com um estigma ndo seja
completamente humano. Com base nisso, fazemos varios tipos de discriminacdes,
através das quais efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances
de vida: construimos uma teoria do estigma; uma ideologia para explicar a sua
inferioridade e dar conta do perigo que ela representa, racionalizando algumas vezes
uma animosidade baseada em outras diferencas, tais como as de classe social.
Utilizamos termos especificos de estigma como aleijado, bastardo, retardado, em
nosso discurso diario como fonte de metafora e representacdo, de maneira
caracteristica, sem pensar no seu significado original (GOFFMAN, 1978, p. 8).

Nesse enredo de corpos e de sujeitos que desacomodam a estrutura social por destoarem

dos padrdes de bionormatividade, encontram-se as pessoas com deficiéncia. Considerando que
[..] a interagdo que os “normais” tém com as pessoas com deficiéncia é

frequentemente mediada por esteredtipos extremamente depreciativos [...], a

deficiéncia ndo é uma simples diferenca, mas um traco indissociavel do individuo,

que deteriora e desacredita sua identidade social. A deficiéncia é, portanto, um estigma
(KIM, 2013, p. 189, grifo nosso).

E importante ressaltar ainda que, a partir da teoria goffmaniana, entende-se que “0s
corpos sdo espacos demarcados por sinais que antecipam papéis a serem exercidos pelos
individuos. Um conjunto de valores simbdlicos estaria associado aos sinais corporais, sendo a
deficiéncia um dos atributos que mais fascinam os tedricos do estigma” (DINIZ, 2012, p. 13).

Além disso, o proprio termo deficiéncia estabelece uma relacdo estigmatizada, pois
“enuncia a existéncia de uma caracteristica considerada anormal ou subnormal que desvaloriza
antecipadamente a identidade social do individuo” (KIM, 2013, p. 193). A partir do exposto,
pode-se concluir que essa “relagdo estigmatizada” se constroi, pois, justamente na coletividade,
ou seja, na relacdo entre diferentes modos de viver. Ndo ha diferenca ou semelhanca que néo
seja relativa ao outro. Nessa arena, Diniz (2012, p. 8) afirma que “a concepgao de deficiéncia
como uma variacdo do normal da espécie humana foi uma criacdo discursiva do século XVIIlI,

e desde entdo ser deficiente ¢ experimentar um corpo fora da norma”. Assim:

O corpo com deficiéncia somente se delineia quando contrastado com uma
representacdo do que seria o corpo sem deficiéncia. Ao contrario do que se imagina,
ndo h& como descrever um corpo com deficiéncia como anormal. A anormalidade é
um julgamento estético e, portanto, um valor moral sobre os estilos de vida. H& quem
considere que um corpo cego € algo tragico, mas ha também quem considere que essa
€ uma entre varias possibilidades para a existéncia humana (DINIZ, 2012, p. 8).
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Outrossim, quando falamos em deficiéncia, é importante demarcar a partir de que
perspectiva se desenvolve a discusséo, considerando que historicamente esse debate vem
assumindo diversos contornos, como apontam diferentes estudos, a exemplo de Diniz (2012) e
Esquinsani e Dametto (2020). Encontro em Diniz, Barbosa e Santos (2009) um entendimento
que coaduna com as reflexdes aqui propostas; os autores analisam a deficiéncia com base em

uma concepcao ampliada, que perpassa também as esferas politica e socioldgica:

A normalidade, entendida ora como uma expectativa biomédica de padrdo de
funcionamento da espécie, ora como um preceito moral de produtividade e adequacéao
as normas sociais, foi desafiada pela compreensao de que deficiéncia ndo é apenas um
conceito biomédico, mas a opressdo pelo corpo com variacdes de funcionamento. A
deficiéncia traduz, portanto, a opressdo ao corpo com impedimentos: o conceito de
corpo deficiente ou pessoa com deficiéncia devem ser entendidos [sic] em termos
politicos e ndo mais estritamente biomédicos (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009,
p. 65, grifo nosso).

Considero essa questdo bastante relevante justamente por dar eco a dimenséao social e
politica da deficiéncia, que perpassa aspectos biomédicos, mas esta longe de se restringir a eles.
Isso ocorre porque a estrutura social influencia diretamente as vivéncias das pessoas com
deficiéncia, ressignificando-as — muitas vezes de forma negativa, a partir da opressdo e da
obstrucdo a plena e efetiva participacdo na sociedade (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009).
Nesse contexto, a deficiéncia, para alem de envolver uma “lesdo”, € um conceito que,
abrangendo-a, a0 mesmo tempo denuncia a estrutura social que oprime as pessoas com
deficiéncia, a partir dos processos de estigmatizacdo social previamente discutidos (DINIZ,
2012).

E importante salientar que, em ambito legal, a abordagem da deficiéncia também se
modificou ao longo do tempo, haja vista a influéncia dos contextos socio-histéricos, bem como
das intencionalidades transversalizadas nos documentos legais e normativos. Ndo me
aprofundarei nessa discussdo pois ela se constitui como topico de analise do préximo capitulo,
mas considero relevante trazer a definicdo de pessoa com deficiéncia apresentada no art. 2° do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 20154, n.p.): “[...] aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigbes com as demais pessoas”.

Percebe-se, assim, que a legislacdo também passa a ampliar o escopo de anélise das
deficiéncias para além do saber biomédico, relacionando-as com as barreiras sociais que afetam
as pessoas com deficiéncia em seus percursos de vida. Esses percursos, tdo maltiplos, também

fazem suas travessias dentro das institui¢es escolares. Assim, para dar conta dessa diversidade
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no ambito da escola, desenvolveram-se politicas educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia. De acordo com Saviani (2008, p. 7), “a politica educacional diz respeito as decisdes
que o Poder Publico, isto €, o Estado, toma em relacdo a educagdo”. Nessa esfera, o paradigma
que hoje encontra respaldo legal e cientifico é o da educacao inclusiva.

Quando se fala em educacéo inclusiva, faz-se referéncia a uma educagéo que possibilita
a abertura para a diferenca, seja ela qual for; é a educacdo voltada para todos e todas, em suas
singularidades e multiplicidades. Nessa perspectiva, as instituicdes escolares, bem como 0s
demais espacos sociais, devem se adaptar e buscar a efetiva garantia do atendimento as pessoas
com deficiéncia, de modo a viabilizar uma educacdo verdadeiramente democratica (NUNES;
SAIA; TAVARES, 2015). Nesse campo da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia,
Nunes, Saia e Tavares (2015, p. 1110) nos trazem uma reflex&o de grande relevancia para que

possamos fazer uma andlise critica da materializagdo dessas politicas educacionais:

Especificamente sobre a convivéncia com pessoas com deficiéncia, vale lembrar a
énfase dada a essa condicdo, ofuscando outras caracteristicas, praticamente
desconsiderando o sujeito. Para além da deficiéncia ha um sujeito com desejos,
vitdrias, medos, limitagcdes, com concepcles ideolégicas, fazeres, gostos, vontades
que ndao devem ser negligenciados em generalizagBes. Exaltar apenas essa
caracteristica desmerece as conquistas, as capacidades, a propria singularidade do
sujeito.

Nesse sentido, as pesquisadoras apontam para a importancia de se direcionar um olhar
humanizado e ampliado aos sujeitos, aos seus desejos e aos seus percursos de vida, de forma a
desconstruir o viés negativista com que a deficiéncia ainda € tratada. Ressalto, acerca desse
altimo aspecto, a concepcdo de Vygotsky (1997, p. 13, tradugdo nossa) de que “[...] ndo ¢
possivel nenhuma préatica educativa construida sobre a base de principios e definicdes
puramente negativos”.

Entretanto, as politicas educacionais — entre elas as direcionadas a inclusdo das pessoas
com deficiéncia —, longe de serem neutras, sdo tomadas por intencionalidades,
transversalizadas por imaginarios sociais e construidas sob relacdes de poder. O professor Pedro
Antbnio Pagni (2019) desenvolveu uma pesquisa que associa poder simbolico, educagdo e
deficiéncia. Segundo Pagni (2019, n.p.),

[...] uma série de dispositivos foi elaborada a fim de minimizar os efeitos dessa vida
andmala, deficiente, que adentra a essa instituicdo [escolar], tentando atenuar a

diferenciacéo desses atores, capturé-los e integra-los por meio dos discursos sobre a
inclusdo escolar e de praticas denominadas de inclusivas.

Destarte, seus estudos se somam a presente producdo a fim de subsidiar a reflex&o sobre

0s modos de estar da escola, os quais podem inviabilizar ou potencializar as formas de vida dos
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sujeitos considerados atipicos, que “[...] afrontam os sentidos homogeneizadores,
padronizadores e normalizadores da escola” (PAGNI, 2019, n.p.).

Nesse escopo de pesquisa, Pagni (2019) acrescenta a sua discussdo sobre escola e
deficiéncia a dimensdo da biopolitica e das linhas de fuga possiveis para aqueles que ndo
querem se deixar absorver pelo biopoder. Com relacdo a isso, € importante pontuar que o
conceito foucaultiano de biopolitica se traduz em trazer a cena publica questdes antes alvo de
preocupacles privadas — o cuidado com a saude, a sexualidade, o tempo de vida —, que
passam entdo a constituir “[...] uma biorregulamentacéo estatal, com pretensdes de administrar
a vida e o corpo da populagido” (REZIO; FERNANDES, 2015, p. 67). De acordo com Rezio e
Fernandes, esse cuidado com a vida trouxe também, contraditoriamente, a exigéncia da morte
— em que o racismo serviria de “corte entre o que deve viver ¢ o que deve morrer”

(FOUCAULT, 2002 apud REZIO; FERNANDES, 2015, p. 68).

[...] o outro, cuja morte é justificavel, ndo é apenas o da outra raca (inferior) na
concepcdo biolégica. O outro é também o degenerado ou o anormal. O outro é o que
foge a normalizagdo, cujo corpo ndo foi disciplinado ou a vida néo foi regulamentada.
O racismo para Foucault, o qual ndo diz respeito apenas a questao racial, é a condicao
de aceitabilidade de tirar a vida numa sociedade de normalizacao, ou seja, a sociedade
que se guia por padrdes entre o que é normal e, portanto, deve ser seguido, e 0 que
ndo é normal, e como tal, deve ser eliminado (REZIO; FERNANDES, 2015, p. 69).
Essa morte ndo € apenas o0 assassinato direto — do corpo —, mas também engloba a
morte politica, a expulsdo, a rejeicdo. Assim, “a exclusao social, o preconceito, o descaso
governamental, o racismo institucional, tudo isso sdo formas eficientes de que a tal sociedade
de normalizacéo se utiliza para a eliminagao do diferente, do ‘nao humano’ [...]. Vemos surgir,
pois, um processo de desumaniza¢ao” (REZIO; FERNANDES, 2015, p. 69-70). Dito isso,
compreende-se que Rezio e Fernandes (2015) retomam a discussdo foucaultiana sobre a
biopolitica em uma perspectiva critica, alinhada aos direitos humanos e a contradi¢éo entre o
fazer viver e o deixar morrer, contradicdo essa ainda presente no atual modelo societario, que
segue permeado por relagdes racistas, violéncia estatal e exclusdo social.
Para enriquecer esta discussdo, € importante contemplar também a perspectiva trazida
pela filésofa Judith Butler acerca das noc¢des de biopolitica e vida precaria. Butler (2018, n.p.)
afirma que “o corpo politico € postulado como uma unidade que ele nunca serd”, haja vista que
a “inclusividade completa” ndo seria possivel, entre outras razdes pois muitas vezes a exclusdo
opera de maneira bastante naturalizada. Além disso, Butler (2018, n.p.) indica que a economia

neoliberal tem acentuado a ideia de que determinadas pessoas sdo descartaveis:



21

A racionalidade do mercado esta decidindo quais saldes e vidas devem ser protegidas
e quais nido devem. E claro que ha diferencas entre politicas que buscam
explicitamente a morte de determinadas populacfes e politicas que produzem
condigdes de negligéncia sistematica que na realidade permitem que as pessoas
morram.

A filésofa desenvolve uma releitura da nogdo foucaultiana de biopolitica e introduz na
discussdo a ideia de vida precaria:

Chamo de biopolitica os poderes que organizam a vida, incluindo aqueles que expoem
diferencialmente as vidas a condicao precaria como parte de uma administragdo maior
das populagfes por meios governamentais e ndo governamentais, e que estabelece um
conjunto de medidas para a valoracao diferencial da vida em si. [...] De quem sdo as
vidas que importam? De quem sdo as vidas que ndo importam como vidas, ndo sio
reconhecidas como viviveis ou contam apenas ambiguamente como vivas? Essas
questdes partem do pressuposto de que ndo podemos tomar como garantido o fato de
que todos os humanos vivos carregam o estatuto de sujeito que é digno de protecdes
e de direitos, com liberdade e um sentido de pertencimento politico; ao contrario, um
estatuto assim deve ser assegurado por meios politicos, e onde ele é negado, essa
privacdo deve se tornar manifesta (BUTLER, 2018, n.p.).

A nocéo de corpo adquire significado especial nos estudos de Butler, sendo o carater
corporeo chamado a resisténcia: é importante que se unam “[...] esse corpo, ou esses Corpos, ou
COrpos COmo esse COrpo e esses corpos que vivem a condicdo de um meio de subsisténcia
ameacado, infraestrutura arruinada, condigdo precaria acelerada” (BUTLER, 2018, n.p.). Dessa
forma, ao analisar assembleias e movimentos coletivos, a autora afirma que “os corpos reunidos
‘dizem’ nao somos descartaveis, mesmo quando permanecem em siléncio. Essa possibilidade
de expressdo € parte da performatividade plural e corpdrea que devemos compreender como
marcada por dependéncia e resisténcia” (BUTLER, 2018, n.p.). Vé-se, assim, a urgéncia da
construcao de estratégias de resisténcia a nocao de descartabilidade da vida humana, bem como
a urgéncia da compreensao da interdependéncia mutua e da solidariedade enquanto condicdes
constitutivas para uma ética do cuidado.

Ademais, na pesquisa realizada por Pagni (2019), nota-se que o pesquisador constroi
uma leitura sensivel que nos langa diversos questionamentos acerca da racionalidade por tras
das politicas de educacdo inclusiva, vinculando-as ao contexto atual. Tal leitura busca
compreender a escola como uma institui¢do social inserida em uma conjuntura sociopolitica
mais ampla, a qual influencia as préticas institucionais e 0os modos de pensar dos sujeitos
envolvidos nelas. Nesse sentido, ressalta-se que atualmente vivemos sob a égide do capitalismo
neoliberal e do neoconservadorismo, sendo seus principios transversalizados nas relacdes
estabelecidas na sociedade. Por conta disso, ndo podemos analisar o imaginario social acerca

da deficiéncia sem contextualiza-lo ao momento histérico-social em que toma forma.
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Acerca desse contexto, Wendy Brown (2019, p. 29) afirma que o neoliberalismo molda
a histéria mundial recente por meio de “um conjunto de politicas que privatizam a propriedade
e 0s servicos publicos, reduzem racionalmente o Estado social, amordacam o trabalho,
desregulam o capital e produzem um clima de impostos e tarifas amigaveis para investidores
estrangeiros”. Destarte, 0 neoliberalismo opde-se radicalmente as politicas sociais publicas e a
perspectiva da justica social; “o ataque contemporaneo a sociedade e a justica social em nome
da liberdade de mercado e do tradicionalismo moral é, portanto, uma emanacdo direta da
racionalidade neoliberal” (BROWN, 2019, p. 23). Nessa conjuntura, Brown (2019) define o
tradicionalismo moral como um dos elementos do neoliberalismo em voga atualmente, no qual
coadunam tanto valores capitais antidemocraticos quanto valores morais antidemocraticos.

Abordagem semelhante é encontrada em Almeida (2018), que defende que o debate no
campo da economia politica possibilita o enlace historico e concreto entre neoliberalismo e

neoconservadorismo. 1sso ocorre porque:

O neoconservadorismo estrutura-se como reacdo ao Welfare State [Estado de bem-
estar social], a contracultura e a nova esquerda, fenbmenos atrelados ao p6s-Segunda
Guerra Mundial e ao advento do regime de acumulacdo fordista. Para o0s
neoconservadores, a crise econémica que atingiu o capitalismo no final dos anos 1960
era antes de tudo uma crise moral, ocasionada pelo abandono dos valores tradicionais
gue governam a sociedade desde os primordios da civilizacdo, feito em nome de um
igualitarismo artificialmente criado pela intervencdo estatal. A crise, conforme esta
leitura de mundo, ndo era do Welfare State; para 0s novos conservadores 0
intervencionismo caracteristico do Welfare State era o principal motivo da crise [...].
Assim, a pauta neoconservadora é basicamente a de restauragdo da autoridade da lei,
do restabelecimento da ordem e da implantacdo de um Estado minimo que néo
embarace a liberdade individual e a livre iniciativa (ALMEIDA, 2018, n.p., grifo
N0sso).

Outrossim, percebe-se que as ldgicas, estratégias e mecanismos do capitalismo
neoliberal e do neoconservadorismo permeiam, em nosso contexto, as mais diversas relacées
sociais, adentrando inclusive o ambiente escolar — e mesclando-se a nocao de biopolitica. Tal
processo social influi, assim, nas concepc@es de deficiéncia e de educacdo inclusiva, na medida
em que “[...] todas as épocas tém as suas modalidades especificas de imaginar, reproduzir e
renovar o imaginario, assim como possuem modalidades especificas de acreditar, sentir e
pensar” (BACZKO, 1985, p. 309).

A partir do exposto, cabem alguns questionamentos: como o neoliberalismo e o
neoconservadorismo influem no imaginario social dos sujeitos? Que imaginarios sociais se tém
atualmente acerca da deficiéncia? De que forma a educacdo inclusiva vem se constituindo nesse
terreno movedico? Além disso, cientes de que “os imaginarios sociais operam ainda mais

vigorosamente, talvez, na producdo de visbes futuras, designadamente na projeccdo das
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angustias, esperancas e sonhos colectivos sobre o futuro” (BACZKO, 1985, p. 312),
poderiamos pensar também na desesperanca em relacdo aos sujeitos que ndo se enquadram nos
padrdes de normatividade social?

Essas sdo questbes complexas, e este trabalho, longe de almejar respondé-las em sua
integralidade, visa a langar algumas reflexdes a fim de problematizar a discussdo acerca da
tematica e nos desacomodar. Para tanto, realizou-se um percurso metodol6gico com o intuito

de construir a critica proposta; tal percurso sera apresentado a seguir.

2.2 Percursos metodoldgicos da pesquisa

O caminho trilhado para o desenvolvimento desta pesquisa ndo foi Gnico e/ou retilineo,
por isso 0 objetivo principal — compreender como 0s imaginarios sociais sobre a deficiéncia
se refletem na educacdo especial na perspectiva da politica educacional inclusiva — se
expandiu e originou novas questdes. Com foco na perspectiva metodologica, foi possivel
formular algumas delas: que estratégias utilizar para identificar os imaginarios sociais sobre a
deficiéncia? Que meios possibilitam que tais imaginarios adentrem as politicas de educacgéo
inclusiva? Com quais dos atores sociais envolvidos nessas politicas podemos dialogar para
construir e subsidiar os resultados da investigacdo? Quais instrumentos de coleta de dados
podem auxiliar nesse processo — mesmo em tempos de pandemia da Covid-19 e de
distanciamento social, condi¢des que atravessam o desenvolvimento da pesquisa?

Ao refletir sobre essas indagagdes, compreendi que a complexidade da questdo a ser
estudada demandava um arcabouco ampliado, o qual foi sendo construido processualmente.
Desenhou-se uma pesquisa basica, exploratdria e qualitativa. Precisava-se ainda da definicdo,
ndo menos importante, dos instrumentos de coleta de dados. Para resolver tal situacéo, dividiu-
se — todavia sem perder a organicidade — a pesquisa em duas etapas: uma que visava a analise
de legislacbes do campo a ser estudado e outra que buscava dialogar com docentes que atuam
na educacdo basica. O entrelacamento dessas etapas, aqui desenvolvido, visa a compreender o
transito estabelecido entre a norma e a materializacdo da politica educacional inclusiva no
cotidiano da escola, perpassado, destacadamente, pelos imaginarios sociais sobre a deficiéncia.
Assim, comecemos pelo caminho da pesquisa documental, ao longo do qual se buscou captar
os ditos e ndo ditos do aparato legal das politicas de educacdo inclusiva e dos direitos das
pessoas com deficiéncia.

No decorrer do percurso de construcdo da pesquisa, foi sendo vislumbrada a importancia

de se analisar os aspectos legais envolvidos na educagédo especial na perspectiva da educagéo
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inclusiva, considerando-se a legislagdo como um marco constitutivo das politicas educacionais.
Parte-se do paradigma de que, enquanto instrumentos juridicos que regulam as a¢des estatais e
coletivas, as legislagdes ndo sdo construidas de forma neutra, tampouco sem ser precedidas de
um amplo leque de discussdes e influéncias. Faz-se necessaria, assim, uma leitura ndo ingénua
desses documentos, de modo a melhor compreender sua(s) intencionalidade(s) e o0 que esta
latente por trds dos incontaveis artigos, paragrafos e incisos. Nesse sentido, foi realizada uma
pesquisa documental na qual foram analisados “[...] documentos que ndo sofreram tratamento
analitico, ou seja, que ndo foram analisados ou sistematizados”, propondo-se a construcao de
novos conhecimentos e de novas formas de compreensdo dos fendmenos (KRIPKA;
SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 57).

Essa etapa da pesquisa foi realizada a partir da metodologia de analise de contetdo,
proposta por Laurence Bardin (2011, p. 50); tal metodologia “[...] procura conhecer aquilo que
esta por tras das palavras sobre as quais se debruga”. De acordo com Bardin (2011), a analise
de conteudo é subdividida em trés etapas: pré-anélise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados. A pré-analise se refere a fase de organizacéo (escolha dos documentos que serdo
submetidos a anélise) e de desenvolvimento de hipoteses e indicadores, os quais fundamentarao,
posteriormente, a interpretacdo dos dados. A exploracdo do material diz respeito as operacoes
de codificacdo, com a construcao de categorias iniciais, intermediarias e finais, que embasaréo
a discussdo das concepcdes presentes nos documentos, sejam elas manifestas ou ndo. Por fim,
o tratamento dos resultados faz referéncia as interpretacoes e inferéncias do(a) pesquisador(a).
Apresento, a seguir, um quadro contendo uma breve caraterizacdo das legislacdes que foram

analisadas na pesquisa (Quadro 1).
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Quadro 1 — Caracterizacdo das legislacdes pesquisadas

Abrangéncia internacional (Brasil como signatario)

ANo Instrumento normativo

Regulamentacéo

1990 | Declaracdo Mundial sobre

Educacdo para Todos

Regulamenta plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem.

1994 | Declaracdo de Salamanca

Regulamenta principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas especiais.

2009 | Decreto n° 6.949

Promulga a Convencgédo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
protocolo facultativo.

Abrangéncia nacional

ANo Instrumento normativo

Regulamentacéo

1996 | Lei Federal n° 9.394

Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional.

2001 | Parecer CNE/CEB n° 17

Resolu¢do CNE/CEB n° 2

Orienta e institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacéao Especial na Educacédo Basica.

2008 | Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva

Realiza um diagndstico e estabelece as diretrizes
para a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

2010 | Manual de Orientagéo:

Sala de Recursos
Multifuncionais

Programa de Implantacéo de

Visa a apoiar a organizacdo do atendimento
educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e  altas  habilidades/
superdotacdo matriculados no ensino regular.

2011 Decreto n® 7.611

Dispde sobre a educacdo especial e o
atendimento educacional especializado.

2014 | Lei Federal n° 13.005

Aprova o Plano Nacional de Educacéo.

2015 | Lei Federal n°® 13.146

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

2015 | Resolucdo CNE/CP n° 2

2019 | Resolucdo CNE/CP n° 2

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial de Professores.

2020 Decreto n°® 10.502

Institui a Politica Nacional de Educacao
Especial:  Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.

Fonte: sistematizado pela autora (2020)

Essas legislagdes foram selecionadas para compor o corpus empirico da pesquisa

considerando-se as regras da andlise de conteudo, as quais sdo a exaustividade, a

representatividade, a homogeneidade e a pertinéncia (BARDIN, 2011). Sabe-se que, além

dessas, ha outras legislacGes em vigor. Todavia, diante dos limites impostos a pesquisa no

ambito do tempo-espaco do mestrado, optou-se pelos documentos elencados no Quadro 1, que

representam e embasam as demais legislacOes estaduais e municipais. Salienta-se que os
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documentos de natureza internacional foram inseridos na pesquisa tendo em vista que o Brasil
é seu signatéario; desse modo, esses documentos tém influéncia no desenvolvimento das
politicas educacionais de inclusdo em nosso pais. As legislacdes que se constituiram como
fontes de pesquisa foram atualizadas em relacdo as inclusdes e/ou novas redacdes dadas aos
artigos.

Ressalta-se, outrossim, que o Decreto n°® 10.502 (BRASIL, 2020a) faz-se presente nos
horizontes de lei analisados nesta pesquisa, apesar de encontrar-se em suspensao e sob analise
do Supremo Tribunal Federal (STF), que julga sua inconstitucionalidade, bem como o possivel
retrocesso na protecdo dos direitos das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2020b).2 Afinal,
parece-nos de antemdo um dado de pesquisa a perspectiva de que, na atualidade — sob a égide
do neoliberalismo e do neoconservadorismo —, os direitos conquistados pelas pessoas com
deficiéncia, por meio de movimentos sociais e representativos, encontrem-se sob ameagca.

Além disso, no desenvolvimento da pesquisa documental, “¢ importante lembrar que as
perguntas que o pesquisador formula ao documento sdo tdo importantes quanto o proprio
documento, conferindo-lhe sentido” (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 61). Desse
modo, foram elaboradas algumas questdes que subsidiaram a leitura e a interpretacdo das
legislacOes supracitadas. S&o elas: como esses documentos abordam a deficiéncia? O que as
legislacBes versam sobre a educacdo especial e/ou a educacgdo inclusiva e 0s seus objetivos?
Como ¢ estabelecida a relacdo entre educacdo especial e educacdo basica? Qual € a rede de
atendimento que se articula com a educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva? O
que é abordado acerca dos(as) docentes e de sua formacdo para o trabalho nessa area? Quais
sdo as marcas do neoliberalismo e/ou do neoconservadorismo nessas legislacdes?

Com base nesses questionamentos, iniciou-se a etapa de exploracdo do material, fase
que € tdo complexa quanto estimulante e provocante, pois nos inquieta e nos incita a reflexao.
A partir desse processo, foram elencadas categorias iniciais, intermediarias e finais,® sendo que
essas Ultimas subsidiam as reflexdes trazidas no Capitulo 3 desta dissertacdo. Séo elas: (1)
transformacdes histdéricas no imaginario social acerca da deficiéncia; (2) potencialidades para
a inclusao; (3) desafios a inclusdo; (4) educacdo inclusiva; e (5) gestdo das politicas publicas.

Feita essa explicacdo, passo a partilhar a estratégia utilizada para dialogar com os(as)

docentes sujeitos da pesquisa. Esse didlogo se mostrou necessario a partir da percepcao de que

2 O processo eletronico da Agdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n°® 6.590 pode ser acessado no Portal do
STF, por meio do endereco eletrdnico: http://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=6036507.

% O processo de categorizacdo pode ser mais bem compreendido a partir das tabelas construidas para a tabulagio
dos dados (ver Apéndice A).
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a educacdo inclusiva ndo se materializa apenas por meio do aparato legal: ela demanda também
a atuacéo de diversos grupos sociais e, entre eles, destacam os(as) educadores(as).

Dessa forma, para o desenvolvimento dessa etapa da pesquisa, utilizei um questionario.
Segundo Marconi e Lakatos (2002, p. 98), o “questionario € um instrumento de coleta de dados
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenga do entrevistador”. Esse instrumento também se mostrou uma possibilidade de
dialogar com os sujeitos da pesquisa em tempos pandémicos: tal contexto influenciou a
definicdo dos percursos metodoldgicos, por isso o questionario foi aplicado por meio de uma
plataforma on-line.

Os sujeitos da pesquisa sdo docentes que atuam em instituicdes publicas de educacao
bésica da rede regular de ensino. Optou-se pela rede publica devido a premissa de que a
educacéo publica € um principio republicano e um espaco democratico, direito de todo cidaddo
e dever do Estado, como determinam a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e diversas outras
legislacGes nacionais. Além disso, para participar da pesquisa, eram requisitos ter lecionado
para alunos(as) que compdem o publico-alvo da educacao especial e ter assistido ao seriado
televisivo The good doctor.

Talvez esse ultimo requisito cause certa estranheza. Explico: no instrumento de coleta
de dados utilizado, foi realizada uma articulacdo entre questdes relacionadas a educacdo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva e o seriado televisivo, que retrata o cotidiano de
um jovem médico em formacéo diagnosticado com TEA e sindrome de Savant. Destarte, essa
interlocucdo busca trazer a dissertacdo um viés de realidade — mesmo que midiatica —,
objetivando dar concretude e maior riqueza ao texto e aproxima-lo do cotidiano vivenciado
pelas pessoas com deficiéncia e pelos demais atores com que elas se encontram na vida coletiva,
especialmente nos espacgos formativos. Essa decisdo metodologica também foi embasada pela

ideia exposta por Pagni (2019, n.p.), que faz a seguinte afirmacao:

[...] diante dos limites conceituais que enfrentamos, especialmente para cartografar a
enunciacdo discursiva desse outro sobre quem falamos — as formas de vida
deficientes —, sobre quem uma série de formas de violéncia se voltam, parece-nos
necessario recorrer a algumas cenas [...], para que essa provocacao saia de um registro
racionalizante restrito de escrita e adentre a uma ordem dos afetos.

E nesse sentido que busco trazer algumas das cenas apresentadas em The good doctor
e, adentrando na “ordem dos afetos”, como escreve Pagni (2019, n.p.), fomentar uma maior

sensibilizacdo para a discussao dos diversos questionamentos que compdem a escrita. Trata-se,
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assim, de um convite para o dialogo e, principalmente, para um novo olhar ao outro e a diferenca
que ele representa.

Nessa etapa, também foi utilizada a analise de contetdo, proposta por Laurence Bardin
(2011), para subsidiar a andlise dos dados trazidos pelos(as) docentes que participaram como
sujeitos da pesquisa. O questionario (Apéndice B) buscou desvelar algumas inquietacées: qual
é o perfil do(a) professor(a) que respondeu ao questionario? Qual é a percep¢do docente acerca
da deficiéncia quando esta é veiculada na midia? Qual é a percepc¢do docente sobre a deficiéncia
no cotidiano escolar? Qual é a percepcdo docente acerca da autonomia das pessoas com
deficiéncia? Como os(as) professores(as) veem a sua formacdo para o trabalho com os(as)
alunos(as) que sdo o publico-alvo da educacdo especial? Essas questdes serdo debatidas no
Capitulo 4 desta escrita.

Por fim, salienta-se que inicialmente foi realizado um teste com o questionario, por meio
da sua aplicacdo a um grupo reduzido de docentes, a fim de verificar a pertinéncia do
instrumento de coleta de dados em responder aos seus objetivos. A versdo oficial contou com
a participacdo de 75 docentes. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Passo Fundo e esta registrada na Plataforma Brasil sob o nimero CAAE
37287220.0.0000.5342.
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3 DISCURSOS LEGAIS: DESVELANDO AS POLITICAS DE EDUCAGCAO E
INCLUSAO

A sociedade, dindmica como &, ndo tem estabelecidas a priori formas estaticas do fazer
educacgdo. Sao os desejos e eventos da vida coletiva que mobilizam processos de conservagdo
e/ou transformacdo das praticas sociais, politicas e pedagdgicas. Nesse sentido, com o passar
do tempo, a educacdo voltada as pessoas com deficiéncia foi sistematicamente debatida e
reavaliada, o que deu origem a diferentes respostas as demandas apresentadas. Foi nessa
tessitura que passamos da logica da exclusdo para a ideia de integracdo e que, atualmente,
vivenciamos a perspectiva da incluséo, que se fundamenta no reconhecimento da diversidade
humana.*

Esses deslocamentos ndo ocorreram sem tensfes, havendo a participacdo ativa de
movimentos sociais e o desenvolvimento de pesquisas cientificas, assim como a constitui¢ao
de legislagdes (NUNES; SAIA; TAVARES, 2015). Desse modo, no contexto atual, temos uma
educacgdo que visa a inclusdo escolar, sendo esta construida por meio de um processo histérico
e coletivo. Todavia, assim como as demais estratégias adotadas em outros momentos da nossa
historia, esse contorno contemporaneo dado ao fazer educagdo para — e com — as pessoas
com deficiéncia deve ser amplamente discutido de forma critica e reflexiva. Ademais, €
importante lembrar que esse fazer também tem intencionalidades incutidas nele, como todo
fazer humano, e que se encontra inserido e influenciado pela conjuntura politica e social mais
ampla.

Por conta disso, neste capitulo busca-se desvelar os imaginarios sociais que permeiam
os discursos e narrativas presentes nas legislacGes da area da educacdo especial em vigor no
Brasil, avaliando quais sdo as suas implicac@es para as politicas educacionais inclusivas. Nesse
sentido, parte-se do pressuposto de que “o imaginario social torna-se inteligivel e comunicavel
através da producdo dos ‘discursos’ nos quais e pelos quais se efectua a reunidao das
representacdes colectivas numa linguagem” (BACZKO, 1985, p. 311).

Para analisar os discursos legais e desvelar os imaginarios sociais que 0s permeiam,
realizei uma pesquisa documental, cujo processo metodoldgico, assim como as legislacdes

estudadas (Quadro 1), ja foi explicitado no capitulo anterior. A partir da metodologia de analise

* A integracdo difere da perspectiva da inclusdo, tendo em vista que “na integragfio a pessoa com deficiéncia deve
se adaptar as institui¢des sociais, buscando se equiparar aos chamados normais. J& na proposta da inclusdo, sdo
as instituicdes e demais espacos sociais que devem [...] buscar, de fato, atender e se adaptar as pessoas com
deficiéncia” (NUNES; SAIA; TAVARES, 2015, p. 1109).
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de conteudo, foram elencadas as categorias iniciais, intermediarias e finais. O quadro a seguir

(Quadro 2) apresenta as categorias resultantes desse processo. Em seguida, partiremos para a

andlise das categorias finais.

Quadro 2 — Analise de contetido (documentos legais)

CATEGORIAS INICIAIS CATEGORIAS CalISEloI A
INTERMEDIARIAS FINAIS
De “clientela” a “pessoa com | Transformacdes Transformagoes
deficiéncia”:  as  transformagdes | historicas no imaginario | histéricas no
conceituais e de paradigma que | social acerca da | imaginario social
transversalizam a legislagéo deficiéncia acerca da deficiéncia

Divida social com as pessoas com
deficiéncia, tendo em vista o0s
processos historicos de exclusdo e a
heranca segregacionista

Garantia da acessibilidade as pessoas
com deficiéncia, com a eliminacdo de
barreiras atitudinais, arquitetdnicas,
de comunicacéo e de aprendizagem

Garantia de liberdade e autonomia as
pessoas com deficiéncia

Protecéo das pessoas com deficiéncia
e de seus direitos humanos e sociais

Promocdo da equidade e defesa da
justica social

Respeito e compromisso ético-
politico com os direitos humanos,
sociais e politicos das pessoas com
deficiéncia

Garantia da igualdade de condicdes e
oportunidades com as demais pessoas

Principio da inclusdo/inclusdo plena

Garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia

Movimentos sociais e organizacdes
representativas de pessoas com
deficiéncia

Participacdo na comunidade e

protagonismo social

Protagonismo das
pessoas com deficiéncia e
de seus movimentos
representativos

Reconhecimento e valorizacdo das
diferencas e da diversidade humana

Principio da ndo discriminacdo e do
combate  aos  esteredtipos e

Reconhecimento e
valorizacgéo da
diversidade humana,
combatendo a

discriminacdo e  0S
estere6tipos

Potencialidades para a
incluséo
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preconceitos motivados

deficiéncia

pela

Invisibilidade e/ou fragilidade da
discussédo em algumas legislagoes

Percepcdo negativa da deficiéncia
como impedimento, dificuldade,
limitacdo e/ou restricao

Patologizacéo da diferenca

Constituicdo social da deficiéncia a
partir de barreiras sociais que
restringem a participacdo plena das
pessoas com deficiéncia na sociedade

Conservacao de herangas do processo
historico de excluséo das pessoas com
deficiéncia

Interseccionalidade  das
relativas a discriminacao
pessoas com deficiéncia

questdes
contra

Fragilidades e desafios
para a plena inclusdo das
pessoas com deficiéncia

Abertura a possibilidade de a
educacéo especial se dar em servicos,
classes e escolas especializadas

Segregacdo das pessoas
com deficiéncia  nos
espacos educacionais

Desafios a inclusao

Transversalidade da  educacédo
especial em todos o0s niveis, etapas e
modalidades da educacao

Funcéo social da educacao

Sistema educacional inclusivo

Curriculo funcional e terminalidade
especifica

Aprendizado ao longo de toda a vida

Direito fundamental de todas as

pessoas a educacao

Garantia do atendimento educacional
especializado e da implantacdo de
salas de recursos de forma nédo
substitutiva a escolarizacédo

Papel da familia e da comunidade na
efetivacdo da educacdo inclusiva

Acesso das pessoas com
deficiéncia as politicas
educacionais

Formacdo e orientacdo para O
trabalho, com vistas a insercdo
produtiva das pessoas com deficiéncia

Inclusio no mundo do
trabalno e educacdo
inclusiva

Educacéo inclusiva
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Inser¢cdo no mundo do trabalho de
forma justa e equanime

Formacdo dos(as) profissionais da
educacdo para o0 atendimento as
pessoas com deficiéncia

Protagonismo docente

Condigdes de trabalho

docentes

dos(as)

Importancia do trabalho docente e do
trabalho em equipe

Articulacdo entre o(a) professor(a) do
atendimento educacional
especializado  (AEE) e o(a)
professor(a) das classes comuns

Responsabilidade estatal na formacéo
docente

Docéncia na e para a
educacéo inclusiva

Estratégias de controle e regulacdo do
Estado

Cooperacéo e solidariedade

internacional

Desenvolvimento de pesquisas e
parcerias com instituicbes de ensino
superior

Parcerias publico-privadas

Voluntariado no apoio a inclusdo
escolar

Desempenho e sucesso escolar

Adaptacéo razoavel

Eficacia e eficiéncia do sistema
educativo (custo-qualidade)

Paradigma capitalista na educacéo

Paradigmas para a gestao
das politicas publicas

Interdisciplinaridade e
intersetorialidade da educagdo com as
demais politicas publicas

Interdisciplinaridade e
intersetorialidade da
educacdo com as demais
politicas publicas

Gestdo das politicas
publicas

Fonte: sistematizado pela autora (2020)
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3.1 Transformagdes histdricas no imaginario social acerca da deficiéncia

Com o desafio de analisar documentos legais da area da educacdo inclusiva e dos
direitos das pessoas com deficiéncia, a pesquisa que deu origem a esta escrita percorreu o
periodo histérico de 1990 a 2020, compreendendo um intervalo de 30 anos. Nesse percurso de
pesquisa, pdde-se compreender transformacgdes que ocorreram no imaginario social acerca da
deficiéncia ao longo desses anos, considerando o dinamismo com que as narrativas sociais e,
neste caso, os discursos legais movimentam-se na histéria humana.

Um primeiro aspecto a ser observado diz respeito a propria nomenclatura que designa
as pessoas com deficiéncia nas diferentes legislacGes. Tal nomenclatura foi se transformando
com o passar do tempo. De acordo com Esquinsani e Dametto (2020, p. 3),

[...] chama a atencéo a frequente troca de termos para designar diagndsticos de ordem
cognitiva, fisica, comportamental e psiquica, bem como a renovacédo periddica das

terminologias cientificas que se destinam a nomear as diversas especificidades que
acometem o desenvolvimento humano.

Assim, no ambito legal, passou-se da ideia de “clientela da educagdo especial”
(BRASIL, 1996, 2001) a “pessoa com deficiéncia” (BRASIL, 2008, 2009, 2014, 2015a), polos
entre os quais diferentes conceitos transmutaram — entre estes, destaco “pessoas portadoras de
deficiéncia” (UNESCO, 1990), “criancas que tém necessidades educativas especiais”
(UNESCO, 1994) ¢ “portadores de deficiéncias detectaveis” (BRASIL, 2001).

Tais transformacdes, longe de significarem apenas alteragbes no léxico, denotam o
paradigma que transversaliza tais documentos legais e, consequentemente, as politicas publicas
em seus contextos sdcio-historicos. Isso ocorre porque, detrds de cada narrativa, tem-se uma
intencionalidade discursiva. Afinal, “considerando a historicidade de uma produgdo discursiva
[...], utilizar um ou outro termo para designar uma situacdo ou uma condicdo que se entende
atipica implica em desnudar — ao menos nas palavras — o entendimento de uma determinada
sociedade historica” (ESQUINSANI; DAMETTO, 2020, p. 11).

Outrossim, Diniz (2012) traz a discussdo as mudancas histéricas nos modos de conceber
a deficiéncia, desvelando caracteristicas do modelo médico e do modelo social de deficiéncia
— este Ultimo subdividido em primeira e segunda geracdo. De acordo com a antropéloga, no
modelo social de compreensdo da deficiéncia, esta adquiriu um carater politico, no qual “T...]
termos como ‘pessoa portadora de deficiéncia’, ‘pessoa com deficiéncia’, ‘pessoa com
necessidades especiais’, e outros agressivos, como ‘aleijado’, ‘débil mental’, ‘retardado’,

‘mongoloide’, ‘manco’ e ‘coxo’ foram colocados na mesa de discussao” (DINIZ, 2012, p. 20-
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21), com o posterior abandono das expressdes sabidamente pejorativas. Ademais, ressalta-se
que ndo é tdo recente a discussdo sobre os modos mais apropriados de conceituar a deficiéncia:
em 1993, de acordo com Diniz (2012), houve alteragcbes nas nomenclaturas adotadas pelo
primeiro periodico destinado aos estudos sobre deficiéncia:

Para justificar a importancia da atencéo a linguagem, os editores tragaram um paralelo
com a vigilancia conceitual que os movimentos de mulheres e de minorias raciais
promoveram contra expressdes sexistas e racistas. Segundo os editores, era importante
que os estudos sobre deficiéncia assumissem compromissos semelhantes (DINIZ,
2012, p. 33).

Para subsidiar essa analise, retomando a perspectiva legalista, convido-o(a) para que
facamos uma breve interlocu¢do com o campo da linguistica. Marquezan (2008, p. 465), ao
investigar o discurso da legislacao sobre as pessoas com deficiéncia a partir da perspectiva da
analise de discurso, afirma que “a lei, ao funcionar como um discurso, carrega a marca da
incompletude que € constitutiva da linguagem e do sujeito. Sendo discurso, ela realiza a
inscricdo histdrico-ideoldgica das posicOes-sujeitos, isto é, demarca um territério de onde o
sujeito vai/pode significar”.

Ademais, de acordo com Marquezan (2008, p. 471), “o jogo com palavras vindas de
formacdes discursivas distintas e com diferentes historicidades faz aparecer o politico e o
histérico na lingua”. Mesmo que em algumas legislacbes ndo haja repeticdo de estruturas
linguisticas idénticas, como € o caso das expressdes “pessoa portadora de deficiéncia” e
“educandos com necessidades especiais”, a investigagdo supracitada denota que “as
formulacBes encaminham para uma repeticdo de sentido, ou seja, ambas [se] referem a falta, a
auséncia, [aJo especial e, assim, ndo ultrapassalm] a fronteira da formacdo discursiva do
discurso médico” (MARQUEZAN, 2008, p. 474).

A producdo de Marquezan (2008) traz importantes contribuicfes para a discussdo sobre
os sentidos e intencionalidades carregados pelos conceitos presentes nos documentos legais.
Todavia, dado o ano de sua construcdo tedrica, ndo abarca a andlise das legislagdes mais
recentes do campo da educacédo inclusiva. Apesar disso, o autor faz uma breve referéncia a
inclusdo do termo “pessoa”, associado ao termo “deficiéncia”, como uma estratégia para
demarcar o carater de humanidade e dignidade dos sujeitos com deficiéncia, incluindo-o0s no
espaco da cidadania — estratégia que se choca, assim, com a ideia de “portador”. Nesse
contexto, valida-se o pressuposto de que diferentes paradigmas permeiam tais documentos,
possibilitando transformagdes nos modos de enxergar e valorar a deficiéncia. Todavia, é

importante demarcar que “[...] ndo basta mudar os termos, ¢ necessario mudar 0 que se quer
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fazer com esses termos, a que eles servem, pois se sua intenc¢do continuar sendo a de excluir ou
de desqualificar, logo eles assumirdo um novo sentido, tornando-se pejorativos”
(ESQUINSANI; DAMETTO, 2020, p. 12).

Da mesma forma, a analise das legislacdes possibilitou a compreensdo da dimensdo da
divida social com as pessoas com deficiéncia, tendo em vista 0s processos histéricos de
excluséo a que esse grupo foi submetido, bem como a herancga segregacionista, que segue sendo
reproduzida. Nesse sentido, ao fundamentar a constituicdo das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Especial, ressalta que, “percorrendo os periodos da histdria universal, desde os mais
remotos tempos, evidenciam-se teorias e préaticas sociais segregadoras, inclusive quanto ao
acesso ao saber”, em um contexto que se denomina “pedagogia da exclusdo” (BRASIL, 2001,
p. 19, grifo nosso). O mesmo documento pontua que as pessoas com deficiéncia foram vistas
historicamente como doentes e incapazes, encontrando-se em desvantagem social e “ocupando,
no imaginario coletivo, a posi¢éo de alvos da caridade popular [...] e ndo de sujeitos de direitos
sociais, entre os quais se inclui o direito a educac¢do” (BRASIL, 2001, p. 19). Dai advém a
concepe¢ao de “divida social a ser resgatada” (BRASIL, 2001, p. 22, grifo nosso).

Destacam-se dois importantes aspectos nesse excerto. O primeiro se refere a ideia de
que a pessoa com deficiéncia € alguém que demanda a caridade de outrem, no¢éo ainda bastante
reforcada na visao estereotipada de deficiéncia como incapacidade e sujei¢céo, o que culmina na
perpetuacdo do capacitismo. O segundo aspecto, estreitamente relacionado ao anterior, diz
respeito a compreensdo dos direitos sociais das pessoas com deficiéncia, que Ihes foram
negados ao longo de um longo periodo da historia. Assim, cabe a sociedade atual a reparacéo
efetiva de tal violacdo, ceifando a reproducéo da segregacdo e construindo politicas publicas
que fomentem verdadeiramente a inclusédo social.

Todavia, ao fazer referéncia aos processos sécio-historicos excludentes, é importante
salientar que a historia ndo se da de modo retilineo: movimentos politicos que representam
avancos coexistem com aqueles que representam retrocessos. Dessa forma, o tempo
cronoldgico ndo significa necessariamente o avango na perspectiva inclusiva, relacionado ao
ideario de inclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia. Exemplifica-se tal
dimensdo com o Decreto n® 10.502, de 2020, que “institui a Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL, 2020a, n.p.),
o qual, seguindo uma légica neoconservadora, € apontado por especialistas da area como um

retrocesso no campo da educacéo inclusiva.
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Partindo dessa perspectiva, e compreendendo as legislagbes como documentos que
oficializam narrativas e discursos sociais — 0s quais, por sua vez, sdo construidos
historicamente —, pode-se reconhecer as transformacfes nos imaginarios sociais acerca da
deficiéncia e do atendimento as pessoas com deficiéncia, em um percurso em que se encontram
tanto avancos quanto retrocessos. Assim, para além de considerar o tempo histérico, devemos
questionar qual é o enfoque que prevalece na narrativa legal, bem como se tal enfoque adota a
perspectiva garantidora de direitos as pessoas com deficiéncia. E a partir dessa reflexdo que
poderemos identificar as potencialidades e os desafios & inclusdo desse grupo social.

3.2 Potencialidades para a incluséo de pessoas com deficiéncia

No Brasil, vem se constituindo um amplo aparato legal que visa a legislar o atendimento
as pessoas com deficiéncia, a nivel tanto federal quanto internacional (em normas das quais o
pais € signatario). No processo de analise dos documentos abarcados por esta pesquisa, buscou-
se realizar uma leitura critica e questionadora, afastando-se de uma percepc¢éo ingénua sobre 0s
discursos que permeiam a documentagdo contemplada. Todavia, isso ndo exclui o
reconhecimento das importantes conquistas na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia
representadas pela legislacdo em vigor.

E nesse sentido que se pode apontar para uma série de questdes — explicitas ou
implicitas — que integram a legislacdo e atuam como potencialidades para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia. Entre elas, destacam-se: garantia da acessibilidade, com a eliminacao
de barreiras atitudinais, arquitetbnicas, de comunicacdo e de aprendizagem; garantia de
liberdade e autonomia; protecdo das pessoas com deficiéncia e de seus direitos humanos e
sociais; promocao da equidade e defesa da justica social; respeito e compromisso ético-politico
com os direitos humanos, sociais e politicos das pessoas com deficiéncia; garantia de igualdade
de condicbes e oportunidades em relacdo as demais pessoas; e, por fim, o préprio principio da
incluséo, descrito em algumas legislacdes como objetivo de inclusdo plena. Passemos agora a
discussdo desses aspectos.

A acessibilidade € um principio assegurado por diversas das legislacfes pesquisadas. A
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994),
acordos internacionais dos quais o Brasil é signatario, reforcam a importancia do acesso de
todas as pessoas a educacdo. A primeira determina, em seu art. 3°, que “as necessidades basicas
de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencao especial. E preciso

tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
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qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo™; além disso, “os
preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educagdo”
(UNESCO, 1990, n.p., grifo nosso). A segunda, em seu art. 2°, faz referéncia a uma educagéao
inclusiva, que atinja o objetivo da educagao para todos: “as criangas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar atraves
duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades” (UNESCO,
1994, p. viii).

Por sua vez, a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada pelo Decreto n® 6.949, tem como um de seus principios a acessibilidade, que é
concebida de forma ampliada: “[...] acessibilidade aos meios fisico, social, econébmico e
cultural, a saude, a educacéo e a informacdo e comunicacao, para possibilitar as pessoas com
deficiéncia o pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais” (BRASIL,
2009, n.p.). No &mbito das legisla¢des nacionais, identifica-se um caminho que vai do acesso a
escola, passando pela ideia de acessibilidade na infraestrutura fisica e, por fim, chegando até
essa visdo ampliada de acessibilidade, na qual se objetiva a eliminacédo de barreiras atitudinais,
arquitetonicas, de comunicacdo e de aprendizagem as quais possam estar sujeitas as pessoas
com deficiéncia. Ressalta-se, todavia, a importancia de estarmos sempre atentos aos
movimentos retrogrados e conservadores existentes em nossa sociedade, que ameacam direitos
ja conquistados coletivamente. Para tanto, é importante o fortalecimento dos movimentos
sociais de pessoas com deficiéncia, aspecto sobre o qual dialogaremos em breve.

Um segundo aspecto diz respeito a garantia legal da liberdade e da autonomia das
pessoas com deficiéncia. Todavia, aqui se percebe uma linha ténue entre potencialidade e
desafio: alguns documentos legais trazem essa discussao de forma muito timida, e outros ndo o
fazem de modo algum, a exemplo do Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011). Entre as leis
analisadas, tais tematicas encontram respaldo especialmente no Decreto n° 6.949 (BRASIL,
2009) e na Lei Federal n° 13.146 (BRASIL, 2015a), nas quais tais principios transversalizam
diferentes discussdes acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia. No decorrer da pesquisa
realizada, pbde-se perceber que isso ndo se deu por acaso, € sim por, no minimo, duas
motivacdes. A primeira delas é que a discussao acerca das liberdades e da autonomia de pessoas
com deficiéncia ainda envolve certa ambiguidade; tensionam-se diferentes posicionamentos,
como veremos no proximo capitulo, em que analisaremos a perspectiva docente de trabalho na
educacdo inclusiva. Ja a segunda motivacdo refere-se ao fato de que as legislacfes supracitadas
(Decreto n° 6.949 e Lei Federal n° 13.146) séo excepcionalmente progressistas, em um viés de

garantismo dos direitos das pessoas com deficiéncia.
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Essa abordagem garantista também ascendeu, na analise das legislagbes, como
potencialidade para a inclusdo social, fomentando tanto a protecéo das pessoas com deficiéncia
quanto o resguardo, o respeito e 0 compromisso ético-politico com os direitos humanos, sociais
e politicos desse grupo — discussdo que se fez ora explicita, ora implicitamente. Devido ao
escopo das legislacdes analisadas, proprias da area educacional — com excec¢do do Decreto n°
6.949 e da Lei Federal n° 13.146, que sdo construidos de modo mais amplo —, o direito a
educacdo é fundamentalmente demarcado. Nesse campo, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015 parte
de uma concepcdo ampliada de direito a educacdo ao considerar que “a educagdo em e para os
direitos humanos ¢ um direito fundamental constituindo uma parte do direito a educacao”
(BRASIL, 2015b, n.p.). Todavia, essa resolucdo foi revogada e substituida pela Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019, que, embora contemple brevemente a discusséo sobre os direitos humanos,
ndo menciona a educagdo em e para tais direitos (BRASIL, 2019).

Ademais, a afirmativa legal néo se restringe ao direito a educacdo. O Decreto n° 6.949
reafirma a universalidade dos direitos humanos e define, em seu art. 2°, a discriminac¢éo por

motivo de deficiéncia como:

[...] qualquer diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o
propdsito ou efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o
exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais nos &mbitos politico, econémico, social, cultural,
civil ou qualquer outro (BRASIL, 2009, n.p.).

Partindo de tal perspectiva, 0 documento discorre acerca de diversos direitos das pessoas
com deficiéncia, entre eles os direitos: a vida; ao reconhecimento igual perante a lei; a liberdade;
a seguranca; a prevencdo contra a exploracdo, a violéncia e o abuso; a vida independente e a
inclusdo na comunidade; a liberdade de expressdo e de opinido; a saude; ao trabalho; a
participacdo na vida politica e pablica; e a participacdo na vida cultural e nas esferas de
recreacdo, lazer e esporte (BRASIL, 2009).

Por sua vez, a Lei Federal n® 13.146 — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — indica
em seu art. 1° que ¢ “destinada a assegurar e a promover, em condi¢6es de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao

social e cidadania” (BRASIL, 20153, n.p.). Em seu art. 8°, essa lei determina o seguinte:

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com deficiéncia, com
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes & vida, & salde, a sexualidade, a
paternidade e a maternidade, & alimentacdo, a habitacdo, a educagdo, a
profissionalizagdo, ao trabalho, a previdéncia social, & habilitacdo e a reabilitacdo, ao
transporte, & acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacéo,
a comunicagdo, aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a
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liberdade, a convivéncia familiar e comunitéria, entre outros decorrentes da
Constitui¢do Federal, da Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econdmico (BRASIL, 2015a, n.p.).

Tais afirmagOes legais representam importantes avangos na garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia e devem ser efetivadas na prética cotidiana por meio do
desenvolvimento de politicas publicas que promovam a equidade e a justica social — dois
principios que também estdo presentes, embora timidamente, nas narrativas de algumas das
legislagdes analisadas. Outro aspecto presente nas legislac@es, ja de maneira menos timida, é a
garantia da igualdade de condicGes e oportunidades em relagdo as demais pessoas.

Cabe aqui estabelecermos uma relagéo entre os conceitos de igualdade e equidade. Para
Azevedo (2013, p. 131), “igualdade e equidade substantivas, com suas sutis diferencas de
entendimento, sdo principios fundamentais para a entificacdo de sociedades que se querem
justas”. Nesse sentido, Azevedo (2013) desenvolve uma importante reflexdo acerca do papel
tanto da igualdade quanto da equidade para a construcao de politicas publicas — e, em especial,
politicas educacionais — que primem pela justica social. Retomando ideias de Marx e
Bourdieu, Azevedo (2013, p. 140, grifo do autor) afirma que, “se a escola (ag¢ao educacional de
Estado) for indiferente as diferencas e tratar igualmente os desiguais, o status quo de
desigualdade e iniquidade ndo sera posto em questao”. Ele ainda salienta a importancia da
construcao de politicas equitativas, especialmente no contexto capitalista, guiado pela légica do
mercado.

Nesse sentido, pdde-se perceber ao longo da pesquisa que o ideario de igualdade tem
um lugar fortemente demarcado na legislacdo e que, mesmo que a ideia de equidade seja
apresentada com maior brevidade, ela constitui importante avanco legal para a construcéo de
uma sociedade mais justa. Um exemplo é o Decreto n® 6.949, que afirma, em seu art. 5°, que
“[...] as medidas especificas que forem necessarias para acelerar ou alcancar a efetiva igualdade
das pessoas com deficiéncia ndo serdo consideradas discriminatorias” (BRASIL, 2009, n.p.).
Além disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 5) afirma que:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producgéo da exclusdo dentro e fora da escola.

De tal modo, parte-se da concepgéo de que igualdade e equidade s&o valores inalienaveis

para uma educacdo que objetiva ser inclusiva. E, por fim, destaca-se na legislacdo o proprio
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principio da inclusdo, que em alguns dos documentos analisados é apontado como objetivo de
inclusdo plena. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva, “o movimento mundial pela inclusdo é uma acéo politica, cultural, social
e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdao” (BRASIL, 2008, n.p., grifo
N0sso).

E ndo ha como se falar em inclusdo sem considerar a participacdo ativa das pessoas com
deficiéncia na sociedade e em suas comunidades. A pesquisa também identificou a reafirmacao
legal do protagonismo das pessoas com deficiéncia e de seus movimentos representativos, o
que coaduna com o slogan destes tiltimos: “Nada sobre nds sem nos”. E nesse contexto que o
Decreto n° 6.949 determina que os Estados promovam “ativamente um ambiente em que as
pessoas com deficiéncia possam participar efetiva e plenamente na conducdo das questdes
publicas, sem discriminagdo ¢ em igualdade de oportunidades com as demais pessoas [...]”
(BRASIL, 2009, n.p.). Afinal, “na constru¢do de uma sociedade mais plural, é preciso,
sobretudo, didlogo e nao da para dialogar sem representatividade” (SILVA, 2020, p. 7). Nesse

sentido:

Gradativamente, movimentos sociais sdo formados e compreendem a conquista de
novos espagos como resultado de agdes independentes da iniciativa estatal; contudo,
tal postura ndo exime a responsabilidade administrativa por omissdo do Poder Publico
diante da existéncia de um arcabougo normativo internacional e local, onde politicas
publicas podem e devem ser exigidas no caminho da ampliacdo de tais direitos
(ALVES, 2020, p. 9).

Ainda no ambito das potencialidades para a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
encontram respaldo em algumas das legislacdes pesquisadas as ideias de reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e da diversidade humana, bem como o principio da néo
discriminacao e do combate aos esteredtipos e preconceitos motivados pela deficiéncia. Pode-
se explicitar tal questdo por meio do Decreto n° 6.949, o qual, ao refletir acerca dos direitos das
pessoas com deficiéncia, reconhece tanto a diversidade desse publico quanto o fato de que a
discriminacdo por motivo de deficiéncia se configura como violagdo a dignidade e ao valor
humano (BRASIL, 2009). Para além disso, esse decreto reafirma o reconhecimento da
potencialidade das pessoas com deficiéncia e de suas contribui¢cbes para a construcdo de
comunidades diversas e para o bem-estar comum. O mesmo documento prevé ainda medidas
para a conscientizacdo acerca do tema, entre as quais destaca-se, no art. 8°, a promocao de
“percepcdo positiva e maior consciéncia social em relagdo as pessoas com deficiéncia”

(BRASIL, 2009, n.p.).
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Nesse andarilhar pelas possibilidades e garantias legisladas, pode-se vislumbrar que
muito ja se avancou em relacdo as percepgdes acerca da deficiéncia e ao modo de construir
politicas publicas para as pessoas com deficiéncia — ou, melhor dizendo, com essas pessoas.
Esses avancos também dizem respeito a transformacdo sécio-histérica no imaginario e na
representacéo social, que partiram da concepcao de deficiéncia como anormalidade a ser isolada
em direcdo a uma concepgdo fundamentada nos direitos humanos. No entanto, no caminho

rumo ao horizonte da inclusio, ainda encontramos muitos desafios.

3.3 Desafios a incluséo de pessoas com deficiéncia

Os discursos, permeados por imaginarios sociais, contém em si modos de enxergar e de
estar no mundo. Nao séo neutros e, desse modo, sua analise também néo pode sé-lo. Tomando
como horizonte a perspectiva da inclusdo plena, com a valorizagéo dos diferentes saberes e do
protagonismo dos sujeitos sociais em sua diversidade, pode-se trazer para a discusséo, assim
como as potencialidades, os desafios postos nos documentos legais para a inclusao das pessoas
com deficiéncia em suas comunidades e na sociedade como um todo. Se antes elencamos alguns
direitos garantidos no arcabouco legal, agora cabe perguntar: o que a lei deixa de garantir?

E possivel iniciar essa discussdo afirmando que as intencionalidades estdo presentes
tanto nos ditos quanto nos ndo ditos, haja vista que, na analise das legislacGes, percebeu-se a
fragilidade — e, em algumas delas, a propria invisibilidade — de questbes inerentes aos
processos de inclusdo das pessoas com deficiéncia. A decisdo éetico-politica do silenciamento
e/ou da fragilidade da discussdo, dada a historica exclusdo desse grupo social, reflete um
posicionamento que adentra as politicas pablicas. Pode-se exemplificar tal fragilidade a partir
de dois importantes documentos que norteiam a execuc¢ao das politicas educacionais brasileiras:
a Lei Federal n°® 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e a Lei
Federal n° 13.005, que aprova o Plano Nacional de Educacao.

A Lei Federal n°® 9.394 é um documento que contém 92 artigos, e até o art. 57 ha uma
Unica menc¢do a educacdo especial, a qual aponta que ela € dever do Estado, no ambito da
educacéo publica. No art. 4°, inciso Il1, essa lei trata do “atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos 0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, n.p., grifo nosso). Somente no
Capitulo V — Da educacdo especial inicia-se a discussdo sobre a educacdo das pessoas com

deficiéncia, denominadas clientela da educagéo especial, e novamente indica-se a possibilidade
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de que a educagdo especial ocorra em classes e escolas especializadas. Salienta-se que esse é 0
ultimo capitulo do Titulo V — Dos niveis e das modalidades de educag&o e ensino.

A Lei Federal n° 13.005, instituida passados quase 20 anos da aprovacédo da Lei Federal
n°9.394, ainda compartilha com esta a fragilidade da discusséo acerca da educacao de/para/com
pessoas com deficiéncia. Ao mesmo tempo que, brevemente, faz referéncia a transversalidade
da educacéo especial na educacédo basica, o Plano Nacional de Educacao estabelece uma meta
especifica para a educacdo especial — Meta 4 —, que pouco se articula com as demais. Além
disso, essa mesma meta, na estratégia 4.8, mantém a possibilidade de a educacdo especial se
dar em classes, escolas e servicos especializados, publicos ou conveniados, ao mesmo tempo
que apresenta como estratégia “garantir a oferta de educacao inclusiva, vedada a excluséo do
ensino regular sob alegacao de deficiéncia e promovida a articulagdo pedagdgica entre o ensino
regular ¢ o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2014, n.p., grifo nosso). Essa
contradicdo soma-se a outras que, na tessitura de uma leitura e uma analise criticas da lei,
reverberam.

Em contrapartida, os ditos também expdem desafios a um horizonte inclusivo, a
comecar pela percepcdo negativa da deficiéncia como impedimento, dificuldade, limitagéo e/ou
restricdo, bem como pela patologizagdo da diferenca. Podemos elencar, a titulo de
exemplificacdo, uma série de ocorréncias nas legislacbes analisadas que denotam tal
perspectiva. O Parecer CNE/CEB n° 17, por exemplo, indica que séo portadores de deficiéncia
0S

[...] alunos que apresentam significativas diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais,
decorrentes de fatores genéticos, inatos ou ambientais, de carater temporario ou
permanente e que, em interacdo dindmica com fatores socioambientais, resultam em

necessidades muito diferenciadas da maioria das pessoas (BRASIL, 2001, p. 22, grifo
N0ss0).

O mesmo documento afirma que os alunos que apresentam “necessidades educacionais
especiais sao aqueles que, durante o processo educacional, demonstram: dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitacfes no processo de desenvolvimento [...]; dificuldades
de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos [...]” (BRASIL, 2001, p. 39,
grifo nosso). Ha, nesse contexto, a proeminéncia de uma visdo negativista da deficiéncia
(enquanto limitacdo e dificuldade), bem como a patologizacdo da diferenca entre os sujeitos
sociais, partindo-se de uma perspectiva bionormativa sobre os modos de ser e estar no mundo

— €, em consequéncia, na escola.
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Além disso, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, embora traga muitos avangos para o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia, tende a reafirmar a

perspectiva negativista da deficiéncia ao enunciar que:

Art. 2°[...] — 8 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I — os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

Il — os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;

111 — a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV —arestri¢do de participacdo (BRASIL, 20154, n.p.).

Percebe-se, assim, que tal legislacdo tem uma abordagem mais ampla e que, ao
considerar os fatores externos (sociais, ambientais e de participacdo), ndo individualiza a
deficiéncia. Todavia, concomitantemente a isso, foca a percepc¢éo negativa da deficiéncia como
impedimento, limitacdo e/ou restricao.

Algumas das legislagcdes tambem apresentam reflexdes e questdes acerca das limitacbes
impostas pela sociedade as pessoas com deficiéncia. Em legislacdes mais recentes e criticas,
como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (art. 2°), a propria definicdo de pessoa com
deficiéncia a caracteriza como “[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢fes com as demais
pessoas” (BRASIL, 2015a, n.p., grifo nosso). Ocorre, portanto, a constituicdo social da
deficiéncia a partir de barreiras que restringem a participacao plena das pessoas com deficiéncia
na sociedade. Pode-se ainda destacar a sustentacao tedrica apresentada por Vygotsky (1997, p.
18), que, ao discutir a deficiéncia a partir de um viés social critico, afirma que “a propria ac¢ao
da deficiéncia sempre resulta secundaria, indireta, refletida. [...] A crianca ndo sente diretamente
sua deficiéncia. Percebe, sim, as dificuldades que derivam da mesma. A consequéncia direta da
deficiéncia ¢ o declinio da posi¢ao social dessa crianga”.

Ademais, mencionou-se anteriormente a divida social que se tem com as pessoas com
deficiéncia. Mas ha ainda documentos legais que fazem referéncia a conservacéo, na sociedade
atual, de herancas do processo historico de exclusdo desses sujeitos. Essa heranca
segregacionista atua, nesse sentido, como um grande desafio para a plena participacdo de tais
sujeitos sociais. Uma forma de materializacdo dessa heranca é a perspectiva de piedade em
relacdo as pessoas com deficiéncia, a qual as desvaloriza em sua integralidade e em sua
constituicdo enquanto sujeitos de direitos. Como pontua o Parecer CNE/CEB n° 17, “nada tera
sido feito se, no exercicio da educacdo e da formagdo da personalidade humana, o esforco

permanecer vinculado a uma atitude de comiseragdo, como se os alunos com necessidades
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educacionais especiais fossem dignos de piedade” (BRASIL, 2001, p. 24). Essa é uma das faces
do capacitismo, ou seja, do preconceito e da discriminacdo social contra pessoas com
deficiéncia. Ja o Decreto n° 6.949 reafirma que, apesar de uma série de acordos internacionais,
legislacOes e instrumentos desenvolvidos em diversos momentos histdricos, as pessoas com
deficiéncia seguem enfrentando barreiras para a plena participacédo social, bem como violagoes
de direitos humanos, em diversas partes do mundo (BRASIL, 2009).

Além disso, na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, reafirma-se a existéncia de uma heranca segregacionista que permeia as politicas
educacionais inclusivas. Esse documento normativo avalia que, com o desenvolvimento de
legislagbes nessa area, foram conquistados avancos para a educacdo das pessoas com
deficiéncia, porém manteve-se a possibilidade de uma educacao substitutiva ao ensino regular,
0 que € encarado como um desafio a efetivacdo da incluséo, pois, “[...] ao [se] admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo [se] potencializa a ado¢do de uma politica de
educacao inclusiva na rede ptblica de ensino” (BRASIL, 2008, p. 8). Até mesmo as leis mais
recentes, como o supramencionado Decreto n° 10.502 (BRASIL, 2020a), abrem espaco para —
e, neste caso especifico, estimulam — a existéncia de classes e escolas especializadas no
atendimento as pessoas com deficiéncia.

No campo das politicas educacionais, é facil perceber que as legislacbes, em sua
maioria, ainda mencionam a possibilidade de a oferta da educacéo especial se dar em servicos,
classes e escolas especializadas. Ou seja, reafirma-se legalmente a segregacao das pessoas com
deficiéncia nos espacos educacionais. Pode-se pontuar que tal dimenséo resulta do processo
historico de excluséo e opressdo da deficiéncia, que historicamente foi confinada a vida privada,
em um contexto de silenciamento (DINIZ, 2012).

Outro aspecto incluido na legislacdo é a interseccionalidade das questdes relativas a
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia. O Decreto n°® 6.949, em seu preambulo, faz
referéncia a esse tema ao discutir as diversas discriminacdes que pessoas com deficiéncia

podem sofrer por questdes outras de suas vidas:

[...] dificeis situacBes enfrentadas por pessoas com deficiéncia que estdo sujeitas a
formas multiplas ou agravadas de discriminagdo por causa de raca, cor, sexo, idioma,
religido, opinides politicas ou de outra natureza, origem nacional, étnica, nativa ou
social, propriedade, nascimento, idade ou outra condi¢do (BRASIL, 2009, n.p.).

E nesse sentido que o referido decreto, além de incluir questdes que fazem referéncia a

todas as pessoas com deficiéncia, demarca um espaco para discussdes urgentes e necessarias
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que dizem respeito as especificidades que afetam mulheres e criangas com deficiéncia,
reconhecendo os riscos cotidianamente enfrentados por tais grupos na garantia de seus direitos.
Essa discussdo também ocorre em debates tedricos. As tedricas da segunda geracdo do modelo
social de compreensdo da deficiéncia, desenvolvendo uma critica feminista, “[...] mostraram
que, para além da experiéncia da opressao pelo corpo deficiente, havia uma convergéncia de
outras variaveis de desigualdade, como raga, género, orientagio sexual ou idade” (DINIZ, 2012,
p. 59).

A partir do que foi exposto nesta secdo, pode-se afirmar que, apesar dos avancos e das
garantias legais na defesa dos direitos humanos e da dignidade das pessoas com deficiéncia,
ainda s@o muitos os desafios que permeiam as narrativas e discursos legislativos para a
efetivacdo do principio de incluséo plena. Também se nota que esses desafios perpassam a visao
de mundo dos sujeitos e as estratégias adotadas por eles — e por nds enguanto seres sociais —

ante a diferenca e a pluralidade humanas.

3.4 Educacéo inclusiva

Como a discussdo anterior se findou apontando para o Vviés segregacionista que ainda
permeia as politicas educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia, é necessario também
trazer a pauta os paradigmas legais que visam ao desenvolvimento de um sistema educacional
inclusivo e as estratégias para a sua estruturacdo. Ainda se discutird, neste topico, a docéncia
na e para a educacdo inclusiva e a relacdo entre a educacao especial — na perspectiva da
educacdo inclusiva — e a formacéo para o mundo do trabalho.

Podemos iniciar a discussdo acerca do sistema educacional inclusivo tratando tanto da
concepcao da funcdo social da educacdo quanto do direito fundamental de todas as pessoas de
acessa-la, haja vista que a educacdo se configura, de acordo com a legislacdo, como um direito
publico subjetivo (BRASIL, 1996). Nesse sentido, entre as contradi¢cdes que circundam o
bindmio inclusdo-exclusédo, destaca-se o fato de que, de modo geral, 0os documentos analisados
reafirmam o direito das pessoas com deficiéncia de acessar a educacdo, por meio da construcédo
de sistemas de ensino inclusivos, preferencialmente na rede regular de ensino. No prefacio da
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. iv), Federico Mayor, entdo diretor-geral da
Unesco, afirmou que “a educagdo de criangas e jovens com necessidades educativas especiais
[...] ndo pode progredir de forma isolada e deve antes fazer parte de uma estratégia global de

educacdo e, sem duvida, de uma nova politica social e econdmica, o que implica uma profunda
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reforma da escola regular”, para torna-la inclusiva e atuante no combate a discriminagdo das
diferengas.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, “a diversidade deve ndo s6 ser aceita como
desejada” (BRASIL, 2001, n.p.). O horizonte ndo é a tolerancia a diferenca, e sim a sua
valorizagao e o reconhecimento da sua potencialidade. Para tanto, deve-se considerar também
o importante papel desempenhado pela familia e pela comunidade na efetivacdo de uma
educacgdo verdadeiramente inclusiva, que respeite todos os seres humanos e valorize a nossa
diversidade. Nessa arena, pode-se elencar algumas estratégias legais indicadas para efetivar a
educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva: transversalidade da educacéo especial
em todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo; curriculo funcional e terminalidade
especifica; aprendizado ao longo de toda a vida; e garantia do atendimento educacional
especializado e da implantacdo de salas de recursos de forma nédo substitutiva a escolarizagéo.

A transversalidade da educacéo especial, na perspectiva da educacgéo inclusiva, é pauta
de diversas das legislacdes analisadas, a exemplo da Lei Federal n°® 9.394 (BRASIL, 1996), do
Parecer CNE/CEB n° 17 (BRASIL, 2001), da Lei Federal n° 13.005 (BRASIL, 2014) e do
Decreto n° 7.611, em seu art. 3° inciso Il (BRASIL, 2011), que apresenta como um dos
objetivos do atendimento educacional especializado a garantia da transversalidade das a¢c6es da
educacdo especial na rede regular de educacéo bésica.

Abre-se um paréntese nessa questdo: em relacdo ao ensino superior, a dimensao da
transversalidade da educacéo especial é pouco discutida, sendo brevemente trazida na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, na seguinte declaracao:
“Na educacao superior, a transversalidade da educacao especial se efetiva por meio de agdes
que promovam o acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos” (BRASIL, 2008, p. 17).
Observa-se que, na legislacdo analisada, quanto mais se avanca nas etapas de escolarizacdo
formal, a exemplo do ensino superior, mais se reduzem abruptamente as garantias legais
asseguradas aos(as) alunos(as) com deficiéncia.

Retornando a educacdo basica, ha ainda a previsdo legal de curriculo funcional e

terminalidade especifica as pessoas com deficiéncia, como prevé a Lei Federal n® 9.394:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias [...]
(BRASIL, 1996, n.p.).
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O Parecer CNE/CEB n° 17 também faz referéncia a tais curriculos, afirmando que, no
caso de necessidade de implementacdo de curriculo funcional — para atender as necessidades
praticas da vida —, buscar-se-a favorecer “o desenvolvimento das competéncias sociais; 0
acesso ao conhecimento, a cultura e as formas de trabalho valorizadas pela comunidade; e a
inclusdo do aluno na sociedade” (BRASIL, 2001, p. 58). Em relacdo a terminalidade especifica,
0 mesmo documento indica que ‘o teor da referida certificacdo de escolaridade deve possibilitar
novas alternativas educacionais, tais como o encaminhamento para cursos de educagdo de
jovens e adultos e de educacéo profissional, bem como a inser¢do no mercado de trabalho, seja
ele competitivo ou protegido” (BRASIL, 2001, p. 59).

Outro tema discutido nos documentos que norteiam as politicas de educacdo inclusiva
é 0 aprendizado ao longo de toda a vida, expressdo amplamente utilizada no Decreto n® 10.502
(BRASIL, 2020a). No entanto, essa expressdo néo é nova: ja estava cunhada desde a Lei Federal
n° 9.394 (BRASIL, 1996), a mais antiga legislacdo nacional analisada nesta pesquisa. 1sso
denota a manutengdo de paradigmas postulados ha anos e que vém sendo reproduzidos nos
processos historicos e legais sob a roupagem neoliberal e neoconservadora.

O ultimo ponto elencado se refere ao atendimento educacional especializado e a
implantacédo de salas de recursos. Tais servicos devem ser ofertados as pessoas com deficiéncia
de forma ndo substitutiva a escolarizagdo, ou seja, as classes regulares. De acordo com o Manual
de Orientagdo: Programa de Implantacao de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010,
p. 3, grifo nosso),

A implantacéo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da rede
publica de ensino atende & necessidade histérica da educacéo brasileira de promover
as condigcdes de acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos publico-alvo da

educacdo especial no ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento
educacional especializado, de forma néo substitutiva a escolarizacgéo.

O mesmo documento reafirma ainda que “todos os alunos publico-alvo da educacéo
especial devem ser matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidades
da educacdo basica, sendo o atendimento educacional especializado — AEE ofertado no turno
oposto ao do ensino regular” (BRASIL, 2010, p. 6).

Outrossim, em relacdo a educacdo voltada as pessoas com deficiéncia, a legislacao
apresenta diversas intersec¢cGes com o mundo do trabalho. Em sua maioria, essas interseccdes
focam a educacdo profissional e a orienta¢do para o trabalho, a fim de viabilizar a insercédo
produtiva das pessoas com deficiéncia. Quando se aborda essa tematica, deve-se buscar

compreender suas relagdes com o modelo capitalista neoliberal de sociedade em vigor, no qual
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0 paradigma mercadoldgico e de producdo perpassa as diferentes esferas da vida humana e

social. Pagni (2019, n. p.) contribui para essa discussao afirmando que:
O deficiente tem sido objeto de exclusdo no ambiente escolar. Historicamente, 0s
argumentos utilizados para tal seriam os de que o deficiente escaparia aos propésitos
disciplinares da escola e, ao ser classificado como anormal, deveria ser destinado ao
governo de outra instituicdo que, se ndo o corrigisse, o privaria da vida social. Mais
recentemente, no caso do Brasil e de outros paises, tais argumentos sofreram um
deslocamento no sentido de buscar a inclusdo do deficiente aos dispositivos e as
instituicOes que visam prepara-los [sic] ao exercicio de uma fungéo social ou para o

mercado de trabalho, muitas vezes, compreendendo que essa seria uma forma de
poderem ser introduzidos e integrados ao mundo [...].

Nesse sentido, ao demarcar fortemente o espaco da insercdo produtiva, a legislacéo
apresenta a tendéncia de reproduzir modelos de inclusdo pautados pela lI6gica capitalista, em
que 0s sujeitos se veem mais ou menos valorados a partir do seu potencial de contribui¢do para
a manutencdo do sistema. No ambito dessa discussdo, podemos retomar o estudo de Diniz
(2012) sobre a primeira geracédo de tedricos do modelo social de deficiéncia, 0s quais passaram
a questionar quem se beneficiaria com a segregacdo das pessoas com deficiéncia. Segundo
Diniz, tais teoricos chegaram a uma resposta a partir do marxismo: “o capitalismo é quem se
beneficia, pois os deficientes cumprem uma funcdo econdmica como parte do exército de
reserva e uma funcdo ideologica mantendo-os na posicdo de inferioridade” (OLIVER,;
BARNES, 1998 apud DINIZ, 2012, p. 23). Ademais, “para o modelo social, a deficiéncia era
o resultado do ordenamento politico e econémico capitalista, que pressupunha um tipo ideal de
sujeito produtivo” (DINIZ, 2012, p. 24). Assim, mesmo que a pessoa com deficiéncia nao
atenda a esse tipo ideal, em uma perspectiva bionormativa, tem um papel delineado no esquema
das relaces capitalistas de producao.

Para subsidiar essa analise, observa-se que, na Lei Federal n® 13.005 (BRASIL, 2014),
que institui o Plano Nacional de Educacao, as metas da educacédo profissional e da educacéo
profissional técnica de nivel médio sdo, com excecdo da meta especifica para a educacéao
especial, as que mais fazem referéncia as pessoas com deficiéncia. Em contrapartida, a Lei
Federal n° 13.146 (BRASIL, 2015a), ao discutir a insercdo das pessoas com deficiéncia no
mundo do trabalho, determina que ela deve ocorrer de forma justa e equanime, considerando

0s interesses e as potencialidades dos sujeitos em sua diversidade:

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e
aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas.

§ 1° As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualquer natureza séo
obrigadas a garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos.
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§ 2° A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, a condigdes justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual
remuneracao por trabalho de igual valor.

8 3° E vedada restricdo ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer
discriminacéo em raz&o de sua condic&o [...] (BRASIL, 2015a, n.p.).

Desse modo, tal documento d& visibilidade a importantes questdes relacionadas ao
direito das pessoas com deficiéncia ao trabalho. Muitas dessas questfes ndo sédo tratadas em
outras legislacdes da area, embora sejam necessarias para que a inclusdo no mundo do trabalho
se dé de modo a garantir a dignidade humana e o respeito a todos os sujeitos, independentemente
de suas especificidades.

Por fim, outro topico referente a educacdo inclusiva diz respeito a formacgdo dos
profissionais da educacdo para o atendimento as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto,
apresentam-se questdes acerca do protagonismo docente; das condi¢Ges de trabalho dos(as)
docentes; da importancia do trabalho docente e do trabalho em equipe; e da articulagéo entre
o(a) professor(a) do AEE e o(a) professor(a) das classes comuns.

A dimensdo do trabalho docente esta presente em todas as legislagdes analisadas, em
maior ou menor medida, tanto nas internacionais quanto nas federais. Diversos desses
documentos reafirmam a responsabilidade estatal de garantir a formacdo docente para a
educacdo inclusiva. De acordo com a Lei Federal n® 13.146, art. 28, inciso X,

[...] incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: [...] ado¢éo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas

de formagcdo inicial e continuada de professores e oferta de formacao continuada para
o0 atendimento educacional especializado (BRASIL, 2015a, n.p.).

S&o as Resolucdes CNE/CP n° 2/2015 e CNE/CP n° 2/2019 que regulamentam, em
ambito nacional, as estratégias para a formacdo docente (BRASIL, 2015b, 2019). Observa-se
que a Ultima resolucédo revogou a do ano de 2015, todavia optou-se por analisar ambas, tendo
em vista sua importancia para o processo socio-historico de constituicdo das politicas de
formacéo docente.

Nesse sentido, € importante destacar que a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 cita, em
algumas ocorréncias, a educacdo especial como uma das modalidades da educacao basica, sem
adentrar em suas especificidades. O referido documento declara ainda, em seu art. 5°, inciso
V11, que a formacao do profissional do magistério deve possibilitar uma atuacéo voltada, entre
outros aspectos, a “consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras” (BRASIL, 2015b, n.p.); contudo, o0 texto ndo menciona o campo da

deficiéncia. A referéncia a diversidade nessa arena aparece apenas em uma ocorréncia, no art.
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8°, inciso VIII, em que se anuncia que os(as) egressos(as) de cursos de licenciatura devem estar
aptos(as) a “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras” (BRASIL, 2015b,
n.p.).

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, por sua vez, reafirma a ideia de respeito a diversidade
e aos direitos humanos, bem como ressalta, em seu art. 12, inciso V, que a formagéo inicial de
professores deve contemplar “marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educacao
Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e
necessidades especiais” (BRASIL, 2019, n.p.).

O conjunto de legislagdes que constitui o corpus empirico da pesquisa inclui, desse
modo, diversas questdes e diferentes abordagens acerca da educacgdo inclusiva, que se
relacionam com a concepgao e a representacdo que se tém da deficiéncia. Sua analise, assim,
possibilita uma critica das estratégias adotadas pelas politicas educacionais de inclusdo, tanto
em suas potencialidades quanto nas contradi¢fes que permeiam suas narrativas. Salienta-se, por
fim, que essas potencialidades e contradicdes tém estreita relacdo com o paradigma que norteia

a gestdo das politicas publicas e conduz o seu caminhar por uma ou outra dire¢éo.

3.5 Gestdo das politicas publicas

Para que possamos dialogar acerca da gestdo das politicas publicas, é necessario
conceituar o sentido dado, nesta producéo, a essas politicas. Como aponta Souza (2003, p. 12),
“nao existe uma unica, nem melhor, defini¢do sobre o que seja politica publica”. Todavia, a
autora desenvolve a sua reflexdo destacando que, ao fim ¢ ao cabo, “o processo de formulagio
de politica publica € aquele através do qual os governos traduzem seus prop0sitos em programas
e acdes, que produzirdo os resultados ou as mudancas desejadas no mundo real” (SOUZA,
2003, p. 13). E nesse sentido que, de acordo com Azevedo (2011, p. 17), “politica publica é
tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas acOes e de suas
omissoes”.

As politicas educacionais, nesse contexto, sdo caracterizadas como as politicas publicas
voltadas a area da educacdo. Assim, quando se pensa na educacdo das — e com as — pessoas
com deficiéncia, é importante dedicar-se a reflexdo e a critica dos paradigmas que direcionam
a gestdo dessas politicas educacionais e, de modo geral, das politicas publicas. Na andlise das

legislagbes que constituiram o corpus desta pesquisa, tais paradigmas foram sendo
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vislumbrados no discurso legal, de modo implicito ou explicito, formando uma teia que interliga
a gestdo das politicas publicas ao modelo societario produzido e reproduzido em nosso pais —
o capitalismo neoliberal, permeado por suas relagdes com o neoconservadorismo.

O discurso presente em tais documentos fomenta as parcerias publico-privadas, bem
como a cooperagdo e a solidariedade internacional, para o desenvolvimento de politicas
publicas. Dai, cabe questionarmos qual é a influéncia do mercado privado, bem como dos
organismos internacionais, nas politicas de educacdo inclusiva: como essa relacdo se da, em
que medida e com quais intencionalidades? Tal questdo pode ser analisada de diferentes
angulos; um deles é o apresentado por Brown (2018), que desenvolve um ensaio acerca da
construcdo de uma cidadania sacrificial sob a égide do neoliberalismo. Segundo a autora, uma
das marcas do neoliberalismo é a conversdo de atividades e sujeitos ndo econdmicos em
econémicos — em todas as esferas da vida —, o que leva a transformacao de pessoas em capital
humano. Ademais, a relacdo entre o publico e o privado ¢ transformada, haja vista que o proprio
Estado também passa a ser visto como uma empresa. Nessa arena, Brown (2018, p. 22) discorre
sobre as parcerias publico-privadas:

O téo celebrado mundo das “parcerias publico-privadas” [...] expressa uma fusdo mais
profunda entre Estados e iniciativa privada. Diferentemente de uma mera
terceirizacdo, tais parcerias privatizam os ganhos enquanto socializam os riscos e, na

medida em que precisam ser lucrativas para os investidores, sujeitam os cidadaos a
mais apertos.

Nessa economizacéo da vida, as praticas sociais sdo despolitizadas e a cidadania passa
a ser considerada em uma esfera de sacrificio legitimado — riscos compartilhados — para se
alcancar fins econémicos (BROWN, 2018). Outrossim, ao discutir a emergéncia do capitalismo
neoliberal, Negri (2015, p. 60) afirma que “vé-se [...] diminuida a funcdo do Estado ante o
avanco dos mercados financeiros e das organizacfes internacionais que comecam a intervir com
mais forca nas regras do jogo”.

Nesse mesmo sentido, os documentos legais analisados apresentam como estratégia
“estimular o trabalho voluntario no apoio a inclusdo escolar”, como indicado no Parecer
CNE/CEB n°17 (BRASIL, 2001, p. 38). Ora, a inclusdo escolar configura-se como uma politica
publica de extrema relevancia e urgéncia, que demanda a ja mencionada ampla formacdo dos
profissionais da educacédo para o trabalho na e com a diversidade humana. Logo, o trabalho na
area, bem como os(as) trabalhadores(as) do setor, deve ser valorizado e reconhecido, o que

perpassa a esfera da profissionalizacéo e a ndo precarizacdo das relagdes de trabalho.
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A logica capitalista também adentra os espagos escolares quando se trata da eficacia e
da eficiéncia do sistema educativo (custo-qualidade), bem como da ideia de desempenho e
sucesso escolar, que tende a valorizacdo de indices e avaliagcbes em larga escala, 0s quais ndo
representam necessariamente a real aprendizagem dos sujeitos inseridos nos processos
educativos. No escopo da gestao das politicas publicas, também se destacam o desenvolvimento
de pesquisas e parcerias com instituicbes de ensino superior; e a interdisciplinaridade e a
intersetorialidade entre as politicas publicas. Em relacdo a essa Ultima, ressalta-se que varias
das legislacdes analisadas reforcam a importancia da intersetorialidade entre diferentes politicas
publicas, a exemplo de educacéo, salde, assisténcia social e trabalho, a fim de garantir a plena
inclusdo das pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, indaga-se: quais politicas intersetoriais
sdo de fato postas em pratica? Como tém se estabelecido os dialogos entre as politicas publicas
e 0 que podemos fazer, enquanto trabalhadores(as), para fomenta-los?

Tambem pdde-se observar a presenca, no discurso legal, da concepcédo de biopolitica,
ambito em que se expdem algumas estratégias de controle e regulagdo do Estado. Podemos
exemplificar por meio da Lei Federal n® 13.005, que, ao aprovar o Plano Nacional de Educacéo,
faz uma série de referéncias as pesquisas estatisticas e de monitoramento no campo da educacgéo
de pessoas com deficiéncia. O paragrafo Unico do art. 4° estabelece que “o poder publico
buscard ampliar o escopo das pesquisas com fins estatisticos de forma a incluir informacao
detalhada sobre o perfil das populacdes de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia”
(BRASIL, 2014, n.p.). Tal dimens&o é retomada em uma das estratégias da Meta 4, relacionada
a educacdo de pessoas com deficiéncia. O mesmo documento faz diversas mencdes ao
fortalecimento do acompanhamento e do monitoramento do acesso, da permanéncia e do
aproveitamento escolar dos beneficiarios de programas de transferéncia de renda, entre os quais
se localiza o Beneficio de Prestacdo Continuada as pessoas com deficiéncia. Ja a Lei Federal n°

13.146, em seu art. 92 (BRASIL, 2015a, n.p.), dispde sobre a criacdo do Cadastro-Incluséo:

E criado o Cadastro Nacional de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Cadastro-
Inclusdo), registro publico eletrénico com a finalidade de coletar, processar,
sistematizar e disseminar informaces georreferenciadas que permitam a identificagéo
e a caracterizacdo socioecondmica da pessoa com deficiéncia, bem como das barreiras
que impedem a realizacdo de seus direitos.
Tais questdes, assim, a0 mesmo tempo que podem se constituir como ferramentas para
o desenvolvimento de politicas sociais pablicas que ampliem as possibilidades de inclusdo da
diversidade social, podem se envolver na logica biopolitica neoliberal. Ressalta-se ainda a

vinculagdo do neoliberalismo com o tradicionalismo moral, em uma perspectiva
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neoconservadora, ja enunciada por Brown (2019) e previamente discutida nesta escrita. Por
isso, € importante tensionarmos criticamente e estarmos sempre atentos aos discursos legais e
as narrativas coletivas. Nesse escopo, Negri (2015) desenvolve o conceito de biocapitalismo,
segundo o qual o capitalismo, dotado de elementos do neoliberalismo, adquire controle ndo s6
sobre a sociedade como um todo mas também sobre o corpo/a vida. Contribuindo para essa
discussao, Rezio e Fernandes (2015) encontram nos estudos de Foucault subsidios para a analise
dos dispositivos de saber/poder no modo de producdo capitalista. Eles argumentam que, a partir
do século XVIII, com a emergéncia da chamada biopolitica da populacéo, lanca-se méo de
numeros, estatisticas e medi¢des dos fendmenos da vida: “tudo passa a ser posto em niimero,
medido, acompanhado, recenseado” (REZIO; FERNANDES, 2015, p. 68).
Por fim, o Gltimo aspecto presente no corpus empirico estudado que gostaria de destacar
é a concepcao de adaptagdes razoaveis, que significam
[...] adaptacGes, modificacOes e ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem
onus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar
que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condicGes e

oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais
(BRASIL, 20154, n.p., grifo nosso).

Nessa discussdo, cabe questionar: como avaliar a razoabilidade de estratégias que visam
a garantir a inclusdo social de sujeitos com deficiéncia? O que se constitui como 6nus
desproporcional e indevido nesse caso?

Para tratar disso, retomo brevemente a analise de Rezio e Fernandes (2015) na qual os
autores ressaltam que, por meio da biopolitica e dos processos de desumanizag¢do do “outro”,
uma resisténcia a inclusdo emerge tanto da populacdo em geral — a partir de discursos
homogeneizantes e normatizadores — como do proprio Estado — a partir de agdes e/ou
omissdes que se ddo com base no racismo institucional e na caréncia de politicas publicas que
de fato busquem garantir a acessibilidade e a correcdo das desigualdades socialmente

construidas. Nesse sentido:

Esse mesmo Estado, que trabalha em prol da manutencéo da vida e tem, inclusive, nos
direitos humanos uma arma para esse fim, também permite que grande parte da sua
populagdo morra (fisica ou moralmente). Isso acontece, sobretudo, aqueles que ndo se
adaptam a sociedade da “normalizagdo”. A maioria da populacdo, devidamente
subjetivada pelo poder estatal, repete essa exclusdo nas suas relagfes sociais. Tomam
para si e para os seus a dignidade humana e negam ao outro, em especial 0 outro ndo
devidamente subjetivado, o direito de ser humano (REZIO; FERNANDES, 2015, p.
73-74).

Dai emerge a necessidade de a reflexao abarcar outros aspectos além do viés econémico,

em uma dimensdo de justica social, isto €, uma dimensdo na qual todas as pessoas tenham
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atendidas as suas necessidades enquanto sujeitos de direito de forma ética e humanizada. E a
acessibilidade perpassa essa discussdo, pois “¢ por meio do corpo que se reclama o direito de
estar no mundo” (DINIZ, 2012, p. 73).

A partir dos elementos presentes nesta se¢do, buscamos indicar, ainda que de maneira
breve e exploratéria, como 0 modelo societario e o paradigma adotado na gestdo das politicas
publicas influenciam os caminhos trilhados pelas politicas educacionais inclusivas. Como
vimos, no capitalismo as pessoas sao transformadas em capital humano e valoradas a partir do
seu potencial de contribuicdo para o crescimento econémico. Desse modo, finalizamos com a
percepcdo de que essas condicdes perfazem o imaginario social e as representagdes sociais da
deficiéncia, atuando como “corte” entre o viver plenamente inclusivo e o deixar morrer —
social, politica e/ou biologicamente, retomando a nocao foucaultiana de biopolitica discutida

anteriormente.
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4 DESMISTIFICANDO O BOM DOUTOR: INTERLOCUCOES ENTRE
DEFICIENCIA E IMAGINARIOS SOCIAIS DOCENTES

No capitulo anterior, pudemos dialogar acerca das legislac@es vinculadas a educacéao
inclusiva com o objetivo de desvelar os imaginarios sociais sobre a deficiéncia que
transversalizam, explicita ou implicitamente, esses documentos legais e normativos. Ao
refletirmos sobre a materializacao das politicas educacionais inclusivas regulamentadas por tais
legislacOes, todavia, ndo podemos simplificar a discussao considerando esse processo uma mera
operacionalizagdo da lei, pois aqui partimos da percepcdo de que cada um de nds carrega
consigo também suas concepcdes singulares, sua forma de enxergar o mundo, sua historia e
suas vivéncias. Nesse amplo leque de diversidades, as legislacdes vinculadas as politicas
educacionais encontram ora apoio, ora resisténcia nas praticas educativas cotidianas.

Na esfera da deficiéncia, defende-se nesta escrita que o modo como as escolas
implementam as politicas educacionais € influenciado pelos imaginarios sociais que adentram
essas instituicbes. Assim, cabe 0 questionamento: quais sdo 0s imaginarios sociais dos(as)
docentes sobre a deficiéncia e suas diversas formas de estar na escola? Essa é a questdo a que
buscamos responder nessa etapa da pesquisa. A ideia aqui € compreender o caminho percorrido
entre a norma e a materializacdo das politicas educacionais inclusivas, em uma investigacao
que visa a desvelar e mapear os reflexos das leis analisadas no cotidiano escolar,
transversalizado pelos imaginarios e representacGes sociais. Para fomentar essa discusséo,
utilizamos o referencial tedrico proposto por Michael Lipsky (2019) em seu estudo sobre
burocracia de nivel de rua, o qual sera debatido em breve. Antes disso, cabe responder a outra
questdo fundamental: por que e como essa discussao se articula com o seriado O bom doutor?

The good doctor é um seriado televisivo estadunidense inspirado em uma producdo sul-
coreana que tem o mesmo nome. No Brasil, como O bom doutor, teve grande repercussdo
midiatica, alcancando recordes de audiéncia na televisdo aberta. A série narra a historia do
jovem médico Shaun Murphy, residente de medicina na area de cirurgia em um grande hospital.
Murphy tem diagnostico de TEA e sindrome de Savant, diagndstico esse que transversaliza as
narrativas apresentadas no decorrer dos episddios, influenciando tanto processos de
estigmatizacdo e periodos de adoecimento quanto novas experiéncias de vida e de constituicao
de si.

A Figura 1, a seguir, € uma das diversas midias do seriado utilizadas para a sua

divulgacédo no Brasil. Ela apresenta o protagonista, Shaun Murphy, em atuacdo profissional.
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Figura 1 — Cartaz do seriado O bom doutor

the

GoodDgctor

0 Bom Doutor

3 TEMPORADA COMPLETA

Fonte: Globoplay (c2021)

No servico de streaming que veicula o seriado, a sua sinopse é construida por meio da
seguinte estratégia discursiva: “Um jovem médico com autismo comega a trabalhar em um
famoso hospital. Além dos desafios da profissdo, ele tera também que provar sua capacidade a
seus colegas e superiores”.’ Portanto, ja na sinopse é possivel identificar um viés capacitista,
pois se traca uma relacdo entre a “capacidade” do protagonista e 0 seu diagndstico de TEA.
Outrossim, ao longo dos episodios, em diversos momentos Murphy enfrenta discriminagéo
devido a sua deficiéncia.

As Figuras 2 e 3, a seguir, representam situacdes recorrentes e emblematicas — e, pode-
se dizer também, estereotipadas — que envolvem o protagonista. Na primeira cena, identifica-
se 0 jovem em uma situacdo de desamparo durante uma crise de salde que ocorreu em seu
espaco de trabalho. A segunda cena remete a expertise profissional de Murphy, cuja mente
constrdi rapidamente iconograficos que lhe possibilitam exercer técnicas de medicina com

brilhantismo.

> A empresa Globo adquiriu os direitos para a exibicdo do seriado no Brasil. Alguns episddios foram veiculados
na televisdo aberta e as temporadas completas sdo disponibilizadas para assinantes de sua plataforma de
streaming, Globoplay. A sinopse aqui apresentada esta disponivel em: https://globoplay.globo.com/the-good-
doctor-o0-bom-doutor/t/kmF21xZbHk/. Acesso em: 28 mar. 2021.
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Figura 2 — Cena de O bom doutor

Fonte: Globoplay (c2021)

Figura 3 — Cena de O bom doutor

Fonte: Globoplay (c2021)

Nesse sentido, considerando o enredo e a repercussdo do seriado, ponderamos que a
televisdo, a partir das mensagens visuais que transmite, torna-se em grande medida
“responsavel pela construgdo de uma consciéncia coletiva do real” e que “as novelas sdo um
exemplo dessa construcdo do imaginario social, pois tém um grande apelo, revestindo-se de
espago privilegiado para a afirmagdo do simbdlico, através dos programas ficcionais” (SILVA,
2018, p. 39). E a partir dessa perspectiva que O bom doutor é trazido para esta escrita.

Parte-se da compreensdo de que a midia influencia a constituicdo do imaginario
socialmente construido sobre a deficiéncia. Como afirma Butler (2018, n.p.), “a ‘midia’ nao
apenas transmite quem o povo afirma ser, mas se inseriu na propria defini¢do de povo. Ela ndo
apenas auxilia essa defini¢do, ou a torna possivel; ela é o material da autoconstitui¢do, o lugar

da luta hegemonica sobre quem ‘nds’ somos”. Ao mesmo tempo, € necessario salientar a
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importancia da representatividade da deficiéncia nos meios de comunicagdo. Tal
representatividade é essencial para que se possa encarar a deficiéncia como uma entre as
diversas possibilidades de vivenciar a experiéncia humana.

Assim, vislumbrou-se a possibilidade de articular o seriado O bom doutor com a
pesquisa em educacdo inclusiva como estratégia metodoldgica para a abertura ao dialogo com
os(as) docentes da educacdo basica que atuam em escolas publicas e atendem alunos(as)
publico-alvo da educagdo especial. Dessa forma, construiu-se um questionario on-line
(Apéndice B) no qual os(as) docentes foram convidados(as) a responder a perguntas que,
dialogicamente, versavam tanto sobre o seriado quanto sobre as préaticas cotidianas dos(as)
professores(as) com os(as) alunos(as) publico-alvo da educacdo especial. As questdes
objetivavam desvelar os imaginarios sociais dos(as) professores(as) sobre tais tematicas.

Esse questionario contou com a participacao de docentes de distintas etapas da educacéo
béasica (da educagédo infantil ao ensino médio), de diversas formagfes (embora a pedagogia
tenha sido mencionada como formacao inicial por 46,67% dos sujeitos da pesquisa) e de
diferentes redes — e, consequentemente, diferentes realidades e contextos sociais. lIdentificou-
se participantes de 14 estados brasileiros: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parand, Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Bahia, Minas Gerais, Goias, Mato Grosso do Sul, Tocantins, Para, Paraiba,
Piaui e Ceara. Como instrumento de coleta de dados, o questionario possibilitou a analise de
diversas questdes apresentadas, explicita e/ou implicitamente, pelos(as) 75 docentes que se
constituiram como sujeitos da pesquisa.

Buscou-se formular o questionario de modo que ele, em si mesmo, constituisse um
instrumento para o exercicio reflexivo sobre o fazer docente, na medida em que provocasse 0
questionamento sobre concepcbes e praticas pedagogicas. Ja na perspectiva coletiva, esta
escrita busca fornecer algumas pistas para a construcdo de novas reflexdes criticas sobre o
imaginario social docente acerca da deficiéncia, bem como sobre o transito entre a norma e a
materializacdo das politicas educacionais inclusivas. Assim, muitas das questdes abordadas
pelos(as) docentes nas respostas ao questionario se articulam com concepcdes expostas na
legislacdo vigente e analisadas no Capitulo 3. Outras, por sua vez, dizem respeito a forma como
as politicas sdo materializadas nas praticas educacionais.

A seguir, buscamos avancar na discussdo sobre o0 modo como as politicas publicas,
especialmente as educacionais, sdo implementadas, para em seguida realizarmos a analise dos

dados obtidos por meio do questionario de pesquisa.
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4.1 Percursos entre a norma e a materializacdo da politica: a burocracia de nivel de rua e

o fazer docente

Nos Ultimos anos, o debate sobre a implementacdo das politicas publicas tem se
intensificado, com diferentes perspectivas de analise postas na mesa de discussdo. Uma delas é
a ideia de burocracia de nivel de rua, proposta por Lipsky (2019). Por meio dessa nogéo,
estudam-se as interacBes construidas entre os(as) trabalhadores(as) das politicas publicas —
categoria em que se incluem professores(as) e assistentes sociais — e 0s(as) usuarios(as) dos
servicos publicos. O autor parte da compreensdo de que ha uma “burocracia”, traduzida como
conjunto de normas e estruturas de autoridade que guiam e regulam as acdes estatais, mas
postula que no “nivel de rua” ha também o poder discricionario dos(as) trabalhadores(as) que
interagem diretamente com os(as) usuarios(as) — e que sdo por ele denominados burocratas

de nivel de rua. Trata-se de uma aparente contradic¢éo:

Por um lado, o trabalho é muitas vezes altamente predeterminado, de forma a gerar
resultados que tém sua origem no processo politico. Por outro lado, o trabalho requer
improvisacdo e capacidade de resposta para cada caso individualmente. N&do apenas
isso, mas, geralmente, o publico quer que os administradores de servigos publicos
sejam, pelo menos, abertos a possibilidade de existir um caso especial, ou que possam
exigir esforcos adicionais para algum tipo de situacdo (LIPSKY, 2019, p. 16-17).

Nessa complexa arena, Lipsky (2019, p. 17, grifo do autor) argumenta que “as decisdes
dos burocratas de nivel de rua, as rotinas que estabelecem e os dispositivos que criam para lidar
com incertezas e pressdes no trabalho tornam-se efetivamente as politicas publicas que eles
realizam”. Segundo o cientista politico, embora seja importante considerar as instancias
legalistas e a autoridade, elas ndo mostram o que ele chama de “imagem completa”, haja vista
gue também é preciso trazer a discussao 0s encontros cotidianos dos(as) profissionais que atuam
no nivel de rua, isto é, que estdo em contato direto com os(as) clientes e/ou usuarios(as). Nesses

encontros, os esteredtipos também se fazem presentes.

Por exemplo, muitas pessoas acreditam que o0s agentes da policia,
desproporcionalmente, priorizam os afro-americanos para escrutinio e usam
indevidamente a cor da pele e as caracteristicas raciais como alvo. Agentes da policia,
invariavelmente, negam que levem em consideracdo o perfil racial e sugerem que, se
0s negros sao desproporcionalmente parados em abordagem, € porque eles agem de
uma forma que legitima o desencadeamento de uma averiguagio policial. E evidente
que, na medida em que o perfil racial existe, isso ndo surge da politica oficial ou de
orientagdes raciais, mas das formas como a policia constréi os estere6tipos sociais
no exercicio do poder discricionario sancionado por suas organizagdes (LIPSKY,
2019, p. 18, grifo nosso).
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Além disso, embora possa haver o desejo de responder individualmente as situagoes de
cada usuério(a) dos servicos publicos, as suas singularidades enquanto sujeitos de direito,
Lipsky (2019) aponta para o outro lado da questdo: os desafios da pratica cotidiana dos(as)
burocratas de nivel de rua. Ele considera, entre outros aspectos, a demanda de trabalho e a
escassez de recursos, 0 que acaba criando a necessidade de respostas coletivas e ndo
singularizadas. O trabalho ideal, assim, esbarraria nessas e em outras limitagoes.

Esses sdo os dilemas iniciais apresentados pelo pesquisador ao abordar a complexa
dimensdo do tecimento das politicas publicas. Mas desde ja é possivel tracar uma interlocucéao
com o trabalho docente exercido na esfera das politicas educacionais inclusivas. Podemos
elencar alguns pontos: (i) a existéncia de aparato legal, fruto de processos politicos, que visa a
predeterminar o trabalho a ser realizado na instancia Ultima, ou seja, na escola; (ii) a interacéo
direta entre trabalhador(a), isto é, professor(a), e usuario(a), isto €, aluno(a), locus de
improvisacdo e construcdo relacional; (iii) o poder discricionario que, em maior ou menor
medida, autoriza os(as) professores(as) a tomar decisdes distintas, a partir das necessidades
identificadas na pratica cotidiana; (iv) a influéncia de estereétipos (representagdes sociais) na
interacdo estabelecida entre professor(a) e aluno(a); e (v) os desafios da pratica cotidiana
docente que limitam o trabalho em sua forma idealizada.

O primeiro ponto, relacionado ao aparato legal, ja foi amplamente discutido no Capitulo
3. Desse modo, passemos ao segundo aspecto, que diz respeito a escola como espaco de
interacdo entre professor(a) e aluno(a), no qual a politica educacional se materializa. E
importante reconhecer tais intera¢des tendo em vista que “a realidade do trabalho dos burocratas
de nivel de rua ndo poderia ser mais distante do ideal burocratico de distanciamento impessoal
na tomada de decisdes” (LIPSKY, 2019, p. 49), dado que professor(a) e aluno(a) séo sujeitos
sociais, ou seja, transformam-se cotidianamente nas relac@es sociais que estabelecem entre si e
com o0s demais que os rodeiam. Ademais, esse aspecto estd estritamente articulado com a
perspectiva do poder discricionario, do qual o(a) professor(a) € dotado(a) no espaco da sala de
aula, pois “os burocratas de nivel de rua [...] exercem discricionariedade nas decisdes a respeito
dos cidadaos com quem interagem” (LIPSKY, 2019, p. 55). Sobre isso, Lipsky (2019, p. 39)
afirma que “os burocratas de nivel de rua, implicitamente, medeiam a relagdo constitucional
entre cidadaos e o Estado. Em suma, eles detém as chaves para uma dimensao de cidadania”.

Ja a questdo dos esteredtipos presentes na relacdo trabalhador-usuério pode ser
vinculada as discussdes prévias acerca do imaginario social sobre a deficiéncia, a partir do qual
se constroem muitas vezes relagdes estigmatizadas com os sujeitos que destoam da logica da

bionormatividade. Esses elementos também foram encontrados nos dados de pesquisa e serdo
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posteriormente reafirmados. Quanto aos desafios da pratica docente, sua discussdo pode ser
auxiliada pelos aspectos apontados pelos(as) professores(as) em resposta ao questionario,
especialmente no que se refere a formacao docente.

Por fim, ressalta-se que os cinco elementos expostos anteriormente coadunam tanto com
outras teorias utilizadas para embasar esta escrita quanto com pistas encontradas no decorrer da
pesquisa empirica realizada. Outrossim, contribuem para a discussao acerca da relacao organica
estabelecida entre a legislacdo e a implementacdo das politicas educacionais inclusivas nos
processos cotidianos. Reafirma-se, assim, a importancia de desvelar o percurso entre a norma
e a materializacdo das politicas, bem como o0s atravessamentos que o perfazem.

A seguir, discutiremos tais questdes a partir dos dados da pesquisa empirica realizada
com docentes da educacédo bésica, a fim de analisar, como descreve Lipsky (2019, p. 25), “a
distancia entre a politica na letra da lei e a politica na pratica”, bem como os atravessamentos
dos imaginarios sociais sobre a deficiéncia no fazer docente. Essa etapa da pesquisa foi
realizada com a analise de conteddo como metodologia de tratamento e interpretacdo de dados.
Ela contou com a construcdo de quatro categorias de analise aprioristicas, a partir das quais o

questionario foi desenvolvido. O Quadro 3 apresenta essas categorias.

Quadro 3 — Analise de conteudo (questionario on-line)

Categorias de analise

Atuacdo e formacao profissional

Percepcdes sobre o seriado televisivo The good doctor: personagem principal

Percepcdes sobre o seriado televisivo The good doctor: personagens coadjuvantes

Educacdo especial

Fonte: categorizado e sistematizado pela autora (2021)

A categoria “Atuagdo e formacdo profissional” foi brevemente apresentada no inicio
deste capitulo, por meio de uma sucinta contextualizacdo dos sujeitos da pesquisa. A partir de
agora, esta escrita se deterd no estudo das demais categorias de analise, comecando pela
apresentacdo das representacdes graficas desenvolvidas a partir das respostas dos(as)

professores(as) e seguindo com a reflexao critica sobre as pistas deixadas por eles.
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4.2 Percepcdes sobre o seriado televisivo O bom doutor

Como estratégia para fomentar o dialogo com os(as) docentes sujeitos da pesquisa, 0
questionario, como ja explicitado, articulou questdes relacionadas a educagdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva com o seriado televisivo The good doctor. Assim, na segunda
parte desse instrumento de coleta de dados, apds a identificacdo do perfil profissional do(a)
professor(a) participante, foram apresentadas perguntas sobre o protagonista e 0s personagens
coadjuvantes do seriado.

Personagem principal

Um primeiro aspecto que chama a atencdo em O bom doutor é o proprio titulo do
seriado. A que se refere o elogio feito ao protagonista? Quais caracteristicas de Shaun Murphy
sdo cultuadas e lhe garantem esse adjetivo? Sobre esse aspecto, foi feita a seguinte questdo
aos(as) docentes: “Ao refletir sobre o nome dado ao seriado, qual vocé acredita ter sido 0 motivo
da escolha do titulo The good doctor (O bom doutor)?”. O Gréafico 1 apresenta as respostas a

essa pergunta.

Grafico 1 — Titulo do seriado

Shaun Murphy é um bom 1.33 %
médico porque tem 1.33
expertise técnica e |
grande potencial para gl
atuar na drea da \ ‘
medicina. \
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diagnéstico de Transtorno
do Espectro Autista (TEA)
e Sindrome de Savant.

e

Shaun Murphy é uma boa

pessoa que, face seus

diagnésticos de TEA e 28.00%
Sindrome de Savant, é

incapaz de exercer

qualquer maldade.

@ Em minha concepgio,
" shaun ndo é um bom
médico.
é ‘) Nio concordo com

"~ nenhuma das afirmagdes
acima e/ou nao sei
responder.

Fonte: sistematizado pela autora (2021)
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Ao responder a essa questdo, 58,67% dos sujeitos da pesquisa indicaram que o
protagonista € um bom médico por questdes técnicas e pelo seu potencial para o exercicio da
profissdo. Por sua vez, 28% entenderam que o nome do seriado televisivo se refere ao fato de
que “Shaun Murphy ¢ um bom médico apesar do diagnostico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e Sindrome de Savant”. Nessa frase, o termo “apesar” denota uma oposic¢ao a ideia
anteriormente exposta. Ou seja, implicitamente, apresenta-se uma estigmatizacao dos sujeitos
com deficiéncia por meio da contraposicdo de duas caracteristicas formativas do protagonista:
ser um bom médico e apresentar diagndstico de TEA e sindrome de Savant. Ainda é
significativo o fato de 10,67% dos(as) participantes acreditarem que, dado o seu diagnostico,
Murphy seria incapaz de exercer qualquer maldade (a bondade reaparece nos Graficos 2 e 7).

Os(as) professores(as) participantes da pesquisa também foram convidados(as) a
destacar as caracteristicas mais marcantes do protagonista: “O personagem principal apresenta
diagnostico de TEA e sindrome de Savant. Entre estas, quais sdo as caracteristicas que, em sua
percepcao, se destacam em Shaun Murphy?”. Essa constituiu-se em uma questao assertiva, com
possibilidade de respostas mdultiplas preestabelecidas. Podemos acompanhar os resultados no

Grafico 2, a seguir.

Gréfico 2 — Caracteristicas do personagem principal
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Dificuldade em fazer amizades

Dificuldade em tomar decisdes de forma autdnoma
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Fonte: sistematizado pela autora (2021)

Nessa representacdo grafica, podemos visualizar algumas dimensdes importantes. A
primeira € a retomada da ideia de que o protagonista tem competéncia técnica. Tal ideia se

destacou entre todas as caracteristicas avaliadas. Em sequéncia, ganhou forga a perspectiva
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vinculada as dificuldades de Murphy de perceber o entorno social, de se comunicar, de se
expressar e de fazer amizades, bem como a sua incapacidade de estabelecer contato social mais
profundo. Também tiveram destaque as seguintes caracteristicas: auséncia de freio inibitério,
capacidade de superacédo das adversidades e bondade.

Os(as) participantes também foram convidados(as) a refletir sobre o cotidiano de
trabalho do protagonista: “No seriado, em diversos momentos Shaun Murphy enfrenta
dificuldades no ambiente de trabalho, sendo desacreditado por alguns pacientes e por membros
da equipe hospitalar. Em contrapartida, Murphy é bastante requisitado em questdes técnicas da
area da Medicina. Como vocé compreende essa questdo?”. As respostas podem ser observadas
no Gréfico 3.

Grafico 3 — Exercicio da medicina pelo protagonista

Ele é um médico qualificado
e o preconceito atua como
uma barreira para a plena
realizacao de suas atividades 22 67%/\
profissionais.

. Ele é um médico qualificado,
mas é compreensivel que
seu diagnostico assuste
pacientes e equipe de
trabalho.

Ele tem expertise técnica,
mas ndo é qualificado para
exercer a medicina pois
apresenta diagostico de TEA
e Sindrome de Savant.

N&ao concordo com nenhuma
das afirmacdes acima.

Fonte: sistematizado pela autora (2021)

Grande parte dos(as) docentes (76%) acredita que o protagonista € um médico
qualificado, reconhecendo o preconceito como uma barreira atitudinal a inclusdo das pessoas
com deficiéncia. Ainda assim, 22,67% acreditam que, apesar da qualificacdo de Murphy, €
compreensivel que o seu diagnostico de TEA e sindrome de Savant assuste pacientes e
profissionais com quem ele interage em seus percursos de trabalho. Nesse sentido, é importante
promover uma reflexdo critica e permanente acerca do modo como a incluséo social das pessoas
com deficiéncia se materializa em nossa sociedade, observando suas potencialidades e desafios.
A ideia é caminhar em direcdo a desnaturalizacdo da exclusdo dos sujeitos que ndo se
enquadram em padrdes preestabelecidos de normatividade bioldgica, psiquica e social.
Podemos adentrar nesse debate também a partir do seriado, por meio da discussdo sobre a

relacdo estabelecida entre o protagonista e 0s personagens coadjuvantes.
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Personagens coadjuvantes

Partindo da concep¢do de que a deficiéncia é atravessada pelos espacos e relagdes
sociais construidos nas vivéncias dos sujeitos, é importante analisarmos também como tais
elementos se apresentam no seriado. Desse modo, uma das questdes feitas aos(as) participantes
da pesquisa foi a seguinte: “Quais destes aspectos sdo percebidos nas a¢des de personagens
coadjuvantes em relacdo ao protagonista Shaun Murphy?”. Na modalidade de respostas
multiplas e assertivas, foram apresentadas as seguintes caracteristicas: afeto, autonomia,
caridade, competicdo, controle, cuidado, desconfianga, desdém, estranheza, medo, protecéo,
repulsa, respeito, tutela e vitimizacdo. Observemos no Gréfico 4 as respostas dadas pelos(as)
participantes.

Grafico 4 — Relagdo dos coadjuvantes com o protagonista

Afeto
Autonomia
Caridade
Competigdo
Controle
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Desconfianca
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Protegdo
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Fonte: sistematizado pela autora (2021)

Percebe-se que grande parte dos(as) professores(as) reconheceram que os coadjuvantes
do seriado televisivo estabelecem relagdes majoritariamente negativas com o protagonista, nas
quais se destacam a desconfianca, a estranheza e a competicdo. Junto ao cuidado e ao afeto,
essas foram as caracteristicas mais apontadas pelos(as) participantes da pesquisa. Ademais,
outras caracteristicas foram bastante citadas, como protecao, medo e desdém. Chama a aten¢édo

ainda que a autonomia tenha sido a categoria menos assinalada pelos(as) docentes.
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A dimenséo da autonomia foi investigada mais profundamente com o apoio de duas
situacOes vivenciadas por Murphy. A primeira faz referéncia a relacdo estabelecida entre ele e
seu mentor, o0 médico Aaron Glassman, que assume um papel muito importante na histéria de
Murphy e participa ativamente da tomada de decisdes com e/ou sobre ele. Os(as) participantes
foram assim questionados(as): “No episddio 12 da primeira temporada, Shaun Murphy afirma:
‘quero uma vida que eu controle, e ndo o doutor Glassman’, referindo-se ao seu mentor, 0
médico Aaron Glassman. O que vocé pensa sobre essa afirmacao?”. Os resultados sdo expostos
no Gréfico 5.

Grafico 5 — Postura do mentor
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Fonte: sistematizado pela autora (2021)

Ja a segunda questdo refere-se a relacdo de Murphy com sua amiga Lea Dilallo, que por
vezes diverge de Aaron Glassman quanto ao posicionamento relativo ao protagonista.
Formulou-se, a partir disso, a seguinte pergunta: “Nas primeiras duas temporadas, Lea Dilallo,
amiga de Shaun Murphy, apresenta uma postura diferente. Ela desafia 0 médico a todo
momento, fazendo-o vivenciar novas experiéncias. Como exemplo, podemos citar beber, beijar
e dirigir. O que vocé pensa sobre essa postura?”’. Nessa discusséo, Lea encontrou grande apoio
dos sujeitos da pesquisa, como é possivel observar na representacdo gréfica a seguir (Grafico
6).
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Gréfico 6 — Postura da amiga
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Fonte: sistematizado pela autora (2021)

E nessa arena que podemos identificar a existéncia de uma concepgdo ambigua no que
diz respeito a autonomia das pessoas com deficiéncia. 1sso pdde ser observado a partir dos
retornos dos(as) professores(as), haja vista que, na questdo que aborda a postura do mentor,
60% deles opinaram que Aaron Glassman deve tomar algumas (41,33%) e/ou todas (18,67%)
as decisbes por Murphy, justificando tal atitude como forma de protecdo e cuidado com o
protagonista. Ao todo, 38,67% dos respondentes afirmaram que Murphy deve ter respeitadas,
em totalidade, suas decisfes acerca de sua vida pessoal. Em contrapartida, como observado no
Grafico 6, 70,67% dos sujeitos da pesquisa indicaram que Lea Dilallo, amiga de Murphy, o
desafia e o faz experienciar novas vivéncias por reconhecé-lo como um sujeito adulto e
autdbnomo. Do total de participantes, 25,34% questionaram, parcial (22,67%) ou totalmente
(2,67%), a postura adotada por Lea.

Percebe-se demarcada aqui a linha ténue entre protecdo e controle, no sentido de retirada
de possibilidades de exercicio da autonomia. Mas qual é a medida adequada de protecédo para
gue ndo caiamos nesse ciclo de podar a autonomia dos sujeitos? Seria possivel predetermina-
la? Lembremo-nos do quanto a biopolitica utiliza-se da estratégia de protecdo para controlar os
sujeitos sociais e do quanto nés, enquanto burocratas de nivel de rua, somos colocados nesse
front. Ndo tenho respostas, mas ha questionamentos latentes que precisam ser verbalizados.

E assim, nessa travessia por incertezas e ambiguidades, seguimos em direcdo a
articulacdo entre essa discussdo sobre deficiéncia e a educagdo especial na perspectiva da

educacéo inclusiva. Esse é o ultimo topico do questionério e sera debatido a seguir.
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4.3 Educacéo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva: desafios e potencialidades

para a sua materializagéo

A (ltima categoria elencada a partir da analise de conteudo foi a educacéao especial. A
fim de propor uma analise desse tema relacionando-o com o seriado televisivo a que se referiam
as questodes anteriores, foram feitas cinco perguntas aos(as) professores(as) sujeitos da pesquisa.
A primeira delas foi a seguinte: “Quais destas caracteristicas vocé percebe nos(as) alunos(as)
publico-alvo da educacdo especial?”. Essa é uma questdo assertiva, e foram oferecidas as
mesmas op¢des de resposta apresentadas para a questao sobre o protagonista de O bom doutor.
O retorno pode ser observado no Gréfico 7.

Grafico 7 — Caracteristicas percebidas nos(as) alunos(as) publico-alvo da educagdo especial
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Fonte: sistematizado pela autora (2021)

Podemos perceber que, enquanto em relacdo ao protagonista do seriado o destaque foi
a dimensdo da competéncia técnica, sequida por algumas dificuldades apresentadas por Murphy
(conforme o Grafico 2), aqui foram estas ultimas que tiveram destaque. Em especial,
destacaram-se: dificuldade de comunicacdo e de expressdo; dificuldade de percepcdo do
entorno social; dificuldade em tomar decisbes de forma autébnoma; dificuldade em fazer
amizades; e dificuldade na motricidade (fina e/ou ampla). Todas essas caracteristicas foram
assinaladas por ao menos metade dos(as) participantes da pesquisa. Vé-se, assim, colocado na
pratica cotidiana um dos desafios para a inclusdo das pessoas com deficiéncia elencados na
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pesquisa documental: a percepgdo negativa da deficiéncia como impedimento, dificuldade,
limitag&o e/ou restrig&o.

Nessa mesma esfera de desafios para a inclusdo efetiva das pessoas com deficiéncia,
podemos refletir acerca da ideia de estigma. Adentrando no contexto escolar, o questionario
apresentou aos sujeitos da pesquisa perguntas sobre como os(as) alunos(as) publico-alvo da
educacdo especial tém sua identidade demarcada pelo diagnostico de deficiéncia. Todos(as)
afirmaram que os(as) alunos(as) sdo marcados e/ou muito marcados por esse diagnéstico. A
questdo “Vocé percebe uma preponderancia do diagnéstico na identidade dos(as) alunos(as)?”
deveria ser respondida com base em uma escala de 0 a 5, sendo 0 “N&o percebo que os(as)
alunos(as) sdo marcados(as) por seu diagnostico” e 5 “Os(as) alunos(as) sdo muito
marcados(as) por seus diagnosticos”. No total, 38,67% dos sujeitos da pesquisa responderam
“5” e 34,67% responderam “4”. Nenhum respondeu “0” e apenas 1,33% respondeu “1”.

Dessa forma, partindo da concepcdo de estigma como caracteristica que demarca
negativamente a identidade dos sujeitos, concepcdo ja estudada no Capitulo 2, vé-se nesse
quadro a construcgéo de relagOes estigmatizadas com as pessoas com deficiéncia nos espagos
de materializacdo das politicas educacionais inclusivas. 1sso se da a partir de imaginarios
sociais estereotipados que afetam os processos de inclusédo escolar dos(as) alunos(as) que
destoam dos padrbes de normatividade social.

Dando continuidade ao questionario, perguntou-se aos sujeitos da pesquisa: “Vocé
percebe nos(as) alunos(as) publico-alvo da educacdo especial acGes e/ou caracteristicas
semelhantes as do personagem Shaun Murphy?”. Aqui, as respostas foram bastante variadas,
indo de 0 (nenhuma semelhancga) a 5 (muita semelhanca), com predominancia dos niveis 4
(34,67%) e 3 (29,34%). Algumas das semelhancas podem ser compreendidas quando se
analisam conjuntamente os Graficos 2 e 7, que apresentam, respectivamente, as caracteristicas
do protagonista de O bom doutor e as caracteristicas percebidas nos(as) alunos(as) publico-
alvo da educacao especial.

Anteriormente, os(as) participantes haviam respondido a uma pergunta sobre a relacdo
estabelecida entre 0s personagens coadjuvantes e o protagonista de O bom doutor. Agora, foram
convidados(as) a refletir sobre a relacdo que eles(as) préprios(as) estabelecem, como
professores(as), com os(as) alunos(as) publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da

educacdo inclusiva. Os resultados sdo apresentados no Grafico 8.
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Grafico 8 — Relagdo estabelecida entre professor(a) e aluno(a) publico-alvo da educacéo especial
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Fonte: sistematizado pela autora (2021)

Embora os(as) professores(as) tenham reforcado o viés negativo das acdes dos
coadjuvantes em relacdo a Murphy, quando se tratou da relacdo estabelecida entre professor(a)
e aluno(a), destacaram-se elementos positivos: afeto, respeito, cuidado, protecéo e a ja discutida
dimensdo da autonomia — esta que, de forma ambigua, ainda tensiona diferentes
posicionamentos, apesar do respaldo legal encontrado em algumas das legislacbes vigentes,
como discutido no Capitulo 3.

Por fim, foi feita uma pergunta especifica em relacdo a formacdo docente: “Vocé
acredita que sua formacao docente € adequada para atender a demanda apresentada pelos(as)
alunos(as) publico-alvo da educagéo especial?”. As respostas foram dadas em uma escala de 0
a 5, sendo 0 “pouco adequada” e 5 “muito adequada”, e percebeu-se que a maioria dos(as)
professores(as) reconhece uma caréncia na sua formacdo para o trabalho com as politicas
educacionais inclusivas. Apenas 10,67% dos(as) participantes indicaram o nUmero mais alto da
escala (5). Assim, os sujeitos da pesquisa compartilham a compreensao de que a formacao para
o atendimento dos(as) alunos(as) publico-alvo da educacéo especial ainda estd aquém do
ideal/idealizado. Ha outro aspecto que perpassa essa discussdo: grande parte dos(as) docentes
que participaram da pesquisa trabalham com vérios(as) alunos(as) publico-alvo da educacgdo
especial, que apresentam diferentes caracteristicas e distintas demandas. E nesse sentido que se
pode afirmar a necessidade de uma formagéo docente ampliada, que contemple os diferentes
contextos e atenda 0s(as) estudantes em suas singularidades.
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No ambito dessa discussao, é importante reforcar que a legislacdo brasileira também ja
baliza a importancia da formacdo docente para a efetivacdo das politicas educacionais de
inclusdo (BRASIL, 2014, 2015a, 2015b, 2019). Todavia, apesar de os dispositivos legais
garantirem a formacdo docente para a atuagdo na area, essa discussdo é pouco aprofundada
nesses documentos e frequentemente se torna alvo de debates entre professores(as). Estes
afirmam carecer de formacdo adequada e demandam espagos formativos para a apreensdo de
estratégias de docéncia direcionadas aos(as) alunos(as) publico-alvo da educacéo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva. Desse modo, cabe repensar a formacgéo docente partindo de
alguns questionamentos, entre eles: como fomentar espacos formativos que atendam as
demandas dos(as) professores(as)? Pode-se formar/preparar para o encontro com a diferenca e
suas singularidades?

Essas e outras tantas questfes que circundam a discussao sobre deficiéncia e educacéo
sdo complexas, mas na mesma medida necessarias e urgentes para a construgdo de vias de
acesso a materializacdo da incluséo escolar em uma perspectiva coletiva, plural e ética. Para
alcancar tal materializacdo, também é necessaria a desmistificacdo de imaginarios sociais que

se colocam como desafios a sua plena efetivacao.

4.4 Desmistificando o imaginario social sobre a deficiéncia

Eis que chegamos perto do fim — embora inconcluso — desta escrita e, a partir das
reflexdes aqui apresentadas, podemos mapear mais algumas questdes relevantes para analise.
Na formulacdo do questionario de pesquisa, buscamos realizar um percurso com 0s(as)
docentes: partimos da sua formacao profissional e da sua area de atuacéo, passamos pelo seriado
televisivo O bom doutor (com foco tanto no protagonista quanto na rede de relagdes sociais em
que ele se insere) e chegamos, por fim, a questBes relativas a pratica cotidiana das politicas
educacionais inclusivas.

Essa travessia de pesquisa ndo foi feita despropositadamente: ela foi profundamente
desejada. O intento foi dialogar com os(as) docentes, tdo importantes no processo de
materializacdo das politicas educacionais inclusivas, e fazer reverberar processos de reflexao
critica capazes de trazer luz ao imaginario social construido sobre as pessoas com deficiéncia e
aos modos como tais imaginarios transversalizam as praticas em educacéo inclusiva. A partir
dessa discussdo, também foi possivel avaliar a coeréncia entre os instrumentos legais que
balizam essas politicas e a sua materializa¢do, bem como a influéncia dos(as) professores(as),

enquanto burocratas de nivel de rua, nesse processo.
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Destaca-se, ainda, que neste trabalho se optou pela representacdo gréfica das
interrogacgdes que integraram o questionario. Essa opg¢do teve o objetivo de contribuir para a
compreensdo e a apreensao dos dados obtidos por meio desse instrumento de pesquisa, dando-
Ihes mais visibilidade. Seguimos, nesse intuito, com a discussdo de problematizagdes novas
e/ou complementares.

Com base na perspectiva de que “o imaginario social ¢ [...] uma peca efetiva e eficaz do
dispositivo de controle da vida colectiva e, em especial, do exercicio da autoridade ¢ do poder”
(BACKZO, 1985, p. 310), pode-se partir da seguinte compreensdo: 0s imaginarios sociais
acerca das pessoas com deficiéncia sdo mecanismos de poder que constroem estere6tipos sobre
esse publico e que, como ja discutido, operam na deslegitimacao e na exclusdo da diferenca.
No viés da estigmatizacdo dos sujeitos, compreendida aqui a partir da concep¢do de estigma
formulada por Goffman (1978), previamente exposta, os(as) professores(as) indicaram a
existéncia de préaticas estigmatizadas tanto nas vivéncias do personagem protagonista do seriado
O bom doutor quanto no cotidiano dos(as) alunos(as) publico-alvo da educacgéo especial.

E possivel chegar a essa conclusio partindo da observacdo dos dados obtidos por meio
do questionario. Existem pistas que revelam um tensionamento da capacidade de Murphy em
um viés capacitista, como pode ser observado nos Gréaficos 1 e 3. Além disso, a partir dos
Graficos 2 e 7, nos quais sdo apresentadas as percepcOes dos(as) docentes sobre as
caracteristicas, respectivamente, do protagonista de O bom doutor e dos(as) alunos(as) publico-
alvo da educacao especial, pode-se validar a ideia de que a deficiéncia é abordada por um viés
negativista, com a prevaléncia das dificuldades em detrimento das potencialidades dos
diferentes modos de vivenciar a existéncia humana. Essa ideia, cabe relembrar, aparece
igualmente no aparato legal que trata da tematica, a0 mesmo tempo que, contraditoriamente, tal
aparato afirma a importancia da valorizacdo da diversidade humana e do combate aos
estereotipos. Vale lembrar que os estere6tipos sociais também podem, segundo Lipsky (2019),
ser construidos na e/ou pela discricionariedade dos(as) burocratas de nivel de rua, categoria na
qual os(as) professores(as) se inserem.

Ainda com relagdo ao estigma como marca depreciativa da identidade social dos sujeitos
que o carregam (GOFFMAN, 1978), é relevante a porcentagem de participantes que indicaram
que os(as) alunos(as) publico-alvo da educacdo especial sdo bastante caracterizados pelo seu
diagnostico de deficiéncia, o que amplia a possibilidade de a violéncia do estereo6tipo adentrar
e se reproduzir nos espacos educativos. Por fim, também chama a atencéo a relacdo constituida
entre “pessoa com deficiéncia”, “incapacidade de exercer qualquer maldade” e/ou “bondade”,

como se isso fosse algo estabelecido a priori. Deve-se estar atento para que tal concepcéo néo
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se insira na esfera do capacitismo, com a retomada do que a prépria legislacdo ja apontava como
“atitude de comiseracdo” e “piedade” em relacdo as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2001).

Outrossim, partindo de uma perspectiva ampliada de deficiéncia — isto é,
considerando-a um tema de discussao que inclui também as esferas politica e socioldgica, como
aponta o estudo de Diniz (2012) —, esta pesquisa colabora para a compreensao da atuacédo do
preconceito e da discriminagdo como barreiras atitudinais que, sendo herangas de processos de
exclus&o social, ainda afetam as pessoas com deficiéncia. Tal dimensdo pode ser percebida no
Gréfico 3, a partir do reconhecimento pelos(as) professores(as) do desafio gerado pelo
preconceito social, e no Grafico 4, em que se abordam as relacdes estabelecidas entre o
protagonista e os demais personagens do seriado. Nessa arena, vale lembrar que a legislacdo
versa sobre a “divida social” com as pessoas com deficiéncia, decorrente dos processos de
exclusdo social histdricos a que elas foram expostas (BRASIL, 2001). A resposta a essa divida
passa, sem duvida, pelo reconhecimento dos processos excludentes que atravessa(ra)m a
histéria humana, mas, mais do que isso, envolve a construcdo e a consolidacdo de politicas
publicas de justica social que atendam a todos em seus diferentes modos de vida, de forma a
promover a real inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Outro ponto de destaque é a dimensdo da autonomia, que adquiriu importante espaco na
pesquisa realizada com os(as) docentes. Percebeu-se o carater ambiguo dessa discussdo, que,
mesmo contemplada no aparato legal, enfrenta dificuldades para repercutir na concretude das
praticas sociais. Essa ambiguidade pode ser percebida nos Graficos 5 e 6, como ja pontuado, e
no Grafico 4, que destaca a relacdo entre o protagonista e os coadjuvantes do seriado. Em
contrapartida, quase metade dos(as) participantes indicou que, na relacdo estabelecida entre
professor(a) e aluno(a), a autonomia constitui um pilar importante, como pode ser observado
no Grafico 8.

Também no escopo da relacéo professor-aluno no espaco educativo, dialogou-se sobre
a formacdo docente e identificou-se lacunas nessa esfera, isto €, os(as) docentes apontaram
falhas em seus processos formativos. Nota-se, nesse contexto, a importancia de uma reflexdo
critica permanente dos(as) professores(as) sobre a sua prépria pratica docente, seus limites e
potencialidades. Essa pratica tem papel fundamental na sociedade e, por isso, € de extrema
relevancia que seja realizada de modo contra-hegeménico, rompendo os ciclos de reproducéo
das desigualdades e violéncias que afetam as pessoas com deficiéncia. Assim, destaca-se a
importancia da reflexdo continua sobre o fazer educativo dos(as) professores(as), bem como
sobre as possibilidades de construcdo da autonomia dos(as) alunos(as) publico-alvo da

educacéo especial no espaco escolar inclusivo.
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Para que essa construcdo da autonomia seja possivel, € imperativo reconhecé-la como
urgente e necessaria a uma pratica educativa voltada ao desenvolvimento de sujeitos que, em
suas singularidades, se constituem e demandam a valorizacdo das diferentes formas de ser e
estar no mundo. Esse processo deve ser desenvolvido, outrossim, em uma perspectiva
democrética e coletiva, em articulagdo com as pessoas com deficiéncia e com seus movimentos
representativos. Lembremos: “Nada sobre nés sem nés!”. Partindo desses indicativos e dos
dados reunidos a partir da pesquisa com os(as) docentes, considera-se relevante que a discusséo
sobre deficiéncia e educacdo inclusiva se dé de modo ampliado, visando a apreensdo de
diferentes concepcdes e a valorizagdo da diversidade humana.

Ainda em relacdo a préatica docente, € importante compreender que as configuragdes dos
processos de ensino-aprendizagem perpassam 0s imaginarios que se tém da educacdo inclusiva
e do lugar ocupado pelos atores envolvidos na politica publica — nesse caso, professores(as),
como burocratas de nivel de rua com poder discricionario, e alunos(as) publico-alvo da
educacéo especial, como usudrios(as) da educacdo publica. Nessa relagdo — que, como toda
relacdo social, tende a ser permeada por imaginarios e estereGtipos —, alguns elementos
apontados pelos(as) professores(as) podem servir de indicadores para se repensar as politicas
de educacéo inclusiva.

O primeiro deles é o estigma atribuido as pessoas com deficiéncia, que muitas vezes sao
vistas como incapazes. Essa concep¢do, ao adentrar o contexto escolar, reverbera na pratica
educativa e no processo de aprendizagem do(a) aluno(a) publico-alvo da educacdo especial,
restringindo-lhe o direito a educagdo plena. Outro aspecto importante, bastante associado e
talvez resultante desse primeiro, € a autonomia da pessoa com deficiéncia. A compreensao que
se tem desse fator repercute nas escolas, haja vista que, para a construcao de espacos educativos
democraticos e transversalizados pelo protagonismo estudantil, faz-se necessaria uma
concepcao prévia da autonomia dos(as) alunos(as). Ainda é preciso destacar a associagéo,
realizada pelos(as) professores(as), da deficiéncia dos(as) alunos(as) com uma série de
dificuldades.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da valorizacdo da diferenca como modo de
resisténcia ao que esta instituido. Ao discutir a formacdo do(a) docente que atua na educacédo
especial na perspectiva da educacéo inclusiva, Pagni (2019, n.p.) discorre sobre a relevancia —
e, concomitantemente, a dificuldade — de “[...] dar conta dessa diversidade ética emergente,
aceitar a diferenca que a compreende e, em seu interior, [aceitar] a deficiéncia como algo

produtivo, em um contexto no qual reinou a identidade e uma racionalidade homogeneizadora”.
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Essa valorizacdo da diferenca se impGe a escola. No lugar da incapacidade, da excluséo
e da dificuldade, emerge o impulso do desejo e da ndo submissdo da pessoa com deficiéncia a
I6gica da normatividade. Isso demanda dos(as) professores(as) um constante reinventar-se: eles
sdo desafiados cotidianamente e precisam “[...] deslocar-se de um lugar de conforto e
acomodacdo, para [...] se despir de alguns de seus vicios ou de hébitos enraizados em suas
praticas. Algo que ndo é nada simples, em razdo dos condicionamentos sociopoliticos e
culturais, aos quais [...] esses profissionais estdo submetidos” (PAGNI, 2019, n.p.).

Destarte, cabe refletir sobre a possibilidade de preparar-se para o0 encontro com o outro.
A sala de aula se configura como um espaco mdaltiplo, onde cada sujeito tem suas
singularidades, suas vivéncias e seus modos de ser e estar no mundo. Para que o processo de
ensino-aprendizagem ocorra como uma troca entre professor(a) e aluno(a), € imprescindivel a
abertura a diferenca e a diversidade. Assim, ndo ha como estar pronto (no sentido de um
processo acabado) para o encontro com um outro que €, como todos o sdo, diferente.

A demanda que se apresenta aqui exige uma disposi¢éo ética e estética que extrapola
conteudos programaticos. Isso ndo significa, de modo algum, o ndo reconhecimento do papel
do Estado na garantia da formacdo docente daqueles(as) que atuam na educacdo inclusiva.
Afinal, o Estado é essencial para o fortalecimento da educacéo inclusiva e para o suporte e 0
acolhimento aos(as) professores(as). O que estd em jogo é a necessidade de que essa formacao
docente, além de abarcar conhecimentos legais e tedricos da area, assuma-se ampliada,
identificando os desafios cotidianos para a materializacdo das politicas educacionais inclusivas
e enfrentando-os coletivamente, de forma a também reconhecer que esses desafios perpassam
as concepc¢oes e imaginarios sociais que se tém sobre a deficiéncia.

Atualmente, tem-se a garantia legal da inclus@o escolar como um direito social (apesar
dos desafios no que se refere a legislacdo da area, ja apontados), mas para materializar tal direito
é necessario um trabalho coletivo, critico e reflexivo. E imperativo se libertar de certezas e
praticas retrogradas, assumindo uma posicdo de abertura ao diferente e a outros modos de ser e
estar no mundo. Esse é um caminho longo e desafiador, fruto de uma divida social histérica
advinda da segregacdo e da exclusao das pessoas com deficiéncia.

Por fim, resta retomar a no¢do de interdependéncia dos sujeitos, que, como discutido no
Capitulo 2, é condicdo sine qua non para a construcdo de uma sociedade solidaria e de uma
ética do cuidado. Nesse sentido, reforga-se que, “com o argumento de que todas as pessoas sdo
dependentes em diferentes momentos da vida, seja na infancia, na velhice ou na experiéncia de

doengas”, um grupo de tedricas feministas pertencentes a segunda geracdo do modelo social da
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deficiéncia “introduziu a ideia da igualdade pela interdependéncia como um principio mais

adequado a reflexdo sobre questdes de justica para a deficiéncia” (DINIZ, 2012, p. 65).

A verdade é que a deficiéncia é mais do que um enigma: € um desconhecido
erroneamente descrito como anormal, monstruoso ou tragico, mas que fard parte da
trajetdria de vida de todas as pessoas que experimentarem os beneficios da civilizagao.
Com o0 crescente envelhecimento populacional, a categoria “deficiente” como
expressdo de uma “tragédia pessoal” perdera o sentido. Ser velho é experimentar o
corpo deficiente. Ser velho é viver sob um ordenamento social que oprime o corpo
deficiente (DINIZ, 2012, p. 72).

Dessa forma, compreende-se que a deficiéncia € um atravessamento integrante da
experiéncia humana — presente em uma ou outra fase da vida —, devendo, assim, ser alvo de
politicas pablicas que visem a justica social. Essa concepg¢do tem sua importancia balizada pela
desconstrucédo da deficiéncia como algo que segrega os sujeitos em dois grupos — aquele com
deficiéncia e aquele sem deficiéncia —, haja vista que retira a deficiéncia da esfera da
imprevisibilidade e da tragédia pessoal e individual, compreendendo-a como processo vivencial
por que todos passa(re)mos em algum momento da vida. Tal concepg¢éo finda, assim, com a
I6gica da separagdo entre o “eu” e o outro, locus da construcdo de relagdes estigmatizadas com

as pessoas com deficiéncia.



77

5 CONSIDERACOES FINAIS

Para nos, educadores e educadoras, todo tempo tem que
ser um tempo de interrogagéo.
(Miguel Arroyo)

Comego a escrita destas considerages finais com a inspiracdo de Miguel Arroyo para
falar de minhas dificuldades de encerrar — de findar a reflex&o, de escrever o ponto-final, de
concluir o ciclo formativo do mestrado. Para que consiga fazé-lo, assim, passo a compreender
essa producdo como permanentemente inacabada, pois o fazer pesquisa € um movimento
dindmico e continuo. Vejo c4, justamente, a boniteza e 0 encantamento desse processo. Mas a
esse percurso infindado importa também trazer mais algumas considera¢des com o objetivo de
singelamente contribuir para as pesquisas do campo das politicas educacionais inclusivas.

Um primeiro aspecto a ser ressaltado &€ que nesse processo de pesquisa pude
compreender a importancia da discussao interdisciplinar sobre deficiéncia e politicas inclusivas.
Como assistente social pesquisadora, aproximando-me timidamente de outros referenciais
teoricos, percebi a riqueza do encontro entre o servico social e a educacéo. Esse encontro, que
é também poténcia transformadora e emancipatoria, viabiliza a construgdo coletiva de uma
reflexdo critica e alinhada ao direito de todas as pessoas de estarem no mundo com suas
singularidades e potencialidades.

De antemdo, também se deve reconhecer 0s avancos legais construidos nos Gltimos anos
no que diz respeito a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Apesar dos desafios ainda
implicados na letra da lei, analisados no Capitulo 3, um importante caminho ja foi percorrido
pelas politicas educacionais de modo a possibilitar o encontro com a diferenca no espaco
escolar, impactando a vida dos sujeitos com deficiéncia. Desafiou-se, assim, as historicas
estratégias de segregacdo e exclusdo social e garantiu-se, ao menos legalmente, o direito de
todas as pessoas de estar e de aprender na escola regular.

Outrossim, mesmo com a percepcao dessas potencialidades, esta pesquisa, tendo como
objetivo geral compreender como 0s imaginarios sociais sobre a deficiéncia se refletem na
educacdo especial na perspectiva da politica educacional inclusiva, também aponta para muitos
desafios a serem enfrentados neste contexto de capitalismo neoliberal e neoconservadorismo, o
qual repercute no caminho tracado pelas politicas sociais publicas. Nesse sentido, é importante
reafirmar que os resultados da pesquisa apontam para um longo caminho a ser percorrido com
vistas ao fortalecimento das politicas de educagdo inclusiva. E esse caminho perpassa a

(des)construcdo de imaginarios sociais sobre a deficiéncia.
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Nesse sentido, por meio da caracteriza¢do do imaginario social como poder simbolico
que afeta diferentes sujeitos, a pesquisa nos da espaco para compreendé-lo como um aspecto
vinculado as estratégias biopoliticas de controle dos corpos com deficiéncia. As legislacdes, as
quais atuam como documentos normativos que regem a acdo do Estado, assim como 0s(as)
professores(as) de institui¢des publicas, burocratas de nivel de rua com poder discricionario,
interiorizam imaginarios socialmente construidos acerca da deficiéncia. Esses imaginarios
denotam, em um quadro contraditério, ambiguidades relativas a autonomia e as potencialidades
das pessoas com deficiéncia, muitas vezes guiando-se por uma perspectiva bionormativa que,
ao focar as dificuldades e restricGes, ndo reconhece a riqueza da diferenca e da diversidade
humana. Tais imaginarios, dessa forma, tendem a adentrar o espaco estatal e transversalizar as
politicas publicas, influenciando-as e transformando-se em mecanismos de efetivacdo da
biopolitica.

Ademais, no contexto atual, ha a influéncia do capitalismo neoliberal e do
neoconservadorismo, que perpassam as estruturas social, politica e econdmica, transformando
nossos modos de pensar, de ser e de estar no mundo. Nessa arena, a valoracdo do outro se da
com base no seu potencial para reproduzir o sistema em voga, e o tradicionalismo moral opera
de forma a segregar e oprimir as diferencas que constituem nossa sociedade — plural em sua
esséncia. Podemos exemplificar tal questdo nos utilizando do préprio seriado televisivo
estudado nesta escrita: enquanto a competéncia técnica do protagonista de O bom doutor €
destacada como fator positivo, seus modos singulares de estar no mundo sdo vistos com
negatividade, a partir de dificuldades e limitacdes. Lembremos ainda que, nesse contexto
neoliberal e neoconservador, direitos ja garantidos legal e socialmente sdo expostos a riscos,
assim como ocorreu com a propria perspectiva de educacédo inclusiva no Decreto n® 10.502
(BRASIL, 2020a).

Nesse escopo, identificou-se também que se fazem presentes concepcles e praticas
estigmatizantes, que reiteram preconceitos e desvalorizam as singularidades das pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar, muitas vezes negando sua autonomia de sujeitos desejantes e
aprendentes. Logo, faz-se necessario um constante movimento de desconstrucdo e reconstrucdo
com vistas a apreensao de conhecimentos criticos e a constituicao de préaticas educativas outras,
que valorizem as diferencas de todos 0s sujeitos envolvidos nesse processo, compreendendo-
0s em sua integralidade como sujeitos de direitos.

Assim, dado o direito de todas as pessoas a educacdo publica, bem como o direito a
inclusdo social e escolar das pessoas com deficiéncia, faz-se imperativa a construcdo de

estratégias de resisténcia ao que estd colocado como barreira a plena efetivacdo das
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determinac@es legais — por meio de um trabalho coletivo, critico e reflexivo que valorize as
potencialidades dos diferentes modos de existéncia humana. Somente assim poderemos
transcender a invisibilidade conferida aos corpos com deficiéncia, desafiando a logica da
bionormatividade e construindo outras relagdes com a diferenga, cujo horizonte ndo deve ser a
tolerancia, e sim a valorizagao e o reconhecimento de toda a sua potencialidade. Nesse caminho
de desafio a norma, a desesperanca cede lugar a resisténcia e a um novo esperancar.

Por fim, buscando desmistificar o imaginario socialmente construido acerca da pessoa
com deficiéncia, aponta-se para a importancia da autonomia e do protagonismo desse publico
para que todos o0s sujeitos possam de fato vivenciar um espaco escolar inclusivo e democrético.
Para tanto, cabe a sociedade atual a reparacao efetiva da divida social com as pessoas com
deficiéncia, ceifando a reproducdo da segregacdo e construindo politicas publicas que
fomentem verdadeiramente a inclusdo, em uma perspectiva de justica social. E aqui nos,
assistentes sociais e educadores(as), no papel de burocratas de nivel de rua, exercemos papel
fundamental, pois, a0 mediar a relacdo Estado-usuario, contribuimos para a constru¢do dos

modos com que as politicas publicas se fazem materializadas.
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APENDICE A — Processo de categorizagao
ANALISE DE CONTEUDO DOS DOCUMENTOS LEGAIS

Primeira etapa: pré-anélise

(Escolha dos documentos a serem analisados e desenvolvimento de hipéteses e indicadores)

l

Segunda etapa: exploracéo do material

(Operacdes de codificagéo e categorizacdo)
2.1. Unidades de registro por texto

Nessa fase, foi construida uma tabela para cada documento a ser analisado, na qual
foram feitos os registros do texto, segregados em seis indicadores: (1) abordagem da
deficiéncia; (2) educacdo especial/inclusiva — estratégias e objetivos; (3) relacdo entre
educacdo basica e educacao especial; (4) rede de apoio; (5) formacao docente; e (6) dimenséo

capitalista neoliberal/neoconservadora.

Exemplo:

Legislacdo: Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos (1990)

Pagina Indicador: abordagem da deficiéncia

p. 4 “Pessoas portadoras de deficiéncias”

2.2. Categorizacao por indicador

Nessa fase, foi construida uma tabela para cada indicador (por exemplo, “abordagem da
deficiéncia”), na qual foram unificadas as unidades de registro utilizadas nas legislaces
analisadas acerca do indicador em estudo. Em seguida, construiu-se ideias centrais e, por fim,

as categorias iniciais apontadas.



Exemplo:

Indicador: abordagem da deficiéncia
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Unidade de registro

Ideia central

Categoria inicial

“l...] a universalidade, a
indivisibilidade, a interdependéncia e a
inter-relacdo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais,
bem como a necessidade de garantir
que todas as pessoas com deficiéncia
0os exercam  plenamente, sem
discriminacdo.”

Discriminacdo como violagdo da
dignidade e do valor inerentes ao ser
humano.

Proibicdo de qualquer discriminacéo
baseada na deficiéncia. Combate aos
estereotipos e preconceitos.

“Toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e ndo sofrerd
nenhuma espécie de discriminagdo.”

A discriminacdo em razdo da
deficiéncia é apontada como crime.

Né&o discriminacéo.

Principios da nao
discriminacao e do
combate aos estereotipos e
preconceitos  motivados
pela deficiéncia.

2.3. Categorizacéo geral

Nessa fase, foi realizada a categorizagdo geral, com a construcdo das categorias iniciais,

intermediarias e finais que sdo apresentadas no decorrer deste trabalho (Quadro 2).

Terceira etapa: tratamento dos dados

(InterpretacGes)
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APENDICE B — Questionario

Instrumento de coleta de dados — questionario on-line

1. Atuacéo e formacéo profissional
Nesta secdo, sdo solicitadas breves informacgdes em relacdo a sua atuacdo e formacéo
profissional.

1.1. Em que cidade e estado vocé trabalha como docente?

1.2. Vocé trabalha com qual(is) etapa(s) da educacdo basica? (Marcar uma ou mais
alternativas.)

) Educacéo Infantil

) Ensino Fundamental — anos iniciais
) Ensino Fundamental — anos finais

) Ensino Médio

NN NN

1.3. Vocé e docente de quantos(as) alunos(as) publico-alvo da educacéo especial?

() Atualmente néo leciono para nenhum(a) aluno(a) publico-alvo da educacédo especial, mas
lecionei nos ultimos dois anos.

() 1 aluno(a)

() 2 alunos(as)

() 3 a5 alunos(as)

() 6 a10 alunos(as)

() 11 a 19 alunos(as)

() 20 alunos(as) ou mais

1.4. A escola de educacéo publica em que vocé atua faz parte da rede municipal, estadual
ou federal de ensino?

() Municipal
() Estadual
() Federal

1.5. Qual a sua formacéo inicial para a docéncia? (Marcar uma ou mais alternativas.)

() Artes Cénicas (Licenciatura)

() Artes Visuais (Licenciatura)

() Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura)
() Ciéncias Sociais (Licenciatura)

() Danca (Licenciatura)

() Educacao Fisica (Licenciatura)

() Filosofia (Licenciatura)

() Fisica (Licenciatura)

() Geografia (Licenciatura)

() Histéria (Licenciatura)
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() Informética (Licenciatura)
() Letras (Licenciatura)

() Magistério (ensino médio)
() Matematica (Licenciatura)
() Musica (Licenciatura)

() Pedagogia (Licenciatura)
() Quimica (Licenciatura)

() Teatro (Licenciatura)

2. Percepcdes sobre o seriado televisivo *"The good doctor'*: personagem principal
Nesta etapa, vocé estd sendo convidado(a) a responder breves questdes sobre o personagem
principal, o médico Shaun Murphy, interpretado pelo ator Freddie Highmore.

2.1. Ao refletir sobre o nome dado ao seriado, qual vocé acredita ter sido o motivo da
escolha por "The good doctor™ (**O bom doutor’*)?

() Shaun Murphy é um bom médico porque tem expertise técnica e grande potencial para atuar
na area da medicina.

() Shaun Murphy é um bom meédico, apesar do diagndstico de transtorno do espectro autista
(TEA) e Sindrome de Savant.

() Shaun Murphy é uma boa pessoa que, face seus diagnosticos de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Sindrome de Savant, é incapaz de exercer qualquer maldade.

() Em minha concepgéo, Shaun ndo € um bom médico.

() Néo concordo com nenhuma das afirmag6es acima e/ou néo sei responder.

2.2. O personagem principal apresenta diagnoéstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e Sindrome de Savant. Dentre estas, quais as caracteristicas que, em sua percepcao,
se destacam em Shaun Murphy?

() Alegria
() Altivez
() Arrogancia

() Auséncia de freio inibitorio

() Bondade

() Capacidade de superacdo das adversidades

() Competéncia técnica

() Dificuldade de comunicacdo e de expressdo assertiva do pensamento
() Dificuldade de percepcédo do entorno social

() Dificuldade em fazer amizades

() Dificuldade em tomar decisdes de forma autbnoma

() Dificuldades na motricidade (fina e/ou ampla)

() Fragilidade

() Incapacidade de estabelecer contato social mais aprofundado

() Movimentos contidos

() Teimosia

() Timidez

() Tristeza

() Vitimismo

() Outro(s):
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2.3. No seriado, em diversos momentos Shaun Murphy enfrenta dificuldades no ambiente
de trabalho, sendo desacreditado por alguns pacientes e por membros da equipe
hospitalar. Em contrapartida, Murphy é bastante requisitado em questdes técnicas da
area da medicina. Como vocé compreende esta questao?

() Ele tem expertise técnica, mas ndo é qualificado para exercer a medicina pois apresenta
diagndstico de TEA e Sindrome de Savant.

() Ele é um médico qualificado, mas € compreensivel que seu diagnostico assuste pacientes e
equipe de trabalho.

() Ele é um médico qualificado e o preconceito atua como uma barreira para a plena realizacéo
de suas atividades profissionais.

() Né&o concordo com nenhuma das afirmagdes acima.

3. Percepcdes sobre o seriado televisivo ""The good doctor™*: personagens coadjuvantes
Nesta etapa, vocé esta sendo convidado(a) a responder breves questdes sobre os(as)
personagens coadjuvantes da série.

3.1. Quais destes aspectos sdo percebidos nas acdes de personagens coadjuvantes em
relacdo ao protagonista Shaun Murphy?

() Afeto
() Autonomia
() Caridade
() Competicao
() Controle
() Cuidado
() Desconfianca
() Estranheza
() Desdém

() Medo

() Protecéo

() Repulsa

() Respeito

() Tutela

() Vitimizacéo
() Outro(s):

3.2. No episddio 12 da primeira temporada, Shaun Murphy refere: ""quero uma vida que
eu controle, e ndo o doutor Glassman®, referindo-se a seu mentor, médico Aaron
Glassman. O que vocé pensa sobre essa afirmacéo?

() Glassman tem capacidade de definir a vida pessoal de Murphy, pois conhece suas
dificuldades. Ou seja, as atitudes de Glassman, especialmente na primeira temporada, se
justificam pela sua preocupacdo com o jovem Shaun.

() O pedido de Murphy é legitimo, visto que gostaria de tomar suas proprias decisfes. Todavia,
diante de seus diagndsticos de TEA e de Sindrome de Savant, Glassman tem uma postura
adequada ao buscar tomar algumas decisdes para proteger Murphy.

() O pedido de Murphy € legitimo e suas decisdes, acerca de sua vida pessoal, devem ser
integralmente respeitadas.

() N&o concordo com nenhuma das afirmagdes acima.
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3.3. Nas primeiras duas temporadas, Lea Dilallo, amiga de Shaun Murphy, apresenta uma
postura diferente. Ela desafia 0 médico a todo momento, fazendo-o vivenciar novas
experiéncias. Como exemplo podemos citar beber, beijar e dirigir. O que vocé pensa sobre
essa postura?

() Lea e irresponsavel e insensivel as dificuldades de Shaun, pois ndo compreende suas
limitacOes ocasionadas pelo TEA.

() Lea reconhece em Shaun um sujeito adulto e autbnomo e, por isso, tem estas atitudes em
relacdo a ele.

() Lea precisa prestar mais atencdo ao diagndstico de Shaun, ao mesmo tempo em que deve
continuar reconhecendo sua relativa autonomia.

() Né&o concordo com nenhuma das afirmagdes acima.

4. Educacéo especial
Nesta secao, vocé esta sendo convidado(a) a responder algumas questdes sobre a associacao
da série com os(as) alunos(as) publico-alvo da educacéo especial.

4.1. Quais dessas caracteristicas vocé percebe nos(as) alunos(as) publico-alvo da educacéo
especial?

) Alegria

) Altivez

) Arrogancia

) Auséncia de freio inibitorio

) Bondade

) Capacidade de superacgéo das adversidades

) Competéncia técnica

) Dificuldade de comunicacdo e de expressdo assertiva do pensamento
) Dificuldade de percepcéo do entorno social

) Dificuldade em fazer amizades

) Dificuldade em tomar decisdes de forma autbnoma

) Dificuldades na motricidade (fina e/ou ampla)

) Fragilidade

) Incapacidade de estabelecer contato social mais aprofundado
) Movimentos contidos

) Teimosia

) Timidez

) Tristeza

) Vitimismo

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
() Outro(s):

4.2. Em diversos momentos, percebe-se que Shaun € visto antes como inserido no espectro
autista do que como sujeito integral (seja como médico, amigo ou namorado). Vocé
percebe uma preponderancia do diagnostico na identidade dos(as) alunos(as)?

Escala de 0 a 5, sendo 0 “Ndo percebo que os(as) alunos(as) sdo marcados(as) por seu
diagnostico” e 5 “Os(as) alunos(as) sao muito marcados(as) por seus diagnosticos”.
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4.3. Vocé percebe nos(as) alunos(as) publico-alvo da educacdo especial acbes e/ou
caracteristicas semelhantes as do personagem Shaun Murphy?
Escala de 0 a 5, sendo 0 “Nenhuma semelhanca” e 5 “Muita semelhanca”.

4.4. Vocé acredita que sua formacdo docente € adequada para atender a demanda
apresentada pelos(as) alunos(as) publico-alvo da educacao especial?
Escala de 0 a 5, sendo 0 “Pouca adequada” e 5 “Muito adequada ™.

4.5. Quais destes aspectos vocé percebe em sua relacédo, enquanto professor(a), com os(as)
alunos(as) publico-alvo da educacéo especial?

() Afeto
() Autonomia
() Caridade
() Competicao
() Controle
() Cuidado
() Desconfianca
() Estranheza
() Desdém
() Medo
() Protecéo

() Repulsa

() Respeito

() Tutela

() Vitimizacéo
() Outro(s):




