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Objetivo Geral

Debater o papel da pesquisa na formacao de sujeitos em tempos de obscurantismo educa-

cional.

Objetivos Especificos

I - Possibilitar aos estudantes dos cursos de stricto sensu a exposi¢ao de suas investigacoes
em ambiente que possibilite a reflexdo e o mais amplo debate acerca dos mesmos, promo-
vendo reflexdes e discussdes com seus pares.

IT - Incentivar a producao escrita relacionada as dissertagoes e teses em forma de artigos
e ensaios para apresentacao em eventos e publicagdo do material resultante em revistas e
periddicos da area.

III - Buscar a ampliagao da repercussao dos temas pesquisados entre os discentes ¢ insti-
tuigdes educacionais.

IV - Discutir a relevancia social das pesquisas realizadas na producao das dissertagdes e
teses frente aos desafios atuais da educacao;

V - Envolver os estudantes dos cursos de stricto sensu na organizacao de eventos acadé-

micos
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APRESENTACAO

Os/as discentes do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da Universidade de Passo Fundo promovem,
a cada dois anos, a Mostra em Educagao e a Mostra de Pesquisa em Educacao. Em sua terceira edicao, a ME-
DUC consolida-se como evento académico qualificado e promotor de abordagens critico-reflexivas. Em tem-
pos de constantes ataques politicos e ideologicos a educacdo, a promogdo de agdes que possam criar espagos
de discussao responsavel e consistente sdo necessarias. Entendemos que o Stricto Sensu ocupa lugar central
nesta tarefa tdo relevante. Por isso, acreditamos que a realizacdo da IIl MEDUC, nos dias 21 e 22 de novembro
de 2019, com o tema “obscurantismo educacional: o papel da pesquisa na formacao dos sujeitos” foi uma
contribuicao significativa para o campo da pesquisa em educacao e, sobretudo, para a questao da formacao dos
sujeitos em tempos de obscurantismo.

Atualmente, discursos simplorios e oportunistas no ambito da educagdo tentam distorcer fatos historicos
e conhecimentos cientificos, com o intuito de materializar convicgdes dogmaticas e, também, generalizagdes
apressadas e desprovidas de argumentos solidos sob determinados assuntos. Esses discursos podem acarretar
a formagao de ideias erroneas ou confusas acerca de um conhecimento e, dessa forma, empobrecer as rela-
¢oes politicas, sociais, culturais e, consequentemente, educacionais. Além disso, flertam com os principios
do neoliberalismo pedagogico, com a promessa de que uma educagdo de qualidade ¢ medida por niimeros e
indicadores, associados a vocabulos tais como “metas”, “resultados”, “eficacia” e com indicagdes de que, por
exemplo, o setor privado ¢ melhor do que o publico.

Assim, a [II MEDUC, transpassada por essas preocupacdes, proporciona aos discentes do PPGEdu/UPF a
experiéncia e o protagonismo da promogao e organiza¢ao de um evento académico, possibilitando a discussao
do papel da pesquisa a partir dos seus fundamentos, dos processos educativos e das politicas educacionais,
tendo como centralidade a formacdo de sujeitos e, consequentemente, de uma sociedade mais justa e mais
democratica. Entendemos que a qualidade das pesquisas produzidas no programa, através de dissertacoes e
teses, constitui um rico material, que deve ser compartilhado com colegas, professores e demais pesquisado-
res da 4rea com a finalidade de qualificar as investigagdes, dar maior publicidade aos resultados e aumentar a
insercao social destes estudos, diante da relevancia que representam.

Também, deve-se destacar que a realizacdo da III MEDUC segue as diretrizes estabelecidas no Plano de
Metas Quadrienais (2017/2020) do PPGEdu da Universidade de Passo Fundo. O documento, elaborado em
setembro de 2017, estabelece as metas para docentes e discentes neste periodo com o objetivo de qualificar o
programa e manter ou ampliar o conceito 5 atribuido pelo Ministério da Educagcdo — MEC na ultima avaliacdo
dos Programas de Pds-Graduacao. Em especial, a MEDUC corrobora com o item 6 do documento, que prevé a
criacdo de grupos e espacos de avaliacao e discussao das produgdes cientificas entre os discentes. Além disso,
o documento também prevé o desenvolvimento da cultura de producdo cientifica e de publicagdo em perio-
dicos; prospeccao de dossiés; e planejamento da produgao, tudo isso contemplado na programacao do evento
através da apresentagdo e discussao de trabalhos, mesas tematicas e minicursos.

A realizagdo da III MEDUC possibilitou, portanto, a consolidacdo do evento académico como um impor-
tante espaco de discussao e promog¢ao do conhecimento cientifico na area da educacao. Envolvendo discentes
do Programa de Pos-Graduagao em Educacao (promotores do evento) e de demais programas de pos-gradua-
cdo da Universidade de Passo Fundo, bem como de outras institui¢des da regido Sul do pais.

Na sequéncia, apresentamos os resumos expandidos aprovados pelo Comité Cientifico e apresentados du-
rante a programagao da III MEDUC. Por fim, agradecemos o empenho de todos os discentes e docentes, bem
como de nossos apoiadores, pois, sem essa cooperacao, o evento nao seria possivel. Desejamos a todos/as uma
boa leitura!

Coordenagao Geral da III Meduc
Comité Cientifico da III Meduc
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1 Introducao

No ambito educacional, muito se tem discutido sobre o ensino da lingua portuguesa para surdos a
partir de uma perspectiva de ensino de lingua estrangeira. Isso se justifica pelo fato de o surdo caracterizar-se
como sujeito de uma cultura e de uma lingua diferentes. Nessa otica de lingua estrangeira, possivelmente a
lingua portuguesa assume um lugar distante do surdo, embora esteja em seu entorno. Nela, o surdo ¢ mobili-
zado a aprender por meio das suas regras e normas gramaticais, sem que compreenda muitas vezes 0 uso € a
funcdo dessa lingua na interacdo com o mundo € com o outro.

Strobel (2008) explica que a relagdo do surdo com a lingua portuguesa sempre ocorreu de modo
conflituoso. Era comum observar na familia do surdo, e especialmente nas institui¢des de ensino das quais ele
fazia parte, a imposicao para o exercicio da fala. Assim, havia um esforg¢o bastante intenso pelo surdo diante
da pratica de oralizar as palavras do portugués, cujo sentido nem sempre era compreendido pela restrita cor-
respondéncia com suas vivéncias cotidianas.

Por essa razdo, acredita-se que o surdo possa ter entendido a aprendizagem do portugués como uma
lingua imposta pelos ouvintes. Strobel (2008) ressalta que nos ultimos cem anos eles foram expostos a um sis-
tema educacional no qual a abordagem oralista era entendida como o tinico meio de comunicag¢ado e interagao
com o outro. Sendo assim, entendia-se que a reabilitagdo da fala e da audicdo pelo surdo era o inico meio de
aprendizagem a ser considerado no seu processo de escolarizagdo.

Somente no ano de 2002, apds a aprovagao da lei 10.436, a Libras recebeu o status de lingua e, com
ela, os surdos ampliaram suas capacidades de compreender os acontecimentos do mundo e de manifestar seu
pensamento de forma autonoma e independente (STROBEL, 2008). Antes e apo6s a aprovagdo dessa lei, evi-

denciam-se intensos movimentos de luta, organizados pelas comunidades surdas, em prol de seu direito de

expressarem-se em Libras, nos diversos setores sociais.
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A Libras, assim, desempenha um papel de lingua mae, a qual evoca no surdo um sentimento acolhe-
dor que o leva a percebé-la como um instrumento que o ensina, o constroi, 0 posiciona, o recepciona, entre
outros aspectos articulados pelos atos de fala capaz de coloca-lo em um lugar de autonomia e de maior inde-
pendéncia. Nesse sentido, verifica-se a necessidade de (re) construir com ele uma visdo de aprendizagem do
portugués, ndo no sentido de lingua estrangeira, a qual remeta-o a ideia de algo muito distante e impossivel
de aprender, mas da aprendizagem de uma lingua que o coloque em um lugar, ndo de inferioridade e sim de
protagonismo frente a outra cultura que, do mesmo modo, faz parte do seu cotidiano.

Mediante tais pressupostos, a presente pesquisa, em fase inicial de estudo, tem como objetivo geral
“Investigar quais caminhos o surdo percorre para a aprendizagem e a compressao da escrita do portugués
como lingua adicional a partir de um ambiente bilingue, interacional e de vivéncias”. Busca-se responder a
seguinte pergunta central: “Que estratégias de leitura e de escrita os estudantes surdos mobilizam no processo
de aquisicao e de aprendizagem da escrita do portugués como lingua adicional?

Do ponto de vista da natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, visto que objetiva gerar reflexdes
acerca do processo de aprendizagem da escrita do portugués pelo surdo a partir da aplicacao pratica dirigida
a solucao de problemas.

Quanto ao procedimento técnico, trata-se de um estudo de caso. Yin (1986) ressalta que o estudo
de caso se caracteriza pela intencdo de compreender fendmenos sociais complexos e retém caracteristicas
significativas e holisticas de eventos da vida real, considerando individuos, grupos ou situagdes particulares.
Desse modo, o estudo de caso dessa pesquisa trata de uma situagdo muito particular: ¢ composto de 10
sujeitos surdos que participarao das oficinas baseadas em uma abordagem bilingue Libras/Portugués nas quais
os elementos de interagdo e de vivéncias estardo presentes. O pré-requisito para participar das oficinas de
portugués escrito € que o individuo seja surdo e fluente em Libras. A escolha desse nivel de formagao justifica-
se pelo fato de a Libras ser a primeira lingua do surdo, portanto, o primeiro sistema linguistico organizado em
seu pensamento.

A pesquisa ocorrera na Associacao de Pais e Amigos dos Surdos (APAS) de Passo Fundo/RS. O
contexto de produgdo dos dados sera organizado a partir de oficinas semanais ministradas pela pesquisadora,
no turno vespertino, com duracao de trés horas (14h-17h). No ponto de partida se aplicara um questionario
de sondagem, cujo objetivo ¢ tragar um perfil dos participantes, de modo a conhecer alguns aspectos da sua
historia.

Ao longo dos encontros, a pesquisadora realizara registros em videogravacao, além de anotacdes
em um didrio de campo sobre aspectos relevantes para a pesquisa, tais como as estratégias de aprendizagem
mobilizadas pelo surdo no momento da leitura e das produgdes escritas na Lingua Portuguesa.

As oficinas, com duragdo de um semestre (60h/aula), ocorrerdo de margo a julho de 2020, sendo
organizadas em sequéncias didaticas que versam sobre temas especificos e sdo constituidas por tarefas
didaticas desenvolvidas de modo a instigar os participantes surdos a observarem as suas praticas cotidianas e
a descreverem as situagdes sociais com as quais se deparam na escrita do portugués. Serdo considerados os
elementos estruturantes da narracdo como os personagens, 0s sentimentos, o tempo, o enredo, a estrutura da
frase, a pontuagdo, os paragrafos e o vocabulario utilizado. A partir do relato dos participantes, identificam-
se e selecionam-se as situacdes mais urgentes e necessarias que podem aparecer nas suas narrativas para, em

seguida, transforma-las em temas a serem trabalhados nos encontros.
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2 Desenvolvimento

De acordo com Ramirez e Masutti (2009), a aprendizagem e a compreensao da escrita do portugués
pelo surdo tem sido objeto de estudo de diferentes teorias, tanto no campo da educagdo como no campo da
linguistica. Estudos baseados na concepc¢ao de Bakhtin (1986) ratificam a ideia de que ¢ somente na interacao
com o meio social que a lingua se modifica e cria outros sentidos. Por outro lado, estudos ligados a teoria
de Vygotsky (1998) explicitam que o papel do meio social e as interagdes sdao aspectos fundamentais para o
desenvolvimento intelectual do sujeito.

Goldfeld (1997) explica que a realidade s6cio-historica e a lingua compdem, no sujeito, a sua cons-
ciéncia individual supondo, assim, que os valores sociais € as caracteristicas singulares ndo se separam e a
lingua age como mediadora dessa relagdao. Essa premissa nos leva a pensar sobre que trajeto o surdo percorre
para fazer a tomada de consciéncia de um novo conhecimento, tendo como objeto de investigacdo a escrita e
a compreensao do portugués.

Ramirez e Masutti (2009) mencionam que a abordagem oralista instituida no processo de aprendiza-
gem do surdo imprimiu nele marcas profundas que refletem experiéncias de negacao da sua lingua e do seu
modo de vida. Por essa razdo, as autoras explicam que a Lingua Portuguesa, erroneamente, foi tomada como
lingua natural para os surdos e, assim, atravessa os tempos como instrumento de tortura e inferioriza¢ao para
eles. Em relacdo a essa concepgao, ¢ importante refletir que a preocupagao da escola era somente quanto ao
ensino das normas gramaticais e ao treino da fala como elementos principais para aprendizagem do portugués.
Entretanto, observou-se que os resultados obtidos com tal abordagem acarretaram em um atraso cognitivo
para esses educandos, pois, ao colocar a lingua oral como instrumento principal na aprendizagem do surdo,
nao se considerou o modo pelo qual ele percebe e se relaciona com as informagdes, aspectos bastante impor-

tantes para o seu desenvolvimento.

3 Consideracoes parciais

Considerando que a pesquisa estd em sua fase inicial, tem-se como posicionamento preliminar os
pressupostos do documento da Educacdo Especial (2010), afirmando que a Libras € a lingua natural dos sur-
dos, portanto, a educagao para eles precisa ocorrer em trés niveis: em Libras, de Libras e de Lingua Portuguesa.

Em Libras, significa trabalhar os contetdos curriculares nesta lingua, considerando a cultura e a
identidade surda para a constru¢dao do seu conhecimento. De Libras, significa que esta lingua ¢ estruturada de
forma gramatical contendo todos os niveis de analises linguisticas, assim como qualquer outra lingua precisa
ser ensinada ao estudante surdo. Por ultimo, o de Portugués por causa da concepg¢ao bilingue Libras/Portugués
escrito, portanto precisa ser ensinada ao surdo como segunda lingua.

Dentre os trés aspectos citados, recorta-se para este estudo investigar os caminhos percorridos pelo
surdo para aprender a escrita do portugués. Ribeiro (2008) explica que h4d uma fragilidade em torno do “saber”
sobre 0 modo como o surdo, falante da Libras, compreende o uso e a fun¢do da escrita do portugués em suas
praticas cotidianas. Para isso, Skliar (2009) explica que ¢ necessario considerar dois caminhos. Primeiramen-
te, o autor destaca o papel da Libras como a lingua mediadora desse processo, pois, como ja dito, ¢ por meio
dela que o surdo podera acessar, significar, interagir com o outro e fazer a correspondéncia do objeto com o
seu contexto. Em segundo lugar, sugere-se que a aprendizagem da escrita do portugués seja baseada a partir
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dos conhecimentos linguisticos que o surdo possui da sua primeira lingua como ponto de partida para chegar

ao novo conhecimento.
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1 Introducao

A educacao infantil vista como pedra basilar de toda a trajetéria educacional estd ganhando cada vez
mais destaque nas questdes referentes a aprendizagem em todo pais. Mas nem sempre foi assim. Relegada
durante anos ao simples ato de cuidar, a educacdo infantil, atualmente ¢ vista como parte fundamental na
construcao e desenvolvimento do educando. Diante de toda a atual conjetura que se desdobra o ensino infantil,
questiona-se: O que se deve trabalhar na educagdo infantil? Qual a forma mais efetiva de assimilagdo de
contetidos e qual a melhor maneira de ensinar? Quais os limites das criancgas e, principalmente, quais sdo seus
interesses em relagdo ao aprender?

Diante de um novo cenario da educagdo infantil, as questdes levantadas acima provocam um embate
na forma de como devera se dar os conceitos, competéncias e contetidos propostos, contemplando o novo
marco da educa¢do na infancia, a Base Nacional Comum Curricular. Metodologias inveteradas, conceitos
arraigados e atividades estanques de memorizacdo tdo piamente reproduzidos nas saladas de aula, vém na
contramao da proposta que entrara em vigor a partir de 2020. O artigo a seguir, traz a teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel como uma alternativa para os novos tempos do ensino na infancia onde uma
pesquisa qualitativa demonstra como a aprendizagem significativa ¢ compreendida e posta em pratica em duas

escolas de educagao infantil.

2 Desenvolvimento

O descaso com a infancia e com a sua educa¢do, permeou inimeros capitulos da histéria em todo o
mundo. Somente no ano de 1970, no Brasil, foi dada a largada para uma infancia vista com prioridade, de 14
pra c4, com o surgimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), as discussdes acerca da educagao
infantil, nos aspectos sociais, politicos e econdmicos, passaram a integrar o quadro da educacdo brasileira.

Em 2019, uma nova reviravolta marca a educacao infantil no Brasil, a criagdo da Base Nacional Comum

Curricular, que coloca em evidéncia mudangas significativas na maneira de aprender a ser, a conhecer, a fazer
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e a conviver das criangas. A base coloca a educagdo na infancia, primeira etapa da Educa¢ao Bésica, como:

[...] o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa,
na maioria das vezes, a primeira separagao das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situacdo de socializacdo estruturada. (2019, p. 36.)

E como sendo o fundamento de todo processo educacional, mudangas significativas nas aprendizagens
e relacdes do convivio escolar devem acontecer. O primeiro passo € a valorizagdo das vivéncias e experiéncias
trazidas pelas criangas, oriundas do seio familiar. Os habitos, os valores, os costumes, as relagdes, sdo por
meio dessa bagagem, que sdo construidos lagos, lacos de significa¢des e de interrelagdes. E € sobre tornar as
vivéncias trazidas pelas criancas como primordiais, que a BNCC, fundamenta a sua discussdo em torno da
educacdo infantil, “[...] ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da
familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas” (2019, p. 36.).

A familia, a escola, a sociedade, a natureza, as trocas, os didlogos, os toques e as descobertas: o meio.
Ele esta no dia-a-dia de cada uma das criancas e nas relagdes vivenciadas. Tudo que j& viveram através e nesse
meio, e ainda irdo vivenciar, ¢ o que constrdi e ira construir a identidade de cada um, e € esse meio que também
deve ser contemplado em todos os seus aspectos na educacgdo infantil. Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se, os direitos de desenvolvimento e aprendizagem na Educagdo Infantil, expressos na
BNCC, demonstram a perspectiva de uma educagdo dindmica, que contempla a diversidade e os contextos e
que valoriza a crianga como um ser original, com opinides e aspiragoes.

Diante dessa explanacdo, inimeras teorias educacionais foram criadas com a finalidade de trazer
melhorias para dentro das salas de aula e consequentemente para a aprendizagem dos alunos, dentre elas, a
teoria da aprendizagem significativa proposta por David Ausubel (1980), que tem como principal enfoque,
os conhecimentos que o aluno traz consigo mesmo. A esse “conjunto” de conhecimentos, Ausubel da o nome
de estruturas cognitivas e, de acordo com ele, ¢ o que mais o professor deve levar em conta no momento do

planejamento e das metas dos seus planos de aula. Para Ronca (1994), essas estruturas correspondem,

[...] a variavel mais importante que o professor deve levar em consideragdo no ato de ensinar.
O professor deve estar atento tanto para o conteido como para as formas de organizagdo desse
contetido na estrutura cognitiva. O conteudo que ¢ assimilado pela estrutura cognitiva assume uma
forma hierarquica, onde conceitos mais amplos se superpdem a conceitos com menor poder de
extensdo. (p. 3).

A crianca ¢ uma soma de varios fatores, daquilo que vé, sente, ouve, come e cheira, sdo as sensagoes
e percepgoes de mundo que traz consigo que norteiam sua formagdo cognitiva. A maneira como interagem, a
forma como se inter-relacionam, se comunicam, se movimentam e expressam-se, constitui o principal ponto
a ser levado em consideragdo pelo professor. Quais as suas preferéncias? Quais as atividades e conteudos
serdo relevantes para sua formagao? Atualmente, muito mais do que um professor mediador, ha o professor
pesquisador, que vai além de pesquisas bibliograficas. Ele pesquisa, avalia e orienta seus alunos por meio de
suas competéncias, habilidades e experiéncias.

Adepto ao construtivismo de Piaget, Ausubel defende a ideia do aluno como protagonista na constru¢ao
do seu conhecimento. A obten¢do de novas aprendizagens, para o autor, se dara a partir do momento em que
as informacgdes adquiridas durante a aula e transferidas por meio do professor sejam substanciais, diante desse

fator essencial, a motivacao torna-se central nesse processo, no momento em que ha a fusdo entre aquilo que o
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aluno ja conhece e o que ele precisa saber. CHAVES (2005), parafraseando Ausubel, reitera que, “a motivagao
do aluno € a propria aprendizagem. Ela ocorre por si so. Para ele, quando se aprende algo, hd uma satisfagao
inicial que estimula que o ato pedagdgico continue se desenvolvendo” (p. 83.)

Mas o cerne de todas essas mudangas esta nas salas de aula, onde as praticas cotidianas precisam ser
repensadas: Aonde se quer chegar e melhor, como chegar?

Durante uma semana pode-se observar o cotidiano de duas escolas de Educagao Infantil, de duas
cidades da regido norte do Estado do Rio Grande do Sul nas turmas do Pré II (criangas de 5 anos) referentes
a como sdo as metodologias adotadas por cada escola. Na escola nimero 1 percebeu-se a falta de rotina,
de atividades que estimulem a cogni¢do dos alunos e o acimulo de brincadeiras sem contexto. Ja na escola
nimero 2, observou-se uma grande diferenca na forma de conducdo das aulas, uma rotina pré-estabelecida,
com atividades dirigidas, brincadeiras que envolvem contextos e fatores presentes na cultura, na descoberta
de elementos do cotidiano, ndo s6 do contexto das criangas, mas da cidade, do Estado, do pais e do mundo.

A contextualizacao de atividades e brincadeiras torna-se fundamental para o desenvolvimento cognitivo
e essencial para a praxis pedagogica. “Fazer viajar sem sair do lugar”, foi a proposta de uma das atividades da
professora da escola 2, ao desenvolver uma atividade em que os alunos assumiram o papel de arquedlogos,
desenterrando objetos antigos e, por meio de pesquisas com auxilio da familia, descobriram sua utilidade e
importancia social e econdmica na época. Na escola numero 1, a contextualizacao ¢ deixada de lado, atividades
envolvendo as formas geométricas e suas cores sdo amplamente realizadas pela educadora, o momento das
brincadeiras contempla varios objetos, tanto colchonetes, como bonecas, jogos de encaixe ¢ triciclos.

As educadoras foram questionadas sobre a aprendizagem significativa e a importancia da utilizacao
da bagagem de cada aluno no dia-a-dia de suas aulas, as respostas soaram divergentes entre uma e outra.
Na escola 1, a professora ressaltou a dificuldade de estar aliando as experiéncias e vivéncias dos alunos no
cotidiano da sala de aula, principalmente de elaborar atividades que fossem ou tivessem relagdo com suas
preferéncias e/ou opinides. A professora da escola 2 falou que a realidade dos alunos e do meio em que vivem
¢ a base do planejamento das aulas. A organizagdo dos espacos, dos passeios, dos trabalhos pedagdgicos sdo
todos relacionados a descoberta daquilo que ja se ouviu falar, daquilo que tem curiosidade de aprender, do
aprofundamento das vivéncias que ja experenciou. Nas palavras da Educadora da escola 2, “Educar ¢ também
aprender, eu aprendo e preparo minhas aulas a partir do que realmente se quer aprender”.

A aprendizagem significativa ¢ utilizada na pratica na escola 2, quando contribui com a continuagao
de uma histéria, do conhecimento ja adquirido, que vai além de uma aprendizagem mecanica. O que se espera
da educagdo atualmente, ¢ justamente uma aprendizagem que traz significados ao aluno, que desperta seu

interesse e contribui com a sua formacgao. Uma educagdo que respeite as experiéncias e as valorize.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Por mais que grandes avangos na educagao infantil vieram ao longo dos séculos, muito ainda precisa
ser feito para que a reviravolta da aprendizagem na infancia, literalmente acontega. E preciso considerar as
criangas como unicas, singulares e plurais ao mesmo tempo. Uma diversidade de cores, gestos e formas se
desvelam pelas salas de aula de todo o mundo. Mentes aos burburinhos, ansiando por novas informacgodes ¢
novos conhecimentos. Criangas que sdo partes fundamentais na sua propria construcao da aprendizagem,

criangas que ja possuem uma bagagem de vivéncias.
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Dar vez e voz as criangas, pesquisa-las, analisa-las, ouvi-las e pratica-las, seus anseios, ideias, criticas,
desejos, sugestdes e opinides, ¢ fundamental sim, trazer para as discussodes as suas preferéncias. Inseri-las em
contextos, valorizar o seu proprio, fazer experenciar o novo e experimentar o diferente. Formar criangas em

todos os seus aspectos, social, politico, emocional e cognitivo.
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1 Introducao

O cenario atual do pais ¢ muito instavel. A crise politica aliada a educacional dificulta cada vez mais
o processo de ensino dentro das instituicdes. Normativas verticalizadas ddo um rumo orientando para uma
educacdo cada vez mais técnica, onde disciplinas que desenvolvem o pensamento critico e a capacidade
pensante sdo retiradas do curriculo. A escola por ser um espago dindmico ndo pode ficar atrelada a aspectos
contingenciais, pois no dia a dia possui desafios, possibilidades, limitagdes e subjetividade. Percebe-se que
os investimentos feitos pelo setor publico, cada vez mais reduzido e as politicas governamentais que sdo vo-
luveis, constituem-se e desconstituem-se a cada nova gestao, afetando drasticamente a escola e ndo resolvem
os problemas urgentes, deixando um rastro de desamparo para quem nela exerce sua profissdo e para aqueles

que buscam sua qualificagdo.
Este trabalho tem por objetivo realizar, através da revisao bibliografica, uma reflexao de como a Arte

pode auxiliar no bem estar e na satide dos educadores, por entender que ela proporciona condigdes de emersao
de conteudos psiquicos que quando desvelados e trabalhados corretamente contribuem para manutencdo da
satide mental.

O campo educacional demanda, atualmente, pesquisas para uma melhor compreensdo do seu contexto
local, social e dos integrantes que fazem parte deste ambiente. Pensando no educador, encontramos em Féavero
e Tonieto (2010, p. 56) a reflexdo de que “o ser humano estd em permanente formagao ou construgdo. Nunca
estamos plenamente formados, seja pessoal ou profissionalmente”. Sendo assim, constata-se a importancia de
pensar como estdo e como se cuidam aqueles que tem a missao de ensinar. Nesse sentido, ¢ relevante refletir

e qualificar a pratica docente e destacar a importancia de um olhar para a saide do educador.

2 Desenvolvimento

Atualmente percebem-se grandes mudangas no processo educacional com a deliberagdao de muitos pro-

gramas e projetos que acabam demandando e sobrecarregando o educador, além do dia a dia muito agitado e a

urgéncia em atender as solicitagdes provocadas em grande parte pela era tecnoldgica. Para Nussbaum (2015),
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caso esta tendéncia persistir, em breve vao produzir-se pelo mundo inteiro geragdes de “maquinas uteis, doceis
e tecnicamente qualificadas”, em vez de cidadaos realizados, capazes de pensar por si proprios, de por em
causa a tradicao e de compreender o sentido do sofrimento e das realizagdes dos outros. Percebe-se que tudo
ocorre de forma rotineira, sendo que esta sendo efetivada uma vivéncia em sociedade de forma mecanica e nao
dinamica.

O Portal da Educacao (2019) assinala que a escola ¢ um lugar de muitas trocas e constitui¢do de sabe-
res que envolvem conhecimentos, valores e atitudes que culminam no exercicio da cidadania. Ela traz muito
mais que educacdo para as criancas e jovens; oferta na vida de muitas familias novas perspectivas, novas
oportunidades, onde o conhecimento pode transformar a realidade deste sujeito, melhorando sua posi¢ado e sua

qualidade de vida, proveito este que pode ser utilizado também pelo educador.
Muitas vezes o adoecimento humano advém da relacao direta com o trabalho e nao ¢ diferente no exer-

cicio do magistério. No entanto, ainda ¢ um tema relativamente novo, encontrado em Aratjo, Pinho ¢ Masson
(2019), a ideia de que as investigacdes sobre trabalho docente e satide no Brasil floresceram a partir da década
de 1990 quando foram gestadas as primeiras pesquisas com foco na producao de conhecimento sobre a saude

de professoras e professores.
De acordo com as autoras, ha uma precarizagdo das condi¢des de trabalho, que vao desde questdes

educacionais mal resolvidas como a formacao e a carreira de professor, a organizagao curricular, a gestao edu-
cacional, a valorizacdo, a violéncia nas escolas, a infraestrutura, sobrecarga de trabalho burocratico, a perda de
autonomia, o contexto socio-econdmico e as condi¢des de vida dos alunos entre outras questoes. Fatores estes
que estao influenciando a vida do professor e tem relagdes com os processos de adoecimento destes profissio-
nais. De todos os motivos listados anteriormente, a violéncia nas escolas ¢ um agravante forte, pois repercute
diretamente sobre a saude e seguranca dos docentes, limitando as condi¢des de trabalho. Para Moura (1997),
ser professor, hoje, representa um grande desafio de resisténcia e coragem, contrariando a visao tradicional
de profissdo segura e vantajosa, que ja foi no passado. Este processo ¢ muito preocupante, pois pode levar a
grandes prejuizos dos sistemas de ensino, onde existe uma grande probabilidade de cada vez menos pessoas
escolherem esta profissdo e os que ja estdo atuando serem afetados pelo mal-estar docente, gerando uma crise

por falta de profissionais nos ambientes escolares.
A Arte, como toda expressdo ndo verbal, favorece a exploracdo, a expressao e a comunicagdo, onde des-

taca-se o trabalho com as emocdes através da arteterapia, melhorando a qualidade das relagdes humanas porque
se centra no fator emocional (DUNCAN, 2007, p. 42). A arteterapia ¢ definida pela American Art Therapy
Association (2009, p.1) como uma “profissdo de saide mental que utiliza o processo criativo para fazer arte,
para melhorar e aumentar o bem estar fisico, mental e emocional dos individuos de todas as idades. Assim, a
arteterapia ¢ uma pratica terapéutica que tem como objetivo conduzir a pessoa, individualmente ou em grupo,
ao conhecimento de si mesmo, que visa a estimulacdo, o crescimento interior, a ampliacdo da consciéncia do

individuo sobre si e sobre sua existéncia e o desenvolvimento da personalidade.
Pedrosa (2013) compreende a Arte como linguagem simbolica que ajuda a facilitar a expressao de

ideias, pensamentos, emogodes ¢ sensagdes. Portanto, pode ser eficaz para pessoas que experienciam doengas,
traumas, dificuldades na vida ou que buscam melhorar a autoestima, lidar melhor com sintomas de estresse e
experiéncias traumaticas, desenvolver recursos fisicos, cognitivos e emocionais e desfrutar do prazer vitaliza-
dor do fazer artistico.
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3 Consideracoes conclusivas

Diante do exposto a respeito da situagdo do educador nos dias de hoje, destaca-se como fundamental
o investimento em projetos voltados para o cuidado com o professor, com o objetivo de contribuir para aliviar
o sofrimento dos educadores afetados pelo mal estar docente, destacando como alternativa a inser¢dao da Arte
através da arteterapia e de outros métodos no cotidiano, buscando dar conta de todo processo educativo que a
escola necessita, o educador precisa estar emocionalmente equilibrado.

A atencdo, o cuidado, o carinho, o reconhecimento e o respeito com a profissdo docente significam
também valorizar o professor e a pessoa, que precisam estar preparados ndo apenas cientificamente, alimen-
tados de saberes e praticas instigantes, mas também psicologicamente. E necessario cuidar do educador para
que ele possa manter o equilibrio, a lucidez e ndo desistir da luta.

Prevencao ¢ sempre uma pratica mais barata e eficaz que o tratamento para combater a doenga e, deve-
ria ser levada em conta quando se pensa o bem estar dos educadores, ficando claro apos a revisao bibliografica
realizada para este estudo, a ideia de que a Arte pode contribuir, ndo so6 por ser de facil aplicagdo e compreen-
sd0, mas, principalmente, por oportunizar a expressao de contetidos internos que nem sempre encontram via
de manifestagdo através das palavras, assim, o dangar, pintar, desenhar entre outras técnicas oferecem esta
oportunidade. A consequéncia do mal-estar docente pode ser muito prejudicial ao sistema educacional e corre-
se o sério risco de enfrentar um esvaziamento do quadro funcional desta profissdo, por nao haver mais pessoas
interessadas em ingressar no magistério. A desmotivag¢ao dos profissionais que ndo acreditam mais no trabalho
que realizam, mas que por falta de op¢ao, continuam e adoecem também ¢ prejudicial. O professor € o profis-
sional que trabalha com ser humano, cuida, orienta, conduz, portanto faz parte do desenvolvimento do outro
e tem como principal objetivo a aprendizagem. A esséncia do trabalho docente estd no aspecto relacional,

humano, na relagdo afetiva entre ambos para que a aprendizagem aconteca.
A atividade docente ¢ uma pratica social complexa, que envolve deste de determinantes histéricos até

a cultura das instituicdes onde o profissional atua, estas inimeras facetas que compdem o trabalho podem ser
um gatilho para desestabilizar e adoecer o educador. Lembrando, que o mesmo, possui atividades particulares
fora do contexto escolar e que precisa dar conta também desta demanda. Entdo, ¢ necessario encontrar manei-
ras de extravasar seus sentimentos, medos e angustias, antes de somatizar e desencadear doengas que tirem o

prazer de viver.
Portanto, deve-se lutar pela humanizagao do trabalho docente. Contando com um efetivo investimento

no profissional e na pessoa do professor e retomando seu valor histérico e cultural de uma profissao capaz de
gestar todas as outras. Desenvolvendo acdes preventivas qualificard o ensino e investindo no presente certa-
mente qualificara o futuro. Constata-se a importancia de desenvolver metodologias, alternativas e até politicas
publicas voltadas a saude do educador, como a¢des de mudancas estruturais, organizacionais, sociais e curri-
cular, bem como, o acompanhamento pessoal, pois ao proteger os profissionais usando medidas preventivas
busca-se obter resultados que qualifiquem o processo de ensino aprendizagem e contribuam com o bem estar

dos educadores.
Vivemos em uma sociedade que somente temos valor enquanto produzimos, o entretenimento, os

hobbys e muitas vezes o proprio descanso sao vistos como desperdicio de tempo, faz-se necessario mudar
estes paradigmas frente aos valores da vida e compreender que atitudes de autoconhecimento geram bem estar
e impulsionam as pessoas para novos projetos ou mesmo para a continuidade de antigos sonhos. O educador
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deve gozar de boa saude e principalmente ter assegurado adequado espago de trabalho para a plena realizagio
de suas atividades e desta forma atender de forma eficaz seus educandos.
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1 Introducao

A organizagdo pedagogica de uma escola sempre parte de politicas educacionais vigentes, no entanto,
essas politicas ndo sdo limitadoras ou empecilhos para que as escolas sejam criativas e tenham perfis inova-
dores. Apesar de funcionarem como indutores de curriculos e praticas pedagogicas, as politicas permitem as
escolas irem além delas, de forma totalmente inovadora, como ¢ o caso da Escola da Floresta Olho da Coruja
que fica na cidade de Chapada, no Rio Grande do Sul. Desse modo, esta pesquisa visa contribuir para os estu-
dos de politicas educacionais, por meio de um estudo de caso. A escolha do estudo de caso, se justifica além
de se ter a escola como objeto empirico da pesquisa, mas para ser um meio que permita um estudo detalhado
de todos os aspectos que envolvem a escola, desde seu historico até seu funcionamento. A escolha de John
Dewey para ser o autor que guiard estd pesquisa, tem sua importancia no fato de ser um reconhecido filésofo
e educador que foi um dos precursores das escolas laboratdrios, do qual tem sua proposta pedagdgica baseada
em uma filosofia da educagdo que tenha a experiéncia como protagonista. Além de ser um autor j& estudado no
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Superior da linha de politicas educacionais, do qual gerou a obra
Leituras sobre John Dewey e a Educagdo (FAVERO; TONIETO, 2011).

A pesquisa tedrica ja foi iniciada, entretanto a pesquisa empirica, ou, o estudo de caso propriamente
dito, tem previsdo de inicio até o fim do ano de 2019. Nesse sentido, o grande objetivo da pesquisa ¢ analisar
a atualidade da proposta pedagdgica deweyana a partir do estudo da proposta educativa da Escola da Floresta
Olho da Coruja. E com ele descrever a organizacdo e a condugdo do trabalho pedagogico da EFOC a fim de
compreender como como acontecem as experiéncias ¢ apontar a viabilidade de experiéncias formativas ino-
vadoras diante das politicas educacionais vigentes para a organizacdo e funcionamento da educacdo bésica
(LDB).

A partir dos conceitos de educacao tradicional, educagdo progressiva, experiéncia educativa, experién-
cia deseducativa, experiéncia democratica, autoridade, controle social, liberdade, proposito e matérias de estu-

do o autor fundamenta sua proposta e diferencia a educagdo tradicional da educacdo progressiva. O problema

central que se pretende investigar ¢ qual a contribuicdo da proposta pedagogica de Dewey para a construgao
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de propostas educativas inovadoras diante das politicas educacionais vigentes no Brasil?

A fim de buscar uma resposta satisfatdria para o problema proposto sera utilizado o método dedutivo-
-analitico, j& que partir-se-a da proposta educativa deweyana para analisar o caso especifico da EFOC. Quanto
aos seus objetivos, tem carater exploratéria e descritiva, pois, a partir da compreensao das das categorias
deweyanas, serd desenvolvida uma descri¢do analitica da experiéncia da escola da floresta olho da coruja.
Quanto aos procedimentos, num primeiro momento serd bibliogréfica, pois, serdo analisadas e interpretadas
algumas obras selecionadas de John Dewey, assim como de seus comentadores; num segundo momento, a
pesquisa se constituira no estudo de caso que se desenvolvera na Escola da Floresta Olho da Coruja. Os pro-
cedimentos adotados para a coleta de dados serdo: consulta e analise dos documentos da escola, entrevistas
semi-estruturadas com os professores fundadores e os pais, observagdes sistematicas das atividades peda-
gogicas desenvolvidas na escola. Os dados serdo analisados a partir do referencial teérico deweyano, tendo
como principais categorias: a educacao tradicional, educagdo progressiva, experiéncia educativa, experiéncia

deseducativa, autoridade, controle social, liberdade, propodsito e matérias de estudo.

2 Desenvolvimento

A polaridade das coisas ¢ comum no pensamento humano, segundo John Dewey (1979) nés costuma-
mos formular nossas crengas nesses dois extremos: € isso ou aquilo, um ou outro, 8 ou 80. Raras as vezes em
que admitimos existir um meio termo, um intermediario, entre dois polos opostos. Assim sendo, na filosofia da
educacdo acontece 0 mesmo, no campo tedrico, os extremos sao as concepgoes de educagdo, uma acreditando
que a educacdo consiste em um desenvolvimento de dentro para fora (4), ou seja, se baseia em propriedades
naturais ja existentes no sujeito para entdo desenvolvé-lo, e, a outra, de que € um desenvolvimento de fora para
dentro (B), ou seja, ¢ um processo que envolve pressao externa ao sujeito para desenvolver nele habitos que o
facam ultrapassar suas propriedades naturais. Na pratica, esses dois polos A e B podem ser contrastados entre
Educacao Progressiva e Educagdo Tradicional.

Dewey foi um filésofo e educador americano que participou da corrente de pensamento pragmatista,
da qual defende que a validade de algum conceito ou teoria s6 tem sustentacdo se esta pode se expressar em
sentido pratico, ou seja, o pragmatismo leva em consideragao a experiéncia possivel na vida real que pode ser
gerada consequentemente a teoria. Esta corrente de pensamento acabou influenciando-o na formulagdo da sua
proposta pedagogica baseada em uma filosofia da educacdo voltada a experiéncia.

Trataremos primeiramente a respeito da Educagao Tradicional, da qual ja estamos familiarizados, pois
ela dificilmente tem transformagoes radicais ao longo dos anos quanto as suas metodologias e quanto aos seus
contetdos. A tarefa da escola, portanto, no meio tradicional, ¢ a de transmitir informagdes que ja foram repas-
sadas por outras geracdes. Essas informacdes repassadas aos estudantes devem servir para prepara-los a vida
e ao mundo das responsabilidades e do trabalho, entretanto, sera que os jovens ja ndo estdo vivendo enquanto
estdo na escola? Ou eles comecam a sua vida somente quando terminam de frequentar suas aulas na educagio
basica?

A simples transmissao de informacdes ¢ feita de forma imposta e de fora para dentro. Isso quer dizer
que o estudante s6 ira aprender quando existir um estimulo for¢ado externo a ele, ou seja, por meio do que

o professor diz, sendo assim, o estudante ndo pode ser protagonista no seu desenvolvimento educativo, pois,
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deve aceitar com receptividade e obediéncia as informagdes oferecidas pelos professores e livros escolares.
Essa simples transmissao alarga cada vez mais a distancia entre o mundo do conhecimento que se quer alcan-
car ¢ o mundo das criangas e jovens, pois a maneira como tudo ¢ repassado ¢ vinda de adultos que ja passa-
ram pela infincia e adolescéncia, enquanto os jovens estdo ainda descobrindo o mundo pouco a pouco. Nesse
sentido, ha um estranhamento muito grande por parte dos estudantes sobre aquilo tudo que a escola oferece,
e da maneira como oferece, pois, a inica maneira que encontra para fazer o estudante aprender, ¢ impondo.

Como cabe aos estudantes apenas tentar lidar com a situagdo e aprender, parece que o conceito de
aprendizagem remete a uma tradi¢do repassada de geracdo em geracdo, como se o passado sempre se fizesse
presente e nunca fosse mudar. Como se o antigo fosse suficiente para resolver os problemas do futuro, e con-
tinuasse sendo assim sempre, sem nenhum questionamento ou obje¢ao. E ¢ claro, sem levar em consideragao
que os jovens ndo possuem o mesmo amadurecimento que os adultos para dar sentido a algo que lhes chegou
externamente pela escola.

A educacao progressiva surge justamente em forma de critica a todos os aspectos da educagdo tradi-
cional, ela se formula em oposi¢do e propde uma nova maneira de organizagio para as escolas, e consequen-
temente para a educacdo. A educagdo progressiva, ao contrario da tradicional, defende que a e educagdo diz
respeito ao desenvolvimento de dentro para fora dos estudantes e ndo de fora para dentro, como visto ante-
riormente. E como acontecera esse desenvolvimento de dentro para fora na educagdo progressiva? Para isso,
existem alguns principios que as escolas progressivas deveriam ter claramente para lhes guiar, que se opdoem
aos principios das escolas tradicionais.

Tais principios visam condigdes para a liberdade de expressao dos estudantes e de suas individuali-
dades; propostas de atividades livres e ndo limitadas; aprendizagem pela experiéncia; atividades que possam
contribuir para a resolucao de problemas dos préprios estudantes; valorizagao do tempo em que vivem e dos
momentos e oportunidades que surgem além de saber lidar com o fato de que o mundo estd em constante mu-
danca, nao sendo possivel limitar-se apenas aos conhecimentos do passado (DEWEY, 1979, p. 7).

Esses principios, entretanto, sdo apenas principios abstratos que nao fazem sentido existirem se nao
forem colocados em pratica. Nesse sentido, Dewey também critica a educagao progressiva, pois, muitas vezes,
acaba-se rejeitando tudo o que foi proposto pela escola tradicional, novas propostas sdo substituidas, mas nem
sempre sdo seguidas. Acabam ficando apenas no campo tedrico, ¢ ao invés da educagdo ser repensada ela é
apagada e substituida por outra que pode ser melhor, mas nem sempre pode dar certo pelos mesmos motivos
que a escola tradicional muitas vezes nao da certo.

A ideia central da educagdo progressiva € a de conectar intimamente a educagdo com a experiéncia real
dos estudantes. Isso quer dizer que a escola ndo vai ensinar os estudantes a viverem no futuro quando sairem
da escola, mas que a escola vai fazer uso da propria experiéncia dos estudantes ou proporcionar novas expe-
ri€ncias para que eles possam viver a sua educagdo e levar o aprendizado para o resto da vida.

A experiéncia dos professores enquanto adultos deve auxiliar e potencializar o desenvolvimento de
seus estudantes. Enquanto a escola tradicional impunha seus valores de adultos aos estudantes, ¢ estes ndo
conseguem absorverem por completo justamente pelo fato de ndo serem adultos, a escola progressiva nao
deve descartar o encontro das experiéncias de adultos e dos estudantes. O problema esta em como lidar com
essa situacdo, os professores adultos podem proporcionar aos estudantes experiéncias educativas e deseducati-

vas. Portanto, o fato de que a escola proporcione experiéncias, ndo quer dizer que toda experiéncia seja valida.
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A experiéncia deseducativa bloqueia outras experiéncias futuras, pois, um estudante que perdeu o
gosto pelo conhecimento dentro da escola, ndo terd abertura para outras experiéncias que poderiam ser ricas €
instigantes para ele. Ja a experiéncia educativa, cativa os estudantes, proporciona novos desafios para serem
resolvidos de formas criativas, e naturalmente outras experiéncias vao surgindo, de forma que os estudantes
estejam abertos para viver e aprender com elas. Uma das obrigagdes do professor da escola progressiva ¢ a
de guiar e auxiliar seus estudantes para que tenham sempre experiéncias educativas, e que consequentemente
tenham consciéncia disso, pois essas experiéncias educativas serdo essenciais para quando o estudante nao

estiver mais dentro de uma sala de aula.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

A dissertacao estard organizada em trés capitulos, no primeiro sera apresentado o referencial tedrico,
ou seja, os principais conceitos que sustentam a proposta pedagdgica de John Dewey; no segundo capitulo
serdo apresentados e analisados os dados/informagdes oriundos do estudo de caso na EFOC. E por fim, no
terceiro capitulo sera discutido o potencial inovador das escolas a partir das politicas educacionais vigentes no
Brasil. O projeto ja foi aprovado em julho pelo Comité de Etica da UPF e a pesquisa empirica tem previsdo de
inicio para o més de novembro de 2019, por isso, a pesquisa ainda nao estd em condi¢des de expor se atingiu

se 0s objetivos iniciais.
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Recorte da investigagdo em andamento da dissertagdo, que estabelece um didlogo entre a Neurocién-
cia e a Educagdo. Desta forma, dialogo entre o docente e os saberes norteadores do “fazer docente”, levam a
necessidade de uma constante reflexdo e avaliagdo de suas praticas docentes, contribuindo para a escolha de
estratégias metodologicas que sejam capazes de contemplar de forma ampla e eficaz o conteudo a ser aborda-
do, otimizando a aprendizagem do aluno. Deste modo, compreendemos que a area educacional ¢ constituida
por saberes plurais, que buscam contribuir com o ensino ¢ a aprendizagem.

Tais designios apontam a importancia de um trabalho de cooperagao no contexto escolar, de modo que
possibilite a criagdo de condigdes essenciais para que o aluno possa aprender, e ndo simplesmente memorizar
o que foi ensinado a ele. Segundo Fonseca (1998, p. 315), “o professor tem dever de preparar os estudantes
para pensar, para aprender e serem flexiveis, ou seja, para serem aptos a sobreviver na nossa aldeia de infor-
magoes aceleradas”.

Diante disso, ¢ importante salientarmos que, uma formagido académica efetiva proporciona que o do-
cente ndo seja apenas um participante passivo no processo de aprendizagem do aluno, e passe a desenvolver
saberes para uma melhor compreensdo do que ¢ ensinar, como melhor ensinar, o que ¢ aprender e como se
aprende, fazendo uso de diferentes metodologias (CARVALHO, 2011; CARVALHO; BARROS, 2012).

Nesse didlogo Carvalho (2011, p. 547) aponta que:

[...] ainterlocugdo entre neurociéncias e educagao influenciaria a futura agdo pedagdgica dos acadé-
micos. Os contetdos neurocientificos pode vir a colaborar substancialmente no melhor desempenho
docente, uma vez que professores compreendem a aprendizagem como processo humano que tem
raizes bioldgicas e condicionantes socioculturais do conhecimento adotam uma gestdo mais eficaz
tanto das emogdes quanto da aprendizagem de seus estudantes.

Retomando a questao voltada a interlocugao dos saberes neurocientificos com a educagao, salientamos
a necessidade de intensificar a articulagdo entre as areas, especialmente no que diz respeito as intervengdes

didaticas, como ja mencionado neste texto. Compreender como os estimulos chegam ao cérebro, como as

sinapses, as redes neurais se estruturam e de que forma tudo isso resulta em aprendizagem ou como se da essa
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constitui¢cdo frente as diferencas individuais, pode ser uma alternativa para qualificar o processo de aprendi-
zagem.

Nesse contexto ¢ a fim de mapear os estudos desenvolvidos no Brasil, de modo a verificar como a
neurociéncia vem sendo utilizada nas investigacdes associadas ao campo educacional, definimos o seguinte
questionamento como pergunta central do estudo: o que revelam as pesquisas brasileiras desenvolvidas no
campo da educagdo sobre neurociéncia?

Tal questionamento infere ao estudo o objetivo de compreender o papel da neurociéncia nas pesquisas
em educagdo a partir da leitura de teses e dissertagoes.

De forma mais especifica pretendemos: mapear teses brasileiras no campo da Educacio que se valem
da neurociéncia como tema de estudo; identificar as caracteristicas dos estudos selecionados; comparar os
constituintes dos aspectos metodologicos desses estudos; analisar o modo como as pesquisas inferem a neu-
rociéncia como aspecto potencializador da aprendizagem; e, identificar a inferéncia de estratégias didaticas
estruturadas a partir da neurociéncia.

O enfoque dessa pesquisa consiste na analise de teses desenvolvidas no campo da educagido que dia-
loguem com a neurociéncia. Desse modo, a ado¢do de uma pesquisa bibliografica que utiliza como fonte de
consulta investigacdes académicas nacionais publicadas e disponibilizadas na Internet se mostra vital para
esse estudo.

A sele¢do do material que constituird o objeto de estudo sera feita em termos dos procedimentos do
estado da arte e estado do conhecimento, em conformidade com os autores Romanowski (2002), Ferreira
(2002), Romanowski e Ens (2006), Luna (2011). As pesquisas que se ocupam em inventariar e sistematizar a
producdo do conhecimento de uma tematica por meio de uma revisao bibliografica podem ser denominadas
“estado da arte” ou “estado do conhecimento”. O objetivo dessas pesquisas consiste em reconhecer “o que ja
se sabe, as principais lacunas, onde se encontram os principais entraves teoricos e/ou metodologicos” (LUNA,
2011, p. 87-88).

Diante do que foi exposto sobre as contribui¢des da Neurociéncia para a compreensdao dos processos
de ensino e aprendizagem, buscamos identificar foram as pesquisas realizadas até 2018, por meio do levanta-
mento do banco de teses ¢ dissertagoes da CAPES.

Para a identificagdo das teses produzidas, utilizamos como descritores: Neurociéncia e Educacao e
Neurociéncias ¢ Educagdo. Ao todo foram elencadas 124.692 produgdes em diversas areas do conhecimento.
Para que filtrassemos as produgdes em area do conhecimento, a saber: Educa¢ao, Ensino e Ensino de Ciéncias
e Matematica, totalizando 10.144 produgdes.

Posteriormente, classificamos as teses de acordo com a area do conhecimento, finalizamos a classifica-
¢do com a leitura dos resumos dessas pesquisas levando em conta a correlagdo entre a Neurociéncia e pratica,
método e instrumentalizagdo de ensino/educagdo. Desta maneira, categorizamos e analisamos as informacgdes
de 15 teses.

A organizagao dos dados nos possibilitou identificar as contribui¢des da Neurociéncia, principalmente
os que se encontram relacionados com os processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, analisamos os
dados presentes nos resumos das producgdes com a finalidade de identificar as contribui¢cdes do conhecimento
neurocientifico nos processos de ensino.

Ap6s o refinamento foram encontrados 15 resumos registrados no Banco de Teses e Dissertagdes da
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CAPES. Desta maneira, os dados foram categorizados em tabelas ou graficos para dar sustentagdo as discus-
soes correlacionadas entre Neurociéncia e Educacdo. O primeiro grafico se refere ao numero de trabalhos de

cada ano investigado, demonstrando a trajetoria quantitativa de produgoes até 2018 (Grafico 1).

Numero de Producoes Cientificas até 2018
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Grafico 1: Numero de Teses (Neurociéncia ¢ Educacao) — Banco da CAPES
Fonte: Autor, 2019.

Os estudos vinculados a Neurociéncia, mais especificamente os estudos relacionados a Neurociéncia
cognitiva, ganharam uma maior representacao na década de 1990, conhecida como a década do cérebro. Desta
forma as producdes stricto sensu vinculadas a Neurociéncia e aos Processos Educativos comegaram a ser de-
positadas a partir da década de 2010.

Do universo das produ¢des, quando observamos o cendrio Brasileiro de publicagdes podemos observar
(Gréfico 2), que as regides que mais se aproximam na quantidade de publicagdes sdo as regides Sul e Sudeste

com 5 publicacdes cada uma.

PUBLICACOES DE TESES NAS
REGIOES BRASILEIRAS

i
- I

SUDESTE CENTRO- NORTE NORDESTE
OESTE

Grafico 2: Numero de publicagdes por regides
Fonte: Autor, 2019.

Na inten¢ao de aprofundar as discussdes, observado as palavras chaves dos resumos das 15 teses ana-

lisadas, elencamos todas na figura 1.
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Figura 1- Relagdo das palavras chaves das produgdes analisadas
Fonte: Autora, 2019.

Além dos conceitos centrais de Neurociéncia, Educacao e Ensino as produgdes também direcionam
suas investigacdes para diferentes processos neurobioldgicos, cognitivos e areas do conhecimento como: Edu-
cacdo Especial, Emocodes entre outras.

Nas producdes apresentadas, quando voltamos ao questionamento central, percebemos que muitos
pesquisadores demonstram o quanto os conhecimentos neurocientificos sdo importantes na formagao e na
pratica docente, no planejamento e estratégias metodologicas de ensino, na motivagdo docente e outros pro-
cessos que envolvem o ensino e a aprendizagem.

Demonstrando que, mesmo os estudos sobre Neurociéncia vinculados ao campo da Educagao ser re-
lativamente recente, vem se consolidando como uma area de interesse para todos os individuos que se encon-
tram envolvidos nos processos educativos, constando a grande importancia de se estabelecer um dialogo entre

a Neurociéncia e a Educagao.
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Introducao

A partir das concepcdes componentes do nucleo conceitual freudiano para a estruturagdo psiquica
precoce, o intuito desta pesquisa de mestrado € trazer contribui¢des da psicanalise sobre o desamparo infantil
e o papel do semelhante na constituicdo subjetiva de uma crianga em idade precoce que vai a escola infantil,
propondo que antes de ser educado esse sujeito necessita ser constituido. O pressuposto apresentado ¢ de que
a constituicdo precoce de um psiquismo e o processo da humanizagdo se ddo no lago amoroso com seus cui-
dadores primarios.

Intenciona-se ampliar didlogos transdisciplinares e transmitir conceitos psicanaliticos sobre a cons-
tituicdo precoce do psiquismo, honrando o compromisso ético de compartilhar conhecimentos que podem
contribuir para uma melhor condi¢do subjetiva das criangas no futuro. Assim contribuir com a sociedade numa
posicao engajada com a formacao ampla dos educadores. A literatura psicologica que € oferecida muitas vezes
versa sobre o desenvolvimento cognitivo e sobre a relagdo pedagdgica entre educador e educando, contudo
nessa pesquisa vamos tratar do encontro intersubjetivo no cuidado primario, do investimento libidinal e do
vinculo humanizante com o adulto significativo nos primeirissimos tempos da vida como precursor € com-
plementar para a¢do pedagdgica. Existem muitas teorias sobre a infancia, contudo este estudo trata da nocao
de infincia em psicanalise na obra freudiana. Qual a caracterizagdo da crianga proposta por Freud? Quem ¢ a
crianga freudiana que vai a escola? E aquela que tem que se constituir antes de ser educada. A presente pes-
quisa ¢ de natureza qualitativa, de cunho bibliografico e faz uso da postura hermenéutica no trabalho com os

textos classicos de Sigmund Freud.

Desenvolvimento

Defendemos a tese de que a estruturacao psiquica precoce tem origem exogena, a partir da relacdo com

o semelhante humano que se encarrega de cuidar da crianga, deixando marcas decisivas e perenes no funcio-
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namento mental. A infancia ¢ um tempo precioso e fundamental para a formagao humana, um tempo iniguala-
velmente aberto a inscri¢gdes quando comparado ao resto do tempo da vida, como afirmou Freud (1905). Este
fator torna necessario a realizagcdo de estudos aprofundados por parte daqueles que dela se ocupam, e isso em
razdo de que ali se encontrardo presentes — ou ndo — as condi¢des que dardo lugar a subsisténcia biologica, ao
processo de humanizacao e a educacdo. Considerando que a vulnerabilidade e a dependéncia s3o inerentes a
condicado infantil, enfatizamos a relevancia que assumem a posi¢ao de alteridade, o compromisso do adulto e
o papel primordial do educador. A importancia desses pressupostos para pensar a educagdo contemporanea —
quando cada vez mais cedo as criangas vem para a escola para ficar aos cuidados dos educadores a maior parte
do dia — tornou-se imprescindivel, uma vez que a familia j4 ndo ¢ mais a unica protagonista nesses primeiros
tempos.

Hé um tempo atrés as criangas iam a escola quando ja estavam constituidas psiquicamente, para que
entdo fossem educadas. O fato de que hoje essa premissa ndo ¢ mais a norma sustenta a posi¢ao dessa pesqui-
sa, qual seja, o pressuposto que um sujeito, antes de ser educado, precisa ser constituido psiquicamente pelos
pais ou substitutos, e que esse processo se da na relacdo intersubjetiva que estes estabelecem com ele. Isso
significa dizer que o bergério pode ser pensado como um espago de subjetivacdo e desenvolvimento psiquico
infantil, ndo somente de cuidados de saude corporal ou ludico. Esse ¢ o tempo da primeira infancia (0 a 3 anos)
em que as criangas estdo em plena constituicdo psiquica e chegam a educagdo infantil que recebe atualmente
cada vez mais bebés, precisando ser acompanhados passo a passo no caminho da sua estruturagdo subjetiva.
Assim sendo o espago da educagdo infantil ndo ¢ um espaco qualquer, mas um ambiente privilegiado para o
trabalho de prevengdo primaria em satide mental.

O tema desta pesquisa surgiu na firme proposi¢ao de aproximar a Psicandlise da Educagdo com textos
de Freud que tratam do tema da constitui¢do psiquica precoce e da relagdo com a figura do cuidador, em bus-
ca de um trabalho interdisciplinar fecundo, capaz de estreitar lagos e promover encontros formadores. John
Dewey, importante pedagogo do inicio do século XX, que segue influenciando a tradi¢do pedagogica con-
temporanea, também parte do pressuposto da condi¢do imatura da crianga, e defende que o desenvolvimento
se da na intersubjetividade, com o semelhante ou com o meio social. Os autores partilham da concepgdo de
que os seres humanos nascem imaturos, sem saber falar e sem ideias. Sobressai um marcado contraste entre
a imaturidade do recém nascido e a maturidade, tanto fisica quanto psiquica, do adulto. Se os bebés forem
abandonados a si mesmos, ndo poderdo exercer as fungdes basicas para as quais dependem dos adultos, e am-
bos autores afirmam que, inclusive, morreriam. Dewey (1916) afirma que devem ser conservados com vida
fisicamente, mas também iniciados nos hébitos, costumes e ideais, realizacdo que se da primordialmente pela
educacdo. Entretanto Dewey parte da premissa de que j4 ha um sujeito, mesmo que imaturo, a ser educado.
Freud (1895) propde que, no momento de nascer, ndo se ¢ ainda um ser humano; aquele que nasce ¢ um or-
ganismo bioldgico fetalizado, sobre o qual algo precisara acontecer para que ali advenha um sujeito, sendo a
natureza humana uma construcgdo intersubjetiva, que ndo ¢ nem natural, nem biologicamente dada, tampouco
acontece de forma autonoma.

A proposta ¢ apresentar quem ¢ a crianca freudiana, como se dao os passos da estrutura¢do psiquica
e o papel primordial do semelhante nesse processo, contrapondo que a este sujeito imaturo a ser educado,
para Dewey, ha a nog@o de desamparo primordial e de sujeito a ser constituido em Freud. Um dos problemas

centrais de investigacdo € que, para ser educado, esse sujeito em questao precisa primeiramente, se seguimos
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com Freud, constituir seu psiquismo a partir da relacdo com o semelhante humano. No momento do nasci-
mento nao existe ainda um ser humano, mas um organismo bioldgico com potencialidade humana; serao essas
potencialidades que servirdo de base para que o desenvolvimento psiquico precoce acontega, dando condigdes
para o advento do processo de humanizagdo e para a educagao.

Parte-se das seguintes questdes: o que significa, do ponto de vista psicanalitico freudiano, a no¢ao
de prematuridade como desamparo primordial e a no¢ao da crianga como um ser imaturo? As possibilidades
abertas, ainda que como potencialidades, estariam presentes como dado natural, consistindo o trabalho da
educagdo lapida-las e trabalha-las? Ou se trata, antes de tudo, de constituir um ser humano para depois educa-
-lo? Nesse caso, como conceber teoricamente a constitui¢do psiquica humana a partir da no¢ao de desamparo
primordial e da agdo do semelhante em Sigmund Freud?

Assim, trataremos de interpelar Freud vasculhando em sua obra os momentos em que se apresentam
ideias a respeito desses indicadores: o desamparo primordial, a presenca e a acdo do semelhante e seu co-
rolario de consequéncias, ¢ a sexualidade infantil como constitutiva da condicao humana. A ideia de que as
potencialidades de humanizagao estao naturalmente presentes como dado bioldégico muitas vezes leva pensar
que o sujeito esta pronto quando nasce e, portanto, de posse das condi¢des psiquicas de um ser educével. Tra-
ta-se, portanto, de examinar o que precisa ocorrer, em termos de constitui¢do psiquica, antes que esse sujeito
possa ser educado. Tampouco a maturagdo bioldgica se da de forma auténoma e independente das condigdes
em que se desenvolve a relacao do bebé com aquele que lhe cuida. Os processos de evolugdo das estruturas
nervosas e o desenvolvimento psiquico vao estar diretamente relacionados com o contexto em que o bebé se
encontra, numa trama complexa que entrelagca os campos organico, neuroldgico, subjetivo, familiar, social e
cultural. Os primeiros anos desempenham papel fundamental na constitui¢ao da vida psiquica, € o pressuposto
de que o desenvolvimento psiquico € algo inato, sustentado na suposicao de que as aquisi¢des seriam a sim-
ples decorréncia do cruzamento entre a passagem do tempo e carga genética produzindo seus efeitos sobre um
organismo, podem ser revisados. A maturagdo neurologica e o entorno subjetivo em que se encontra o bebé
sao componentes da complexa rede do desenvolvimento. A qualidade dos estimulos que o bebé recebe e a
relagdo intersubjetiva com o semelhante cuidador conformam uma articulagao indissociavel entre o psiquico e
o organico. Essa concepc¢ao do desenvolvimento aponta para um processo de aquisi¢des constitutivas distintas
de uma espera passiva de momentos marcados no relogio genético ou baseado nos marcadores biologicos, e
“para o desenvolvimento, tdo importante quanto as possibilidades organicas ¢ o circuito de desejo e demandas
no qual se sustenta os cuidados de uma crianca” (JERUSALINSKY, 2016).

No primeiro capitulo os textos serdo sobre os primeiros esbocos de estruturagdo psiquica precoce € a
presenca do semelhante: Sobre a concepg¢do das afasias: um estudo critico (1891), Projeto para uma psico-
logia cientifica (1895), Carta 52 (1897), Interpretagdo do sonho (1900). No capitulo dois serdo textos que
tratam do inicio da constituicdo de um Eu: Sobre o Narcisismo: uma introdugao (1914), Além do principio do
prazer (1919) chegando ao capitulo trés com os textos sobre o Complexo de édipo. Estas leituras permitirao
problematizar a relacdo de desamparo e dependéncia extrema do infans ao adulto de uma maneira constitutiva,

colocando a teoria freudiana como um alicerce para pensar a educacao infantil e o papel do educador.

Conclusao

Entende-se que a educagdo nao pode prescindir das contribui¢des da psicanélise sobre os processos de
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estruturagdo psiquica precoce e da prioridade do Outro nos primeiros tempos da vida. E preciso conhecer os
passos logicos da estruturagdo subjetiva e os tempos cronoldgicos em que ¢ esperado que ela aconteca, que
nos permite defender que ha operagdes constituintes do sujeito que podem ser sustentadas por diferentes pro-
tagonistas, inclusive o educador na educacao infantil.

Educar, em psicanalise, ¢ considerar a dimensao da constitui¢do do sujeito, transmitir marcas simbo-
licas ao lado de preocupacdes em desenvolver aprendizagens de habitos, de fala, de controle esfincteriano,
de psicomotricidade, de interacdo, preocupagdes com o desenvolvimento psicoafetivo, cognitivo e social.
Conclui-se que “os professores nas creches nao sao apenas importantes para prover os cuidados fisicos e cog-
nitivos, mas desempenham um papel fundamental em seu desenvolvimento psiquico” (KUPFER, BERNAR-
DINO & MARIOTTO, 2014, p. 18).
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1 Introducao

No Brasil, o processo de educagao do século XXI tem enfrentado adversidades em diversos segmentos,
sejam eles: sociais, econdomicos ou politicos. Nesse sentido, em um cenario no qual se presencia o obscuran-
tismo educacional e os desafios para a disseminagdo do conhecimento, percebe-se a necessidade de serem
elaboradas estratégias a fim de evitar a desinformagao da populagao.

Para tanto, as politicas publicas direcionadas a educagdo precisam alcangar o maior namero de cida-
daos, de modo que, a informacao seja compartilhada e produza o conhecimento. Logo, utilizando-se do mé-
todo hipotético-dedutivo e da revisao bibliografica, questiona-se: Qual instrumento pode ser utilizado como
politica educacional para contribuir com a educagao e o acesso a informagao?

O presente resumo tem como objetivo geral analisar a importancia da publicacao de cartilhas educacio-
nais para afastar o desconhecimento publico quanto aos direitos e deveres enquanto cidadaos. Portanto, perce-
be-se que o desenvolvimento de politicas publicas educacionais organizadas e responsaveis podem resultar em
beneficios, tais como: aproximar os cidadaos das decisdes dos governantes; esclarecer acerca das disposi¢des

inseridas na legislacdo brasileira; bem como, expor com transparéncia os problemas enfrentados na educagao.

2 Desenvolvimento

A Constituicao Federal de 1988 representou um marco para a sociedade brasileira, entre tantos direitos

e deveres atribuidos aos cidadaos, destaca-se o artigo 6°, no qual o constituinte incluiu a educa¢do no rol dos

direitos sociais, assim como o trabalho, a satde e a seguranga, por exemplo (BRASIL, CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988).
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Cumpre ressaltar que, “[...] somente nas primeiras décadas do século XX as constitui¢des nacionais
comegam a fazer referéncias a educagdo como direito. E esse um periodo onde os direitos sociais comegam a
sensibilizar [...]”, ou seja, o Estado se torna responsavel por garantir a toda e qualquer pessoa o acesso a edu-
cacdo (GORCZEVSKI, 2010, p. 40).

Quanto a Declaragao Universal dos Direitos do Homem, esta em seu artigo XX VI, dispds acerca do

direito a educacao, de modo a ser concedida ao cidadao:

[...] a educacdo fundamental de forma gratuita e obrigatoria, a educagdo técnica-profissional genera-
lizada e a educagdo superior, que deve assegurar a igualdade para todos, baseada nos méritos indivi-
duais. O que se busca ¢ o desenvolvimento integral do homem, o respeito aos direitos humanos ¢ as
liberdades fundamentais, a compreenséo, a tolerancia, a amizade entre os grupos étnicos e religiosos

e entre as nagdes (GORCZEVSKI, 2010, p. 41).

Embora o direito a educacao seja constitucionalmente previsto, percebe-se a precariedade e a dificul-
dade de muitos cidaddos em terem esse acesso, alias, como consequéncia desta lacuna — entre a educagao e
o individuo — podem ser originados diversos problemas ligados “[...] a saude, a sexualidade, a prostituicdo, a
gravidez indesejada, a pobreza, a violéncia a fome, a miséria e a morte [...]”, destaca Gorczevski (GORCZE-
VSKI, 2010, p. 42).

Sob essa 6tica, nota-se a relevancia da elaboragdo e implementacao de politicas publicas educacionais
direcionadas a disseminag¢ao de informacgdes acerca dos direitos ¢ deveres dos cidadaos. A situacao da educa-
¢ao no Brasil apresenta diversas dificuldades, entre elas: a qualidade do ensino, os desafios dos professores
dentro da sala de aula, o reconhecimento dos profissionais da educagdo, inclusive, a auséncia da educacao
juridica para contribuir com nogdes basicas de Direito.

Com o tempo o termo politicas publicas passou a ser utilizado com mais frequéncia, demonstrando a
sua amplitude em apresentar mais que um significado. Em sintese, “O conceito politica publica remete para a
esfera do publico e seus problemas. Ou seja, diz respeito ao plano das questdes coletivas, da polis. O publico
distingue-se do privado, do particular, do individuo e de sua intimidade [...]”, salienta o autor (SCHMIDT,
2008, p. 2311, grifos do autor).

Ha autores que defendem a necessidade de as politicas publicas estarem condicionadas as seguintes
etapas: “[...] percepcao e defini¢ao de problemas; inser¢do na agenda politica; formulacao; implementacao;
e, avaliacao” (SCHMIDT, 2008, p. 2315). Significa dizer que, na primeira fase — percepgao ¢ defini¢dao de
problemas — as circunstancias seriam apresentadas sob a perspectiva de um problema politico, isso porque, o
mesmo precisa ter visibilidade para alcancgar a sociedade e o governo, para consequentemente passar a integrar
a agenda politica (SCHMIDT, 2008, p. 2315-2316).

Por conseguinte, a fase de inser¢ao na agenda politica reunird informalmente os problemas, os desa-
fios, as tematicas que foram destacadas nos debates tanto por cidaddaos quanto por governantes (SCHMIDT,
2008, p. 2316-2317). A terceira etapa, de formulagdo, ocorre a partir da “[...] definicao sobre a maneira de so-
lucionar o problema politico em pauta e a escolha das alternativas a serem adotadas, que se processa na esfera
do Legislativo e do Executivo [...]”, logo, serdao desenvolvidos Planos ou Programas, dos quais se originam
Projetos e destes A¢des (SCHMIDT, 2008, p. 2317-2318).

Por sua vez, a fase da implementacao se refere a materializagao das ideias por meio de agdes e ativi-

dades, com isso as politicas publicas em desenvolvimento sdo revisadas para melhor atender as expectativas
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(SCHMIDT, 2008, p. 2318-2319). Por fim, a fase de avaliacao condiz a aceitagdo das politicas publicas, com
relagdo a isso, Schmidt adverte: [...] E preciso criar a esse respeito uma nova cultura, que evidencie que ava-
liagdes confidveis, produzidas por instituicdes e agencias independentes, sdo uma necessidade para um bom
governo e um direito da sociedade” (SCHMIDT, 2008, p. 2320).

A tltima fase reforca o poder de controle e participagdo democratica dos cidadios sob a conduta dos
governantes, pois alguns questionamentos sdo lan¢ados a fim de obter como resposta a veracidade sobre a
efetividade e a legitimidade das propostas de politicas publicas (SCHMIDT, 2008, p. 2321).

De fato, o ensino — seja publico, estadual ou particular — e a educacio — seja educacdo fundamental,
técnica-profissional ou superior — possuem defici€éncias a serem supridas em seus sistemas. Essa situacgao re-
sulta, por um lado, em insatisfa¢do e criticas por parte da sociedade e, por outro, em noticias divulgadas pela
midia desapreciando o poder de decisdo dos governantes.

Abrir e criar espacos para discussdo organizada, responsavel e consciente faz parte dos objetivos das
politicas publicas, isso possibilitard o encontro entre governantes e governados para que compartilhem e dire-
cionem os assuntos em prol do interesse publico. Sob essa perspectiva, nota-se a caréncia — na educagao e no
ensino — da transmissdo de informagdes acerca das disposi¢des inseridas na legislagdo brasileira, de modo a
esclarecer aos cidadaos sobre os seus direitos e deveres.

Uma estratégia que pode ser utilizada, ndo apenas pelos governantes quando da elaboragdo das poli-
ticas publicas, como também pelas instituicdes de ensino superior em Programas e Projetos de Extensao, sdo
as cartilhas informativas. A partir desse material a populagdo podera ter acesso a assuntos de variadas areas,
especialmente no que se refere ao Direito.

Para tanto, acredita-se na possibilidade de serem desenvolvidas cartilhas informativas, como uma es-
tratégia de propagacdo de politicas publicas local ou global, voltadas a educagao. Logo, compartilhar dados ¢
informagdes atualizadas sobre a area do Direito sinaliza uma forma de minimizar problemas sociais e litigios.

O Programa de Extensdo Balcao do Trabalhador, da Faculdade de Direito da Universidade de Passo
Fundo, destina-se a atender o publico e a auxiliar nas demandas que envolvam as relagdes de trabalho (UPF,
FACULDADE DE DIREITO). Inimeras pessoas sdo atendidas, sejam empregados ou empregadores, contu-
do, a atengdo se volta a dignidade da pessoa humana, de modo que o ambiente de trabalho seja preservado e
equilibrado de acordo com a legislagdo vigente (UPF, FACULDADE DE DIREITO).

Iniciativas como esta podem fortalecer as relagdes trabalhistas, pois se evitard que direitos sejam vio-
lados, construindo e fortalecendo a reciprocidade da boa-fé entre empregado e empregador. Além das pessoas
envolvidas nos litigios — empregado e empregador —, os alunos que estdo presenciando os atendimentos e

auxiliando na elaboragdo de cartilhas irdo reforgar o aprendizado transmitido dentro da sala de aula.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Quando criadas pelo Poder Publico de acordo com as necessidades da coletividade, as politicas publi-
cas podem seguir algumas etapas até¢ serem materializadas, no entanto, no presente resumo deu-se destaque
para a iniciativa das instituicdes de ensino superior. O Balcao do Trabalhador (Programa de Extensao da
Faculdade de Direito da Universidade de Passo Fundo), por exemplo, realiza atividades variadas, entre elas:
atendimento ao publico, pesquisas cientificas e elaboragdo de cartilhas informativas. As cartilhas desenvolvi-
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das sdo na area do Direito do Trabalho, tendo como finalidade disseminar informacao e esclarecer a populagio
acerca das normas trabalhistas. Entre as tematicas concretizadas ou em andamento estdo: Direitos trabalhistas
da pessoa idosa, Direitos trabalhistas dos imigrantes, Assédio moral no ambiente de trabalho. Portanto, o
presente resumo ressaltou a necessidade de outros poderes da sociedade — além do Poder Publico — se organi-
zarem em prol da difusdo de conhecimento, tal como ocorre com a publicag¢do das cartilhas, as quais podem

representar um mecanismo humanitario de informagao e aprendizado.
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1. Introducao

O presente texto tem como objetivo expor e analisar a pratica da artista e professora passofundense,
Maria Lucina Busato Bueno que desenvolve praticas de pinturas artisticas com a utilizagdo de tintas naturais.
Tal inovagdo exigiu da professora o desenvolvimento de diversas pesquisas e experimentos que possibilitaram
a utilizacdo de tintas naturais. A sua iniciativa inovadora revela a preocupacao da professora de ndo apenas
buscar recursos mais econdmicos para o exercicio do ensino nas artes pictdricas, mas uma preocupagao com

o cuidado da natureza, aproximando arte, natureza e formagao humana.

2. A artista e professora Maria Lucina Busato Bueno

A professora e artista Maria Lucina Busato Bueno ¢ natural de Casca, Rio Grande do Sul, e reside
atualmente em Passo Fundo. Possui habilitacdo em Artes Plasticas pela Faculdade de Artes e Comunicagao
da Universidade de Passo Fundo, e ¢ especialista em Arte, Teoria e Métodos pela UPF. Maria Lucina Busato
Bueno (2005) se constitui como educadora, pesquisadora e artista, tendo as tintas naturais como seu objeto
investigativo. Nos seus estudos e experimentos sempre procurou valorizar e explorar potenciais da regido
onde mora, Passo Fundo — RS.

Maria Luciana mostra-nos por meio sua pratica, a agdo de uma educadora que exerce um papel
significativo na educacdo, no que tange as especificidades dos materiais ¢ das técnicas, e da produgdo das
tintas naturais, tendo como matéria-prima os elementos que fazem parte do nosso meio e regido. Um caminho
de estudos e experimentos, que nos permite compreender que os pigmentos naturais que existem desde a pré-

historia, ha cerca de 25 mil anos, utilizados em pinturas rupestres, continuam sendo um rico recurso natural

1 Formada em Artes Visuais(l), pela Universidade de Passo Fundo e académica do Mestrado em Educa¢io na UPF orientada pelo

professor Eldon Henrique Muhl.
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que pode ser usado na atualidade para o desenvolvimento de uma cultura ecoldgica e como recurso artistico

e pedagogico.

3. Construindo alguns referenciais

A Arte e a natureza sempre possuiram um laco forte, pois a origem da arte se vincula a descoberta dos
primeiros pigmentos € suportes naturais que o ser humano utilizou para se expressar. Na atualidade, pelo fato
do ser humano se distanciar da sua condi¢ao mais natural, ele acaba, muitas vezes, nao percebendo a origem
natural dos pigmentos e os dos suportes que possibilitaram o surgimento de determinadas modalidades de
artes. A separacao entre determinadas formas de cultura e a natureza tem formado pessoas insensiveis, tornado

os seus sentidos adormecidos e incapazes de perceber o mundo que os cerca. Em outros termos,

acabamos por ndo perceber mais o mundo e ndés mesmo. Falta-nos o tempo e o espago para olhar as
coisas, ¢ olhar, em primeira instancia, ¢ perceber. Precisamos da percepgao para desenvolver nossas
capacidades humanas (ARAUJO, 2007, p.21).

Trabalhar com tinturas naturais implica em uma atitude de busca do conhecimento, de observacgao, de
experimentacao e de aprendizagem sobre o mundo que nos cerca. E um mundo quase inesgotavel de fontes de

recursos estéticos. Como coloca Bueno (2005, p. 22),

bem proxima de nos, para ndo dizer aos nosso pés, encontramos inesgotavel fonte de matérias-
primas, disponiveis generosamente. Basta um olhar atento a natureza para verificar a riqueza
de cores, texturas e pigmentos possiveis de serem extraidos, os quais, transformados em tintas,
permitem-nos realizar experiéncias em trabalhos artisticos.

Sao recursos que ndo so servem para a realizagao de trabalhos artisticos, mas também, para a realizacao
de experiéncias pedagdgicas, como a propria Maria Lucina atestou em suas investigacdes e praticas docentes.
Além de serem matérias naturais que ndo agridem a propria natureza e o proprio artista, elas produzem uma
relacdo de respeito entre o ser humano e natureza.

Perceber nesses materiais uma possibilidade de criacdo ndo ¢ tarefa fécil, pois estamos muito
acostumados com o uso dos materiais prontos e de facil troca, o que nos afasta da interagdo com os recursos
mais naturais e com os demais individuos. Para evitar tal visdo reducionista da natureza e do mundo, Araujo
(2007, p. 17), coloca que devemos “olhar realizando uma suspensao de juizo. Despir-se de juizos e preconceitos.
Nesta suspensdo, a consciéncia ndo se situa frente ao mundo real a fim de afirma-lo ou nega-lo, coloca-o
entre parénteses”. Ao colocar entre parénteses qualquer realidade, deixamos de lado todos os estereotipos e
significados que incorporamos até hoje, despimo-nos dos conceitos reducionistas e comegamos a olha-la de
uma nova forma, com respeito, admiragdo e criacao.

Nesta necessidade de aprender a perceber o mundo, Alves (2005, p. 25) acredita que “a primeira
fun¢do da educagdo ¢ ensinar a ver”. A arte ¢ uma grande aliada nesse exercicio de percep¢ao, ela permite o
contato com diferentes situacdes, as quais possibilitam novas experiéncias.

Fazemos diariamente o mesmo trajeto. Passamos sempre em frente das mesmas casas, das mesmas
arvores, dos mesmos postes, mas serd que realmente olhamos? “O ato de ver ndo € uma coisa natural. Precisa
N ' B
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ser aprendido” (ALVES, 2005, p. 23). Se ndo vemos nem ouvimos 0 nosso entorno, como iremos cuidar e
preservar, como criaremos uma opinido critica de certo e errado, como nos desenvolveremos como seres
humano?

O ser humano perdeu a capacidade de ser sensivel ao mundo, ndo observa mais uma flor, ndo ouve o

canto dos passaros e ndo percebe o perfume das flores. Tudo isso agora precisa ser ensinado

[...] essa ndo educagdo da sensibilidade primordial das novas geracgdes, agrava-se com o fato de as
condigdes de vida que enfrentamos na modernidade em crise estaremos contribuindo ainda para a
deseducacao, isto ¢, para o embrutecimento da capacidade de aprender sensivelmente a realidade ao
derredor (DUARTE, 2010, p. 26).

Maria Lucina Busato Bueno, com sua proposta pedagogica de fazer tintas naturais em sala de aula com
a participagao dos alunos, desenvolve com eles um olhar cuidadoso sobre a natureza. Sua pratica de produzir
tintas para desenvolver pinturas, nos surpreende e cativa, pois além de revelar uma profunda sensibilidade
com as fontes naturais das cores, ela nos leva a perceber as inimeras possibilidades que a natureza nos oferece
de com ela interagir, sem que prejudica-la.

A experiéncia estética nos desafia a pensar, ela nos questiona, nos incomoda, nos faz sentir, refletir sobre
os problemas e encontrar solugdes que fogem da rotina técnica e da compreensdo cotidiana. Ela sobrepde-se
aos outras formas de conhecimento, pois se realiza como ¢€xtase, como racionalidade sensivel. Ou seja, como
coloca Duarte Jr (2010, p. 16): “a experiéncia da arte (....) sobrepde-se a qualquer discussdo teodrica a seu
respeito e aos processos de criacdo”. Ao se realizar por diferentes linguagens, ela possibilita que diferentes
pessoas em distintas classes sociais possam ter acesso, entendé-la e experecia-la, seja ela, uma arte de rua ou
uma exposicao em museu. O discurso tedrico € importante, pois nos traz conhecimentos e desenvolve nossa
compreensao sobre a forma de pensamento de diferentes épocas.

Esse vivenciar a arte produz conhecimentos inovadores, novas formas de perceber a realidade e o

mundo. Bueno (2005, p. 21) destaca este potencial das artes quando escreve:

leitura das obras de arte através da analise visual dos elementos da visualidade e da subjetividade
que as compdem significa aproximarmo-nos de novas linguagens ndo verbais de grande amplitude
numa forma de entender o mundo, porque a arte, necessaria em todas as instancias, € estimulo, prazer
estético, aprimoramento da sensibilidade, desafiadora, humanizadora, construtora, transformadora
das realidades.

Assim como Maria Lucina, outros artistas buscaram na natureza pigmentos para seus trabalhos,
Manfredo de Souza Neto, ‘artista com producao conhecida desde a década de 60 comecou a utilizar estes
pigmentos quando voltou da Franca em 1980]...] Seu trabalho e exclusivamente em pintura sobre suporte
rigido” (NETO, 1995, p 23), Marcos Coelho BenJamin, “exerce a atividade artistica ha quase trinta anos e
durante um tempo na trajetébria do seu trabalho artistico, se dedicou a aplicagdo destes pigmentos” (NETO,
1995, p 24) e Arllndo Dalbert, Afirma que “o pigmento entra em meu trabalho pelo lado conceitual, com uma
conotagcdo mais arquetipica, arqueologica, confrontando o cultural e o primitivo, o cru ¢ o cozido (NETO,
1995, p 23).
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4. Consideracao final

Todo o trabalho artistico e pedagogico de Maria Lucina se destina ao desenvolvimento da sensibilidade
estética em relacdao a natureza e ao mundo que construimos. Sua preocupacgdo ¢ de mostra que quanto mais
o ser humano perde a capacidade sensivel de cheirar as flores, de perceber o encantamento do cantar dos
passaros, de ver as riquezas das cores presentes na natureza, tanto mais ele precisa ser ensinado a redescobrir
a fonte de todos os pigmentos, de todas as texturas, de todas as cores: a natureza. Ele precisa encontrar nela
as fontes de sua expressividade no mundo. Para que haja pessoas sensiveis, ¢ precisa haver uma educacao
sensivel a natureza a todos os seres que a constituem.

A proposta de Maria Lucina pode contribuir para o desenvolvimento dessa sensibilidade estética pelo

cuidado com a natureza através do uso de tintas naturais na educacao e na produgao artistica.
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1 Introducao

Este estudo procura elucidar o conceito de etnografia cognitiva e como este pode ser utilizado em es-
tudos etnograficos no contexto da cognicao distribuida. O estudo parte do livro “Vygotsky e a Pesquisa” de
Harry Daniels (2011), e em especial de uma pesquisa sobre cognigao distribuida de Hollan, Kirsh e Hutchins
(2000), tratada neste livro.

2 Desenvolvimento

Com foco em como o conhecimento se da na relagdo entre individuos e objetos do meio, o ramo da
teoria social que estuda a cogni¢ao distribuida pode ter suas origens na ciéncia cognitiva e na sociologia,
bem como nos textos de Vygotsky (DANIELS, 2011). Esta teoria busca entender a organizagdo de sistemas
cognitivos expandindo o alcance do que pode ser considerado cognitivo para além do individuo, abrangendo
interagdes entre pessoas com os recursos ¢ materiais do ambiente (HOLLAN et al., 2000).

Na abordagem da cognicao distribuida, ha uma preocupagdo com a coordenagdo entre individuos e
artefatos, sustentando que processos potencialmente cognitivos podem ser compreendidos como acontecendo
ndo apenas no cérebro, mas entre este ¢ outros objetos/situagdes que compdem o ambiente onde seres huma-

nos atuam (DANIELS, 2011). Assim, um processo nao seria cognitivo simplesmente porque acontece num

individuo ou mesmo na interagdo entre muitos individuos, mas por ocorrer entre pessoas, recursos € materiais
presentes no ambiente (HOLLAN et al., 2000).
Na abordagem conceitual da cognicao distribuida, espera-se observar um sistema que se configure de
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forma dindmica coordenando subsistemas a realizagdo de fungdes distintas, levando em considera¢do que o
processo cognitivo € delimitado nao pela colocagdo espacial dos elementos em um ambiente, mas pelas rela-
¢oes funcionais entre eles (HOLLAN et al., 2000). Isso faz com que a abordagem da cogni¢ao distribuida pos-
sa ser considerada “profundamente social em sua orientagdo em que ndo reverte a necessidade de compreender
cogni¢do como uma faceta do funcionamento individual” (DANIELS, 2011, p. 111).

Onde tradicionalmente se olha para processos cognitivos de manipulagao de simbolos que ocorrem na
subjetividade de atores individuais, isto é, no interior da sua mente, a distribui¢do cognitiva amplia a abran-
géncia procurando processos cognitivos onde quer que estes ocorram, com base nas relagdes funcionais dos
elementos que participam juntos no processo (HOLLAN et al., 2000).

E possivel também fazer uma conexdo entre essa abordagem da cognicio distribuida com os estudos
etnograficos, em especial o realizado por Shore (1996), que liga o multiculturalismo a psicologia cognitiva
ao explorar a complexa relagdo entre cultura em instituigdes publicas e em representacdes mentais. Daniels
(2011) destaca neste trabalho de Shore (1996), a conceituagao da relagdo entre mente e cultura, onde o com-
partilhamento intersubjetivo de um modelo por um grupo pode ser visto como uma “cola” que traz coeréncia
através de individuos, ligando-os a culturas.

Assim, a abordagem da cognicdo distribuida pode também contribuir para os estudos de modelos men-
tais compartilhados, possibilitando a compreensao de processos cognitivos realizados por toda uma equipe de
individuos, formulando-se assim predi¢des mais especificas sobre o papel do planejamento nesses modelos
(BANKS ¢ MILLWARD, 2000, apud DANIELS, 2011). A visdo presente no modelo mental compartilhado
compreende a distribuicdo cognitiva no sentido de algo que ¢ distribuido e compartilhado entre todos os
membros de um grupo, abrindo espaco para um campo observacional denominado etnografia cognitiva (DA-
NIELS, 2011).

A etnografia cognitiva possui métodos de observacao, documentagdo e analise de fendmenos, poden-
do ser utilizada especialmente para compreender propriedades cognitivas de sistemas, organizagdes sociais,
processos culturais e fluxo de informagdes que ocorrem nesses meios (HOLLAN et al., 2000). Dentro dessa
abordagem, Hollan et al. (2000) destacam trés questdes fundamentais sobre o processo de interacdo social,
sendo: 1) como os processos cognitivos que normalmente associamos a uma mente individual s3o implemen-
tados em um grupo de individuos; 2) como as propriedades cognitivas dos grupos diferem das propriedades
cognitivas das pessoas que atuam nesses grupos; € 3) como as propriedades cognitivas das mentes individuais
sdo afetadas pela participacdo nas atividades do grupo.

Os autores sugerem também, como aponta Daniels (2011), que ha trés principios fundamentais para
o desenvolvimento de uma etnografia baseada em distribuicdo cognitiva, que sdo: a cogni¢cdo socialmente
distribuida; a cognicdo incorporada; e cultura e cognicdo. Sobre a cognicdo socialmente distribuida, Hollan
et al. (2000) sustentam que processos cognitivos envolvem trajetorias de informagdes de transmissdo e trans-
formagao, sendo que quando estaveis, o padrao dessas trajetorias reflete uma arquitetura cognitiva subjacente.

Partindo disso, os pesquisadores podem descrever o funcionamento cognitivo distribuido usando tanto
o aparato conceitual quanto modelos derivados e desenvolvidos em estudos de grupos sociais, conduzindo ao
desenvolvimento de questdes sobre os modos em que individuos podem funcionar quando afetados pelo modo
de participag@o no funcionamento do grupo em que estao inseridos (DANIELS, 2011). Desta forma, podem

também tentar identificar os modos em que o funcionamento de grupo difere do funcionamento dos individuos
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que compdem os grupos, ao dirigir a atencao para o modo no qual processos cognitivos individuais operam
através de um grupo de individuos (DANIELS, 2011).
A etnografia cognitiva pode ser vista, entdo, como um campo observacional que vem para enriquecer

dados etnograficos, como apontam Hollan et al. (2000, p.181):

Etnografia cognitiva ¢ um campo observacional, onde as inferéncias de que gostariamos de fazer
sdo, as vezes, constrangidas pelos dados disponiveis. Nesses casos, os achados da etnografia cogni-

tiva podem sugerir experimentos “etnograficamente naturais” para enriquecer nossos dados.!

Neste contexto, a introdugdo de um elemento experimental na pesquisa vem a ser um suplemento as
praticas observacionais de etnografia cognitiva, estando esta orientada para os significados que possam surgir
no processo, ao passo que os experimentos podem ser utilizados como uma forma de desenvolver e testar
teorias (DANIELS, 2011).

Hollan et al. (2000) utilizam o conceito de cogni¢do distribuida dentro de uma pesquisa voltada mais
especificamente a criacdo de interfaces computadorizadas que proporcionem uma melhor relagao entre ho-
mem e maquina, mas que também possa ser utilizada em estudos de campo envolvendo pessoas. Porém, este
campo ainda tem muito a se desenvolver.

Saxe e Esmonde (2005, apud DANIELS, 2011), apontam que embora estudos baseados na etnografia
cognitiva tenham demonstrado a importancia de atividades historicamente situadas em andlises cognitivas,
deveriam também focar em mostrar como os individuos destas pesquisas moldam a mudangca historica, e como
essa mesma mudancga historica afeta as praticas dos individuos em questdo. Para Saxe (2004, p. 261, apud
DANIELS, 2011), “tomar o individuo como um sujeito historico complica, mas também enriquece as analises
epistemologica e psicologica de desenvolvimento cognitivo™.

Hollan et al. (2000) sustentam na etnografia cognitiva a possibilidade de uma nova abordagem de
pesquisa que une cognicao distribuida, etnografia e experimento. Esta abordagem ainda pouco utilizada em
pesquisas, especialmente no Brasil, pode colaborar com o entendimento de processos cognitivos que se dao
tanto entre grupos de individuos que interagem entre si, quanto entre sujeitos € objetos externos, a exemplo
das novas tecnologias disponiveis atualmente. Além disso, aliar a etnografia cognitiva ao estudo de aspectos
histérico-culturais relacionados aos sujeitos da pesquisa, pode favorecer uma compreensao mais profunda

destes processos, além de mais elencada a realidade em que esses individuos estao inseridos.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Este estudo buscou tematizar o conceito de etnografia cognitiva, contribuindo para a compreensao de
um topico dentro de uma pesquisa maior sobre o tema da cognicao distribuida a ser desenvolvida como dis-
sertacdo, mostrando algumas caracteristicas dessa abordagem e suas possibilidades de aplicagdo dentro de um

possivel projeto observacional de geracdao de dados com cunho etnografico.

1 Tradugdo livre do autor. No original: “cognitive ethnography is an observational field, the inferences we would like to draw
are at times underconstrained by the available data. In these cases, the findings of cognitive ethnography may suggest “ethnogra-
phically natural” experiments to enrich our data.”
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1 Introducao

A formacao continuada de professores € tema recorrente nas pesquisas educacionais. Varias delas
apontam para a importancia da formagao continuada no processo de desenvolvimento profissional docente.
No entanto, tradicionalmente, essa discussao ¢ mais intensa quando reportada aos professores da educagao
basica e pouco recorrente quando se trata de professores que atuam em Instituicdes de Educagao Superior
(IES). Apesar disso, a literatura da area (PACHANE, 2006; BAZZO e SILVA, 2011; MELO, 2018) afirma que
nos ultimos anos houve um aumento no numero de produgdes académicas sobre a formacdo continuada para
professores de magistério superior.

As pesquisas e producdes académicas sobre a tematica ganharam forga em meados da década de
2000, quando surgiram politicas de expansao da educagdo superior brasileira e, em consequéncia, houve au-
mento do nimero de docentes contratados/concursados para a docéncia nesse nivel de ensino. Assim, pelas
mudangas que a universidade vinha tendo, juntamente com toda a complexidade que a caracteriza, foi se cons-
tituindo um campo de estudos muito relevante sobre a tematica.

Apesar da falta de politica nacional de formacao continuada para esses professores, assiste-se a ini-
ciativas institucionais com o objetivo de oferecer oportunidade de formagao continuada para os docentes que
nela atuam. Conforme aponta Melo (2018, p. 59), ainda que a formagdo de professores universitarios tenha
sido “marcada por negligéncias e descontinuidades das politicas de formacao docente, nas duas ultimas dé-
cadas tem sido perceptivel iniciativas institucionais em dire¢do a valoriza¢ao de processos formativos mais
sistematizados em algumas universidades”.

Diante disso, problematiza-se neste texto: como as legislagdes nacionais sobre formagao continuada
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para professores de magistério superior orientam as Instituicdes de Educacdo Superior na implementagdo de
politicas institucionais para esse fim? De modo a responder essa questiao, propdem-se como objetivo da pes-
quisa: analisar um conjunto de legislagdes nacionais que sugerem a responsabilidade das IES em planejar e

9]

desenvolver agdes de “capacitagdo” aos seus servidores.

A investigacdo ora apresentada faz parte da pesquisa em desenvolvimento no curso de Doutorado em
Educacdo da UPF. Os resultados aqui apresentados dizem respeito a um dos objetivos especificos dessa pes-
quisa. Pela especificidade do objeto de pesquisa, bem como pelo aprofundamento que a investigagdo demanda
na compreensao de uma questdo em estudo, a pesquisa desenvolvida ¢ qualitativa. A pesquisa qualitativa tem
por caracteristica principal abordar questdes sociais com objetivo de entende-las, descreveé-las e explica-las
(FLICK, 2009). Para este trabalho, foram realizadas analises documentais em algumas das leis nacionais em
vigor, a saber, Sistema Nacional de Avaliacao da Educacdo Superior (SINAES), Decreto n® 5.707, de 23 de

fevereiro de 2006, Decreto n° 5.825, de 29 de junho de 2006 e Plano Nacional de Educa¢ao (PNE).

2 Desenvolvimento

O SINAES, homologado em 2004, observa trés componentes: a avaliagdo das institui¢des, dos cursos
e do desempenho dos estudantes. Considera diferentes dimensdes institucionais, dentre elas: “as politicas de
pessoal, as carreiras do corpo docente e do corpo técnico-administrativo, seu aperfeicoamento, desenvolvi-
mento profissional e suas condi¢des de trabalho” (BRASIL, 2004, art 3°, V). Desse modo, o SINAES observa,
dentre outros aspectos, as politicas de desenvolvimento profissional dos que atuam na universidade, bem
como outras questdes inerentes ao trabalho docente na instituicdo (perfil, carreira e condigdes de trabalho). E
mediante esse sistema, em seus diversos instrumentos de avaliagdo, que sao atribuidos conceitos aos cursos e
as IES, implicando em autorizacdo e reconhecimento de cursos e expansao das institui¢cdes. Portanto, a legis-
lacdo do SINAES oferece elementos para que as IES invistam em processos de desenvolvimento profissional
dos docentes da educacao superior.

Em 2006, dois decretos sobre gestdo e desenvolvimento de pessoal sao publicados: Decreto n® 5.707, de
23 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006a) e Decreto n° 5.825, de 29 de junho de 2006 (BRASIL, 2006b). O
primeiro institui a Politica e as Diretrizes para o Desenvolvimento de Pessoal da administragao publica fede-
ral direta, autarquica e fundacional e tem por finalidade “desenvolvimento permanente do servidor publico”,
“adequacdo das competéncias requeridas dos servidores aos objetivos das instituicdes”, “divulgacdo e ge-
renciamento das acdes de capacitacao”, dentre outras (BRASIL, 2006a, art.1). Estabelece que as instituigdes
precisam elaborar plano anual de capacitacao, relatorio das acdes efetivamente realizadas e ter um sistema de
gestdo por competéncias.

O documento destaca, entre outros termos, capacita¢do: entendida como “processo permanente e deli-
berado de aprendizagem, com o proposito de contribuir para o desenvolvimento de competéncias institucio-
nais por meio do desenvolvimento de competéncias individuais™; eventos de capacitagdo: “cursos presenciais
e a distancia, aprendizagem em servico, grupos formais de estudos, intercambios, estagios, seminarios € con-

gressos, que contribuam para o desenvolvimento do servidor e que atendam aos interesses da administragao

1  Utiliza-se a palavra “capacitacdo” visto que as legislacdes nacionais utilizam esse termo para descrever o que a literatura da drea

denomina de formagéo continuada.

I BN
51



OMEDUC ISSN 2447-5653 (E-book)

publica federal direta, autarquica e fundacional” (BRASIL, 2006a, art.2); educa¢do continuada: “oferta re-

gular de cursos para o aprimoramento profissional, ao longo de sua vida funcional” (BRASIL, 2006a, art.3).

O segundo decreto publicado no mesmo ano - Decreto n°® 5.825, de 29 de junho de 2006 - estabelece
as diretrizes para elaboracdao do Plano de Desenvolvimento dos Integrantes do Plano de Carreira dos Cargos
Técnico-Administrativos em Educacdo. Apesar de ndo se tratar do objeto desta pesquisa, o documento expoe
alguns conceitos importantes, dentre eles, aperfeicoamento: “processo de aprendizagem, baseado em agdes
de ensino-aprendizagem, que atualiza, aprofunda conhecimentos e complementa a formagao profissional do
servidor, com o objetivo de torna-lo apto a desenvolver suas atividades, tendo em vista as inovagdes concei-
tuais, metodologicas e tecnologicas” e qualificagdo: “processo de aprendizagem baseado em agdes de educa-
cao formal, por meio do qual o servidor adquire conhecimentos e habilidades, tendo em vista o planejamento
institucional ¢ o desenvolvimento do servidor na carreira” (BRASIL, 2006b, art.3).

Nessas duas resolugdes ¢ possivel perceber uma orientagdo conceitual para as IES no que se refere a
politica de “desenvolvimento de pessoal”. A capacitacdo, o aperfeicoamento e a qualificacdo sdo termos re-
correntes em ambos os decretos. Seus conceitos partem sempre da ideia de aprendizagem como processo. As
resolugdes pouco utilizam o termo formagdo, mas sim a capacitacdo, que se refere tanto a agdes de educagao
formal (cursos de especializacdo, mestrado e doutorado) quanto das diversas agdes formativas promovidas
interna ou externamente a IES que auxiliem na sua atuacdo profissional, seja como docente, seja como técni-
co-administrativo.

O atual PNE (BRASIL, 2014) ¢ outro documento importante para demarcar politicas de formacao do-
cente tanto para atuag@o na educacdo basica quanto na educagdo superior. Uma das diretrizes do PNE refere-se
a “valorizag¢do dos(as) profissionais da educacgdo” (art.2, IX), o que sugere o desenvolvimento de politicas de
formagao para os profissionais da educacdo. Em suas estratégias da Meta 13, percebem-se alguns indicativos
em relagdo aos professores de magistério superior, dentre eles, a autoavaliagdo das IES, “destacando-se a
qualificacdo e a dedicacdo do corpo docente” (estratégia 13.3). No entanto, sdo sugestdes timidas que ndo dei-
xam explicita a importancia de politicas de formagdo continuada para os professores que atuam na educagao
superior. Ademais, ao se referir a formagdo continuada para esses profissionais, apenas projeta “promover a
formagao inicial e continuada dos (as) profissionais técnico-administrativos da educagdo superior” (BRASIL,

2014, estratégia 13.9). Os professores de magistério superior ndo estdo contemplados nessa estratégia do PNE.

3 Consideracoes finais

Ambos os decretos que dispdem sobre politica e diretrizes para desenvolvimento de pessoal de servi-
dores de institui¢ao publica e federal sdo marcos essenciais para o planejamento e desenvolvimento de agdes
“capacitacdo”, denominacao utilizada pelos proprios documentos. Esses nao conferem responsabilidade a um
orgao nacional, mas as IES, as quais precisam planejar, desenvolver e registrar essas agdes. Dessa maneira,
as IES necessitam ter uma politica de “desenvolvimento de pessoal”, que inclua técnico-administrativos e
professores. As formas de planejamento, desenvolvimento, bem como contetdos e metodologias dessas agdes
nao sao tratados nos documentos e, portanto, sao de autonomia e responsabilidade de cada instituicao.

Em sintese, mesmo que nao haja uma politica nacional de formagao continuada para professores de ma-
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gistério superior, alguns documentos oficiais nacionais oferecem indicativos de sua importancia e alguns deles
deixam clara a responsabilidade das IES pelo planejamento de a¢cdes dessa natureza. A analise dos documentos
indica: esclarecimento/orientagdes de concepcdes que permeiam a formagdo continuada e escassas estratégias
que garantam implementacdo de politica de formagdo continuada para professores de magistério superior,
embora o desenvolvimento profissional desses professores seja bastante considerado em politicas de avaliagao

da educacao superior.
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1 Introducao

O avanco da ciéncia empirica, a sua divisdo com base no recorte da realidade abarcado, dos materiais
de trabalho utilizados e no horizonte metodologico; a busca por uma neutralidade e objetividade possiveis,
juntamente de uma forma de validar e legitimar o trabalho de seus pesquisadores, sem divida representou um
progresso sem precedentes para o conhecimento humano. Essa ciéncia positiva, conformada a uma silhueta
institucional e constitucional especifica e rigida quanto a forma de proceder, manusear e “inquirir” seus obje-
tos de estudo foi um dos pilares na edificagao da contemporaneidade, tal qual a conhecemos.

No momento em que a ciéncia se associou a técnica e se imbuiu de um espirito pragmatico e voltado
aos interesses humanos imediatos ela potencializou seus efeitos e se ramificou por todos os setores da socie-
dade. Nao era apenas divaga¢ao, conversa, discussdao inécua e vazia. Muito menos, uma mera for¢a inquisi-
tiva visando entender e desvendar a tecitura da realidade e seus “segredos” mais ocultos (mesmo com toda a
importancia que tal empreitada representa). A simbiose entre a ciéncia e a técnica modificou as estruturas da
vida humana; sua interacdo com o mundo fisico e com as demais pessoas; a percepcao da realidade; o arco
narrativo construido dentro da existéncia individual e coletiva; a experiéncia do tempo e no tempo.

Entre todas as contribuigdes que a ciéncia trouxe a humanidade, aquelas vindas da area da satude talvez
sejam as mais impressionantes € que mais afetam a qualidade de vida da nossa espécie. A compreensdo apu-
rada do funcionamento do corpo humano; a origem das doengas, dos agentes patogénicos e da maneira como
afetam o organismo; os cada vez mais complexos e eficientes métodos de diagnostico e tratamento; a vasta
gama de remédios para praticamente todas as enfermidades existentes, enfim, o horizonte técnico-cientifico da
area médica foi capaz de elevar o padrao e a expectativa de vida e diminuir o sofrimento humano.

Todavia, justamente devido a importancia da medicina na vida das pessoas € mesmo para o progresso

da sociedade de um modo geral (ja que o déficit de satide em uma populagdo afeta decisivamente o quanto ela
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podera se desenvolver), trouxe alguns “efeitos colaterais”. Sem querermos fazer generalizagdes apressadas,
entre esses efeitos colaterais podemos citar o endeusamento da figura do médico; o hermetismo classista, tanto
na formacao académica quanto na condu¢do da vida profissional; o distanciamento de 6rgdos fiscalizadores
externos; o corporativismo autocentrado em torno de interesses escusos ao bem comum da populagdo atendida
ou do desenvolvimento da pesquisa na area e o tecnicismo insalubre que desconsidera a questao humana por
tras da pratica médica.

Diante dessa realidade, e por acreditarmos no potencial imenso da medicina para oferecer a base do
desenvolvimento humano individual e coletivo, nos debrugaremos sobre os problemas por vezes existentes
nao s6 no exercicio da profissdo, mas nos ambientes de formagao dos profissionais. Nesse sentido, as pergun-
tas que nos guiardo serdo as seguintes: como a tendéncia corporativista da comunidade médica pode dificultar
um atendimento de melhor qualidade a populagao? De que maneira a “autocracia” dos conselhos de medicina,
sem uma for¢a externa fiscalizadora, gestora e garantidora da qualidade, afeta o oferecimento dos servicos
publicos de saude? Como a formagdo dos novos médicos, quando carece de um fundamento humanista e de
uma sensibilidade contextual as reais necessidades do povo, distorce o sentido ultimo da medicina, alijando
seu alcance e as possibilidades efetivas de €xito quanto as suas finalidades ultimas?

A pesquisa seguird a orientacdo materialista-historica, com andlise critica combinado a abordagem
qualitativa. Para isto, serd realizado um estudo bibliografico investigativo a partir do acimulo histérico cons-
truido e dos principais documentos normativos envolvendo o ensino médico oficial no Brasil, desde os primor-
dios até hoje. Com o levantamento do material, pretende-se fornecer elementos para compreender os diferen-

tes momentos da forma¢ao médica no Brasil.

2 Desenvolvimento

A arte de curar, nos primordios da civilizacdo humana, esteve relacionada a praticas ritualisticas, ge-
ralmente associadas a divindades que, mediante uma liturgia especifica, vinda através das geragdes, poderia
proporcionar a cura do enfermo (MADALOSSO, 2009, p. 18-23). Por vezes, praticas cirurgicas ou medica-
mentosas, como incisdes, trepanagdes e uso de ervas medicinais, eram mescladas a procedimentos xamdnicos,
com relativo éxito, seja pela pratica em si ou pelo poder de persuasdo do agente envolvido (MADALOSSO,
2009, p. 25-44).

Foi entre os gregos e os romanos que houve a primeira tentativa de pratica medicinal isenta de supers-
tigoes. Hipocrates e a maioria dos médicos do periodo que compreende a civilizagdo greco-romana (com des-
taque para Galeno, influente tedrico para os médicos de seu tempo e da era medieval), praticavam a medicina
pela observagdo da doenca e seus sintomas, posteriormente pela interpretacao e teorizagdo dos mesmos e, por
ultimo, pelo uso de técnicas terapéuticas capazes de combater as moléstias e proporcionar a recuperagao do
doente. Além disso, de forma muito intuitiva os antigos ja haviam se dado conta da importancia do saneamen-
to basico e de um programa publico de satde.

Nos séculos que se seguiram, houve um decréscimo das pesquisas e do status dos profissionais da area,
que em muitos casos eram escravos, libertos ou pessoas das classes menos privilegiadas. Os profissionais
diplomados ndo raro tinham que concorrer com curandeiros de toda estirpe, principalmente em regides remo-

tas, onde as tradi¢des locais suplantavam as técnicas terapéuticas vindas da academia (até porque, a medicina
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ainda engatinhava e o seu €xito era muito reduzido). Assim, o exercicio da medicina estava aberto a uma gama
de individuos “doutos” em alguma pratica curativa ou assistencialista, como boticarios, feiticeiros, padres,
sangradores, cirurgides-barbeiros etc. (BENCHIMOL, 2009, p. 10-18).

Com o passar do tempo, principalmente depois do advento do positivismo cientificista do século XIX,
que, no concernente ao conhecimento académico, se fundamentou em alguns pilares inovadores --- como a
divisdo e hierarquizagdo das ciéncias, o empirismo como base da pesquisa, as ciéncias exatas, principalmente
a matematica, como modelo exemplar de conhecimento --- a medicina comega a ocupar um lugar privilegiado
na sociedade. Ja nessa época se evidencia varias tentativas de restringir a pratica da medicina aos bacharéis,
imputando penalidades aqueles que a praticassem sem as devidas prerrogativas profissionais, algo que tam-
bém aconteceu com outras profissdes, como a advocacia, antes possivel de ser exercida pelos rabulas -- enten-
dedores do direito, mas nao diplomados (COELHO, 1999).

Durante todo século XX, cada vez mais os cursos superiores de medicina se fecharam em torno de si
mesmos, respaldados pelos conselhos regionais. A maior autonomia na geréncia, na escolha dos curriculos, na
abertura de novos cursos e na fiscalizacdo dos mesmo, na validag¢ao de diplomas estrangeiros, na contratagao
de docentes e nos processos seletivos, fogem da normalidade e da equidade que deveria reger o ensino supe-
rior, independente da area e do curso. Isso confere um exclusivismo corporativista aos profissionais, apenas
util para gerar beneficios proprios e garantir o seu status quo.

A titulo de exemplo, podemos citar a rea¢do negativa por parte da comunidade médica perante as no-
vas DCNs, vindas em concomitancia com o projeto governamental de expansao dos cursos (Lei 12.871/2013 -
Mais Médicos), durante o governo da presidente Dilma Rousseff. Além do mais, o comportamento geral entre
os representantes de classe se colocou (a) na defensiva em relagdo a todas as propostas de mudanca, a ndo ser
quando vem de encontro aos seus interesses. Nesse sentido, hd toda uma pressao para que o controle e demais
atribuicdes reservadas ao funcionamento e direcionamento do processo formativo fique a cabo das entidades
de classe, a exemplo Conselho Federal de Medicina e suas ramificacdes.

Na pratica, essa postura gera uma série de problemas. Sem uma fiscalizagdo externa contundente e
capaz de direcionar com maior eficacia os modelos de formag¢do médica, a qualidade do ensino ministrado
pode ficar prejudicada, além do que, facilmente pode descambar para um tecnicismo alheio a todo aspecto
humano que deveria estar presente na area da satde. Outra questdo diz respeito ao fato de gerar um déficit de
profissionais em regides pouco atrativas, justamente um dos motivos da criagdo do projeto “Mais Médicos”,
como vimos, duramente criticado pelas entidades de classe. Somado a isso, cria-se na mentalidade dos futuros
médicos a ideia de superioridade ou sacralidade da sua profissdo e de si mesmos como representantes dela,
algo extremamente perigoso e ilusorio, pois pode atentar contra um dos principios cientificos contemporaneos,
o falibilismo metodoldgico.

Assim, ao nosso entender, torna-se importante fazer uma analise critica dessa realidade amparada nos
materiais disponiveis e que versam sobre o tema, além de propor alternativas para uma formagao médica mais
abrangente. Ou seja, uma formacgao que tenha um olhar mais sensivel as populagdes atendidas, ao seu contex-
to social, aos seus dramas pessoais e a complexidade representada pela espécie humana; uma formacao que
enxergue muito além da técnica e dos proprios interesses de classe, e se outorgue o compromisso para com o

préoximo, que, em tese, ¢ o objetivo primordial da pratica médica.
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3 Consideracoes conclusivas/parciais

A pesquisa ainda esta em fase de desenvolvimento, mas até o presente momento podemos dizer que os
objetivos propostos demonstram ser vidveis, mediante a analise hermenéutica dos textos e documentos usados
como subsidio tedrico. Ou seja, percebe-se de forma muito nitida que ha uma influéncia por parte dos profis-
sionais de medicina na hora de organizar a base do ensino superior, o que acaba por deixar em segundo plano

a qualidade da formagao e do servico médico prestado a populagao.
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1 Introducao

A presente proposta de investigacdo parte do interesse em analisar a atual tendéncia pedagogica de
formagdo focada em habilidades e competéncias - que possui um viés de formagao para o capital humano -
realizando um levantamento desses conceitos e construindo um contraponto por meio de uma formagao de
capacidades propostas pela filosofa Martha Nussbaum. O principal objetivo ¢ dialogar sobre o modelo de so-
ciedade que caminha para uma formagao cada vez mais economicista e individualista que esta desenvolvendo
um sujeito neoliberal.

Existem capacidades que precisam ser desenvolvidas com intuito de contribuir para uma sociedade
justa e igualitaria. O entendimento dessas capacidades ¢ diferente do sentido de habilidades que estdo sendo
desenvolvidas e disseminadas pelas pedagogias vigentes. Segundo Nussbaum (2015), ndo se chega a ter uma
sociedade justa quando ndo se desenvolvem as capacidades para tal. A educacdo deve servir para libertar o ser
humano, ndo simplesmente adequa-lo ao mundo.

Procura-se num primeiro momento levantar as problematicas relacionadas as transformagdes sociais
em curso, refletindo sobre as exigéncias para estabelecer uma educacio que se preocupe em educar as futuras
geracdes para o desenvolvimento do pensamento critico.

A mobilizacao para o pensar parece oposta ao que vem acontecendo nas escolas, que estdo sendo domi-
nadas pela logica do mercado. A escola incorpora o discurso neoliberal disfarcado de evolutivo e necessario,

onde vem-se instrumentalizando um ensino acritico e antidemocratico, especialmente quando reduz as areas

humanas de seus curriculos.
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2 Desenvolvimento

A pedagogia das habilidades e competéncias tem se difundido em larga escala e permeado um tipo
de educagdo instrumentalista e tecnicista. Pode-se dizer que esta tendéncia se deve a mudangas ocorridas no
modelo na organizagao do trabalho, principalmente a partir dos anos 80.

Essas mudancas ocasionaram uma transformagao estrutural nas tendéncias pedagogicas das nagdes,
que aderiram a preocupagao em qualificar pessoas para as novas exigéncias do mercado. De acordo com Hi-
tara (1994), a requalifica¢ao dos trabalhadores ocorrida, conduziu a superagao dos modelos organizacionais
anteriores ¢ a emergéncia do modelo de competéncia. Essa competéncia exigida pelas empresas adentra o
campo educacional, oriunda da nogao de qualificagao profissional e técnica exigida pelas transformacdes do
sistema, trazendo de forma explicita o foco da educacao na formacao de capital humano.

A imprecisao marca essa no¢ao de competéncia. Quanto mais instaveis forem os empregos, mais as
qualifica¢des se aproximam das nogdes de competéncia. As tendéncias pedagogicas atuais, marcadas por pro-
nunciamentos e influéncias de acordos entre as na¢des', com o proposito de criar solu¢des para o desemprego
e “desenvolvimentismo das nag¢des”, disfarcam sua real intencao: o de moldar as pessoas para os novos modos
de producao do sistema capitalista.

As tendéncias pedagogicas voltadas a atender as demandas de mercado, esvaziaram o processo educa-
tivo escolar de sua fungdo especifica. De acordo com Saviani (2013, p. 449), principalmente a partir dos anos
noventa, estabeleceu-se um novo modelo escolar, em que “o utilitarismo ¢ o imediatismo da cotidianidade

prevalecem sobre o trabalho paciente e demorado de apropriacdo do patrimonio cultural da humanidade.”

A instrumentaliza¢do e a autoinstrumentaliza¢do do ser humano no contexto de uma pedagogia
orientada nos principios da objetividade e instrumentalidade pos-cartesianas trazem o risco da des-
virtua¢do da pedagogia de seu sentido originario que ¢ a formagdo ¢ humanizagdo do ser humano
(GOERGEN, 2010, p. 19).

Na contramao dessa perspectiva, Martha Nussbaum — influenciada principalmente por Socrates, John
Dewey e Rabindranath Tagore — propde uma pedagogia que abarcaria as capacidades a serem desenvolvidas
nos seres humanos: a pedagogia socratica, em que “a educagdo acontece por meio do questionamento e do
autoexame [...] responsabilidade pessoal e atividade intelectual individual” (NUSSBAUM, 2015, p. 62). Para
a autora, essas caracteristicas servem como antidotos a uma educacdo que transforma alunos em instrumentos
doceis da autoridade tradicional.

Em seu livro “Sem fins lucrativos”, capitulo IV, Nussbaum faz um resgate historico das experiéncias
e obras de alguns dos principais escritores, filosofos e educadores que foram influenciados pelas ideias de
Socrates?. Nessa descri¢ao € possivel encontrar as principais caracteristicas de uma pedagogia socratica, que

para a autora, sdo essenciais na formagao para o desenvolvimento humano.

1 “O discurso sobre o empreendedorismo se tornou lugar comum e permeia as propostas e politicas para a formacao dos trabalha-
dores, principalmente da juventude, em diversos continentes. Na América Latina, a manifestagdo de maior abrangéncia em prol do
empreendedorismo na educacgdo foi feita pela Oficina Regional de Educag@o para América Latina ¢ o Caribe (OREALC) da Orga-
nizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), anunciada no Projeto Regional de Educagdo para a
América Latina e o Caribe — PRELAC, que incluiu um quinto pilar, o ‘aprender a empreender’ aos quatro estabelecidos, em 1996,
pelo Relatorio Delors da Comissdo para a Educagao no século XXI da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura. [...] Ao acrescentar o ‘aprender a empreender’ como pilar da politica educacional, a UNESCO (1998) procura estabe-
lecé-lo como eixo da educagao, atrelando-o a missdo de gerar alternativas para o desemprego de modo a assegurar que mesmo em
tempos de crise a humanidade mantenha a produgao coletiva de riquezas, preservando a apropriacdo privada” (COAN, 2013, p. 3-4).
2 Jean-Jacques Rouseeau, Johan Pestalozzi, Friedrich Froebel, Bronson Alcott, Horace Mann, John Dewey e Rabindranath Tagore.
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Algumas dessas caracteristicas podem ser desenvolvidas a partir de certas estratégias que a escola pode

proporcionar com a intencao de fortalecer, principalmente, a cidadania e a democracia. Mas “na medida em
que o foco do curriculo seja a riqueza pessoal ou nacional, € provavel que as capacidades socraticas nao se
desenvolvam” (NUSSBAUM, 2015, p. 48). Ao ndo se desenvolverem essas capacidades, além da ameaca a
democracia, a autora demonstra outros problemas que uma educagdo sem os ideais socraticos pode ocasionar,
como a perda da capacidade de pensar e argumentar por si s6, a facilidade de ser influenciado e o tratamento

desrespeitoso para com os outros, fatores nocivos ao futuro da sociedade.

Se essas capacidades ndo forem valorizadas estardo formando-se pessoas com um Unico objetivo, o
de mercado. Pessoas que ndo se preocupam com a distribuicdo dos bens produzidos, que ndo se importam
com a desigualdade social, que nao conseguem enxergar a situacdo dos menos favorecidos e nao t€ém empatia.
Vivencia-se uma educagao que oculta o lado humano, e quando isso ocorre, cria-se uma fenda para a barbarie.
Muito além do capital humano, a educacao deve se preocupar no propoésito que € fundamental: “para uma vida
que tenha sentido” (NUSSBAUM, 2015, p 10).

3 Consideracoes conclusivas/parciais

A principal hipotese desta pesquisa, € que, a partir de uma pedagogia socratica, existe a possibilidade
de criar ou desenvolver capacidades essenciais para a invencao de subjetividades resistentes/alternativas, pois
¢ preciso “desfazer-se da ilusdo de que o sujeito alternativo poderia ser encontrado de uma forma ou de outra
como ‘ja ai’ [...] A questdo se resume, entdo, em saber como articular a subjetivagdo a resisténcia ao poder”.
(DARDOT, LAVAL, 2016, p. 397-399). O sujeito esta sempre por se construir, o desenvolvimento do pensa-
mento critico, da capacidade de argumentacdo e percep¢ao do Eu enquanto humano, vulneravel e social sdo as
principais presuncdes de se construir essa resisténcia ao avango de politicas neoliberais no campo educacional
e nas formas de subjetivagdo-sujei¢do do sujeito empresa na atualidade.

Para Nussbaum (2012, p. 188, trad. nossa), ¢ pertinente preocupar-se com esses assuntos, pois “na
atualidade, ndo ¢ suficiente o que estamos fazendo para ampliar nosso conhecimento, e esta falha esta preju-
dicando nossa nacdo, tanto nos negdcios e na politica como nos debates urgentes sobre o meio ambiente, a
agricultura e os direitos humanos”.

A crise educacional na contemporaneidade pode ser observada em inimeros acontecimentos sociais
refletindo-se especialmente sobre a democracia. Entendida ndo somente como a existéncia de elei¢des e parti-
dos politicos, a democracia ¢ uma criagdo social que institui direitos e abarca relagcdes de poder. Relagdes que
atravessam o tecido social e a organizagdo escolar, especialmente a constitui¢io do curriculo. (CHAUT, 2008).

O ideal socratico seria essencial para a democracia: interrogar cada individuo com uma linguagem
clara, sem excluir ninguém e questionando as ideias, ou seja, a real democracia. Os programas educacionais
deveriam se preocupar com uma educagdo que abranja as diversidades, que estude outras culturas, que consiga
formar um cidadao consciente de sua propria condicdo humana, de pensar criticamente, em si € nos outros, de

forma a ampliar seu conhecimento.
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1 Introducao

Um dos grandes desafios atribuidos as pesquisas em politicas educacionais compreende a andlise e
proposi¢ao de medidas para a melhoria das condi¢des de trabalho dos profissionais da educacao dos diferen-
tes niveis de ensino. Por isso, o objetivo central dessa ¢ compreender como se constitui a subjetividade do
trabalhador docente do ensino superior, diante do atual processo de expansdo hegemonica da racionalidade
toyotista/neoliberal, e de que forma esse processo de subjetivacdo capitalistica tem interferido sobre as condi-
coes de trabalho e ao modo/projeto de vida desses profissionais da educag@o superior no Brasil. A partir dessa
analise, procura-se enfatizar as mudancas provocados pela légica de acumulacao capitalista (neoliberalismo/
producdo flexivel) a natureza, as condicdes e, consequentemente, a personalidade e aos projetos de vida dos
docentes das instituicdes de ensino superior. Nesse sentido, explora-se a seguinte problematica: em que me-
dida a captura da subjetividade pela racionalidade neoliberal, cuja exigéncia de universalizacdo da norma de
concorréncia proporcionou a constru¢cdo de um novo sujeito (sujeito-empresa/empresa de si/autogovernavel),
tem contribuido ao processo de intensificagdo e precarizagao do trabalho docente nas instituigoes de educagao
superior? O economicismo e o privatismo de aporte neoliberal e as metamorfoses no mundo do trabalho em
dire¢ao ao modo de produgao flexivel, inerentes ao novo ciclo de universalizacao do capitalismo, provocaram
o direcionamento das politicas educacionais a favor dos interesses mercantilistas e a formagao (subjetiva) de
um novo profissional da educacao, mais produtivo, competitivo e flexivel as demandas do mercado.

Esse estudo, por sua vez, esta sendo desenvolvido a partir de um estudo exploratorio quanto aos ob-
jetivos e associados aos contornos da pesquisa de ordem bibliografica de cunho hermenéutico-analitico, por
meio da qual foi realizado um levantamento do que tem sido produzido em relagao ao fendmeno pesquisado.
A metodologia adotada consiste em assumir um enfoque analitico de interpretagdo, buscando localizar e
reconstruir passagens dos textos priorizados que fundamentam o tema proposto. Além da postura analitica,

serdo aplicados os fundamentos do método hermenéutico-dialético que, por sua vez, possibilitardao examinar

as reformas da educagao superior brasileira e as condi¢des de trabalho docente a luz das transformagoes eco-
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ndmicas, politicas e culturais referentes ao novo estagio de desenvolvimento e universalizag¢ao do capitalismo.

2 Desenvolvimento

O estudo sobre as transformagdes das condigdes de trabalho dos docentes da educagdo superior, no
atual contexto da acumulacao flexivel, estrutura-se a partir do conceito de subjetividade. A tese defendida
nesse estudo compreende a seguinte assertiva: a formagao da subjetividade (produtivista e concorrencial)
tornou-se um dos principais mecanismos utilizados pelo modelo de acumulagdo flexivel para aumentar a
eficiéncia e a produtividade dos trabalhadores docentes, bem como para submeté-los a condi¢des precarias
de trabalho. O neoliberalismo e o toyotismo, pilares centrais de sustentacao do capitalismo flexivel, ndo po-
dem ser traduzidos e reduzidos, de maneira simplista, a uma doutrina politico-econdmica e/ou a um método
de producgado. Esses dois conceitos apresentam-se, em primeiro lugar, como uma racionalidade global, cujos
principios e estratégias tém fomentado um amplo e intenso processo de reterritorializagdo capitalista. A ra-
cionalidade toyotista/neoliberal emprega técnicas de poder inéditas sobre as condutas e as subjetividades. Na
acepcao de Dardot e Laval (2016a, p. 16, grifos do autor), “com o neoliberalismo o que esta em jogo ¢ nada
mais nada menos que a forma de nossa existéncia, isto ¢, a forma como somos levados a nos comportar, a nos
relacionar com os outros € com nés mesmos”. O modelo de subjetivagdo capitalista determina a generalizagao
da concorréncia como norma de conduta, intima os individuos a conceber a si mesmo e a comportar-se como
uma empresa, ordena as relagdes sociais segundo o modelo de mercado e altera a 16gica das politicas publicas
(DARDOT, LAVAL, 2016).

A producao da subjetividade esta profundamente marcada por vetores heterogéneos que sao preemi-
nentes sociais. Por intermédio desse processo de reterritorializagdo e controle social, o sistema capitalista
coloca em funcionamento um conjunto de estratégias de modelizacao subjetiva dos trabalhadores, incluindo:
0s equipamentos sociais, os meios de comunicagdo de massa, as reformas e politicas implementadas pelos
Estados nacionais, as estratégias de accountability, a cultura e/ou tecnologia da perfomatividade, dentre ou-
tros métodos psicoldgicos de adaptacao. Por intermédio dessas estratégias de reterritorializacao neoliberal, a
maquina capitalista pos em funcionamento dois importantes mecanismos com vistas a desenvolver um modelo
de subjetividade produtivista e concorrencial, destinada a melhorar o desempenho dos trabalhadores e eximir
o Estado da responsabilidade em garantir protecao social, a saber: o medo/instabilidade e a responsabilizagdo.
As transformacdes politicas, econdmicas, sociais e técnico-cientificas, inauguradas nas ultimas décadas do
século XX, possibilitaram ao sistema capitalista novos mecanismos de controle do desejo, cujas engrenagens
estabeleceram novos padrdes de dominagao e exploragdo (GUATTARI, 1985; GUATTARI. ROLNIK, 1996;
DARDOT, LAVAL, 2016).

A racionalidade toyotista/neoliberal p6s em marcha dois movimentos simultdneos com vistas a aten-
der aos interesses do capital, a saber: a diluicdo dos direitos trabalhistas e a generalizacao da concorréncia.
A reducdo da protecdo social e a responsabilizacao individual pelos resultados obtidos sdo fatores que se
fortalecem reciprocamente, fomentando a exploracao da forca de trabalho e a formagao de trabalhadores sub-
missos e complacentes as normas impostas pelo capital. Para atender aos interesses do capitalismo global, os
governos nacionais determinaram o desmonte da legislagao social protetora do trabalho. Além das reformas
na organizagao da producao e a formacao do trabalhador multifuncional, a reestruturacdo do modo capitalista
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de producao implica também a flexibilidade da relagao salarial, dos contratos de trabalho e da regulamentagao
trabalhista. O enfraquecimento da protecao trabalhista e a exploragdo da dimensdo subjetiva do trabalhador
no contexto da produgdo flexivel permite ao capital exercer pressdes mais fortes de controle de trabalho. Do
ponto de vista dos impactos do novo modelo de acumulacao sobre as relagdes de trabalho, Antunes & Praun
(2015, p. 412) afirmam que “a flexibiliza¢do se expressa na diminui¢ao drastica das fronteiras entre atividade
laboral e espaco da vida privada, no desmonte da legisla¢do trabalhista, nas diferentes formas de contratagdo
da forga de trabalho e em sua expressao negada, o desemprego estrutural”.

As transformagoes na estrutura produtiva e politica do capitalismo, estabelecidas no bojo da sociedade
global, influenciaram decisivamente a construgao e a execucao de politicas educacionais, abatendo diretamen-
te sobre o processo de subjetivacdo docente. A implementagao de politicas de cunho mercantilistas € economi-
cistas, baseados na racionalizagdo e otimizacao dos recursos investidos, requer a formagao (subjetiva) de um
novo profissional da educacgdo, mais eficiente, competitivo e submisso as transformag¢des do mundo do traba-
lho (relagdes contratuais, modelos de gestdo e avaliagdo, reformas trabalhistas, dentre outras). Vive-se numa
fase onde a subjetividade torna-se o principal instrumento de crescimento economico. No campo educacional,
a racionalidade toyotista/neoliberal condiciona a forma¢ao de um novo profissional docente para atender aos
interesses das reformas direcionadas a educacao superior. A logica da competi¢do ¢ do produtivismo, fomen-
tado pelas reformas educacionais e pelas transformacdes ocorridas no mundo do trabalho, tém alimentado o
processo de intensificacdo e precarizagao do trabalho docente. A captura da subjetividade dos profissionais da
educacdo tem sido uma das principais estratégias utilizadas pelo capital para reduzir os investimentos finan-
ceiros e adequar as IES a logica de mercado.

O trabalhador docente tem sido um dos principais alvos das reformas da educagdo, consubstanciadas
pelos organismos internacionais de financiamento (Banco Mundial, FMI, OMC, dentre outros) — precursores
do projeto neoliberal em ambito global. Para a concepgao economicista/neoliberal, os docentes sdo os princi-
pais responsaveis pelo fracasso atribuido a educagdo. Por isso, as reformas educacionais estiveram engajadas
a implementacdo de estratégias para elevar a performance docente, tornando-o mais accountable.' O objetivo
das politicas educacionais para a educagdo superior, aliadas ao projeto hegemonico global, ¢ adaptar a educa-
¢do e, especialmente, o trabalho docente aos interesses capitalistas. A melhoria da qualidade da educagao esta
atrelada, de forma estrita e/ou estreita, a formagao de um trabalhador eficaz, competitivo e altamente produ-
tivo. O desempenho individual ¢ mensurado a partir de avaliagcdes de carater quantitativo, o que permite uma
maior responsabiliza¢do do trabalhador em relagdo aos resultados da educacgao, a estabilidade no emprego e a
obtencao de gratificagdes financeiras sobre os vencimentos. A profissionalizagao docente, pela via neoliberal,
estd pautada na adaptacgdo subjetiva do docente a logica produtivista e na consequente docilizagao diante das
novas condi¢des de trabalho e do enfraquecimento dos direitos trabalhistas (TELLO, 2011; BECHI, 2017).

A captura da subjetividade pela racionalidade toyotista/neoliberal ataca os docentes em seu intimo,
exercendo um forte controle que o coloca a servigo do capital. O processo de subjetivacdo docente estd, em
esséncia, aliado a um conjunto de medidas baseadas na l6gica de mercado, incluindo: a redefini¢ao da carreira
docente a partir da flexibilizacdo das relagdes de trabalho; o salario baseado no mérito e a gratificagdo por

desempenho; a avaliagdo quantitativa baseado em regras objetivas; os mecanismos de acreditacdo e definigdo

1 Para melhores esclarecimentos sobre essa problematica ver Tello (2011). Nesse texto, o pesquisador apresenta quatro perspecti-
vas discursivas em torno da categoria profissionalizagdo docente, segundo diferentes enfoques e modelos de educagdo, destinadas a
América Latina, a saber: a) Economicista-Neoliberal; b) Organizacional-Reformista; ¢) Humanista; d) Critica.
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de normas a nivel nacional e internacional. Para manter-se no mercado e/ou garantir sua empregabilidade, o
docente submete-se as exigéncias do modelo de trabalho flexivel e as diferentes formas de (sub) contratagdo.
As reformas da educag@o superior, preconizadas pela racionalidade toyotista/neoliberal, proporcionaram a (re)
articulagdo das fun¢des, das responsabilidades, das expectativas e das condi¢des de trabalho docente. A pre-
carizagdo contratual, as politicas de gratificagdes e a vinculagdo do salario a produtividade, preconizado pelo
modelo de gestdo empresarial com intuito de elevar a produtividade/eficiéncia com menor aporte de recursos
publicos, sujeitam os trabalhadores docentes aos principios neoliberais da competitividade e do desempenho.
A énfase atribuida a performance individual e a insegurancga proveniente da multiplicidade de contratos tra-
balhistas tém pressionado-os a aumentar quantitativamente a producao de modo a atender as metas de pon-
tuacdes definidas pelos 6rgaos de fomento a pesquisa, aos indicadores de avaliacdo institucional e as politicas
de diversificagdo e racionalizagdo dos recursos financeiros (MIRANDA, 2005; SANTOS, 2012; MANCEBO,
2007; CARVALHO, WONSIK, 2015).

3 Consideracoes conclusivas

Nesse sentido, as politicas da educacao superior t€ém provocado alteragdes substantivas nas condigdes
de trabalho docente, dentre as quais podem-se destacar: a flexibiliza¢dao contratual das relagdes de trabalho
por meio da incorporacdo e/ou proliferagao de (sub) contratagdes temporarias de professores segundo as
novas leis trabalhistas; a redugcdo das remuneragdes, sem perspectivas de recuperacao de perdas salariais;
desempenho académico baseado na ldgica produtivista; a intensificagdo do regime de trabalho em fung¢do da
sobrecarga de aulas/turmas, das exigéncias por maior produtividade docente e do respectivo aumento da carga
horaria real ¢ extraclasse; a flexibilizacao do trabalho decorrente do incremento e/ou diversificacdo de tarefas
a serem cumpridas; e a constante submissao do professor a diferentes sistemas avaliativos. O constante clima
de ameaca e instabilidade, resultante do enxugamento/otimiza¢cdo da maquina produtiva e das estratégias de
controle da produgdo, tem gerado o acirramento da competitividade, o aumento do potencial de conflitos psi-
coldgicos e interpessoais e a responsabilizacdo dos docentes em relacdo ao seu desempenho individual. Esse
modelo de governanca, baseado, sobremaneira, na racionalizagdo financeira e no aumento da produtividade,

tem intensificado o processo de proletarizacdo docente (SANTOS, 2012).
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1 Introducao

A horta escolar possibilita diversas atividades pedagdgicas em educacao ambiental e alimentar,
auxiliando na sensibilizacdo ambiental na promocao de acdes coletivas e no incentivo ao trabalho em equipe.
Além de contribuir para a aprendizagem dos estudantes a horta vertical proporciona ao professor trabalhar
conteudos importantes como a sustentabilidade e a importancia das plantas no nosso planeta, onde ela se torna
um laboratorio vivo, com experiéncias enriquecedoras.

O presente trabalho refere-se a construgao de hortas verticais sustentaveis, visando promover o cultivo
de hortalicas naturais, com vistas a melhoria da merenda escolar. Além disto, proporcionar uma integracao
da comunidade escolar por meio do trabalho coletivo, levando os estudantes a terem conhecimentos sobre o
cultivo, preparo, plantio, adubacgao e conservagao do solo. Também tem por objetivo construir a nogao de que
o equilibrio do ambiente ¢ fundamental para a sustentacdo da vida em nosso planeta e criar um espago verde
produtivo, na escola, pelo qual todos se sintam responsaveis, oportunizando aos alunos aprender a cultivar
plantas utilizadas como alimento.

Este trabalho relata a confec¢ao de uma horta vertical no ambiente escolar, onde todos os estudantes
participaram dos processos de construgdo até a fase final que foi o plantio, sempre com a supervisdao da

professora.

2 Desenvolvimento

A horta na escola favorece o interesse dos estudantes em aprender, a proposta auxilia diretamente

ao ensino-aprendizagem pois traz discussoes, faz com que os estudantes reflitam sobre o nosso planeta por

meio do aporte ambiental e, consequentemente, sobre a sua alimentagdo e a importancia das plantas no nosso
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planeta, como afirma Sousa et. al. (2017, p. 2):

A horta escolar pode gerar mudangas de valores e atitudes, instituindo na escola um espago de
formagdo e informacdo, propiciando a aprendizagem de conteidos ao favorecer a inser¢do do
educando no dia a dia das questdes sociais.

Apresenga de uma horta na escola significa a existéncia de um espaco onde o ensino e o desenvolvimento
de atividades auxiliem na assimilacdo de contetido, procedimentos e atitudes na dire¢do de uma educagio
ambiental (MACHADO DA ROSA et. al, 2002, p. 29).

A aprendizagem ¢ favorecida com esta atividade pois os estudantes estdo engajados com o trabalho e
participam de forma ativa na realizagdo e desenvolvimento, tendo as percepgoes de realidades e possibilidades
que a horta proporciona.

Sao muitos os beneficios da aplica¢do da horta na escola, o conhecimento coletivo proporciona uma
maior abrangéncia dos saberes e uma oportunidade de trabalho e sobrevivéncia para as familias carentes da
regiao:

Para trabalhar os diversos beneficios que a implantagdo de uma horta no ambiente escolar pode
trazer a comunidade, utilizar-se-4 da modalidade didatica oficinas pedagdgicas, a qual é sugerida

por proporcionar a constru¢do de conhecimentos coletivos a partir de situagdes vivenciadas pelos
participantes. (ABILIO et al., 2010).

As aulas realizadas na Escola Municipal de Educacdo Basica Giocondo Canali, em uma turma de
aceleracao com 13 alunos, foram baseadas nos trés momentos pedagogicos (3MP) de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011, p. 200): “distinguindo trés deles com fungdes especificas e diferenciadas entre si, a saber:
problematizag¢do inicial, organizacdo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento”.

Durante 10 periodos houve o desenvolvimento do projeto que se dividiu, entdo, nos trés momentos:

- 1° Campanha de arrecadac¢fo: ocorreu a problematizacdo, onde os estudantes foram indagados
se sabiam fazer uma horta vertical e foram convidados a participarem da constru¢do de uma horta na escola.
Decidiu-se, inicialmente, fazer uma campanha para a arrecadacao de garrafas PET, a qual envolveu os alunos,
pais, professores e a comunidade em geral.

- 2° Construcao da horta vertical: este envolveu o momento de organizacdo do conhecimento.
Em sala de aula os estudantes, juntamente, com a professora pesquisaram modelos de hora vertical. Apos,
construiram a estrutura da horta mais adequada ao espago escolar, cortando as garrafas PET, perfurando-as e
conectando-as por meio de barbantes.

- 3° Plantio e cultivo da horta vertical: a aplicagdo do conhecimento foi desenvolvida por meio do
plantio. Em trabalho coletivo, os estudantes prepararam o solo, adicionaram adubo e plantaram as hortalicas
selecionadas anteriormente.

Durante o desenvolvimento das aulas foram trabalhados em sala de aula varios conteudos relacionados
ao cultivo, manejo e manutengdo do solo, a importancia da reciclagem e educa¢do ambiental e a importancia
das plantas e do reino vegetal. Essa atividade também possibilita um trabalho interdisciplinar por apresentar
relacdo com outras areas do conhecimento como, por exemplo, Histdria, trazendo a importancia do cultivo

para o desenvolvimento das civilizagdes.
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A primeira remessa de colheita das hortaligas produzidas pelo grupo foi servida no lanche da escola,
para a proxima foi combinado com os estudantes que eles poderao levar para suas casas, compartilhando com

seus familiares.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

A horta inserida no ambiente escolar tornou-se um laboratério vivo que possibilitou o desenvolvimento
de diversas atividades pedagdgicas unindo teoria e pratica de forma contextualizada, auxiliando no processo
de ensino-aprendizagem pois possibilita ao aluno dar significado ao que ¢ trabalhado na escola.

Ela possibilitou um olhar para uma pratica sustentavel, em nivel escolar, que pode ultrapassar os limites
da escola e virar uma realidade nas familias, pois pode ser construida nos lares dos alunos, fazendo com que as

familias possam ter a oportunidade de obter alimentos saudaveis por meio de sua propria produgao.

Referéncias

ABILIO, Francisco José Pegado. (org.).Educacio Ambiental e ensino de ciéncias. Jodo Pessoa, PB: Editora
Universitaria da UFPB, 2010.

DELICOICOV, Demétrio, ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria. Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos. Sdo Paulo, SP: Cortez Editora, 2011.

MACHADO DA ROSA, Antdnio Carlos; et al. (org.). Hortas escolares: o ambiente horta como espaco de
aprendizagem no contexto do ensino fundamental. Rio de Janeiro, RJ: Inst. Souza Cruz, 2002.

SOUSA, Rayane Reis; GARCIA, Samara Loranny de Souza; FERNANDES, Luciana Pinto. Contribui¢oes
da educacdo ambiental e horta escolar na promoc¢iao de melhorias ao Ensino, a saide e ao ambiente.
Ciéncia Agricola, Rio Largo, v. 15, nimero suplementar, p. 1-5, 2017.

69



NSTRA OBSCURANTISMO
B DE NOVEMBRO DE 2019 EDUCACIONAL:

OMEDUC S

ADORNO E A PROPAGANDA FASCISTA

Tadeu Alan Ramos

Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS — Campus Rolante.
Mestrando do PPGEDU — UPF, sob orientagdo do Prof. Dr. Angelo Vitorio Cenci.

Bolsista PROSUC/CAPES — Modalidade 11

Email: tadeu.ramos@rolante.ifrs.edu.br
Palavras-chave: Propaganda Fascista; Psicologia Social; Adorno.
1 - Introducéao

O presente trabalho investiga o conceito de “propaganda fascista” a partir do ensaio de Adorno “Antis-
semitismo e Propaganda Fascista”, (2015). O referido ensaio trata, primordialmente da maneira como agita-
dores politicos da Costa Oeste norte-americana recorrem a técnicas psicologicas para angariarem seguidores,
formar e manipular massas, no contexto dos EUA, periodo posterior ao fim da II Guerra Mundial, contexto
social esse considerado moderno e democratico. Entre os objetivos da pesquisa de Adorno destaca-se a com-
preensdo dos mecanismos sociais € psiquicos que basearam o antissemitismo, bem como outras formas de
preconceito manifestado pelos individuos da classe trabalhadora norte-americana daquela época.

Para os limites do presente trabalho, faremos a reconstrucao do entendimento de Adorno sobre a pro-
paganda fascista, destacando o tipo de relagcdo que se da entre um lider e seus seguidores. A abordagem desse
tema se d4 em funcdao da importancia do entendimento desse pressuposto tedrico para a compreensao da
adesdo das massas as promessas feitas pelos discursos fascistas, verbalizados por seus defensores, os quais
tem a capacidade de mobilizar e vincular os individuos a um movimento, tal como participantes de um ritual.
(Adorno, 2015, p. 147)

Investigar esse tema ¢ importante na trajetoria da teoria critica, haja visto a necessidade atual de com-
preender o esfor¢o dessa patologia social que foi o Fascismo no século XX. Além dessa compreensao, deve-se
ter presente que tal patologia tem-se apresentado novamente na atualidade, porém como bem descrito por
Stanley (2018) com novas feigdes, agora como uma politica fascista.

Diante da problematica ora exposta e na tentativa de manter presente a preocupacao de Adorno para
que Auschwitz ndo se repita, a partir de seu enunciado em Educagdo e Emancipagdo, “a exigéncia de que
Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educacao” (2003, p. 119) nos cabe perguntar: qual ¢ a
importancia de entender o fendmeno da adesdao a propaganda fascista e do preconceito para uma educacao
com vistas a autonomia dos individuos?

Dado o problema, o objetivo do presente trabalho € elucidar as caracteristicas da propaganda fascista

no pensamento de Adorno e qual o papel do preconceito na formacgao das sociedades totalitarias. Faremos isso
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por meio de uma pesquisa bibliografica sobre o tema, buscando a caracterizacao do que seja a propaganda

fascista e como ela ¢ abordada por Adorno em seus estudos sobre preconceito, datados do final dos anos de

1940-1950.

2 — O papel da propaganda na unido de uma massa: da relacio entre lider e seguidor

Adorno faz a reflexdo sobre a propaganda fascista, para além da compreensao do antissemitismo e do
preconceito, realizando pesquisas sociais empiricas. Ele vé que essa adesdo a propaganda do fascismo, além
da “manipulacdo dos mecanismos inconscientes dos individuos” (2015, p. 138) ocorre sobre quem denota cer-
ta fragilidade no controle da sua individualidade e autonomia. Esse ritual da propaganda consegue estabelecer
vinculos entre seguidores e um lider e tende a efetivar-se mais plenamente quando houver concordancia, iden-
tificacdo e entrega dos que seguem o lider. Adorno nos atesta isso dizendo que “esta perda de autocontrole, a
fusdo dos impulsos de um individuo com o esquema ritual, est4 estreitamente relacionado ao enfraquecimento
psicologico universal do individuo auténomo.” (2015, p. 147).

E essa perda de autocontrole do individuo que mobiliza os sujeitos e consegue estabelecer uma ligagio
entre o individuo e o lider. Para entender esse vinculo, Adorno encontra no referencial da Psicanalise, de
modo especial em Freud, as categorias centrais para compreender esse circuito entre lider e seguidor. Adorno
menciona em Educagdo e Emancipagdo (2003), no ensaio Educagdo apos Auschwitz que ha algo de desespe-
rador no processo civilizatorio, que estd no seu principio. Sobre a compreensdo desse tema ele indica, entdo,
os ensaios de Freud O mal-estar na cultura (2013) e Psicologia das Massas e andlise do eu (2011). Dentre
os conceitos freudianos que sdo abordados principalmente em Psicologia das Massas e andlise do Eu (2011),
o de identificacdo merece destaque. Adorno faz meng¢ao a esse conceito freudiano para entender qual € o tipo
de relacdo que se estabelece entre lider e seguidor. A identificagdo a que refere-se Adorno ¢ aquela de tipo
primaria, que €, como nos diz Freud “a mais antiga manifestacdo de uma ligag@o afetiva a uma outra pessoa.”
(2011, p. 60) Tal ligagdo toma o outro como modelo, como ideal a ser seguido. Em linhas gerais, seria esse
tipo de identifica¢do que a propaganda fascista mobiliza nos individuos.

Para uma caracterizagdo do que seja a propaganda fascista para Adorno ¢ aquela que mobiliza as
dimensdes psicoldgicas dos individuos. Suas principais caracteristicas podem ser resumidas nos seguintes
topicos: ¢ uma propaganda personalizada, exaltando mais os meios que ela utiliza do que propriamente seus
fins desejados, promovendo assim uma espécie de realizagdo de um desejo implicito entre os seus seguido-
res. (Adorno, 2015, p. 138-140). A propaganda fascista, longe de ser um delirio ou uma irracionalidade ¢
“conscientemente planejada e organizada. Se ela deve ser chamada de irracional, entdo ¢ uma irracionalidade
aplicada” (Adorno, 2015, p. 143).

Adorno apoia-se na Psicandlise freudiana para entender essa espécie de ritual do lider e seus segui-
dores. Conforme ele mesmo diz, esse ritual tem a finalidade da gerar uma sensacdo de gratificagdo entre o
seguidor e o lider. D4-se um processo de regressdo coletiva, em que os individuos, lider e seguidor tem suas

mentes como que reveladas. Sobre essa ritualistica, Adorno nos diz:

A gratificagdo que eles obtém da propaganda consiste muito provavelmente na demonstragao dessa iden-
tidade, ndo importa o quéo longe ela va, pois é uma espécie de redencdo insititucionalizada do proprio
carater inarticulado dos ouvintes através da verbosidade do locutor. Esse ato de revelagdo e o abandono
temporario da seriedade responsavel e autdnoma so o critério decisivo do ritual propagandistico. Cer-
tamente podemos chamar este ato de identificagdo um fenomeno de regressdo coletiva. (2015, p. 146)
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Como vemos, esse processo tem sérias consequéncias para a conduta do individuo e sobre o exercicio
da sua autonomia. Diante desse cenario de complexidade como o descrito por Adorno somado a uma série de
fatores externos, formam o caldo que oferece os ingredientes para a adocao de determinadas atitudes que nao
condizem com o atual estdgio que a cultura ocidental encontra-se. Apos a barbarie de Auschwitz, pensava-se
que tais eventos ndo seriam mais pensaveis. Todavia, a adesdo as posturas preconceituosas e fascistas parecem
realcar aquelas tendéncias que pairam sobre os individuos na dialética do desenvolvimento da trajetoria da
cultura ocidental. Diante disso, vale o esfor¢o de elencarmos brevemente caracteristica desse ritual, todas elas
de base psicologica.

Adorno menciona cinco caracteristicas desse ritual que envolve lider e seguidores da propaganda
fascista. A primeira delas ¢ a esteoriotipia de certos modelos dicotdmicos. A pesquisa empirica realizada por
Adorno identificou o apelo aos dispositivos psicoldgicos dos agitadores fascistas, os quais repetem o0 mesmo
modelo aplicando-o mecanicamente. E um trago marcante da propaganda a divisdo entre amigos e inimigos,
branco e preto, nos e eles. (Adorno, 2015, p. 147). Outro traco € o uso de uma linguagem e formas religiosas
compartilhadas, como diz Adorno por uma comunidade. Uma terceira caracteristicas e a identificagdo com
certo status quo e a fetichizagdo da realidade, por meio da glorificacdao da lideranca em si, sem considerar
o principio a ser seguido. Diz Adorno: “glorifica-se a lideranga como tal, desprovida de qualquer ideia ou
objetivo visiveis.” (2015, p. 149). Uma quarta e intrigante caracteristica ¢ a insinuagdo. Significa uma certa
concordancia de sentimentos. E um técnica utilizada para fomentar a relagio entre lider e seguidores. E uma
concordancia de sentimentos entre locutor e seus ouvintes. Um lider fascista consegue reproduzir aquilo que
acontece no inconsciente e traz para um nivel consciente por meio de situagdes e técnicas, capazes de insinuar
certas atitudes de maneira simbolica, com a finalidade de enganar perversamente. Por fim, a performance
ritualistica, caracteristica que representa o conteudo ultimo da propaganda fascista, afirma que o “discurso de
propaganda exprime, por mais que se oculte, o assassinato sacramental do inimigo escolhido.” (Adorno, 2015,
p. 151) Todas as caracteristicas desencadeiam uma ultima constatacio acerca da propaganda fascista: psicolo-
gicamente, toda ela fascista ¢ um sistema de simbolos, num sistema muito mais voltado para a destrutividade

e na iminéncia de uma catastrofe. (Adorno, 2015, p. 152).

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Os textos de Adorno sobre Psicologia Social e Psicanélise nos chamam a atencao para a questdes pon-
tuais da metade do século XX. A partir dos estudos da propaganda fascista, na dimensao do papel quem um
lider fascista exerce sobre os seguidores de um massa, podemos ampliar a demanda pela pesquisa em nosso
atual cendrio educativo, haja visto que a Educacao, assim como a defendida por Adorno, tem seu foco voltado
para a emancipa¢do e a autonomia, apesar de vivermos um cenario na cultura ocidental de obscurantismo.

A identificagdo das caracteristicas da propaganda fascista se faz necessaria em funcao dos propositos
da teoria critica como método e pratica de pesquisa. Nao esquecamos o proposito de Adorno em Educagdo
e Emancipagado (2003) “a exigéncia de que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educacao”
(p- 119), deve ser capaz de fazer “frente a perda do autocontrole e sua relacdo com o enfraquecimento psico-
l6gico universal do individuo autdbnomo” (Adorno, 2015, p. 147) Nos parece que esse tensionamento entre a

fragilidade do individuo no contexto das sociedades contemporaneas e a capacidade da propaganda fascista
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angariar seguidores sejam problemas de primeira ordem para serem investigados, principalmente no campo
da Educacao.

Diante disso, a compreensao da propaganda fascista feita por Adorno, valendo-se da Psicologia So-
cial e da Psicanalise de sua época, oferece recursos tedricos € metodoldgicos para a pesquisa qualitativa em
outras areas do saber, entre elas o campo da Educagdo. Juntamente com os pesquisadores norte-americanos,
no periodo em que realizou pesquisas no campo da Psicologia Social Empirica, Adorno buscou entender os
motivos que levaram a cultura ocidental a aderir ao discurso fascista, mesmo num contexto em que isso ja ndo
era mais aceito. Tais estudos serviram para elucidar aspectos de natureza psicossocial que colaboraram para a
compreensdo do que motivou o preconceito disseminado contra determinados grupos na sociedade ocidental,

algo desejavel também em nosso contexto.
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O presente estudo analisa caracteristicas de um conjunto de estudos no campo da Educacdo Quimica
envolvendo a teméatica Alfabetizagdo Cientifica e Tecnoldgica frente a formagao cidada. O estudo integra uma
pesquisa maior em desenvolvimento voltada a discussdo desse tema no ensino médio. No presente, a reflexdo
se constituiu em meio a possibilidade de um ensino de Quimica norteado a formagao de sujeitos criticos e
atuantes frente a sociedade contemporanea. Tal perspectiva caminha na dire¢ao da identificagdo de um proces-
so favorecido pela Alfabetizacdo Cientifica (AC) como possibilidade de formagao cidada.

O recorte do estudo esté associado ao didlogo com os estudos desenvolvidos na area de Educagao Qui-
mica, ouse ja, o estudo apresentado neste trabalho esta centrado na identificagdo de como a literatura nacional,
na voz dos seus pesquisadores, ocupa-se de investigar os processos de AC e LC, relacionando-os ao campo
da educa¢do em Quimica. O objetivo principal estd no mapeamento da produgdo académica acerca do com-
ponente curricular Quimica na perspectiva da AC, ACT e LC, associados a formagao cidada, observando as
caracteristicas, especificidades e limitacdes dessas pesquisas. A importancia desse mapeamento ¢ justificada,
pois ¢ a forma de subsidiar novos estudos na area e de verificar as possibilidades de aproximagao entre produ-
¢Oes académicas € o contexto escolar.

Em termos da importancia de discutir a Alfabetizagdo Cientifica, apontamos que a sociedade atual, no-
tadamente influenciada pela ciéncia e pela tecnologica, e nesse cenario a relevancia de uma educagao que de-
senvolva a capacidade de “receber informagdes sobre temas relacionados a ciéncia, a tecnologia e aos modos
como estes empreendimentos se relacionam com a sociedade e com o meio-ambiente” (SASSERON, 2008, p.

336,), compreendendo, discutindo e se posicionando frente a esse evento. Para atingir tal objetivo a aposta, no

ensino de Ciéncias, tem sido o que esta expressa em documentos e legislagdes que norteiam a educacdo basica
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brasileira, como os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (2002) e a Base Nacional Curricular Comum —
BNCC (2018), embora o ensino praticado nas escolas, ainda priorizar, em grande parte, a memorizacao, o que
pouco contribui para a formagao de sujeitos autdbnomo, capazes de compreender e tomar decisdes sobre pro-
blemas reais e vinculados a ciéncia e a tecnologia, como proposto por Paiva et al. (2016, p. 146) “as tendéncias
do século XXI indicam que a caracteristica central da educacdo ¢ o deslocamento do enfoque individual para
o enfoque social, politico e ideoldgico”. Amparado por essa visdo de um processo que agregue as Ciéncias
questdes vinculadas a formagdo humana, surgem perspectivas tedricas com a AC, o LC e a ACT, entre outras.

As nomenclaturas Alfabetizacdo Cientifica, Letramento Cientifico e outros, t€ém gerado discussdes na
literatura nacional, como enfatizado por Sasseron e Carvalho (2011). As autoras, ao realizarem uma revisao
sobre o tema, apontam trés possibilidades de termos que estdo relacionados a expressao “Alfabetizacao Cienti-
fica” e relatam que isso decorre da origem dos estudos em distintos paises e, que ao ser traduzido para a lingua
portuguesa, levam a diferentes termos ou expressoes.

Os trabalhos que constituiram o /ocus de investigacao foram identificados junto ao Catalogo de Teses
e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando des-

99, <6

critores como: “quimica” AND “alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica” AND “formagao cidada”; “quimica”
AND “letramento cientifico e tecnologico” AND “formacao cidada”; “quimica” AND “enculturagdo cientifica
e tecnologica” AND “formacao cidada”. O recorte temporal ficou por conta dos estudos publicados no periodo
de 2008 a 2018. Ao realizar a busca seguindo tais descritores foram encontrados 23 estudos, sendo descartados
cinco por fugirem ao escopo da pesquisa. A partir disso, investigou-se com maior proximidade as 18 publi-
cacdes restantes, que constituiram o corpus de investigagdo. Esses estudos estdo discutidos nas categorias a

seguir:

Distribuicao dos estudos em territorio nacional

As teses e dissertagOes selecionadas estdo alocadas em sete unidades federativas Goias, Mato Grosso,
Parana, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, S3o Paulo. Os dados demostram que a maior
parte das investigacdes selecionadas localiza-se na regido Sul do Brasil, isso pode ser motivado pelo signifi-
cativo numero de Programas de Pos-Graduacdo na area de educagdo e ensino da regido. Ainda alguns centros
de pesquisas se sobressaem, como ¢ o caso do centro de pesquisa vinculado a Universidade Federal de Santa
Catarina que possui 27,7% das investigacdes, vinculando cinco dissertagcdes na tematica e todas associadas a
ACT.

Nivel de escolarizacao, conteuidos contemplados e abordagem didatica

Dos estudos analisados, 50% sdo especificamente desenvolvidos no componente curricular Quimica,
deste acervo 22,2% das investigagdes trazem explicitamente os conteiidos curriculares desenvolvidos.

Quanto ao nivel escolar, 16,6% estdo vinculados a propostas ou estudos envolvendo o contetdo de
Ciéncias (Quimica) no Ensino Fundamental; 38,8% ao Ensino Médio; 11,1% ao Ensino Superior; e, 33,3% a
formagdo continuada de professores. Além disso, 44,4% dos estudos contemplavam a elaboragao, aplicagdo

e analise de propostas didaticas; 33,3% tomavam como sujeitos de pesquisa os alunos e 11,1% os professores.

Articulacgoes tedricas
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Um aspecto que predomina nos estudos investigados e a busca da articulagdo do ensino de Ciéncias/
Quimica com o mundo vivencial do sujeito. Assim, dentre os objetivos desse ensino estd o de oferecer condi-
¢oes do sujeito compreender o mundo, tornando-os alfabetizados cientificamente. Esse viés formativo agrega
o desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdao e de posicionamento critico. A totalidade dos estudos
apontam o referido objetivo como a principal justificativa para a presenc¢a desse campo do conhecimento na
educacao basica.

Na maioria das discussodes acerca de AC, os autores fazem referéncia aos conceitos associados ao de
letramento, enculturagdo ou cultura cientifica, porém todos fazem “referencia ao ensino de Ciéncias que visa
formar estudantes/cidaddos aptos a dominar e a utilizar os conhecimentos cientificos nos mais variados con-
textos” (BERNARDINELLI, 2014, p. 16).

Quanto ao suporte tedrico que tange a AC e LC nos estudos, destacam-se Attico Chassot, Lucia Helena

Sasseron, Anna Maria Pessoa de Carvalho e Gérard Fourez.

Formacao cidada

Buscou-se investigar também a formagdo cidada associada a AC. O recorte da identificacdo dessa
associacdo esta no modo como ela se revela presente nas pesquisas, ou seja, se os autores apenas a utilizam
como referencial tedrico, a utilizam na analise dos dados ou se fazem mengao apenas nas consideragdes finais
do estudo. Os resultados indicam que a formagao cidada ¢ apontada como relevante nos estudos investigados
e considerada uma das finalidades do ensino de Ciéncias. Para 44,4% dos estudos, essa perspectiva se limita a
ser pontuada no corpo teérico do estudo, especificamente na introducao ou no referencial teérico; para 11,1%
ela constitui parte dos resultados e discussdes do estudo; e, para 16,6% ela é apontada nas consideragoes finais
e como possibilidade de vinculagdo ao estudo ou proposta didatica elaborada, bem como a estudos futuros.

Os estudos discutem a relevancia da AC para a formagao de sujeitos criticos, capazes de compreender
situacoes e fenémenos do seu entorno, perspectiva respaldada nos estudos pelos documentos norteadores da
educacdo e em concepgdes de sujeitos/cidadao que a sociedade precisa, de modo que esse individuo, dominan-
do o conhecimento, tera condi¢des, com sua criticidade, de contribuir para melhora-la. Essa compreensao ¢é
apresentada nas discussdes de Bernardinelli (2014), ao pressupor que a formagao para a cidadania compreen-
de tornar os sujeitos capazes de atuar ativamente nas sociedades democraticas, desenvolvendo o pensamento

critico.

Objetivo(s) e natureza da pesquisa

As investigacdes se ocupam de objetivos pautados em formas de contribuir para modificar as praticas
tradicionais relacionadas ao ensino de Ciéncias, junto a estudantes do ensino fundamental, médio ou de pro-
fessores. Como pratica tradicional se compreende um ensino focado “na transmissdo de conteudos/informa-
¢oes, desvinculados dos saberes de vivéncia dos estudantes e sem significado para eles” (BOFF et al., 2007,
p- 2). Com o proposito de modificar esse quadro, os estudos analisados fazem uso de diferentes metodologias
de ensino, propondo sequéncias didaticas e outras intervencgdes que envolvem o uso de tecnologias, atividades
experimentais, temas geradores.

Quanto a natureza das pesquisas, identificou-se uma predominancia da abordagem qualitativa, sendo
que 38,8% vincula, ainda, a uma pesquisa do tipo pesquisa-ac¢ao/interven¢ao.
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Os instrumentos de producdo de dados mais utilizados foram questionarios (66,6%), entrevistas
(38,8%), analise de documentos (27,7%). Na maioria das investigagdes (72,2%) o tratamento de dados foi
associado a analise de conteudo ou analise textual discursiva.

Com essa investigagao, fazendo uso da metodologia selecionada para o estudo, foi possivel identificar
que as pesquisas trazem contribui¢cdes para o campo educativo. Bem como, demonstram a pertinéncia da for-
macao continuada, da inser¢cao do ensino de ciéncias nos anos iniciais, da discussao dos conteudos cientificos
de forma contextualizada, de utilizar temas geradores e a tecnologia como recurso pedagogico. Algumas pon-
tuam a relevancia da continuidade da investigagao, provavelmente devido a 77,7% dos estudos serem fruto de
cursos de mestrado (dissertagdes), portanto realizadas em geral em um periodo de tempo relativamente curto,
em geral dois anos.

As discussoes aqui apresentadas pontuam a relevancia das discussdes do campo de ensino de quimica/
ciéncias, bem como demonstram um espago para investigar como o ensino de quimica desenvolvido do ensino
médio, orientado para a ACT, pode contribuir para a formagao cidada dos sujeitos e auxilia-los na tomada de

decisdes em situacdes vivenciais.
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1 Introducao

No atual contexto educacional, ¢ importante que os alunos tenham um posicionamento sobre 0s con-
teudos aprendidos em sala de aula. Para alcangar esse ideal os professores podem adquirir conhecimentos
diversos e buscar diferentes op¢des para melhorar o processo de aprendizagem. A formacao do ser humano,
diz respeito a formacao de sujeitos ecologico (SASSERON; CARVALHO, 2008) em que se privilegia o de-
senvolvimento de conhecimentos e habilidades voltadas as questdes ambientais que afetam as sociedades
contemporaneas. Entres as questdes ambientais, o cuidado com a dgua é, por exceléncia prioritario, porque,
o uso inteligente da dgua ¢ essencial a manuten¢do da vida no Planeta. Em vista disso, ¢ importante que os
alunos saibam se posicionar e compreender as informagdes que veiculam nos diversos meios de comunicagao.

Reforgando a relevancia do tema agua, cabe citar que, entre os 17 Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel ODS), propostos pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) para o periodo 2015 -2030, dois
objetivos envolvem questdes relacionadas a agua. O objetivo nimero 6 — Assegurar a disponibilidade e gestdo
sustentavel da 4gua e saneamento para todos e, o nimero 14 — Conservagao e uso sustentavel dos oceanos,
dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015). A partir dessas consi-
deragdes, dois pontos deverdo permear o estudo que se propdem: qualidade da agua e alfabetizacdo cientifica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vai ao encontro da alfabetizago cientifica, quando esta
propde opgdes sobre o ensino de ciéncias através do estabelecimento de um olhar articulado de diversos cam-

pos do saber. Estimulando o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da his-

toria, bem como a aproximacao gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da investigagao
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cientifica (BRASIL, 2017).

O presente trabalho questiona quais mudancas um curso de formacio continuada sobre qualidade

da agua e alfabetizacio cientifica focado na abordagem investigativa e argumentativa pode promove na
pratica pedagogica de professores de Ciéncias? E, como objetivo, propde analisar os desdobramentos e im-
plicagdes na pratica pedagogica de professores de Ciéncias, decorrentes de um curso de formagao continuada,
focado na tematica qualidade da agua e no desenvolvimento de atividades direcionadas a alfabetizagdo cien-
tifica. Propde-se uma pesquisa-agdo, por meio da qual o pesquisador e participante se envolvem de maneira
cooperativa e participativa (THIOLLENT, 2011). Através de intervencao didatica (quadro 01) em escola para
compreender como professores de ciéncias abordam a tematica 4gua em suas aulas, bem como favorecer o

desenvolvimento de habilidades de argumentacdo em ciéncias.

Quadro 01: Intervengdo didatica

Etapas Caracterizaciio
Etapa 1: Serd feito um diagnostico do grupo de professores de ciéncias, para compreender
como a tematica agua é abordada. Nessa etapa também ¢ possivel verificar se suas

Diagnéstico acdes sdo voltadas para a alfabetizagdo cientifica.
Etapa 2: Os dados serdo analisados e sera criado um curso didatico envolvendo a alfabetiza-

¢do cientifica e metodologia investigativa.
Analise e Criagao

Etapa 3: O curso didatico sera aplicado com o grupo de professores. Durante a realizagdo do
curso serdo trabalhadas questdes sobre dgua, aspectos da alfabetizagdo cientifica, na

Aplicagdo de De- | perspectiva de Sasseron.
senvolvimento

A agdo do professor sera acompanhada durante sua aula para compreender como
ocorre a transposi¢do do conhecimento adquirido pelos professores no curso para
os seus alunos em sala de aula.

Etapa 4: Acompa-
nhamento

Fonte: NILSON, 2019

Para investigar e analisar a acdo do professor em sala de aula e compreender como o professor faz a
mediacao dos conhecimentos abordados no curso de formacao com os alunos, tem-se a inten¢ao de usar uma

metodologia proposta por Sasseron e Carvalho (2013).

2 Desenvolvimento
2.2 Alfabetizacao Cientifica

A alfabetizacdo cientifica indica a capacidade construida para a andlise e a avaliagdo de situacdes que
permitam ou culminem com a tomada de decisdes e o0 posicionamento, € esse € um processo continuo, ou seja,
esta sempre em construcao (SASSERON, 2015).

A alfabetizacao deve desenvolver em uma pessoa qualquer a capacidade de organizar seu pensamento
de maneira logica, além de auxiliar na constru¢do de uma consciéncia mais critica em relacdo ao mundo que
a cerca (SASSERON; CARVALHO, 2011). Essa perspectiva de se ensinar Ciéncias privilegiando a resolu-
¢ao de problemas, o pensar cientifico, o uso das multiplas linguagens, da argumentagdo como habilidade cien-
tifica (SOUZA, SASSERON, 2012), caracteriza a alfabetizacao cientifica. Esta representa o conhecimento que
devemos possuir para entender os resultados divulgados pela ciéncia (SASSERON; CARVALHO, 2011).
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Ser alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza e perceber as

caracteristicas do processo de constru¢ao de uma consciéncia mais critica em relagdo ao mundo que o cer-
ca. Sendo essa a fungdo social da educacao cientifica, incluindo ainda a busca pela resolugcdo de problemas
(CUNHA, 2018).

Sasseron (2015) amplia a caracterizagdo de alfabetizacao cientifica quando propde relagdes entre as
ideias que circundam a alfabetizagdo cientifica, o ensino por investigagao e a argumentagao em situagdes de
ensino de ciéncias. Reforcando que esse processo deve englobar ainda a cultura escolar e cultura cientifica, de
modo que esta se transforme em uma cultura cientifica escolar. A alfabetizacao cientifica possui uma preocu-
pagdo com as formas como contribuem para a constru¢ao de beneficios praticos para as pessoas, a sociedade
€ 0 meio ambiente por meio de um ensino que objetive a formacao cidada com o dominio e o uso de conheci-
mentos cientificos (BRANCO et al, 2018).

2.2 Formacao de professores

No processo de formacao de professores, € necessario que exista um preparo dos educadores e que este
seja comprometido com as questdes ambientais. Este processo pode ocorrer por meio de cursos de formagao
com condig¢des apropriadas para que exista uma formagdo adequada (CAMPOS; CAVALARI, 2017). O de-
senvolvimento de praticas reflexivas contextualizadas e direcionadas ao conhecimento, valores e participagao
politica, reforca a ideia e importancia de empoderar os professores.

Nesse sentido a educagdo enquanto um processo de formagao humana, segue trés principios, os quais
sdo descritos por Campos e Cavalari (2017) como sendo: a aquisi¢do da linguagem e o reconhecimento de
mundo, a disciplinagdo da vontade e aquisi¢do de conhecimentos e habilidades que constituem a heranca so-
cio-cultural e finalmente a formacao do sujeito ético.

A formagdo de professores envolve o seu empoderamento, bem como uma agdo coletiva que se da
na interagdo entre individuos. Empoderamento na perspectiva emancipatéria implica em uma formagdo que
envolve mais que conhecimentos, mas promova a participagdo efetiva, didlogo, reflexdo e agdo (CAMPOS;
CAVALARI, 2017).

3 Consideracoes parciais

Reconhecer os conhecimentos prévios dos professores e através de praticas pedagogicas valoriza-los,
utilizando a alfabetizagdo cientifica como ferramenta para que os professores possam enriquecer o que sabem
sobre 4dgua para trabalhar com seus alunos informagdes precisas e veridicas. Desse modo a alfabetizagdo na
proposicao de Sasseron, serve como base para o processo de formagdo de professores, pois envolve questdes
investigativas e argumentativas. Atribuindo tal importancia ao fato de que se apropriar do conhecimento,
valores e ter uma participagdo politica adequada, fazendo uso de argumentos sustentados em referéncias veri-
dicas, ¢ algo que ird enriquecer o processo de reflexdes sobre a natureza tanto de professores quanto alunos e

propiciara uma mudanga na sociedade onde cada um se insere.
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1 Introducao

Novas formas de pensar e produzir conhecimentos sdo criadas devido as constantes mudangas dos
paradigmas educacionais atuais. A crescente das tecnologias interativas faz com que a escola necessite
repensar sua forma de ensinar e de engajar. Recentemente acentuou-se a chamada Gamifica¢do que consiste
em utilizar elementos de jogos fora do contexto destes. Pleiteia-se do docente, que ¢ considerado, ou deveria
ser, um mediador por exceléncia e um agente de mudangas, que “intervenha nos processos cognitivos de
desenvolvimentos do mediado, deixando de lado a atitude passiva de apenas reconhecer o aluno que nao
obteve sucesso na aprendizagem”. Ele deve ir além do mero ensino de conteudos, propondo “estratégias
de analise, sintese, comparacao, classificacdo, estabelecimento de relagdes” (SOUZA, DEPRESBITERIS,
MACHADO, 2004, p.7).

Menezes (2001) traz a discussao o conceito utilizado para caracterizar o docente que trabalha com a
mediacao pedagbgica, significando-o como um facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que
ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus objetivos. A fungao deste deixa de ser o de propagar
o conhecimento para exercer o papel de provocar o aluno a aprender a aprender. Com as necessidades
dessa perspectiva de conceito docente definidas, as teorias proposta por Reuven Feuerstein possibilitam o
desenvolvimento de ferramentas tedrico-metodolédgicas visando relagdes de mediagao fundamental as demandas
da contemporaneidade. Com base na Teoria das Experiéncias de Aprendizagem Mediada (EAM) de Reuven
Feuerstein a mediagdo ndo ¢ apenas uma intervengao adulta, mas o uso de determinadas técnicas eficazes para
a progressao da atencdo e do pensamento. Para Feuerstein, mediacdo ¢ a interagao de um humano com mais
experiéncia, cuja intengdo pode ser a transmissdao de um significado, de uma habilidade visando a expansao

da capacidade cognitiva da crianga ou de outro mediado. Ela ¢ a esséncia de sua teoria e ¢ composta por trés

elementos chaves. Sdo eles: o mediador, o estimulo e o mediado. O sustentaculo da teoria educacional de
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Reuven Feuerstein consiste no entendimento de que os seres humanos podem modificar-se significativamente.
E n3o somente nas areas de contetidos e atitudes da vida cotidiana, mas também intelectualmente. Apods o
exposto e com o objetivo de compreender a dindmica estabelecida, a partir da utilizagdo de um aplicativo
gamificado enquanto refor¢o mediador, entre professor e alunos, elabora-se o seguinte questionamento
norteador da pesquisa: Quais as possibilidades de um aplicativo gamificado atuar como papel de reforgo

mediador?

2 Desenvolvimento

O presente resumo expandido é referente ao primeiro capitulo de pesquisa que esta sendo desenvolvida
como dissertacdo de Mestrado em Educacdo na linha de pesquisa de Processos Educativos de Linguagem e
com apoio do Grupo de Pesquisa em Cultura Digital (GEPID), ambos da Universidade de Passo Fundo. A
metodologia do trabalho ¢ de carater bibliografico, exploratdria e qualitativa e serd desenvolvida em escola
particular de Passo Fundo. Usa linha metodolégica de estudo de caso e serd guiada por observagdo das aulas
com o uso do aplicativo, entrevista semiestruturada e grupo focal.

Recentemente surgiu uma tendéncia chamada Gamificag¢do que consiste em utilizar elementos de jogos
fora do contexto dos jogos. Como explica Alves (2015), a Gamificagdo nao ¢ transformar qualquer atividade
em um jogo, tdo pouco construir objetivamente um jogo, mas ¢ aprender a partir deles e seus elementos para
melhorar um cendrio sem desprezar a realidade tornando-a mais divertida e engajadora. A gamificagdo tem a
capacidade de conduzir o sujeito a niveis de engajamento que vao ao encontro das necessidades de resolver
problemas especificos, podendo ser tratada como uma ferramenta explicada pelo emocional do sujeito, atuando
essencialmente em seu comportamento.

Um dos grandes desafios quando se fala em gamificacdo e em games na educacdo ¢ desenvolver o que se
chama de “pensamento de game”, pois a tendéncia ¢ acabar reduzindo a pratica a contagem de pontos, painéis,
e placares e competi¢des dentro do espago de sala de aula. Para que isso ndo ocorra ¢ necessario entender e
compreender a importancia de cada elemento que compde o processo de um game para o seu funcionamento
e assim conseguir um processo eficaz de gamificacdo (ALVES, 2015). A diferenga fundamental ¢ o objetivo.
Nos jogos o proposito € o entretenimento e na Gamificacdo ¢ a motivacdo pensando sempre em envolver as
pessoas de maneira que seja significativo para elas e com isto alcancem resultados.

Feuerstein rejeita a ideia de que somos seres com inteligéncia fixa, demonstra que os individuos
sao modificaveis, desde que lhes sejam dadas oportunidades de “mediagdo eficientes”. (FEUERSTEIN,
FEUERSTEIN E FALIK, 2014). A EAM ¢ considerada por Feuerstein (1997) como uma via essencial, na
qual o sujeito alcanca relagdo com o mundo. Ressalta, ainda, que, somente com a interposi¢do intencional
de um ser que medeia os estimulos capaz de afetar o organismo € que se terd uma interagdo de qualidade
entre o individuo e o meio ambiente. A simples exposi¢do a estimulos ou experiéncias fisicas e cognitivas
com 0s objetos ndo proporcionam aos sujeitos 0 mesmo nivel de conhecimento que na EAM. Dessa forma,
Feuerstein (1997) estabelece o modelo da EAM em que resgata, na perspectiva comportamental de Skinner,
que a exposi¢do ao estimulo (S) causa mudanga por induzir a pessoa a realizar uma resposta (R) ao estimulo,
correspondendo a equagdo S-R. A essa equacdo, Piaget adicionou o organismo (O) com suas especificidades,

como idade, estdgio de desenvolvimento, etc., formando S-O-R.
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Figura 01: Modelo da Experiéncia de Aprendizagem Mediada de Feuerstein.
Fonte: Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014, p. 65).

Na Figura 01, pode ser visualizado o organismo (O) numa situagdo de aprendizagem mediada, que,
ao ser exposto diretamente a um estimulo (S), reage e responde (R) com habilidade e na integra, apds as
caracteristicas do estimulo terem sido organizadas, classificadas, diferenciadas e adaptadas por um mediador
humano (H) experiente (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014). Este caminho pode ser trilhado
com o auxilio das tecnologias digitais, que apresentam recursos riquissimos para esta possibilidade e ainda
sdo utilizadas, em muitos ambientes escolares, de forma aparentemente restrita e simpldria, reproduzindo
as concepgoes pedagdgicas mais tradicionais. Santaella (2013, p. 285) afirma que “gracas aos dispositivos
moveis interconectados e conectados a internet, essas sdo formas de aprendizagem abertas que propiciam
processos de aprendizagem espontaneos, assistematicos € menos caoticos”.

Visando entender a possibilidade de um aplicativo gamificado se tornar um refor¢o mediador conforme
a teoria de Feuerstein foi desenvolvido um aplicativo nominado de MYB (Movie Your Body) que traz em
sua plataforma a gamificacdo dos elementos basicos do game como: Mecanica (estado de vitoria, desafios,
feedback, recompensas, aquisi¢do de recursos, cooperagdo e competi¢cdo), dinamica (progressao, constrigdes,
relacionamento) e da estética (realizagdes, avatares, badges, desbloqueio de contetdo, niveis, score e grafico
social. A interface ¢ representativa do espaco sideral e os avatares dos alunos serdo naves com o objetivo de
alcangar um planeta habitavel apos a extingdo da Terra. A progressdo no app se daré através da avaliacdo do

professor das atividades desenvolvida na aula de educagao fisica.
3 Consideracoes conclusivas/parciais

O trabalho de Feuerstein traz uma fagulha de animo para aqueles que acreditam na construcao de
praticas que possuem finalidade de modifica¢do real na vida do ser, independente da idade ou condigdes
de vida. As relagdes de mediacdo sdo o centro da sua teoria. Ele rejeita a ideia de que somos seres com
inteligéncia fixa, demonstra que os individuos possuem potencial para mudancas, que sdo modificaveis, desde
que lhes sejam dadas oportunidades de “mediagdo eficientes”. Este caminho pode ser trilhado com o auxilio
das tecnologias, que apresentam recursos riquissimos para esta possibilidade e ainda sdo utilizadas, em muitos
ambientes escolares, de forma aparentemente restrita e simpldria, reproduzindo as concepgdes pedagogicas
mais tradicionais. Pdde-se observar que os processos de mediagdo escolar t€ém se servido dos recursos da
tecnologia de forma ainda timida, ndo aproveitando o potencial informativo e comunicativo de tais recursos.
Os alunos estdo fazendo uso do computador, tablet e smartphones em sua realidade diaria e os professores

I i I
84



OMEDUC ISSN 2447-5653 (E-book)

manifestaram reconhecer a importancia deste recurso para a media¢ao da aprendizagem mas ainda ndo sabem
qual a melhor forma de usé-la.

Diante do exposto e tendo em vista as caracteristicas denominadas por Feuerstein para se considerar
uma mediagao efetiva € possivel construir uma discussdo de propostas de aplicativos gamificados especificos
para a area da Educagdo para que estes assumam o papel de refor¢o nesta mediagdo e ajudem os docentes a
criar engajamento e criar um elo de comunicagao igualitaria com os alunos. Esta proposta possibilitaria discutir
também a necessidade de qualificagdo tanto nas instituicdes de ensino quanto na proposta de capacitagdo
pedagogica. A pesquisa de mestrado estd da qual este resumo faz parte estd em andamento e se encaminhando
para fase de qualificacdo sendo que, em breve, podera se testar efetivamente o aplicativo criado para ver na

pratica a possibilidade do mesmo assumir o papel de um refor¢co mediador.
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1 Introducao

A escola publica brasileira se configura na atualidade como um espaco receptivo a projetos elaborados
em contextos empresariais ou considerados como de terceiro setor. As cooperativas escolares, pensadas em
sua génese no inicio do século XX pelo pedagogo francés Célestin Freinet, tém ganhado visibilidade nesse
movimento, sendo constituidas em diferentes realidades com o apoio, principalmente, de cooperativas de cré-
dito. Neste estudo, analisa-se o conteudo de uma proposta de cooperativas escolares, apontando similaridades
e afastamentos entre suas concepcdes e o ideal de cooperacao em Freinet, mencionado como sua inspiragao.
Com isso, pretende-se refletir a respeito de como sua ideia primeira foi ressignificada, quase um século depois,
tornando-se parte das relagdes entre os setores publico e privado, conceituados por Peroni (2015). A anélise se

define como de natureza qualitativa e foi realizada por meio de pesquisas bibliografica e documental.

2 Desenvolvimento

Ao se iniciar a analise do conteido de uma proposta, salienta-se a necessidade de entendé-la como
uma construcdo de sujeitos (individuais e coletivos, conforme Thompson, 1981) com suas proprias ideologias
e valores, e que acreditam que seus projetos se salientam como a melhor alternativa para o problema que
elencam. Assim, coloca-se como necessaria certa cautela para que a pesquisa, e seu relato, ndo tomem uma
dimensao idealista, pautada em antagonismos. Impde-se como essencial também, neste estudo, a contribuigdo
de Lukacs (1978), que afirma que o singular e o universal estdo em constante relacdo, sendo mediatizados pelo
particular. Nessa compreensdo, microcontextos como o escolar se constituem em uma relagao dialética com
dado momento histdrico, e propostas, como a de cooperativas escolares analisada neste trabalho, sdo mani-
festacdes especificas que se configuram como um elo entre tais movimentos. Essas constru¢des, convém citar

ainda, possuem concretizagdes distintas de acordo com os contextos historico e geografico (HARVEY, 2008)

e, no caso em andlise, como parte das relagdes entre os setores publico e privado, que resultam em processos
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distintos de privatiza¢ao da educacdo (PERONI, 2015).

Célestin Freinet (1896-1966), contemporaneo do movimento escola-novista, construiu um modelo
educativo em que o aluno deveria abandonar uma perspectiva de passividade e enciclopedismo, comum na
escola tradicional, e adotar uma postura ativa. Como explicado por Ferrari (2008), o trabalho e a cooperagao
deveriam se colocar como os principios educativos, com as praticas educativas sendo orientadas pela ativi-
dade, almejando uma formagdo emancipatdria, voltada a atuagdo criativa e livre dos cidaddos. O professor,
nessa concepgao, era um mediador que auxiliava os discentes a se organizarem para encontrar respostas a seus
dilemas, garantindo €xito em suas agdes, agindo com afetividade e estimulando a manuten¢ao de um ambiente
colaborativo. Por meio da cooperagdo, da comunicagdo, da documentacao e da afetividade, eixos basilares,
Freinet pretendia emancipar os sujeitos para que transformassem seu espaco politico e social (FERRARI,
2008).

Precursor de propostas como as aulas-passeio, o jornal escolar, os cantinhos pedagogicos e as trocas
de correspondéncias entre alunos - atividades comuns em parte significativa das salas de aula na atualidade-,
o pedagogo também estimulava a criagdo de associagdes entre os estudantes. Como destaca Tornaghi (20187?),
nas cooperativas escolares propostas por Freinet, todos os alunos deveriam ter oportunidade para a expressao
de suas ideias, com o trabalho colaborativo norteando todas as atividades. Nesses espagos, que objetivavam o
contato constante dos discentes com o ambiente extra-escolar (TORNAGHI, 2018?), reunides eram realizadas
para que o grupo planejasse suas atividades e avaliasse de maneira constante a constru¢do empreendida em
torno dos objetivos delineados pelas proprias criangas e jovens. A discussdo abordava, além disso, questdes
de cunho administrativo e financeiro, j& que o financiamento para a impressao de jornais, por exemplo, era
responsabilidade da organizagao.

Nesse sentido, a cooperativa, na perspectiva de Freinet, torna-se dinamizadora do processo de ensi-
no-aprendizagem, proporcionando a iniciativa dos estudantes para se desenvolverem em distintos aspectos e

possibilitando o manifesto de sua espontaneidade, criatividade e liberdade. Como narrado pelo proprio autor:

Mas organize a Cooperativa escolar, essa sociedade de criangas que nasce espontaneamente logo
que se trata de construir a cabana dos indios; dé aos seus alunos ferramentas de trabalho, uma im-
prensa, lindleo para gravar, lapis de cor para desenhar, fichas ilustradas para consultar e classificar,
livros para ler, um jardim e uma coelheira, sem esquecer o teatro e os fantoches — e a Escola sera
esse canteiro em que a palavra trabalho aparecera em todo o seu esplendor, a0 mesmo tempo ma-
nual, intelectual e social, no seio do qual a crianga nunca se cansa de procurar, de realizar, de expe-
rimentar, de conhecer e de subir, concentrada, séria, refletida, humana! (FREINET, 2004)

Nessa proposta, configura-se uma nova maneira de se pensar a organizacao da escola, o trabalho peda-
gbgico e as relacdes entre alunos e professores. Por trds dessas questdes, contudo, salienta-se “a constituicao
de um outro poder pedagdgico, em contraposi¢do ao poder oficial” (LEGRAND, 2010), em que a propria
funcdo social da escola e da educacdo sdo ressignificadas, voltando-se a autonomia e a emancipagdo. Tais
ideais se relacionam com a constru¢do de uma proposta popular, que visava a “libertacdo intelectual da classe
operaria” (LEGRAND, 2010) pensada a partir da ruptura com a educacao tradicional e com o silenciamento
discente. Dessa forma, Freinet foi responsavel por incorporar a Escola Nova uma visdo marxista e popular,
pois acreditava que as contradi¢des sociais se manifestavam na escola e que o ensino dissociado da vida servia

apenas aos interesses das classes dominantes (FERRARI, 2008). A aproximacao dos escola-novistas de uma
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educagdo elitizada, dessa maneira, foi um ponto de discordancia de Freinet com o movimento, j& que o pensa-

dor buscava a construgao de uma pedagogia colaborativa e democratica.

Na atualidade, uma cooperativa de crédito com atuacdo no mercado financeiro como banco, mas que
consulta seus associados em assembleias sobre parte das tomadas de decisdo, tem estimulado a adogcao, em
escolas publicas, de seu modelo de cooperativa escolar. Quanto a essa questao, convém citar que diferentes su-
jeitos sdo propositores de projetos similares ao longo do tempo, sendo esta analise relativa a uma dessas mani-
festagdes. No caso em questao, que afirma se inspirar em Freinet, ha o incentivo para que alunos se associem,
organizando e fundando uma cooperativa escolar. A partir disso, conforme explicitado em uma pagina propria
da web, definem um produto, confeccionando-o e vendendo-o, agcdes apoiadas por um professor-orientador.
Além da finalidade educativa, assim, ha também objetivos financeiros, culturais e sociais, citados explicita-
mente no texto, que sao pautados nos principios do cooperativismo.

O pensamento cooperativo, o saber e o fazer em relagdo permanente e a faceta educativa da proposta
sao enfatizados como uma pratica de cidadania, conforme o mesmo /ink mencionado. Como unicos sécios, as
criangas e os adolescentes tém papel de lideranga e sao responsaveis pela gestdo da cooperativa, sendo que es-
sas funcdes sdo destacadas e consideradas primordiais por seu papel formativo, que implica na construgao da
autonomia e da responsabilidade e, ainda, na constitui¢do de cidadaos que sejam solidarios. Destaca-se, além
disso, que a cooperativa visa se tornar uma experiéncia de aprendizagem do cooperativismo que, no contexto
atual (definido como de dificuldades na geracdo de emprego), seria uma das solucdes, tendo-se em vista suas
acoes empreendedoras e de auxilio mutuo.

Em um segundo site, que reproduz informagdes do primeiro e as complementa, cita-se a proposta
como uma forma de transformar, social ¢ economicamente, a vida dos individuos envolvidos. Refor¢a-se o
viés de formagdo de gestores, lideres, empreendedores e sujeitos responsaveis pela sociedade em que vivem.
A autogestdo e a educacdo financeira também sdo mencionadas como aprendizagens da proposta, discutida
como propulsora de justica social, solidariedade e igualdade.

Varios pontos denotam aproximagdes entre o projeto da cooperativa de crédito e aquele estimulado
por Freinet ha cerca de um século. O principal deles reside em que os alunos possam se constituir como sujei-
tos que protagonizam as praticas pedagdgicas, deixando uma posi¢ao de passividade e assumindo um papel
dindmico na constru¢do de sua aprendizagem. Afinal, as contestacdes feitas pelo pedagogo francés a escola
tradicional ainda se configuram como atuais em muitos contextos educativos. Freinet, contudo, colocava a
cooperacao como principio que, junto ao trabalho, norteava todas as praticas pedagdgicas, sendo a cooperativa
apenas uma das manifestagdes desse valor. Na proposta analisada, esse principio compreende as agdes desen-
volvidas na cooperativa, que ¢ o foco do projeto e, diante disso, ndo ha como garantir que todas as propostas
educativas estejam implicadas com tal premissa.

Ao formarem uma cooperativa na escola, os discentes aproximam-se da proposta de Freinet, que pre-
via a criagao de associagdes entre os alunos de forma que deliberassem e refletissem sobre o ambiente ex-
tra-escolar, colocando-se como sujeitos com consciéncia social. Ao mesmo tempo, contudo, esse aspecto
também denota diferengas entre os projetos. A forma como a cooperativa ¢ fundada ¢ uma delas, ja que, em
Freinet, surgia como uma construcao pedagogica, pensada no espago escolar € com as criangas € jovens tendo
liberdade para tomar as decisdes sobre esse processo. J& a criagdo da cooperativa escolar estudada parte da

iniciativa de um sujeito coletivo externo, com atuagdo primeira em uma area distinta, mas que promove essa
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acdo como parte de seus programas sociais. Ao convidar escolas a participarem, ja possui um processo para a
fundacao das cooperativas, que € similar ao utilizado na criacdo das proprias cooperativas de crédito, com as
tomadas de decisao sendo direcionadas para a definicdo do produto a ser elaborado e comercializado. Dessa
forma, isso denota duas diferengas fundamentais: a génese da cooperativa escolar e os sujeitos que empreen-
dem esse processo de fundacgao.

Em Freinet, as cooperativas produziam resultados financeiros de forma secundaria, como uma ma-
neira de manter outros projetos empreendidos pelo grupo. Assim, ndo havia uma negacao dessa faceta, mas
essa questao ndo se configurava como o objetivo essencial das cooperativas. No modelo estimulado por uma
cooperativa de crédito, a definicado de um produto, sua confecgdo e posterior venda se colocam como fungao
primeira, sendo pensados e discutidos em uma perspectiva inicial. Nesse sentido, a énfase dada a aspectos
financeiros também se mostra como um afastamento entre as propostas. E essa construc¢do leva a outro ponto
de divergéncia, talvez o que esteja na esséncia das duas propostas, e que se relaciona ao fato de que Freinet,
até mesmo por sua posicao politica, via em seu modelo educativo uma maneira de emancipar os sujeitos
para que questionassem os grupos dominantes, com a cooperacao como uma maneira de se buscar um nova
sociabilidade. J4 o movimento empreendido pela cooperativa de crédito, por mais que aponte fragilidades da
atual conjuntura (como a dificuldade de empregabilidade), indica o cooperativismo como uma maneira de
adaptagao. Conceitos de empreendedorismo denotam aproximagdes com concepgoes neoliberais em voga na
atualidade, o que traz duvidas (e até mesmo parece se estabelecer como uma contradi¢ao) quanto ao conceito
de justica social citado na proposta. A forma de superar as dificuldades se salienta como a cooperagao entre os
sujeitos implicados em determinado grupo, que se objetiva que tenha éxito, mas que nao demonstra envolver
individuos externos a esse circulo.

Dessa maneira, ao analisar-se o conteido da proposta de uma cooperativa escolar e confrontd-lo com
as concepgoes de Freinet, tido como sua inspiragdo, contatam-se similaridades e afastamentos que, em certa
medida, se configuram até mesmo como contradi¢des, principalmente quando se pensa em sua ideologia.
Utilizando a mencao a Harvey (2008), as divergéncias podem ser relacionadas com o tempo historico e o con-
texto geografico em que os projetos se situam, ja que parte da Europa do inicio do século XX cultivava ideias
cordiais ao idedrio marxista, enquanto o Brasil contemporaneo estd inserido nas relagdes capitalistas intensi-
ficadas pelo neoliberalismo (que envolvem ndo apenas as relagdes econdmicas, mas as relagdes sociais como
um todo). Quanto ao ultimo ponto, ainda, convém relaciona-lo a Lukacs (1978), situando a proposta como

uma forma particular de relacionar a escola publica ao contexto macroecondmico e social que se materializa.

3 Consideracoes finais

A ressignificacdo da proposta de cooperativas escolares, descrita nesta analise, relaciona-se aos mo-
vimentos de privatizacdo da educagdo (PERONI, 2015) publica, constantes em diferentes realidades sob di-
ferentes roupagens. Por mais que o termo utilizado remeta a incorporacdo de matriculas ao setor privado,
implica majoritariamente na destinacdo de recursos publicos para a execugdo da educagdo por organizagdes
vinculadas ao mercado ou a filantropia ou, como no caso em questdo, no direcionamento e na defini¢do do
contetido da educacdo mantida pelo Estado por o6rgaos externos. Essas proposicdes, em seus distintos vieses,

colaboram com o obscurantismo educacional, desprivilegiando a forma¢ao humana e democratica e favore-
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cendo a incorporagdo de valores de mercado as dindmicas pedagogicas.
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1 Introducao

Nas ultimas décadas, o discurso dominante e hegemodnico do neoliberalismo, com énfase no capital hu-
mano € no crescimento econdémico, tem obscurecido o foco em questdes de justi¢a social e outros conceitos
valiosos, como: liberdade, igualdade, democracia e comunidade. Cientes de que o bem-estar econdomico € ne-
cessario, porém ele € insuficiente, projetamos luz a outras dimensdes da vida que sdo tdo ou mais relevantes ao
bem-estar humano e que podem contribuir para melhorar e enriquecer a vida das pessoas, como ser saudavel
ou educado.

Logo, defendemos nesta tese, que o desenvolvimento evolutivo das sociedades humanas compreende a

coexisténcia e integracdo das dimensdes - econdmicas, sociais, culturais e politicas — todas com igual status.
E, que a educagdo ¢ o componente vital do desenvolvimento e das capacitacdes humanas (SEN, 1999). Sendo
a universidade, o /ocus que potencialmente pode contribuir para reduzir as desigualdades e as injustigas no
mundo, através do preparo e formagdo que oferece aos seus estudantes, nos mais variados niveis académicos,
aqui em particular, na pds-graduacdo stricto sensu.
Considerando, que no stricto sensu, os mestres e doutores alcangam a mais robusta e qualificada formagao ¢
razoavel e correto esperar que esses profissionais bem capacitados (pesquisadores e professores de nivel su-
perior), possam contribuir de forma relevante na melhoria da vida das pessoas, promovendo o bem-estar e o
desenvolvimento humano.

O egresso do stricto sensu pode constituir-se como agente responsavel e favoravel a expandir as capa-
citacdes humanas, sobretudo as de bem-publico, produzindo bens e servigos para a sociedade, como parte de
seu compromisso social. No entanto, ndo ha garantia de que deseje ou, de fato, reconheca as capacitagdes de

bem-publico como importantes em seu modo de ser e fazer profissional, ou que as tome como orientadoras de

sua atuagao profissional.
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Por isso, importa saber que opgoes de agdes, escolhas e comportamentos esses individuos ‘bem’ gra-

duados (que tiveram uma formagao académica privilegiada e alargada) fazem e, porque fazem algumas em
detrimento de outras, observando se as escolhas estdo comprometidas em contribuir para mudanga social,
possibilitando uma vida digna para os outros, como imaginam Amartya Sen e Martha Nussbaum.

Pois, diante dos inimeros desafios que a sociedade atual estd submersa, contar com pessoas, profis-
sionais, educadores e pesquisadores que tém em sua pratica o apresso pelo bem-estar, pela ética, pelo flores-
cimento humano e pela qualidade de vida dos outros, ou ainda, nas palavras de Sullivan, “responsabilidade
pelos principais valores publicos” (2005, p. 4), sem duvida, conforta ou ao menos da esperanca de que havera
tempos melhores neste mundo imperfeito.

Ante o exposto, o problema central a ser desenvolvido nesta investigagao situa-se na seguinte questao:
As “public-good professional capabilities” (descritas por Walker e McLean) sdo reconhecidas e expandidas
pelos egressos do stricto sensu?

Visando responder esta questdo, a pesquisa tem como objetivo geral capturar as dimensdes das “capaci-
tagdes profissionais orientadas ao bem-publico” que sdo valiosas aos egressos do stricto sensu das instituicdes
comunitarias situadas no sul do Brasil. Para tal, elege como objetivos especificos, os seguintes elementos:
revisar amplamente a literatura sobre a capability approach; realizar um estudo aprofundado sobre o modelo
comunitario de organizagdo universitaria; analisar e descrever a pés-graduagdo brasileira em termos de ob-
jetivos e concepgdes; aplicar e explorar o ‘index das capacitag¢oes profissionais de bem-publico’ junto aos
egressos do stricto sensu, de distintos PPGs, observando se ha qualidades publicas nas escolhas do ser e fazer
desses individuos.

A metodologia empregada na pesquisa € de natureza empirica, com método qualitativo. O método de
producao de dados, prevé os seguintes passos - 1° passo: com base no ‘indice das oito capacidades profissio-
nais de bem-publico’ (WALKER; MCLEAN, 2013), construir um index especifico ao stricto sensu; 2° Passo:
por meio do Método Delphi, submeter o index do stricto sensu a apreciagao dos especialistas, quantas vezes
for necessario, até¢ obter consenso hegemodnico para balizar a versdo adaptada do index; 3° Passo: adequar o
index, conforme orientacdo dos especialistas; 4° Passo: através do index adaptado, elaborar as perguntas aos
participantes e o instrumento de pesquisa.

Logo, os procedimentos utilizados na investigagao contemplam: definir e elaborar o instrumento de
pesquisa (questionario e/ou entrevista); definir as amostras (representacao); realizar os pré-testes dos ins-
trumentos (aprimorar os instrumentos); aplicar os instrumentos (levantar os dados) e documentar os dados
(tabular/registrar). J& o método de analise, avalia empregar analise de discurso ou analise de contetdo; e na
sequéncia busca realizar a discussao teorico-empirica; estabelecer uma compreensao, interpretagao dos dados
produzidos; confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa; responder a questao de pesquisa; fazer as inferén-

cias (provisorias e/ou aproximativas); propor novas questdes e/ou novo estudo.

2 Desenvolvimento

O arcabougo teorico da pesquisa sera retirado da abordagem de desenvolvimento e capacitagdes huma-
nas do Prémio Nobel Amartya Sen (1980, 1985, 1992, 1999 e 2009) e da erudita Martha Nussbaum (1999 ¢
2000, 2011), complementando-o com a teoria do profissionalismo para o bem-publico das autoras Melanie
Walker e Monica McLean (2013), a qual oferece o index como espago avaliativo para pensar a educagdo ¢ a
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pratica profissional de bem-publico.

De acordo com Bruni, Comim ¢ Pugno, na obra Capabilities & Happiness (2008), por muito tempo,
economistas e cientistas sociais tiveram a convic¢ao de que promover a opuléncia era a melhor (e por vezes a
unica) maneira de alcangar o bem-estar humano. Porém, nas ltimas trés décadas, esse pensamento conven-
cional foi contestado, principalmente a partir da abordagem das capabilities, a qual compreende que os seres
humanos sao os fins do desenvolvimento ¢ a atividade econdmica ¢ apena um meio para atingir ou alcancar
esses fins. A abordagem das capacitagcdes propde uma filosofia e metodologia distinta para mensurar, avaliar e
promover o bem-estar € o desenvolvimento humano. Tem sido aplicada especificamente a questdes de injusti-
ca, pobreza e desigualdade e a projetos de politicas de bem-estar, em diferentes regides e contextos (BRUNI,
COMIM e PUGNO, 2008).

Considerando que a abordagem das capacitacdes ¢ de natureza multidimensional e € sensivel a diver-
sidade humana, as variacdes interpessoais e as diferengas culturais (IBRAHIM; TIWARI, 2014), busca-se
emprega-la em relacdo a especificidade do stricto sensu, observando as capacitagdes humanas que os egressos
‘mestres e doutores’ consideram valiosas, observando valores e praticas publicas capazes de contribuir para
formacdo de uma sociedade mais justa.

Para tal, serd empregado o referencial da obra “Public-Good Professional Capabilities Education In-
dex”, de Walker e McLean (2013). No estudo, as autoras atribuem ao bom profissional publico, o compro-
misso com o desenvolvimento humano, com os valores democraticos e com a justica social, visando “prover
servigos ao publico que expandam oportunidades capazes de conduzir vidas melhores (Capabilities) e a rea-
lizagdo (functionings) que seus usudrios tenham razoes para valorizar” (WALKER e MCLEAN, 2013, p. 12).
Para as autoras, o profissional orientado para o bem-publico deve exercer vigorosamente quatro funcdes: re-
conhecer a plena dignidade de todo o ser humano; agir pela transformacao social e redugdo da injustica; fazer
julgamentos so6lidos, bem informados, reflexivos e imaginativos; trabalhar com outras pessoas para expandir
as capacidades abrangentes.

Walker e McLean (2013), compreendem que as universidades ao tentar produzir profissionais de bem
publico, deveriam considerar uma lista de oito qualidades amplas, quais sejam: conhecimento e habilidades;
visdo informada; afiliagdo; resiliéncia; luta social e coletiva; reflexividade emocional; integridade e coragem,;
seguranga e confianca. Nesta investigacao, esta lista de diferentes dimensodes da vida humana sera explorada
junto aos egressos de distintos programas de pos-graduacao stricto sensu, observando as qualidades publicas
das escolhas do ser e fazer desses individuos.

Por fim, por que ¢ importante conhecer as capacitagdes “pro-publicas-boa’ que os egressos do stricto
sensu, reconhecem em sua pratica ou atuagao profissional? Justamente, porque sendo eles professores de nivel
superior e cientistas/pesquisadores, desempenham um papel fundamental na sociedade, que ¢ formar novos
profissionais e construir conhecimento relevante, assim ¢ recomendavel ou socialmente desejavel que que
estejam comprometidos com as questdes publicas da sociedade, visando assegurar a dignidade e o bem-estar

humano.

3 Consideracoes

A pesquisa esta em fase de aprofundamento e qualificagao do referencial tedrico e metodoldgico, para

tanto ainda nao ha resultados nem mesmo parciais para anunciar. Nao obstante, existe uma pista inicial de que,
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conforme a area profissional a ser investigada a énfase recai mais para algumas capacitacdes/funcdes do que
outras, ou seja, nem todas serdo de mesma intensidade e relevancia. Outro pressuposto, ¢ de que seja necessa-

rio equipar os futuros profissionais com as capacitagdes de bem-publico por meio da educacao.
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1 Introducao

O processo de aprendizagem na educacao formal passa por um momento desafiador diante das trans-
formacgodes sociais advindas com as novas Tecnologias Digitais. Este novo contexto social traz muitos desafios
para a educacao, entre eles, a falta de atencao dos estudantes, um dos principais problemas identificados nas
escolas contemporaneas. Neste sentido, Pozo (2008) enfatiza a necessidade de criar novos espagos educacio-
nais e buscar novas formas de ensinar a aprender. O autor acredita que “as novas tecnologias da informagao,
em vez de nos escravizar € nos submeter a suas ocas rotinas, [...] multiplicam nossas possibilidades cognitivas
€ nos permitem o acesso a uma nova cultura da aprendizagem.” (p. 111).

Diante deste quadro, surge o interesse pelas Metodologias Ativas de Aprendizagem que, auxiliadas por
Tecnologias Digitais, apresentam-se como possibilidades metodologicas para tornar o aprendizado mais di-
namico ¢ as aulas mais interessantes para os alunos. Neste sentido apresenta-se estudo investigativo norteado
pelo seguinte questionamento: Quais as possiveis influéncias de processos educativos baseados em Metodo-
logias Ativas sobre o Sistema Atencional de estudantes de ensino médio integrado do IFRS - Campus Sertao?

A fim de contribuir para elucidar este problema, o principal objetivo do estudo sera analisar manifes-
tagdes das funcgdes do Sistema Atencional em estudantes de ensino médio integrado do IFRS - Campus Sertao
diante de processos educativos baseados em Metodologias Ativas de Aprendizagem. Este propdsito se dividira
nos seguintes objetivos especificos: mapear o estado atual do sistema atencional dos estudantes, compreender
o funcionamento do sistema atencional em processos de aprendizagem e reunir conhecimentos sobre Metodo-
logias Ativas de Aprendizagem e Tecnologias Digitais que possam favorecer a manifestagao das funcgdes do
Sistema Atencional.

Este estudo classifica-se como exploratorio, que tem como objetivo proporcionar maior familiaridade

com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses. (GIL, 2007). Em relacao ao

procedimento, € uma pesquisa bibliografica realizada a partir de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas
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por meios impressos € eletronicos. O estudo bibliografico que antecede a pesquisa empirica tem como princi-
pais referéncias Pozo (2008) e Sternberg (2008) para a compreensdo do Sistema Atencional, e Bacich e Moran
(2018) para aprofundamento dos conhecimentos sobre Metodologias Ativas de Aprendizagem e Tecnologias
Digitais.

A pesquisa empirica classifica-se como Pesquisa Intervencao Pedagogica de cunho exploratorio e sera
realizada por meio da triangulacdo dos dados, usando os instrumentos: observagao participativa, questionario
e grupo focal. A populacdo sdo estudantes do curso Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica Integra-
do ao Ensino Médio, a pesquisa serd desenvolvida na disciplina Projeto Integrador III mediada pela pesquisa-
dora. Entre os resultados almejados esté a identificacdo de estratégias pedagogicas, baseadas em Metodologias
Ativas e Tecnologias Digitais que facilitem a manifestacdo das fun¢des do Sistema Atencional e que possam

ser empregadas para facilitar e potencializar a aprendizagem dos alunos do IFRS - Campus Sertao.

2 Desenvolvimento

A aprendizagem requer mobilizar o sistema cognitivo mediante multiplos processos. Para melhor expli-
car este ciclo da aprendizagem, Pozo (2008) destaca a importancia dos processos auxiliares de aprendizagem:
motivagdo, aten¢do, recuperagdo e transferéncia, e consciéncia. Para este estudo, focamos na compreensao da
aten¢do e seu Sistema Atencional, cujas funcdes: controle, selecdo e vigilancia, sdo igualmente importantes
para despertar, controlar e manter a aten¢@o. Posto que nossos recursos cognitivos sao limitados, ¢ preciso
selecionar de maneira eficiente onde foca-los e evitar que se esgotem, a fim de viabilizar a aprendizagem.

Sendo o nosso objeto de estudo as manifestagdes das fun¢des do Sistema Atencional em estudantes de
curso técnico integrado ao ensino médio, seguimos nossa pesquisa bibliografica buscando op¢des metodolo-
gicas para nortear a intervencao pedagdgica.

Considerando que metodologias sdo as grandes diretrizes que orientam os processos de ensino e apren-
dizagem e que se efetivam por meio de estratégias, abordagens e técnicas concretas, surge como alternativa
as Metodologias Ativas de Aprendizagem que, de acordo com Bacich e Moran (2018, p. 4), “sdo estratégias
de ensino centradas na participagdo efetiva dos estudantes na constru¢do do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida [...] expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas
possiveis combinagdes.” Tais metodologias, consideram uma perspectiva de aprendizagem ativa e sdo nortea-
das, conforme Diesel, Baldez e Martins (2016), pelos seguintes principios: o aluno como centro o processo
de aprendizagem; o professor como mediador, facilitador, ativador; autonomia; reflexdo; problematizag¢ao da
realidade, trabalho em equipe e inovagao.

O desenvolvimento destas Metodologias Ativas de Aprendizagem pode ser auxiliado por Tecnologias
Digitais, para facilitar a aproximagao da realidade em que os alunos estdo imersos, favorecendo a interagao e
o envolvimento dos estudantes com o processo de aprendizagem. Acerca desta possibilidade, Bacich e Moran

enfatizam que:
A combinacao de metodologias ativas com tecnologias digitais moveis ¢ hoje estratégia para a inova-
cdo pedagdgica. As tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicacdo e com-

partilhamento em rede, publicagdo, multiplicacdo de espagos de e tempos; monitoram cada etapa do
processo, tornam os resultados visiveis, os avancos e as dificuldades. (2018, p. 12).
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Tais abordagens, enriquecidas por tecnologia, caracterizam o Ensino Hibrido. Na concepgdo de Bacich
(2015), o ensino hibrido ¢ uma das tendéncias da Educa¢do do século XXI, pois promove uma integragcao en-
tre o ensino presencial e propostas de ensino online visando a personalizag¢do do ensino. Entre os modelos de
Ensino Hibrido, a Sala de Aula invertida ¢ o que recebeu maior destaque. O modelo chama a atengdo porque
inverte completamente a fun¢do da sala de aula e pode ser implementado em qualquer contexto na educagao
formal.

No modelo chamado de Sala de Aula Invertida, os estudantes aprendem em casa por meio de cursos e
aulas online, e os professores usam o tempo de aula para praticas ou projetos orientados. Conforme Christen-
sen, Horn e Staker (2015), no modelo da Sala de Aula Invertida “o periodo de sala de aula torna-se um tempo
de aprendizagem ativa, que milhares de estudos de pesquisa sobre aprendizagem indicam ser muito mais efi-
caz do que a aprendizagem passiva.” (p.43).

Indo ao encontro de nosso objetivo principal, exploraremos a abordagem Design Thinking como possi-
bilidade metodoldgica para ser integrada ao modelo Sala de Aula Invertida em seus momentos presenciais. Por
ser uma “sistematica que tem como objetivo gerar e aprimorar ideias, facilitando o processo de solugdo dos
desafios cotidianos com criatividade e de forma colaborativa” (BACICH; MORAN, 2018, p.15), apresenta-se
como possibilidade metodologica potencializadora do Sistema Atencional no processo de aprendizagem.

O processo do Design Thinking permite gerar e aprimorar ideias de forma estruturada. Dividido em
cinco fases - descoberta, interpretagdo, ideag@o, experimentacao e evolucdo - que orientam o desenvolvimento
da abordagem, permite identificar um desafio e construir a solu¢do para ele. De acordo com Rocha (2018),
“as etapas do design thinking reinem métodos da engenharia e do design, combinados com ideias originadas
das artes, procedimentos das ciéncias sociais e insights do mundo dos negocios.” (p. 161). Por ser resultado
de um conjunto interdisciplinar, ¢ uma abordagem profundamente humana, que depende da habilidade de ser
intuitivo, de interpretar o que se observa e de desenvolver ideias que sdo emocionalmente significativas para
aqueles com quem se esta trabalhando.

A partir no conhecimento das agdes necessarias em cada fase do Design Thinking, bem como da me-
canica do Sistema Atencional e suas funcdes, ¢ possivel relacionar as fases com as fungdes a serem ativadas.
Desta forma, foram identificadas as fun¢des majoritariamente ativadas em cada fase do processo, bem como
os principios para ativagdo, sugeridos por Pozo (2008), que podem ser desenvolvidos em cada fase. Portanto,
a partir do estabelecimento destas relacdes, acreditamos que o uso de estratégias didaticas baseadas em Design

Thinking apresenta potencial para ativagdo do Sistema Atencional dos estudantes.

3 Consideracoes parciais

A situacdo atual da investigagcdo nos permite as seguintes conclusdes parciais: 1) a atengdo pode ser
considerada a porta de entrada para desencadear o processo de aprendizagem, sendo que, sem ela, a ativagao
dos outros processos auxiliares fica prejudicada; 2) as Metodologias Ativas de Aprendizagem sdo estratégias
interessantes para basear a intervencao pedagogica e facilitar a manifestagdo das fungdes do Sistema Aten-
cional; 3) as intervencdes baseadas nas Metodologias Ativas de Aprendizagem tém maiores chances de su-
cesso quando auxiliadas pelas Tecnologias Digitais, pois sua abordagem se torna mais interessante, interativa,

participativa e dinamica, facilitando a diversificagdo de tarefas, o que favorece a manuten¢ao da atencdo dos
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estudantes.

Além disso, percebemos poténcia da combinacao das metodologias Sala de Aula Invertida e Design
Thinking como alternativa metodologica para favorecer a ativagdo do Sistema Atencional em processos de
aprendizagem. Os momentos online podem ser dedicados para a apropriacdo do material de apoio necessario
ao desenvolvimento de cada fase da abordagem, ja nos momentos presenciais, com o auxilio das Tecnologias
Digitais, as tarefas educacionais rotineiras podem ser automatizadas, contribuindo para que professores e alu-

nos direcionem sua aten¢ao controlada para as atividades mais desafiadoras e complexas.
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1 Introducao

O conceito de representagao compde o repertorio de apoio tedrico que sustenta a discussao realizada
neste trabalho. As representacdes ndo sdo simples imagens; possuem uma energia propria que leva a crer
que mundo ¢ o que dizem que €. Coordenar a histéria da cultura escrita dando-lhe uma pedra fundamental a
histéria das representacdes € vincular o poder dos escritos aos das imagens, que permitem escuta-los, com as
categorias mentais, que sdo as matrizes das classificagdes e dos julgamentos. (CHARTIER, 2009).

Como proposta metodologica de anélise que atenda aos requisitos de cientificidade e que atendam aos
critérios historiograficos, adotar-se-4 a andlise documental. O pesquisador que trabalha com documento precisa
superar alguns obstaculos e desconfiar de diversas armadilhas antes de fazer uma andlise em profundidade
do material. Também, o pesquisador necessita compreender o sentido da mensagem e ficar contente com o
que tiver a mao: fragmentos eventualmente, passagens dificeis de interpretar e repletas de termos e conceitos
estranhos que foram redigidos por um desconhecido. (CELLARD, 2008).

No processo de analisar as publicagdes na Revista Vozes, emergiu a seguinte questdo: Quais
representacoes foram produzidas sobre Educacao, Formagao e Desenvolvimento nas paginas da Revista Vozes
ao longo da Ditadura Civil-Militar brasileira? O objetivo geral ¢ analisar e compreender as representagdes
sobre Educacao, Formagao e Desenvolvimento na Revista Vozes, evidenciando relagdes de contexto do periodo
que compreende a Ditadura. O trabalho além da introdugdo e das consideragoes finais, pretende investigar o
surgimento da Revista Vozes, e discutir as representagdes de Educagdo, Formacao e Desenvolvimento nas

paginas do periddico.

2 O surgimento da Revista Vozes e as representacoes de Educacido, Formaciao e
Desenvolvimento nas suas paginas

Em 1907, os franciscanos sob a lideranga de Frei Inacio Hinte, fundaram uma Revista de Cultura, a
Vozes de Petropolis, cuja primeira edi¢do foi impressa em julho de 1907. De periodicidade mensal, a Revista

Vozes teve seu nome inspirado no jornal alemdo Stimmen der Zeit (Vozes do Tempo), muito lido pelos

franciscanos desse periodo. A Revista era mensal, com mais de setenta paginas, no formato americano (14 x
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21 cm) com ilustracdes. De acordo com Andrades (2001, p. 33, grifo nosso), no editorial do primeiro nimero,
a opcao plural da Revista € clara: “[...] a Vozes de Petropolis tera carater geral e ndo puramente religioso. Trara
a nossa Revista artigos variados que terao o cunho da atualidade”.

Em meados dos anos de 1960, a Revista Vozes defende o golpe civil-militar de 1964, pois, segundo
as palavras de Andreo (2015, p. 76), “[...] era contraria ao dialogo entre cristaos e marxistas, configurando-se
como antirrevolucionaria, anticomunista, além de critica as religides de ascendéncia africana”. Em 1966, os
assuntos de vinculo catolico aparecem ainda em grande proporc¢ao no periddico, porém comegam a conviver
com tematicas culturais e com abordagens e analises de questdes ligadas aos problemas sociais do Brasil e do
mundo.

A posic¢ao catdlica em relagdo ao anticomunismo era reiterada e justificada. A auséncia de liberdade de
credo era o ponto atacado pela argumentacao que tinham os colaboradores através da Revista. No mundo rural
essa questdao também foi denunciada, através de textos publicados como uma verdadeira ameaga a democracia
vigente no periodo. A partir da década de 1970, por causa da ditadura, as abordagens sociopoliticas desaparecem
dos espacgos de destaque do impresso, além de ocorrer uma mudanca importante no tom dos debates aos
recortes tematicos. (ANDREO, 2015).

Em relagdo as representacdoes de Educacdo, Formacdo e Desenvolvimento nas paginas da Revista
Vozes, comecgo o debate com o artigo intitulado Desenvolvimento e educag¢do, de Alceu Amoroso Lima (1968),
importante intelectual ligado a Igreja Catolica, que reproduz a ideia de desenvolvimento integral no qual a
educagdo tem seu papel central. O que ha de mais tipico na concepcao de desenvolvimento defendida por
Lima (1968) ¢ que nao se trata apenas do progresso econdomico dos povos, e sim do seu progresso total do qual
a economia € apenas uma parte, no que diz respeito aos elementos materiais do homem e da sociedade.

Nessa perspectiva, a educacao ¢ o processo nao apenas inicial, mas durdvel, segundo o qual o homem
se torna verdadeiramente homem. (LIMA, 1968). De modo que, assim como “[...] o caminho da paz passa pelo
desenvolvimento, podemos dizer que o caminho do desenvolvimento passa pela educacao”. (LIMA, 1968, p.
374). Portanto, torna-se, ndo s6 fundamental, mas ainda mesmo preferencial, que todo esfor¢o no sentido de
promover o desenvolvimento de um povo comece através de um esforco coletivo na esséncia da educagao
fundamental, antes de tudo.

No texto denominado A educagdo e o desenvolvimento, padre Luciano Castelo (1968) destaca a
importancia da educacao para o desenvolvimento, que constitui um verdadeiro lugar-comum, tdo convencido
que todo mundo parece estar dessa verdade. Tal afirmativa ¢ bastante ambigua. A ambiguidade estd no
conceito que se tem do desenvolvimento e da educagdo. Muitas pessoas ndo compreendem que a diferenca
entre um pais desenvolvido e um subdesenvolvido “[...] ¢ de natureza e ndo apenas grau, como se bastassem
algumas medidas de ordem quantitativa para que o subdesenvolvimento fosse superado. Mais estradas, mais
investimentos e tudo estaria resolvido”. (CASTELO, 1968, p. 563).

E relevante considerar o papel da educagio para o desenvolvimento. E comum encontrar da parte
de pessoas mais conservadoras que de modo consciente ou inconsciente optam pelo status quo, a defesa da
educagdo enquanto medida isolada, como sendo a solugdo para os problemas do subdesenvolvimento. Bastaria
aumentar o numero de escolas para marchar para o desenvolvimento. Essa posicao estd equivocada, por nao
compreender, a relagdo da educacdo com as estruturas econdmicas, sociais € politicas. “Se todos tivessem

instrucao, ndo haveria grandes problemas sociais, uma vez que eles sdo causados sobretudo pela ignorancia
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do povo”. (CASTELO, 1968, p. 563).

No artigo Educagdo e formagdo social, padre Jorge Chacon (1968), importante defensor da escola

catolica, debate a falta de formagao social nas escolas. Isso recai sobre os educadores de nao terem dado resposta
efetiva as urgentes necessidades sociais. “Entre os alunos sdo patentes o aburguesamento e o classismo, a
irresponsabilidade e indiferenca ante injustigas sociais, bem como o sentido religioso descentrado da caridade
e dos postulados do Corpo Mistico”. (CHACON, 1968, p. 669).

O sistema educativo brasileiro herdado do século XIX, poderia ter uma formagao de qualidade e uma
renovagado urgente, tanto educativa como pedagdgica, para conceber uma educagdo permanente da nagdao. A
execucdo de uma politica nacional de renovagdo educativa ndo toleraria ser adiada sem o risco de tensoes
psicoldgicas, econdmicas e sociais. Alertam os poderes publicos, como o conjunto de professores sobre a
necessidade dessa renovacio, 4 qual podem contribuir com todas as suas for¢as. (CHACON, 1968).

Em Educagdo e desenvolvimento, a professora Laura Chaer (1968) ressalta que um planejamento
educacional deve ser feito de olhos abertos para a problemdtica que depara, oriunda da influéncia dos
fatores economico, politico e social. “Um planejamento lacido leva em conta os fendmenos acarretados pela
industrializacdo, a urbanizagdo, a ma distribuicao da populacao”. (CHAER, 1968, p. 665).

No artigo intitulado O ensino catdlico e seu papel no desenvolvimento, Petit (1969) ressalta que
na pratica deve o desenvolvimento ser integral, ou melhor, promovendo todos os homens, possibilitando
desenvolver as aptidoes e qualidades que recebem desde o nascimento, “[...] acendendo a um humanismo
transcendente e assumindo os valores superiores do amor, da amizade, da oracdo e da contemplagao”. (PETIT,
1969, p. 90). O direito universal a educacao evidencia essa concepg¢ao global de educacao, correspondente a
sua propria vocacao, ou seja, conforme seu temperamento, a cultura e as tradigdes nacionais.

Se a escola catolica tem uma atribui¢do a desempenhar no desenvolvimento, fun¢do de formacao
intelectual, moral e religiosa dos alunos a ela confiados, necessita cumprir uma missao importante, pondo-se
a servico do desenvolvimento. Os responsaveis pelo desenvolvimento e pela educagdo, baseados em dados
concretos e estudos necessarios para se estabelecerem planos e de acordo com as possibilidades, precisam
passar a acdo sem esperar ordens. Também cabe aos catolicos imbuir-se de espirito cristdo e mentalidade,
levando em conta os costumes, as leis e as estruturas de sua comunidade de vida, de acordo com a missao

crista de desenvolvimento.

3 Consideracgoes finais

A longa duracdo da Revista Vozes (1907-2003), mesmo diversas vezes se reestruturando, tanto na
sua forma como na sua esséncia, se deve a aberturas dadas dentro da propria Igreja Catolica. O desejo de
renovagdo da Igreja, para preservar seu status quo, por intermédio de politicas de restauracdo, ditadas pelo
Vaticano, possibilitou a aproximacdo da Igreja com a sociedade civil, estimulando um grupo de intelectuais
que preservaram os principios catolicos dentro da sociedade, em todos os niveis.

Por fim, os docentes devem assumir-se como os personagens do seu processo de formagdo e
desenvolvimento profissional, expressar que assumem iniciativas, desenvolvem os seus projetos, apreciam
o seu trabalho, ligam a pratica a teoria. Trata-se de uma modificagdo que envolve novas representacdes e
novas praticas profissionais, sobretudo uma nova atitude profissional. Do mesmo modo, pensar numerosos

tipos de oportunidades de formagdo ao disponibilizar aos docentes em etapas diferentes da sua carreira, com
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necessidades e interesses distintos, sobretudo no modo como podem amparar o seu processo de desenvolvimento

profissional, estabelece uma responsabilidade para as institui¢des encarregadas pela formacao de professores.
E sua incumbéncia unir a teoria a pratica, procurando apurar o que se passa nos processos de formagado da sua
iniciativa e responsabilidade.
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1 Introducao

No Brasil, em 2015, a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar constatou que 65,6% dos estudantes
do 9° ano do ensino fundamental sdo inativos, resultante de fatores comportamentais e sociais, apresentando
como exemplo a facilidade para o uso da tecnologia, o que favorece as atividades sedentarias. Os jogos ele-
tronicos € a tecnologia estao presentes no cotidiano dos jovens, as escolas repletas de smartphones, tablets,
equipamentos eletronicos e, nos ambientes escolares, estudantes que nasceram sob a regéncia da digitalizacao
ubiqua e movel. Considerando que atividade fisica ¢ fundamental para o crescimento saudavel e que as tecno-
logias sao extensodes dos corpos dos jovens, este trabalho de doutoramento, localizado no interior do Programa
de Pos-Graduagao em Educacao, tem a seguinte questao central: quais as possibilidades de recursos digitais
gamificados para a ampliagdo do nivel de atividade fisica de estudantes nos anos finais do ensino fundamen-
tal?

A pratica de atividade fisica nas fases de infancia e adolescéncia predispoe adultos ativos. Pode-se
observar, a partir dos dados produzidos pelas pesquisas da OMS, que a obesidade de criancas e adolescentes
esta tomando proporgdes preocupantes no mundo e supde um problema grave que deve ser tratado com ur-
géncia. A obesidade esta associada a muitos fatores, entre outros, os hébitos da vida contemporanea, os quais
colaboram na diminui¢ao do gasto calorico, por exemplo, ao utilizar um meio de transporte € ndo a caminhada
para chegar até a escola ou trabalho. Outra questao levantada por Mendonga (2014), “a propria preocupagao
com a seguranca das criangas e jovens mudou com as brincadeiras de rua para o conforto dos lares, onde a
televisdo, os jogos eletronicos e o computador sdo os principais atrativos e contribuem para o sedentarismo
frequente. Essas mudangas de habito tornaram-se um dos principais fatores para o acumulo de peso corpdreo
em todas as idades, principalmente para a populacao das cidades.” (p. 44). Dessa forma, a inatividade fisica

em criangas e adolescentes muitas vezes causada pelo gasto excessivo de tempo em televisao, videogames e

smartphones, associada a um maior consumo de alimentos com alto indice calorico e baixo nivel nutricional
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sdo determinantes no desenvolvimento da obesidade. Segundo pesquisa do Centro Regional de Estudos para
o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao, 84% de criangas ¢ adolescentes entre 9 ¢ 17 anos acessam
a internet todo dia, sendo que 91% o fazem de celulares (Cetic, 2017). Entretanto, ao mesmo tempo em que
se reconhece que a inatividade fisica se configura como um problema de satide publica, é preciso que se reco-
nheca que a utilizagdo das tecnologias digitais constitui uma singularidade caracteristica do cidadao do século
XXI. Nesse contexto, pretende-se identificar as possiveis repercussdes de uma dindmica baseada na utilizagao
gamificada de wearable na produ¢do de condi¢des de aprendizagem social cognitiva na mudanca de com-
portamento frente a atividade fisica. Para tanto, constitui-se aporte teérico da investigagdo as contribui¢cdes
acerca da mudanca de comportamento de Albert Bandura por meio da Teoria Social Cognitiva, considerando

a perspectiva da agéncia humana e o mecanismo das crengas de eficacia pessoal.

2 Criacao de Aplicativo Gamificado e Wearable

Wearables sdo dispositivos eletronicos ou computadores que sdo incorporados em roupas ou em aces-
sorios que podem ser vestidos (TEHRANI; MICHAEL, 2014). Até 18 de agosto de 2017, foram listados
427 dispositivos vestiveis que sdo utilizados em diversas areas, como entretenimento, fitness, jogos e saude
(VANDRICO SOLUTIONS INC., 2017). Porém, ha uma escassez de wearables voltados para a educagdo, em
especial os destinados a satde fisica de criancas e adolescentes.

O wearable proposto ndo tem como intenc¢ao substituir o profissional de educagdo fisica, mas sim au-
xilia-lo por meio da captura de dados para serem utilizados na avaliagdo fisica de cada estudante, observando
as caracteristicas pessoais de cada sujeito. O dispositivo também promove o lazer em ambientes externos de-
vido a natureza do tipo de atividade proposta por ele, como por exemplo: atividades do cotidiano, caminhadas
ou corridas. O objetivo € minimizar o sedentarismo de criangas e adolescentes em idade escolar por meio do
incentivo de um avatar disponivel em um aplicativo gamificado e que depende do movimento de criangas e
adolescentes para o seu desenvolvimento.

O wearable foi desenvolvido como uma pulseira inteligente, possui uma série de sensores conectados
que captam dados relacionados ao esforgo fisico, correlacionando dados como frequéncia cardiaca, distancia
percorrida, velocidade e inclinagdo de deslocamento e tempo de atividades desenvolvidas pelo estudante com
informagdes antropométricas da mesma. Com estes dados o dispositivo funcionaré diferentemente para cada
crianga em funcao de suas caracteristicas fisicas e da necessidade de atividade fisica definida pelo educador
fisico a partir da avaliagdo fisica individual. A medida que a crianga alcanga os objetivos de movimentagao,
seu avatar vai se desenvolvendo em ambiente virtual especifico e o wearable realiza uma calibragao automati-
ca das metas a serem alcangadas pelo individuo a partir dos elementos definidos pela organizacdo Mundial de
Saude. A principio, a aplicagdo moével contard com uma area administrativa para que o educador fisico possa
ter uma visdo geral da atividade do estudante e, a partir disto, recalibrar a pulseira se necessario. Contara tam-
bém com uma drea comum onde o avatar avangam conforme a crianca ou adolescente se movimentam. Este
espaco comum funcionard como um mundo no qual estes avatares coabitam e ganham mais reconhecimento

a medida que ha a realizag¢ao de atividade fisica por parte do usuério.

3 Percurso Metodologico
A presente pesquisa ¢ fundamentada em abordagem de carater quantitativo e qualitativo. Quantitativa
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porque a pesquisadora conduzird o estudo a partir de um plano construido a priori, com hipdteses visivel-

mente especifica e variaveis funcionalmente definidas. A pesquisa tem preocupacdo com a “medi¢ao objetiva
e a quantificagdo dos resultados. Busca a precisao evitando distor¢des na etapa de andlise e interpretacdo dos
dados, garantindo assim uma margem de seguranga em relagdo as inferéncias obtidas” (GODOQY, 1995, p. 58).

A abordagem qualitativa na pesquisa tem como caracteristica a compreensdo do ser humano e suas
relacdes sociais, ou seja, uma realidade que ndo pode ser quantificada. Em qualquer perspectiva de abordagem
qualitativa ¢ dada importancia “ao mundo do sujeito e aos significados por ele atribuidos as suas experiéncias
cotidianas, as interacdes pessoais que possibilitam compreender e interpretar a realidade” (GATTI; ANDRE,
2010, p. 30), como também aos fatos implicitos e as agdes do cotidiano que manipulam o comportamento dos
sujeitos sociais.

Entre as perspectivas coerentes com a abordagem quantitativa e qualitativa, sugere-se que esse estudo
seja desenvolvido a partir do método Design Science Research o qual ¢ fundamentado e operacionalizado na

orientacdo da pesquisa pois o objetivo a ser alcangado ¢ um protdtipo e uma prescricao.

Como método de pesquisa orientado a solug@o de problemas, a design science research busca, a par-
tir do entendimento do problema, construir ¢ avaliar artefatos que permitam transformar situagoes,
alterando suas condi¢des para estados melhores ou desejaveis. Ela ¢ utilizada nas pesquisas como
forma de diminuir o distanciamento entre teoria e pratica. (DRESCH, 2015, p.67)

Para facilitar a condu¢@o da Design Science Research foram definidos sete critérios, que sdo considera-
dos pela pesquisadora para garantir a validade e a confiabilidade da pesquisa. Sao eles: a criagdo de um novo
dispositivo; o uso do dispositivo para a solugdo de um problema em especial; o dispositivo serd adequada-
mente avaliado; contribuig@o para o progresso do conhecimento na area; o dispositivo criado estara adequado
a utilizacdo proposta e atendera os parametros determinados para seu desenvolvimento; aprofundamento, ou
seja, revisdo de literatura sobre o problema, a inatividade de adolescentes, como para investigar possiveis
alternativas de solucdo; e, por fim, os resultados da pesquisa serdo amplamente divulgados aos interessados
pelo tema. Para tanto, foram selecionadas duas turmas de 7° ano do ensino fundamental, de uma escola da rede
privada de ensino, as quais serdo acompanhadas por cerca de dois anos.

A andlise dos dados, produzidos mediante observagao das aulas de educacao fisica e da atividade fisica
ao longo das 24h diérias, de questiondrio e da organizacdo de grupos focais com estudantes, de questionario
com responsaveis e de entrevistas com professores de escola particular, de Passo Fundo/RS, sera organizada

em categorias descritivas.

4 Consideracoes finais

Entre os resultados esperados estdo: construir e validar artefatos que permitam transformar a situacao
da inatividade de adolescentes; alterando suas condi¢des para estados melhores ou desejaveis; motivar adoles-
centes para a pratica da atividade fisica; melhorar a crenca de eficacia de adolescentes em relacdo a atividade
fisica; mudar o comportamento de adolescentes por meio da autorregulacdo frente a atividade fisica; auxiliar
os professores de educacdo fisica no monitoramento das atividades fisicas de adolescentes em idade escolar;
revelar as contribui¢cdes que a convergéncia entre a atividade fisica e os jogos eletronicos proporcionam para
a educacao.

Pretende-se divulgar os resultados obtidos por meio da publicacdo de artigos cientificos sobre: wea-

I N
105



OMEDUC ISSN 2447-5653 (E-book)

rable na educagdo; inatividade fisica e tecnologia; e demais dados produzidos pela pesquisa. A pesquisa sera
publicizada, também, por intermédio da participagdo em eventos de divulgacao cientifica, voltados para a area
da educacdo, educacao fisica, cultura e tecnologia, bem como em cursos de formagao para professores em
escolas publicas e privadas, como auxilio ao trabalho pedagdgico do professor de educacao fisica, principal-
mente, no que se refere ao uso de estratégias pedagdgicas inovadoras e interdisciplinares, como a gamificagdo
da educagdo, o uso de wearable para o monitoramento da atividade fisica de estudantes.

Por fim, objetiva-se que os resultados sejam difundidos na rede ptblica e privada de ensino, especial-

mente, do municipio de Passo Fundo, como forma de expansao do projeto a outras comunidades escolares.
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1 Introducao

A proposta de trabalho aqui apresentada tem como objetivo principal a constatagdo de uma
filosofia da educagao, que sugere uma formagao humana a partir das obras filosofica de Agostinho de Hipona.
Esse tema, de grande complexidade, ndo esta pressuposto em um Unico texto de nosso pensador. Por isso, € ne-
cessario fazer um recorte textual. Nesse caso, optamos por reconstruir o livro [X, X, XTI E XII, de 4 Trindade.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica de carater exploratorio. Nosso movimento realizou-se em dire-
¢do a uma leitura hermenéutica de selecionados textos do autor e de seus comentadores para nos apropriarmos
de suas teorias e conceitos. Desta forma, para fornecer uma resposta minimamente plausivel para nosso pro-
blema, recorremos como recursos a interpretacdo e reconstrucao de textos de nosso pensador e de intérpretes,
organizando as informagdes por meio de fichamentos, resumos e esquemas, que serviram de base para a ela-
boragdo textual. A elaboracgdo textual foi sistematizada na inten¢do de responder o problema de pesquisa aqui

proposto.

2 Desenvolvimento

Comegamos por compreender como nosso filésofo entende o que é o homem. Para ele, o ser humano
¢ um composto de corpo e alma. Embora em sua concepcdo o corpo ndo tivesse toda a carga negativa que
advinha dos filosofos neoplatdnicos, ele era considerado inferior se comparado a alma humana. Ora,
esta, por tratar da parte do homem que reflete “aimagem e semelhanga” do Criador, ¢ aquilo que confere
racionalidade e contingencialidade nas agdes, marcas fundamentais para o humano. A alma, segundo Agos-
tinho, ¢ constituida de trés elementos: memdria, inteligéncia e vontade. Enquanto a memoria e a inteligéncia
sdo dimensdes “passivas”, a vontade ¢ ativa, pois € ela que confere movimento todo o ser humano (#rind,

IX-XII). Chegamos ao nosso principal problema, a saber, como ¢ possivel educar a vontade para que

ela possa conduzir bem as ac¢des do individuo? A resposta para essa questao ¢ possivel ser encontrada no livro
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O Livre-arbitrio. Nele, Agostinho sugere que passe pela vontade o crivo de uma relagao de utilidade e fruigcdo
com o mundo. Existem coisas que servem de meio para atingir um objetivo final. Estes, portanto, sdo objetos
para serem utilizados, e a vontade ndo deve demorar-se neles. Por outro lado, existem coisas que sao fins em si
mesmas. Assim, ao alcanca-las o individuo nao deseja algo além. Ora, esses sdo bens que a vontade pode fruir
finalizam com o desejo ao iniciar apenas um estado contemplativo (doc. Christ). Orientar a alma através dessa
relagdo exige um principio formativo cuidadoso por parte dos individuos. Ele deve ser constante na medida
em que a alma humana esta sempre pré-disposta a inverter essa ldgica e dar demasiada atengao a objetos que

sdo meramente utilizdveis. Isso compreende, por exemplo, todos os bens materiais.

O destino de uma vida dedicada a fruicdo ¢ uma beata vita, uma vida feliz. Todavia, ¢ preciso esclarecer que
a felicidade aqui, ndo esta relacionada, como atualmente configura-se com a realizacdo de todos os
desejos em uma vida abonada, mas ¢é, sobretudo, a tranquilidade da alma em um mundo de tensoes e
conflitos. Nesse sentido, a educagdo possui na proposta ética de Agostinho de Hipona um papel fundamental,
pois ela encontra-se pressuposta na ideia de que o homem estd, inevitavelmente, disposto a cair no erro € em
uma vida infeliz, mas também ele pode ascender a uma vida consagrada aos bens superiores, a sabedoria e a

contemplacao.

Ao reconstruir a logica argumentativa de tais obras, foi possivel inferir alguns resultados que susten-
tam nossa hipotese. Dentre eles, destacamos a nivel introdutorio, a ascensdo do homem a verdade, que lhe
permite perceber o modelo, padrdo ou principio para fundamentar suas agdes deliberadas. Ora, isso € plausivel
devido a estrutura humana, que na concepcao de Agostinho ¢ fundamentalmente formada a partir da dualida-
de corpo e alma, sendo que esta ultima se estrutura em memoria, inteligéncia e vontade. Sabendo que nosso
autor entende que filosofar consiste em uma rememoracao daquilo que ja esta contido na memoria, a vontade,
portanto, ¢ aquilo que impulsiona a busca pela verdade. Com esse movimento, o ser humano percebe que
existem coisas efémeras, pertencentes ao mundo sensivel e outras dotadas de uma realidade ndo corruptivel,
plenamente inteligivel. Ora, a educa¢do da vontade passa necessariamente por essa distingdo, pois nosso autor
distinguird uma vida dedicada aos bens sensiveis e outra, aplicada aos bens inteligiveis. E nesse tltimo modo
de vida que consiste a beatitude. Como recompensa a isso, 0 homem tornar-se-ia virtuoso, sabio e, portanto,
feliz. Cabe salientar que para Agostinho, a felicidade terrena ¢ sempre parcial, porque ¢ a propria vida humana

que possui uma existéncia efémera.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Com isso, apesar de nossa pesquisa tratar de um pensamento formulado nas entrelinhas da filosofia
grega antiga e do pensamento cristdo medieval, ele ainda possui desdobramentos em nosso contexto proximo.
Isso porque a vontade € parte inerente ao ser humano e qualquer texto que dela tratar, torna-se atual. Destaca-
mos aqui, apenas como meng¢do, que nossa visita aos escritos de Agostinho suscita a necessidade do ser hu-
mano em tomar consciéncia de si, enquanto um ser de vontade e assumir sua independéncia perante o mundo,
que em nosso contexto neoliberal, mais uma vez canaliza o desejo humano a produtos que nao satisfazem e
que ndo permitem que o homem tenha uma existéncia destinada as ideias, ao conhecimento, que em todo meio

natural so ele pode acessar.
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1 Introducio

O tema versa em torno da pretensao de andlise filosofica, juridica e educacional sobre a eficacia, eficién-
cia e efetividade da politica publica de educacao profissional desenvolvida nos IFs a partir da Lei 11.892/2008.
A metodologia ¢ de natureza/finalidade pesquisa aplicada, com abordagem quanti-qualitativa; explicativa no
que tange aos objetivos; quanto aos procedimentos ¢ bibliografica e documental (fontes priméarias e secunda-
rias); e, quanto ao desenvolvimento no tempo, ¢ longitudinal retrospectiva. O problema central da pesquisa ¢ o
de analisar criticamente se, apds dez anos de criagdo dos IFs, a politica de educacao profissional, desenvolvida
por estas institui¢des, pode ser considerada eficaz, eficiente e efetiva, bem como, a partir de quais critérios e
sob qual concepc¢ao de educacdo e trabalho esta fundamenta, desenvolveu-se, e se ainda se justifica enquanto
politica educacional fundada na mesma concepcao sob a qual se originou. Pretende-se, assim, uma pesquisa
que possa identificar os limites e alcances dos 38 IFs e seus mais de 600 campi em ambito nacional, a partir
dos objetivos e finalidades que os instituiram e apresentar propostas concretas para manutencao e/ou revisao
da politica educacional em andlise. O presente resumo objetiva, portanto, ensaiar a organizacdo inicial para a

realizacao de tal pesquisa.

2 Desenvolvimento

Ao tratarmos da educacgao profissional, do ponto de vista filoséfico, juridico e educacional, ¢ imprescin-

divel partir de duas premissas basicas: 1 — Trata-se da inerente discussao juridica sobre dois direitos sociais
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(CF/88, Art. 6°) fundamentais de extrema relevancia para o ser humano: o direito a educacao e ao trabalho e
que, portanto, precisam ser garantidos. 2 — A concepcao filosofica que fundamenta e norteia a compreensao
destes direitos, definird as politicas publicas para o atendimento no ambito do Estado Democratico de Direito.
Assim, a analise destas politicas depende diretamente do dominio tedrico, epistemologico, filoséfico sobre o
qual foram estruturadas e do espaco juridico que permite a implementagao, implantagdo, acompanhamento e
avaliacdo na esfera publica e/ou privada. Desta forma, o “controle finalistico” e a avaliagado critica da eficién-
cia, eficacia e efetividade destas politicas publicas, apresenta-se como fio condutor para a sua continuidade,
reformulagdo ou supressao.

A hermenéutica da Lei 11.892/2008, enquanto politica publica de educacdo profissio-
nal na esfera federal, para ser pertinente, deve ir além da vontade da lei (mens legis) e da vontade do
legislador (mens legislatoris), como preconiza Camargo (2003). Isso porque ha muito mais a ser in-
vestigado entre a criacdo de uma politica publica e sua efetiva concretizagdo do que se possa imagi-
nar no mundo filosdfico e juridico. Nesse espago, a compreensao, o comprometimento € a respon-
sabilidade daqueles que serdao desenvolvedores da politica publica, sdo cruciais para a sua eficacia.
Ou seja, como afirma Rodrigues “a eficacia das politicas publicas depende do grau de eficiéncia da ges-
tdo — [...] e um ambiente de atuagcdo que favoreca a governanga democratica e a responsabilizagao politica.”
(2011, p. 24). Por este motivo a interpretagao filosdfica deve se dar, também, sobre quais concepgdes tedricas
norteiam a agao dos atores de execucgdo da politica publica e sob a forma como o instrumental juridico dispo-
nivel possibilita certo controle de atendimento as finalidades da politica publica. Isso porque a predominancia
do interesse publico sobre o privado deve guiar a vontade e a finalidade da politica publica como condic¢ao do

bem-estar social (efetividade).

Esta rapida contextualizagdo ja nos permite levantar questdes cruciais sobre o problema principal a ser
investigado, qual seja: apds dez anos de criagdo dos IFs, a politica de educacao profissional, desenvolvida, ser
considerada eficaz, eficiente e efetiva, e, a partir de quais critérios e sob qual definicdo de educagado a avaliagao
se fundamenta, se desenvolve e se justifica ou ndo? Estes questionamentos sao essenciais porque possibilitam
uma analise mais abrangente da politica publica do que aquela feita com maior frequéncia, voltada apenas ou
enfaticamente, para o viés econdmico (eficacia e eficiéncia), sem considerar outros fatores e variaveis igual-
mente ou ainda mais pertinentes de acesso, inclusdo e garantias sociais aos direitos a educacao e ao trabalho,
a coesao e transformagdo social que proporcionam (efetividade).

Apresentam-se questoes, principalmente sobre a efetividade dos IFs no atendimento aos setores e atores
sociais pretendidos, nos remetem a problemas anteriores, de ordem filosofica epistemologica educacional e a
premissa juridica que identificamos inicialmente. Ou seja, € necessario ter presente na analise da eficacia, da
eficiéncia e da efetividade os seguintes questionamentos iniciais: qual € a concepgao filosoéfica de educacao
e trabalho que motiva a politica publica em exame? Qual ¢ a concep¢do de Estado intrinseca ao governo
que propde tal politica? Educacdo e Trabalho estdo concretamente interligados, em que sentido, nivel de
reciprocidade, condi¢des e forca? Como se compreende tradicionalmente essa relacdo no Brasil? Outras
politicas publicas de educacao profissional, tanto na rede publica estadual, municipal, na iniciativa privada
e nos Servigos Sociais Autonomos [Sistema S] compartilham das mesmas concepgdes tedrico-filosoficas

sobre educacdo e trabalho? Se ha concepgdes filosoficas diferentes, contraditorias ou controversas entre estas
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instituicdes, pode-se dizer que a politica publica de educagdo profissional no Brasil ¢ de Governo(s), mas
ndo de Estado? Como os atores da Educagdo Profissional materializam tais concepgdes teorico-filosoficas
no cotidiano das institui¢des? O atual Estado Brasileiro Democratico de Direito se mostra mais favoravel
e tendencioso para qual concepgao politica, social e econdmica? As concepgdes teoricas preponderantes no
meio académico cientifico, tanto epistémico-filosoficas quanto juridicas, sobre o direito/dever a educagao e
ao trabalho sdo suficientes para ler, interpretar, compreender ¢ propor mudangas (no campo do estudo em
questdo) por politicas publicas de Estado para a educagdo profissional no Brasil do Séc. XXI? Se ndo, quais
propostas podem ser aferidas a partir da andlise realizada?

Para tal investigagdo a metodologia pretendida ¢ de natureza/finalidade pesquisa aplicada, com abor-
dagem quanti-qualitativa; explicativa no que tange aos objetivos; quanto aos procedimentos ¢ bibliografica e
documental (fontes primdrias e secundarias); e, quanto ao desenvolvimento no tempo, ¢ longitudinal retros-

pectiva.

Em suma, na avaliagao critica sobre a eficiéncia, eficacia e efetividade dos IFs na execugdo da politica
publica que lhes foi confiada com fulcro na Lei 11.892/2008, compreendendo a fundamentagdo epistémico-
filosofica e juridica que sustenta ou deveria sustentar a realizagdo desta politica, pretendemos investigar e,
quicd, responder questdes que sobrevém, necessariamente, dos ja apresentados e dentre outros mais a se fazer,

que se apresentardo no decorrer da pesquisa.

Dada a diversidade geografica, politica, econdmica e cultural em que estdo localizados os IFs, analisar
o que se pretende na pesquisa, de forma indutiva ou meramente analisando casos especificos, € um risco que
ndo se deve correr. A problematizagdo que se coloca ¢ ainda mais importante que as proprias respostas que dela
possam derivar. Isso porque, a analise que conduz e que deriva destes problemas nio se pretende meramente
esquematica ou enciclopédica. Ao contrario, o Fio de Ariadne que nos permite razoavel seguranca e coragem
para adentrar nesse labirinto consiste, como disse GRAMSCI apud MONASTA (2010, p. 62), em dar ao
“espirito a elasticidade da duvida metodica que faz do diletante o homem sério, que purifica a curiosidade, (...)
e a transforma em estimulo sio e fecundo do cada vez maior e perfeito conhecimento.” E neste espirito que

problematizamos a analise pretendida na pesquisa e, com ele, buscaremos a transformacao do conhecimento.

3 Consideragdes conclusivas/parciais

A nova institucionalidade proposta para e pelos IFs na educacdo no Brasil, foi (e, por alguns, ainda ¢€)
ostentada como bandeira intangivel de ataques. Quer dizer, pretendia-se aquela utopia peculiar a toda politica
publica, que, para muitos, quase beira o imagindrio do melhor dos mundos possiveis. Nas palavras de Pacheco,
“a sintese daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua historia e das politicas de educagao
profissional e tecnologica do governo federal.” (2011, p. 8).

Cabe agora, passada a primeira década de implanta¢do, implementagdo e desenvolvimento dos IFs,
analisar, em sentido macro e contextualizado no cenario nacional, se tal ousadia recalmente se concreti-
zou, no todo ou em partes, na inovacdo educacional pretendida e se os IFs podem ser, do ponto de vista da
eficdcia, eficiéncia e efetividade, considerados a “escola contemporanea do futuro” ou se, como ja apontam
as novas propostas do atual Governo, carecem de revisdo e ressignificacdo na politica publica (a ser) desen-

volvida.
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A guisa de conclusdo apontamos algumas ideias gerais que norteiam o referencial teérico do estudo
pretendido na pesquisa a ser desenvolvida. Se a Lei 11.892/2008, ao criar os IFs e (re)organizar a Rede Federal
de EPCT, traz em seu bojo toda expectativa tedrica da nova educagdo profissional técnica e tecnoldgica e
da nova institucionalidade pretendidas, em contrapartida, ap6s uma década, partimos da hipotese de que ja
foram produzidos dados, informagdes, experiéncias e vivéncias nos IFs que nos possibilitam uma leitura
critica, mais sist€émica e capaz de inferir (in)valida¢des aos juizos sobre os IFs. Analise essa que, na perspec-
tiva de Gramsci, entende que o “pensamento critico ¢ a investigacdo continua e o desvendamento das bases
materiais da propria teoria” (MONASTA, 2010, p. 30). Ou seja, pretende-se que tal estudo se dé justamente na
perspectiva da “filosofia da préxis”, da inseparabilidade entre teoria e pratica de modo a “descobrir as raizes
materiais (ou seja, economicas e politicas)” (Idem, p. 31) dos fundamentos da politica publica que justifica
os IFs. Assim, com base na relacao das praticas que os IFs originaram no ambito social, mensurar, com a maior
seguranga cientifica que nos for possivel, a eficiéncia, eficacia e efetividade da politica publica pretendida.
Talvez possamos, ao final, tragar um mapa nacional das principais for¢as, fraquezas, ameagas e oportunidades

para a politica publica de educacdo profissional no Brasil.
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1 Introducao

Quando eu crescer
quero aprender

como saber

0 que eu nao sei

do que eu pensei

e do que eu senti.

[...]

Quero entdo aprender
s0O o sentir do saber

do sonhar sem dormir.
Pois o sonho acordado
¢ uma outra maneira

de saber aprender

e aprender a lembrar
tudo o que vivemos

e depois ndo sabemos
14 bem dentro de nds
onde enfim... encontrar?
Carlos Rodrigues Brandao

Aprender a saber o que ndo se sabe, sobre o que se pensa € o que se sente. Aprender, também entao,

sobre o sentir do saber. Sonhar acordado, aprender a lembrar o que se vive e o que se sente, constituir memo-

ria, formar narrativas. Carlos Rodrigues Brandao, poeta, antropologo e educador social, propde desvendar os
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enigmas imbuidos no processo de aprender, abrindo um campo do saber que convida a descoberta do que ha
por tras das narrativas deste ato de aprender, elucidando um saber que envolve o nao-saber, o pensar, o sentir,
o lembrar, o recordar e, por fim, a pergunta sobre o caminho percorrido: nao se sabe muito bem onde se en-
contra, onde encontrar a si mesmo.

E através desse movimento carregado de sentidos e significados que a narrativa deste estudo se susten-
ta, uma vez em que, em um caminho em construg¢ao, visa-se elucidar o ato de constru¢do de uma narrativa que
demarca um espago-tempo de aprender a saber, a sonhar, a sentir, a perguntar e a constituir memoria.

Este processo de aprender advém do projeto de tese de doutorado. Aqui, visa-se evidenciar o percorri-
do tedrico-metodoldgico da pesquisa, considerando os caminhos a serem desenvolvidos, incluindo o didlogo
com os autores e com a literatura cientifica, cuja perspectiva se ancora em uma razao sensivel que contempla,
conforme Michel Maftesoli (1998, p. 21) “verdades multiplas sob os arabescos das metaforas”, aprendendo
com o caos do cotidiano e da vida que pulsa, sente e sofre, reconhecendo o sensivel como parte integrante da
subjetividade humana. Neste paradigma, a paixdo, o sentimento, a emocao e o afeto (re)exercem um papel
privilegiado, em uma sociologia da caricia que sobressai a riqueza, o dinamismo e a vitalidade do “mundo-ai”.

Tendo como ponto de partida a adolescéncia, percebida a partir da relagdo dialética com o mundo so-
ciocultural e a subjetividade, o estudo visa refletir acerca de processos emancipatorios que envolvam a partici-
pacao social dos adolescentes. Pensar a adolescéncia, no entanto, consiste em evidenciar seu tempo historico,
compreendendo-a a partir da dialética entre seu tempo biografico e seu tempo social. Conjecturar esta dialética
implica em trazer a cena o estado permanente de crise vivida e sentida pelos adolescentes no que tange sua
integragdo social, sua emancipagdo e sua autonomia existencial.

Materializada nos riscos existentes pela precarizagao das condi¢des de trabalho, pelos baixos salarios,
pela exigéncia de altos niveis de capacitagdo e pela competitividade que enreda o mundo do trabalho, essa
crise, entre outros fatores, coloca também em xeque a aquisicao de independéncia econdmica e de mobilidade
social de adolescentes brasileiros. H4, portanto, fatores historicos, estruturais e conjunturais que contribuem
substancialmente para a designacao de vulnerabilidades e de potencialidades das juventudes. Compreender a
sociedade requer, portanto, conhecer suas juventudes para, assim, tragar possibilidades de caminhos e pers-
pectivas de acao.

A intencionalidade da pesquisa caminha pela via da inclusdo dos adolescentes nos espagos decisorios €
democraticos, compreendendo-os como atores sociais que transformam o meio em que vivem ao transforma-
rem-se a partir — e com — (d)ele. Embasando-se nos principios do Projeto Alternativas a Violéncia (PAV), que
consiste em uma metodologia de intervencdo que visa construir coletivos criativos, parte-se de uma perspec-
tiva humanizadora dos processos educativos.

Com vistas a constituicao de vinculos ético-estético e de pertencimento a uma comunidade de vida, o
PAV contempla uma légica da sensibilidade na perspectiva da educacao nao formal, propulsionando valores
de solidariedade e cooperacao. Desta forma, pensar caminhos para uma formacao humana, critica e cidada
requer pensar possibilidades interventivas que contemplem a adolescéncia em sua complexidade, desenvol-
vendo e propondo praticas pedagogicas que possam subsidiar a constru¢do de politicas publicas educacionais,
atentando-se a emancipagdo humana.

O processo metodologico toma como base o sensivel na pesquisa em educagdo. Nessa 6tica de percep-

¢ao da realidade, pesquisar, no ambito da educacgao, equivale a compreender o real a partir de um olhar eivado
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de sensibilidade, possibilitando “enxergar a partir de angulos e perspectivas nao vistas e ainda nao explicitadas
o suficiente” (BEDIN, 2016, p. 71). Maftesoli (1998) contribui ao desenvolver uma sociologia que permita
entrar no coracao do objeto de estudo, vibrar com as emogdes, participar de seus afetos, compreender o com-
plexo arabesco dos sentimentos e das interagcdes em que estd impregnado.

E preciso, para tanto, mobilizar disposi¢des e sensibilidades que ponham em agdo a logica de
investigacao, sendo preciso a atencdo, a sensibilidade intelectual e a audacia para superagdo de limites que
isolam os processos de vitalismo que estdo em agdo nas sociedades complexas (BEDIN, 2016). Além disso,
a investigacdo ¢ aqui compreendida como encontro, onde ser pesquisador consiste em assumir uma atitude
de estar-sendo ser humano no cotidiano da convivéncia junto-no-mundo-com, consciente das diversidades e
complexidades das tantas dimensdes e manifestagdes da existéncia humana (DORNELES; ARENHALDT,

2016).

2 Desenvolvimento

Pensar a adolescéncia a partir de uma perspectiva socio histdrica consiste em significa-la através de sua
relacdo com o mundo social e cultural, sendo constituida através das condi¢des historicas engendradas pela
humanidade. A subjetividade corresponde aqui como uma construc¢ao no nivel individual do mundo simbdlico,
que ¢ social. Sendo assim, considerar a adolescéncia e as juventudes como uma produ¢do social implica em
ndo somente retira-las do campo abstrato e idealista e materializa-las na dialética individuo/sociedade, mas
considera-las como parte constituinte dos fendmenos sociais e historicos (BOCK, 2007). Sob esta 6tica, com-
preende-se a adolescéncia como a expressdo subjetiva de um mundo objetivo e coletivo, convertendo o social
em individual, através da construcao interna dos elementos e das atividades do mundo externo.

Questiona-se, pois: como ¢ possivel compreender processos educativos que possibilitem empoderar
sujeitos com vistas a sua emancipacdo? Propdem-se aqui um olhar para educagdo sob a 6tica da pedagogia
social, que tem como base a educacdo social e a inspiragdo freireana da educagdo critica e transformadora,
questionadora da perspectiva que a contrapde a educacgao formal (CALIMAN, 2010).

A pedagogia social surge como reagdo ao individualismo pedagogico do século XIX, acentuando o
valor ao grupo-sociedade-coletividade. Para Caliman (2010), a pedagogia social critica faz conexdo entre
a educagdo e estrutura social, centralizada sob a perspectiva da transformacao da realidade social e a cons-
cientizagdo das pessoas sobre seu papel no mundo. Em uma relacdo de cuidado e ajuda, a pedagogia social,
materializada na educagdo social, deve ser preventiva, para que as pessoas, sobretudo as mais jovens, cresgam
de forma critica e serena. Abrir possibilidades de emancipacao, assim, significa criar espagos intersubjetivos
onde a sensibilidade e a afetividade fagcam morada e o olhar se atente a enxergar a partir perspectivas ndo vistas
e ainda ndo explicitadas o suficiente. Levinas (apud BIESTA, 2013, p.76), propde pensar que o “nosso estar-
-no-mundo primordial ¢ um estar-no-mundo-com outros”, ou seja, a relagdo entre o eu e o outro corresponde
a uma relagdo ética, de responsabilidade pelo outro.

Nesse sentido, Levinas (apud BIESTA, 2013) apresenta a inauguracdo de um espaco intersubjetivo
quando o outro, concreto e singular, ¢ visto como um elemento constitutivo do mundo ao qual o eu pertence.
A relacdo constituida intersubjetivamente abre espaco para o reconhecimento do outro em constante recriagao
mutua, ampliando possibilidades de ressignificacdo e de transformacao, sendo este um “estar junto” na convi-

véncia, em uma dimensao ética do cuidado e da responsabilidade.
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Partindo-se dessa perspectiva do cuidado e de um olhar ético-estético para as relagdes educativas € que
se compreende o lugar de fundamentagao tedrica e metodologica do Projeto Alternativas a Violéncia (PAV). A
filosofia central do projeto ¢ a descoberta do poder transformador que hd em cada pessoa, fazendo-a sentir-se
capaz de transformar situagdes de violéncia e comportamentos destrutivos que eclodem na convivéncia social
em experiéncias libertadoras e construtivas, através de um comportamento cooperativo. O processo das ofici-
nas se desenvolve em fases sucessivas, de diferentes modalidades, aplicadas com pequenos grupos, de forma
a facilitar a integragdo e a participagdo num processo continuo de formacao.

Assim, os caminhos da pesquisa buscam compreender os processos formativos que ocorrem atraveés
das praticas pedagogicas emancipatorias do PAV, acompanhando os percursos e trajetorias aprendizes que,

coletivamente, os participantes constroem, desenvolvem narrativas, formam memdria.

3 Consideracoes

Seguindo essa perspectiva, pensar a formac¢do humana, critica e cidada equivale a desenvolver pro-
cessos sensiveis que contemplem a adolescéncia em sua esfera protagonista que age na realidade e que, ao
transformé-la, também se transforma, em um processo dialético de cuidado de si a partir da relagdo com os
outros. Para tanto, através da metodologia e dos principios do PAV, torna-se possivel prospectar a proposi¢ao

de estratégias interventivas que possibilitem a constru¢do de caminhos para praticas pedagogicas, subsidiando

a construgao de politicas publicas educacionais e atentando-se a emancipacdo humana e a participagao social.
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1 Introducao

O presente estudo versa a respeito das caracteristicas epistemoldgicas da producdo académica em
politica educacional e tem como objeto de estudo as teses produzidas nos programas de pos-graduacdo em
Educacdo com Doutorado (PPGEDU/DO) no triénio 2010-2012, a fim de identificar suas caracteristicas epis-
temologicas (tedrico-metodologicas) e verificar a presencga ou ndo das fragilidades denunciadas pela literatura
do campo (SILVA; JACOMINI, 2014; 2016). Trata-se de um recorte da tese de doutorado da autora a respeito
de tal tematica (TONIETO, 2018). O problema orientador do estudo é: as teses de politica educacional defen-
didas nos PPGEDU/DO no triénio 2010-2012 apresentam fragilidades epistemologicas (tedrico-metodologi-
cas) conforme apontado pela literatura?

O referencial adotado ¢ o racionalismo critico de Popper (2008) e o racionalismo historico de Bache-
lard (1977); o método utilizado ¢ o dedutivo-analitico. A hipotese de pesquisa ¢ a de que as teses reproduzi-
riam as fragilidades epistemologicas denunciadas pela literatura do campo. A pesquisa caracteriza-se quanto
a sua natureza como bdsica; quanto a abordagem do problema, ¢ predominantemente qualitativa, valendo-se
de recursos quantitativos; quanto aos seus objetivos, ¢ uma pesquisa descritiva-analitica, j& que se busca des-
crever e analisar as caracteristicas das teses defendidas; quanto aos seus procedimentos, como uma metapes-
quisa (TELLO; MAINARDES, 2015, p. 166). O procedimento adotado para a composi¢do da amostra, foi: (i)
analise dos Cadernos de Indicadores da Capes do periodo analisado, a fim de selecionar as teses vinculadas
as linhas de pesquisa de Politica Educacional que continham na sua nomenclatura exclusivamente os termos
Politica/s Educacional/is e/ou Publica/s nas suas diferentes redagdes; (ii) localizacdo dos textos na integra
nos repositorios institucionais, ja que ndo estavam disponiveis no portal da CAPES; (iii) o resultado final da
amostra foi de 28 teses. A coleta de dados foi realizada por meio da analise textual do contetido (BARDIN,

2011); as categorias para coleta e organizacdo dos dados foram: problema de pesquisa; referencial tedrico;

método; hipotese; caracterizacdo da pesquisa quanto a sua natureza, abordagem do problema, objetivos e pro-
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cedimentos; ldcus e sujeitos pesquisa; coleta, tratamento e analise dos dados. Os dados foram organizados em
planilhas; a andlise organizada por categoria; a identificacdo dos indices de representatividade calculados por

porcentagem simples; e os dados organizados em tabelas e graficos.

2 Desenvolvimento

A primeira parte do estudo centrou-se na analise da dimensao teorica das 28 teses (referencial teodrico,
problema de pesquisa e hipotese) e percebeu-se que o referencial tedrico € enunciado pela maioria das teses
(77,77%), com predominancia para a indicacao de autores (51,85%) em relacdo as tradicdes/matrizes teoricas
(25,92%). A pesquisa de Silva e Jacomini (2016), por analisar somente o resumo das teses e dissertacoes,
evidenciou que a grande maioria (68%) ndo enunciava o referencial tedrico, o que ndo significava a sua au-
séncia no trabalho. A presente pesquisa mostrou que, se considerado todo o texto da tese, aumenta o indice de
pesquisadores que apresentam o referencial tedrico. No entanto, chama atengao a evidéncia de pesquisadores
em nivel de doutorado ainda apresentam dificuldade de enunciar seu referencial teérico, dimensao fundamen-
tal na producdo do conhecimento cientifico (POPPER, 2008; BACHELARD, 1977). Outra constatacao ¢ a
predominancia da indicacdo de autores, sendo que poucas (25,92%) teses indicam a matriz tedrica/tradi¢ao
tedrica com seus respectivos autores referentes, apontando a continuidade com a pesquisa de Silva e Jacomini
(2014; 2016).

Quanto as teses que apresentaram autores como referencial tedrico, foi possivel constatar que quanto
maior o numero de autores, maior a dificuldade de articulagdo, por lidarem com um universo amplamente
diversificado de concepgdes e conceitos, que notadamente impdoem grandes dificuldades de articulagao. A
pulverizagao de autores e as suas dificuldades de articulagdo também foram percebidas por Silva e Jacomini
(2014; 2016), corroborando a denuncia feita pela literatura de que as pesquisas em politica educacional apre-
sentam fragilidades teoricas.

Em relacdo a formulacdo do problema de pesquisa, identificou-se que a maioria (70,37%) das teses o
fizeram em forma de pergunta. Se considerarmos que o que caracteriza o problema de pesquisa ¢ a sua formu-
lagdo em forma de pergunta (POPPER, 2008; BACHELARD, 1977), evidenciaremos que ha teses que ndo o
enunciaram de modo explicito. Fato curioso relaciona-se a quantidade de perguntas apresentadas, sendo que
apenas trés teses (11,11%) apresentaram uma unica pergunta. Nas que apresentaram mais de uma pergunta
como problema de pesquisa, foi possivel identificar que ndo se tratava do problema propriamente dito, mas
de um conjunto de questdes a que a tese buscou responder, revelando novamente uma confusdo conceitual.

Em relagdo as hipoteses de resolucdo do problema, constatou-se que ha um bom nimero de teses
que ndo a enunciam (44,44%) e as demais (55,55%) apresentam a hipotese inicial, combinada ou ndo, com
o problema de pesquisa. A apresentacao da hipotese de modo ndo combinado com o problema de pesquisa
aponta para uma desarmonia que pode ser um indicativo de um problema de compreensao teorica referente a
articulacdo na pesquisa entre o problema e a sua hipotese inicial de resolugao, em torno dos quais se definem
e organizam os procedimentos metodoldgicos e a indicagao das conclusdes da pesquisa (POPPER, 2008; BA-
CHELARD, 1977). Diante de tais indicativos, € possivel afirmar que ¢ perceptivel a continuidade das dificul-
dades quanto a explicitagdo nas teses de seu referencial tedrico, problema e hipotese de pesquisa. Por tratar-se
de autores/pesquisadores que estao desenvolvendo seus trabalhos a nivel de doutorado, constitui-se um grande

desafio para os programas de pos-graduacao a formagao desses pesquisadores. Nesse sentido, corrobora-se a
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afirmacao de Silva e Jacomini (2014;2016) de que tais indicativos apontam para a pouca atencao aos dilemas

tedricos das pesquisas nesse campo.

A segunda parte da pesquisa deteve-se analise da dimensdo metodologica das teses, onde percebeu-se
que a grande maioria dos autores nao identifica 0 método que orientou e conduziu a atividade de pesquisa (PO-
PPER, 2008; BACHELARD, 1977). Desse modo, ¢ possivel inferir que a maioria dos pesquisadores (74,07%)
desconsidera tal dimensdo da produg¢do do conhecimento cientifico. Isso ndo quer dizer que as teses nao or-
ganizem logicamente seus argumentos, mas que estes foram levados adiante sem muita clareza a respeito do
método orientador, partindo da concepcao de que o esclarecimento da natureza da pesquisa e a descri¢ao dos
procedimentos sdo suficientes para demonstrar a validade das conclusdes. Apontando para outra fragilidade
das pesquisas. Quanto as demais caracteristicas metodologicas das pesquisas, percebemos que ha mais faci-
lidade para enunciagdo de algumas dimensdes, como a forma de abordagem do problema, os procedimentos
técnicos, indicagdo do locus, dos sujeitos da pesquisa e dos instrumentos de coleta de dados, tratamento e
analise dos dados. Essas facilidades, no entanto, ndo estiveram livres de algumas confusdes conceituais, tais
como a diferenca entre referencial tedrico e revisdo de literatura; revisao de literatura e pesquisa bibliogréfica;
e a confusdo entre a organizagdo, o tratamento e a analise dos dados, sendo que, em muitas teses, a analise ¢
resumida ao tratamento estatistico ou qualitativo dos dados. As dimensdes que apresentaram mais dificuldades
na sua enunciacao foram: a natureza da pesquisa, tendo apenas uma tese feito a indicag@o de ser basica; quanto
aos objetivos, poucas teses (22,22%), tendo se destacado os estudos exploratorios e os estudos combinados
(descritivos-explicativos). Desse modo, ¢ possivel concluir que a dimensao metodologica das pesquisas nao
impoe tantas dificuldades aos pesquisadores, sendo evidente, no entanto, a dificuldade quanto ao método por
ser uma decorréncia direta da clareza teorica (POPPER, 2008; BACHELARD, 1977).

3 Consideracoes conclusivas

A conclusdo ¢ de que a dimensao teorica das pesquisas apresenta maior dificuldade para os pesquisa-
dores do que a dimensdo metodologica, sendo, por isso, negligenciada naquilo que seria o seu maior potencial,
orientar e auxiliar na colocagdo e na construcio de possiveis solugdes. E interessante notar que Bachelard
(2008) e Popper (1977) denunciam com veeméncia tal tendéncia, qual seja, da énfase dada aos procedimentos
das pesquisas em detrimento dos teodricos, ja que, para eles, ¢ justamente o contrario que deveria acontecer,
sendo a escolha qualificada dos procedimentos metodoldgicos uma decorréncia da clareza e da consisténcia
teodrica. Nessa dire¢do, aponta-se que as pesquisas de politica educacional ainda apresentam fragilidades epis-
temolodgicas, principalmente ligadas a sua dimensao tedrica, o que acarreta a dificuldade de superar os obsta-
culos epistemoldgicos-ideoldgicos e de colocar em acdo a vigilancia epistemologica (BACHELARD, 1977).
Tal fragilidade ¢ um dos desafios impostos aos processos formativos dos pesquisadores a nivel de mestrado
ou doutorado.

Outra conclusdo importante ¢ a consideragdo somente do resumo das dissertacdes e teses em pesquisas
que buscam identificar as caracteristicas epistemologicas da producdo académica. Considerar somente o resu-
mo pode conduzir a equivocos de interpretagcao, uma vez que ¢ possivel notar, que ha um nimero significativo
de teses em que as informagdes aparecem nos elementos textuais da tese. Por isso, afirma-se, em consonancia

com Silva e Jacomini (20014; 2016), que a falta da informagao no resumo ndo implica a sua auséncia do traba-
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lho, mas que tal dimensao pode nao estar muito clara para o investigador. Nessa dire¢do, coloca-se entdo outro
desafio para os pesquisadores, qual seja a elaboragdo consistente do resumo, de modo a deixar claras para o
leitor, mesmo que de modo sucinto, as dimensdes tedrico-metodoldgicas das pesquisas, as quais corroboram

a sua validade epistemologica.
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1 Introducao

Pode-se dizer que desde Husserl, a Fenomenologia reivindica uma nova e radical relagdo entre sujeito
e objeto, descontruindo posturas tedricas alocadas na separagdo entre esses ambitos e asseguradas pela razao.
Parte-se da indissociabilidade entre sujeito e objeto para se chegar a no¢ao de ser-no-mundo, no caso de Hei-
degger (1993). Com isso, também se descontroi o campo de mostragdo da ideia de uma natureza humana, ou
seja, sobre que bases pode-se pensar e articular a condicdo humana tendo em vista que nosso modo de ser
¢ aberto e respondendo ao ser-ai no mundo. Tal apreensdo do modo de ser proprio da existéncia nao apenas
implica o0 mundo como constitutivo daquilo que somos, como se abre a partir de uma nova perspectiva para
se pensar a corporeidade, articulada pelo vocabulo Leib.! Corpo que somos, corpo como abertura. Mas qual
seria a relacdo entre a corporeidade heideggeriana para se pensar a pesquisa em tempos de obscurantismo edu-
cacional? Ou melhor, ha espaco para se pensar o momento atual da pesquisa educacional no Brasil enquanto
afinacdo existencial de uma corporeidade sofrente? A partir de uma apresentacao breve da figura do ressentido
em Nietzsche (NIETZSCHE, 2000), chegar-se-a a uma espécie de modulag¢ao do temor, tematizado por Hei-
degger em Ser e Tempo (1993), para a afeccao do sofrimento, quando somos atravessados por sentidos que
imobilizam a existéncia. Com isso, pretende-se alcangar, a partir de uma leitura fenomenologico-hermenéuti-
ca, que o momento atual ¢ um momento em cujos sentidos sdo articulados por uma corporeidade sofrente, ou
seja, hd uma ambiéncia entristecida que se mostra a partir do proprio acontecer existencial e afeta também o

campo educacional.

2 Desenvolvimento

A tematica do ressentimento, em Nietzsche (2000), ¢ tida por muitos dos seus estudiosos como um dos

1 Heidegger usara o sentido de Leib para corpo na perspectiva de tematizar a corporeidade humana desatrelada da ciéncia moderna,
de concepcao cartesiana, em que reduz o corpo ao que pode ser mensuravel e dado a objetividade do conhecimento fisico ou biolo-
gico. Claro que Heidegger reconhece o corpo fisico e suas implicagdes, mas para este usara o vocabulo Korper.
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pontos nefralgicos da sua filosofia (BITTENCOURT, 2009), permeando a cultura ocidental por meio de uma
axiologia propria, cadenciando uma disposi¢ao psiquica padecente e passiva. O estado psiquico do ressenti-
mento responderia, de acordo com Nietzsche, pela decadéncia da vitalidade humana. O individuo ressentido

¢ incapaz de criar valores afirmativos da existéncia, pois

Ao sofrer uma ofensa, tal individuo, impotente em reagir efetivamente, desenvolve no seu intimo
0 anseio por uma reparag@o imaginaria, motivada pelo sentimento de vinganca. O ressentido sofre
de enfraquecimento da vitalidade, ¢ perde qualquer tipo de vinculo efetivo com a realidade. (BIT-
TENCOURT, p. 1, 2009)

A “moral dos escravos”, que seria propria da condi¢do do ressentimento e que prevaleceu na civiliza-
¢do ocidental, - muito em razdo da moral cristd que inverteu os valores ativos pelos decadentes -, desentranha-
-se como uma espécie de incapacidade dos individuos para interagir com as diferengas € com os antagonismos,
atribuindo a outro a responsabilidade pelo seu fracasso ou decadéncia. Incapaz de responder ativamente a

estimulos externos, acaba assimilando negativamente a experiéncia, deixando de agir efetivamente.

Todos os instintos que ndo se descarregam pra fora, voltam-se para dentro — isto é o que eu chamo
de interiorizacdo do homem: ¢ assim que no homem cresce o que depois se denomina sua “alma”.
Todo o mundo interior, originalmente delgado, como que entre duas membranas, foi se expandindo
e se estendendo, adquirindo profundidade, largura e altura, na medida em que o homem foi inibido
em sua descarga para fora (NIETZSCHE, 2000, p. 73).

Escravo desse sentimento em que se sente cada vez mais ensimesmado e reagente ao mundo, o indivi-
duo desentranha-se imobilizado e avesso aos outros, ou seja, os responsaveis pelo seu insucesso.

Heidegger, compondo sua ontologia fundamental, também tematizou os sentimentos (1993), embora
que seu interesse ndo recaia sobre uma interpretacao psiquica dos mesmos, mas pela sua capacidade de aber-
tura. Isso ndo significa que o filésofo ndo tenha reconhecido as implicagdes psicoldgicas, mas como disposi¢ao
afetiva que originariamente torna compreensivel a acontecéncia humana desdobrada no mundo. No que se
propoe, Heidegger tematiza o sentimento do temor na sua obra Ser e Tempo (1993), sentimento que obstacu-
liza o encontro do modo de existir propriamente humano consigo mesmo, articulando os sentidos do mundo

sob 0 manto das prescri¢des e condicionamentos sociais.’

Predominantemente, o temor revela o Dasein’ de maneira privativa. Ele confunde e faz “perder
a cabega”. O temor vela, a0 mesmo tempo, o estar e ser-em perigo na medida em que deixa ver o
perigo a ponto do Dasein precisar se recompor depois que ele passa. (HEIDEGGER, 1993, p. 196)

Os momentos constitutivos do temor podem variar e nas variagdes, surgem “diferentes possibilidades
de ser do temor” (HEIDEGGER, 1993, p. 196), mas todas sdo modificagdes enquanto possibilidades da dis-
posicao, ou seja, o existente humano pode temer porque no fundo do seu ser ¢ “temeroso”. Os sentimentos
interessam a Heidegger pela sua capacidade de abertura, ou seja, sdo eles que dizem a quantas anda o ser
do existente humano (HEIDEGGER, 1993), entregando o nosso modo proprio a partir de uma situagdo no
mundo. No caso do temor, a aproximagdo com o nosso proprio ser ¢ dada pelas referéncias das ocupagdes

cotidianas, impossibilitando aos individuos assumirem suas proprias responsabilidades sobre o seu proprio se

2 E importante destacar que mesmo o temor, pelo viés ontolégico-fundamental heideggeriano, ¢ um afeto fundamental, ou seja, o
existente humano somente pode temer porque, em sendo, ja estd em jogo o seu proprio ser. Os sentimentos ja abrem o ser-no-mundo
em sua totalidade e “s6 assim torna possivel uma direcionalidade” (HEIDEGGER, 1993, p. 191).

3 Para Heidegger, Dasein, ser-ai, responde pelo modo de ser do existente humano.
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O ponto central é que essa “temerosidade” nao deve ser compreendida, como diz Heidegger, ontica-
mente, ou seja, como uma espécie de “predisposi¢do fatual e “singular”, mas como possibilidade existencial
da disposicdo essencial de todo Dasein que, de certo modo, ndo ¢ unica” (HEIDEGGER, 1993, p. 197). Alar-
gado na dire¢do da compreensdo de que o existente humano se desentranha como corporeidade vazada, es-
tendida na direcdo de, na medida em que o temor insurge-se como disposi¢ao fundamental, pode modular-se,
como sofrimento. Sofrer responderia por uma incapacidade de reagir ao temor que nos atravessa, tornando o
sofrimento uma ambiéncia para corporeidades “temerosas”, reféns da propria impessoalidade constantemente
requisitada.

O que se procura demonstrar ¢ que os momentos de obscurantismo respondem por modulacdes de
afetos padecentes, implicados por corporeidades afinadas aos sentidos de ambiéncias constituidas a luz das
referéncias do mundo, permeando a coletividade dos que sdo originariamente afetados, ou seja, o existente
humano. Quanto mais se permanece imobilizado, mais se articulam referéncias devedoras de protagonismo e
o sofrimento pode surgir como uma compreensao disposicional mediada pela impoténcia coletiva. Para se sair
dessa ambiéncia passiva, torna-se necessario que o individuo se sinta mobilizado por afetos capazes de requi-
sitd-lo a sua responsabilidade, sendo indispensavel, para tanto, se reconhecer a forma¢do humana como um
constante exercicio de si. Nesse caso, o proprio sofrimento poderia abrir-se como disposi¢do capaz de indicar

brechas, reconhecendo possibilidades onde parecia haver apenas indigéncia.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

O modo de ser do existente humano ¢ indeterminado, implicado por um constante direcionar-se no
mundo, ou seja, ndo respondemos nem por uma organicidade psiquica (volitivo) € nem como um modo pu-
ramente comportamental (condicionado), nosso modo ¢ acontecimental. Nesse sentido, nossa pele também
nado desenha um limite de ensimesmamento, somos corpos vazados e porosos, situados a tonalidades que nos
entregam de um ou outro modo justamente porque somos atravessados por sentimentos. Sentimentos que
podem ser interpretados como abertura, pela sua capacidade de entregar o modo de ser do existente humano.
Implica que os sentimentos sdo potencialmente sociais, capazes de mobilizar ou desmobilizar os individuos
por se inscreverem na propria condi¢do humana desdobrada no mundo.

Acompanhando Nietzsche, poderiamos dizer que vivemos hoje um momento de profunda apatia so-
cial, decorrente de afetos que imobilizam nossa acdo, aplacado por um estado psiquico padecente e ressentido.
A propria educacao e seus atores, absorvidos por um processo de imobilidade, quando nao as voltas com va-
lores que inviabilizam o seu protagonismo. Na esteira de Heidegger, pode-se dizer que somos afetados porque
no fundo do nosso ser somos afeto. Os sentimentos ja nos langam compreendo os sentidos do mundo e, por
conta disso, respondemos a eles. Quanto mais os sentimentos se tornam reféns dos sentidos emprestados a
impessoalidade (aderéncia coletiva aos sentidos impréprios do mundo), mais os afetos se modulam por am-
biéncias entristecidas, em que os individuos se tornam reagentes € menos responsaveis.

A responsabilidade, que se abre como possibilidade de se assumir as proprias possibilidades, responde
a capacidade de abertura potencializada por afetos que originariamente langam os individuos para o embate
consigo mesmos € quanto mais abertos para possibilidades, mais podem requisitar a si mesmos. A formacao
humana precisa, por conta disso, ser pensada como constante exercicio de si, enquanto perspectiva potencia-
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lizadora da propria indeterminagao.
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1 Introducao

Em relacdo ao envelhecer de maneira a ser desfrutada e ndo repugnada, ¢ que abordaremos neste estu-
do o cuidado a fim de tornar mais ampla a relacdo sujeito-velhice. Para isso, serd abordado o cuidado do corpo
como cuidado de si, indispensavel para uma velhice saudavel e ativa. Por conta da diminui¢ao das capacidades
fisicas, psicologicas e fisiologicas, o idoso, por muitas vezes, passa a depender de terceiros, causando lhe des-
conforto nessa situacao, ou até mesmo levando-o a ver-se como ‘““fardo’ ou “incomodo aos seus cuidadores™.
E na intencdo de evitar a anulago total do idoso em suas vivéncias e atividades, que nos deparamos com a
importancia de envelhecer de forma ativa e saudavel, o que se da, por meio de uma compreensdao ampliada
sobre os cuidados com o corpo fisico. Nos concentramos em refletir sobre o cuidado do corpo como um impor-

tante integrante do processo do cuidar de si, do ocupar-se consigo, na intencao de cuidar-se em sua totalidade.

2 Desenvolvimento

O envelhecimento humano ¢ uma fase da vida que se constitui de diversas mudangas, de aspectos bio-
logicos, sociais, psicologicos. Perspectivas mudam, tanto de como o proprio sujeito se vé, tanto da postura que
esse assume diante a nova fase. Encontrar-se na velhice, traz um profundo refletir sobre passado, presente e
futuro na vida do sujeito, o que pode Ihe causar diversas sensacdes referente a este estado de viver. E a maneira
como o sujeito se assume nessa fase que condicionara muito de sua relacdo com a nova idade. Preconceito,
limitagdes, ver-se como sujeito com suas ‘“‘utilidades” agora “descartaveis”, estando em idade avangada.

Hoje, para muitos, envelhecer ¢ sinonimo de anulagdo. Anulacao de seus prazeres, de seu convivio social, de

seu vigor fisico, da capacidade de exercer suas tarefas rotineiras, anulagdo de si como sujeito ativo e partici-
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pativo de uma sociedade, e até mesmo de sua familia. ““E que a maioria das pessoas acha a velhice penosa.
b

Desejam-na, mas quando ela chega, sentem-se passivas, negligenciadas por aqueles que outrora as honravam’
(PICHLER E DIEHL, 2013 p. 29).

Em outras situacdes, os autores relatam que algumas pessoas “por ndo terem construido um rumo na
existéncia, sdo flagradas pelo destino, pelas escolhas irracionais, com as forgas fisicas e psiquicas esgotadas e
sonolentas” (PICHLER E DIEHL, 2013, p. 19). E a relagdo da velhice com o assombramento de ver o rapido
passar do tempo, fazendo o sujeito deparar-se com o inesperado ao nao estar preparado para o envelhecer.

Dalbosco (2006) traz a no¢ao do ocupar-se consigo mesmo, através de cuidados, “com o intuito de
oferecer subsidios a reflexdo sobre a busca de uma vida saudavel, corporal e psiquicamente. Tal busca ¢ en-
tendida como algo que deve comegar na infincia e se prolongar ao longo de toda a vida” (p. 23). Um sujeito
que tem sobre si praticas de ocupacao consigo proprio, oferece a si mesmo uma longa assisténcia de cuidados,
que tramitam por toda sua vida e pelas diversas experiéncias que este passara. Tais experiéncias possibilitam
a transformacao do sujeito e a constituicao de sua subjetividade.

Se faz necessario ter a pratica de ocupar-se consigo, como seu maior investimento de tempo, sabendo
que isto, lhe agregara e edificard sobre as relagdes sujeito consigo proprio, com o outro, com o mundo, Fou-
cault defende ainda que ndo ha idade para se ocupar consigo proprio (p. 54), trata-se de um investimento em
si, tomar tempo consigo, tratando-se como sujeito de importancia, que necessita e merece cuidados centrados

em si, em suas necessidades.

De outra parte, o cuidado de si no sentido socratico traz consigo uma especificidade pedagogica
importante que ajuda esclarecer de modo extraordinario o papel que geragdes mais velhas devem
exercer sobre as mais novas: cuidar do cuidado que aqueles que os mais velhos guiam podem e de-
vem ter de si mesmos. Ora, este cuidar do cuidado constitui parte integrante indispensavel do enve-
lhecimento humano saudavel, porque tem a ver com o cuidar da alma, relacionado, eticamente, com
a responsabilidade das velhas geracdes em contribuir na formagao pedagdgico-moral das geracdes
mais novas (DALBOSCO, 2006, p. 36).

O cuidado citado acima por Dalbosco, refere-se ao importante papel que o idoso assume em ser como
conselheiro, como transmissor de ricos aprendizados de vida, que se da por suas proprias vivéncias empiricas.

Das citacoes de Foucault:

Existem também as conversas com um confidente, com amigos, com um guia ou diretor; as quais se
acrescenta a correspondéncia onde se expde o estado da propria alma, solicita-se conselhos, ou eles
sao fornecidos a quem deles necessita — o que, alias, constitui um exercicio benéfico até para aquele
chamado preceptor, pois assim ele os reatualiza para si proprio: em torno dos cuidados consigo toda
uma atividade de palavra e de escrita se desenvolveu, na qual se ligam o trabalho de si para consigo
e a comunicagdo com outrem (FOUCAULT, 2006, p. 57)

Esse processo se faz importante a medida que, ao mesmo tempo em que o idoso cuida do outro, cuida
de si. Ao dar voz sobre suas experiéncias de vida, constitui-se em seu falar, analisa-se, e de sua propria reflexao
gera novas percepgdes de cuidado sobre si. E o exercicio da fala e da escuta, sendo um exercicio de forma-
¢do e constituicdo do proprio sujeito. “Tem-se ai dois pontos mais importantes dessa atividade consagrada a
si mesmo: ela ndo constitui um exercicio da solidao, mas sim uma verdadeira pratica social” (FOUCAULT,
20006, p. 57).

Foucault em a Hermenéutica do Sujeito (2006), cita Musonius Rufus, um filésofo estoico do inicio do
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Império, que afirma, o corpo como um instrumento em que suas virtudes devem ser Uteis e agradaveis a vida e
as suas agoes. Que essa virtude para ser ativa precisa passar pelo corpo, € sendo assim, € preciso que o sujeito
ocupe-se com o proprio corpo (p. 516). Ele continua, dizendo que, deve-se dedicar-se aos exercicios do corpo
e aos exercicios da alma. Quanto a esses exercicios da alma e do corpo, ele cita os objetivos a serem traba-
lhados no sujeito, que sdo estes, a coragem e a capacidade de moderar-se a si mesmo, ter dominio. J& Platao,
assegurara duas virtudes: sendo coragem em relagdo ao mundo e o dominio em relagdo a si mesmo, para esses
dois, ele trata de exercicios fisicos e de ginastica (p. 517).

Em relacao a antiga Grécia e o cuidado do corpo, Jaeger cita sobre o cuidado e zelo de Socrates com
o corpo e sua saude, que nao desleixava o seu proprio corpo nem elogiava os que o faziam. Ensinava os ami-
£0s a manterem o corpo sao e, conversava com eles sobre a dieta mais conveniente para consegui-lo, repelia
abundancias, entendendo que eram nocivas ao cuidado da alma (2001, p. 372). Por meio dos exercicios fisicos
com a inten¢do de fortalecimento dos musculos, conseguia-se assim um corpo com estrutura mais forte, de

musculatura trabalhada e por consequente sadio. Na concepgao de Platdo, Jaeger cita:

Platdo porém, ndo toma de forma alguma por modelo as demais regras que os atletas tem de obser-
var quanto a alimentacdo; estas regras tornam os atletas excessivamente sensiveis e sujeitam-nos
em demasia a sua dieta; e principalmente o seu habito de dormir muito ndo ¢ o mais indicado para
quem deve ser a vigilancia em pessoa. Os “guardides’ devem poder adaptar-se a todas as mudangas
de comida, de bebida e de clima, sem que por causa disso corra perigo a sua saude (2001, p. 547).

Ou seja, na ideia de Platao, o homem quando com sua saude e corpo fortes, tinha a capacidade de sofrer
mudancas em seu cardapio alimentar, tanto enfrentar as mudangas climaticas sem lhe prejudicar sua saude,
estando com boa imunidade e vitalidade por conta desses cuidados.

Atualmente, segundo Filho (2006), “a busca pela melhor forma de tratar o idoso encontra, cada vez
mais, a op¢ao de incentivar, insistentemente, o incremento da sua atividade fisica”. O cuidado do corpo deve
se estender pela vida do sujeito, inclusive em seu envelhecimento, tendo em vista ““a importancia da atividade
fisica como fator de protecao das principais doengas cronico-degenerativas que frequentemente acometem
idosos”’, dentre tantos outros fatores. E também, preservando e/ou desenvolvendo a capacidade motora do
sujeito que envelhece, segundo Filho (p. 3).

O cuidado do corpo traz ao idoso, beneficios multiplos, que lhe fardo viver melhor sua velhice, exer-
cendo sobre si um cuidado que reverte também em cuidado de suas relagdes sociais, de sua saude psiquica,

emocional.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

““Ha nitidas evidéncias pelas quais a pratica de atividade fisica pode interferir na saude, principalmen-
te quando se acompanham de maiores possibilidades de satisfagdo pessoal e de possibilidades de interagdo
social” (FILHO, 2006, p. 5). Nao h4a como relutar ou negar que a saude corporal e o bem-estar, em muito
qualificam a vida do sujeito, que principalmente ao adentrar na velhice, sentird a presenca de tais beneficios.
O envelhecer ¢ inevitavel, mas o que pode ser evitado é o envelhecer sem a saude e disposi¢cdo adequadas
para esse processo, momento em que o corpo automaticamente comeca a debilitar-se, se torna indispensavel
que existam reparos e cuidados ainda maiores para que essa debilitagdo ndo seja crucial na vida do idoso, ndo
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lhe tire sua autonomia e independéncia, nao o prive de suas atividades ou de seu convivio social. Para isso,
atentar aos cuidados que o idoso tomara para si mesmo, incluindo os cuidados do corpo, € indispensavel para
um trabalho de transformacao do ser e do viver do sujeito no envelhecimento. Na compreensao do cuidado
do corpo como cuidado de si pode-se vislumbrar a ampliagdo da relagdo sujeito-velhice. O cuidado do corpo
como cuidado de si configura-se em possibilidade de transformacgao do sujeito, que se constitui subjetivamente
enquanto se cuida, construindo novos significados, novas possibilidades de vivenciar experiéncias proprias ao
momento de vida em que se encontra. Cuidar do corpo como cuidar de si possibilita transformacao de si que

ocorre na presenca de outros, configurando-se em processo educativo, ético e estético na velhice.
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1 Introducao

Cultura e arte, segundo Hannah Arendt em seu texto 4 Crise na Cultura: Sua Importancia Social e
Politica (2002) sdo tudo aquilo que ¢ produzido de belo pelo homem e pode resistir a agcdo do tempo, sendo
duradouro e apreciavel por qualquer individuo que se permita tocar. As mudancas historias e socioeconomi-
cas, sobretudo a consolidacdo do capitalismo como modelo adotado por grande parte dos paises ao redor do
mundo, traz a ascensdo das sociedades e culturas de massa impactando na defini¢do do que pode ser conside-
rada cultura e arte contemporaneamente. Neste contexto onde se prioriza o consumo, ¢ possivel construir uma
nogao de formagao de senso critico através do entrelagamento de saberes de culturas populares? Reencontrar o
sujeito imerso dentro da cultura de massa? Para responder estas questdes, € necessario buscar as origens desse
fendomeno pos-moderno e os pensadores que se debrugaram sobre a relagao entre sujeito e cultura, como Freud
e a teoria psicanalitica, a filosofia politica de Hannah Arendt, Fredric Jameson com sua critica marxista sobre

a cultura e a filosofia estética de Theodor Adorno.

2 Desenvolvimento

Legado ¢ aquilo que resiste ao passar do tempo e ¢ passado para o futuro, confiado aqueles que es-
tdo por vir. A cultura ¢ o maior legado do ser humano durante seu longo processo evolutivo. A historia da
humanidade mostra as diversas culturas que foram surgindo, todas com suas caracteristicas e singularidades
buscando dar uma explicagao e um sentido aos mistérios do mundo a sua volta, dos fenomenos da natureza e
os inerentes a existéncia humana, vida ¢ morte, sobretudo. Como traz Freud em O Mal Estar na Civiliza¢do
(1927-1931/2006) unir-se aos seus pares propicia ao homem uma série de beneficios, seguranca, estabilidade,
estreitamento de lagos afetivos, mas em troca precisa manter sob controle o que lhe ¢ mais primitivo. Este

sacrificio deve fazer em prol da estabilidade grupal, renunciado aos desejos pulsionais considerados prejudi-

ciais, inadequados e destrutivos.
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A cultura, ou as diversas culturas humanas, possuiam o proposito de organizar, definir padrdes de
comportamento e regras a fim de trazer coesdo dentro do grande grupo. Neste sentido, a cultura estabelecia
um conjunto mediador, com direitos e deveres, sobretudo interditos. Cultura e arte sio um dos caminhos que
a pulsdo, inerente a todo individuo, encontra via de se expressar. Uma forma elaborada e simbolica que dire-
ciona para a construcao das relagdes sociais € ndo para a barbarie.

Com o passar do tempo, no desenvolvimento das sociedades humanas, historias fantasticas sempre es-
tiveram presentes. Sejam as mitologias, religides, contos de fadas, pinturas, teatro, literatura. Elas representam
a capacidade do homem de projetar seus dilemas e refletir sobre eles, tornando este um exercicio nao sé indi-
vidual, mas coletivo, ja que estas historias seriam difundidas e apreciadas por outras pessoas € estas também
poderiam as tomar como experiéncia. Cada individuo € Uinico entdo a experiéncia dependera de sua estrutura
psiquica, de como se constituiu através de suas vivéncias.

A globalizacdao ndo s6 abriu as portas comerciais dos paises, mas o intercambio cultural se expandiu
exponencialmente. Hoje, se conhece muito das diversas culturas presentes ao redor do globo. Elas chegam até
as pessoas por meio de livros, filmes, historias em quadrinhos, vestudrio e sdo consumidas vorazmente pelas
mais diversas faixas etdrias e classes sociais. A cultura pop, um fenomeno que esta vinculado a pds-moder-
nidade, cresceu de forma acelerada nos ultimos anos. As historias alcangaram novo patamar, antes destinada
a um nicho da populagdo em especifico, agora estdo em todas as midias e abordam tematicas densas e atuais
relacionadas a condi¢ao humana, misturando diverso saberes vindo das ciéncias e do senso comum. Hannah
Arendt em seu livro Entre o Passado e o Futuro (2002) explicita os riscos do empobrecimento da cultura
classica ao ser incorporada, diluida e at¢ mesmo destruida, dentro da cultura de entretenimento. Mesmo que
nao condene a cultura do entretenimento a coloca como uma das necessidades do homem, juntamente com as
bioldgicas como comer e descansar, mas ainda associa esta mesma necessidade a finalidade bioldgica tltima,
que ¢ “se consumir”.

Esta necessidade de consumir, em seu significado literal, faz com que o que foi produzido seja rapida-
mente deglutido, criando uma nova necessidade de consumir algo novo. A industria do entretenimento, entao,
produz incansavelmente novos contetidos a fim de atender esta demanda. Neste sentido, a cultura e a arte cor-
rem o risco permanente de ser fragmentada de tal forma que ndo seja possivel a recuperagdo de sua identidade,
em detrimento a sua transformagdo em material de facil absor¢ao pelas massas.

Theodor Adorno em sua obra Dialética do Esclarecimento (1985) se posicionava negativamente contra
esta forma de cultura de massa, atribuindo a ela um carater manipulativo e seu contetido que impossibilitava o
senso critico, uma vez que se tornava simples entretenimento. Com o crescimento do neoliberalismo, a cultura
acabou se tornando um produto que poderia ser produzido em larga escala e consumido pelos mais diferentes
individuos em diferentes paises. A identificacdo das individualidades dos sujeitos dentro destas culturas de
massa permite a midia produzir para diferentes publicos alvo.

A cultura e a arte sdo construgdes humanas, ¢ o resultado da interacdo do homem com o mundo ¢ consi-
go mesmo. Sobretudo € a expressdo que deriva dos sentimentos, conflitos e inquietacdes subjetivas do sujeito
em determinado tempo, sendo o resultado disso, materializado em objetos. Nao € possivel pensar cultura e arte
sem pensar como se constitui um sujeito humano. A teoria psicanalitica de Freud propde uma analise sobre a
constru¢do do humano, que ainda nao o ¢ desde suas origens, mas sim vai sendo constituido gradualmente no

contato humanizado do outro. Pode-se dizer que ndo ha sujeito no inicio, mas um porvir, que sO sera possivel
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se um outro, ja constituido, lhe prover as necessidades vitais e assumir o papel de tradutor, uma vez que seus
sentimentos sdo abstratos e esta a mercé de pulsdes primitivas. Todo esse cuidado, que pode vir da figura que
assumir essa fung¢do, ¢ que garantira que aquele pequeno ser se torne sujeito.

Neste processo constitutivo, o ludico ¢ um fator determinante na formacao de uma identidade. A crian-
ca, através do brincar, do fantasiar, pode modificar a realidade, experienciar sensa¢des de forma imaginativa,
sem comprometer o real e aprender. Esta capacidade de aprender pelo brincar € a base dos primeiros tempos da
crianga na familia e na escola. A fantasia ndo se extingue na infincia, mas modifica-se e acompanha os sujeitos
no decorrer da vida. Como disse Freud em Escritores Criativos e Devaneios (1906-1908/2006), a crianga se
apropria dessa capacidade com prazer enquanto o adulto parece envergonhar-se disso. E como se entendesse
que para crescer ¢ preciso abandonar o infantil, sem perceber que este o acompanhara no decorrer da vida
adulta e pulsara de diversas formas.

As condi¢des do estado pés-moderno parecem propiciar a manifestacao deste infantil inconsciente nos
individuos em busca de identidade, como proposto por Freud. As escolhas por determinados nichos cultu-
rais, vestimenta, género, desnudam um desamparo primordial, conceito trabalhado por Freud, caracterizando
a condi¢do de angustia primeira do ser humano na relagdo com o outro. A individualidade prevalece neste
periodo, mostrando um sujeito que quer se ver diferente dos demais, porém precisa encontrar pares que com-
partilham desta visdo, formando pequenos grupos dentro de uma grande massa, uma forma de estabelecer
parametros contingenciadores.

O pds-modernismo ¢ uma realidade posta, e pensa-la criticamente ¢ de fundamental importancia para
compreender como se formam os processos de subjetivacdo dos sujeitos na contemporaneidade. Como ¢
possivel pensar o sujeito em tempos onde os parametros delimitadores sociais, que antes se encontravam
mais concretos, estdo fluidos e indefinidos? Partindo das concepgdes do que € cultura, como essencialmente
uma realizacdo do homem em um dado tempo nao € possivel negar a importancia do fenomeno da cultura de
massa, ou cultura popular como resultado da expressao do homem em seu tempo. Para Fredric Jameson em
Logica Cultural do capitalismo Tardio (1997) € preciso entender dos processos constitutivos dos sujeitos, e
aqui toma como exemplo os alunos dentro do contexto da escola, para entender como a cultura midiatica age
influenciando nos processos educativos, produzindo dificuldades de aprendizagem e na formacdo de uma
consciéncia ética.

Como colocado por Bachelard no livro A Formagdo do Espirito Cientifico (2005) um dos obstaculos
epistemologicos que um pesquisador pode encontrar ¢ a resisténcia em um determinado assunto. No meio
académico, a cultura pop ainda ¢ caracterizada pejorativamente, ainda mais quando associada as suas origens
dentro da cultura de massa e midiatica. Pressupde-se que ela se distancia dos processos educativos na medida
em que ascende e ganha aderéncia entre os diferentes publicos, idades e classes sociais. Dentro da cultura pop
¢ possivel encontrar material de entretenimento como um super-herdi, e este mesmo super-heréi ganhar uma
historia complexa e profunda em dado momento histérico. A dimensao estd no valor das histdrias e persona-

gens como elementos simbolicos.

3 Consideracoes conclusivas/parciais
Se a manifestagdo da fantasia infantil, que possibilitava a crianca a “aprender brincando”, imaginando
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novas realidades, novas possibilidades, novos saberes, permanece na vida adulta, entdo € possivel fazer emer-
gir um senso critico nos sujeitos expostos a cultura do entretenimento, fazendo-os refletir sobre a mesma. Den-
tro de um processo educativo, o caminho em questdo estaria em fazer o caminho inverso, partindo do entrete-
nimento cultural popular para o saber cldssico, das grandes obras, dos grandes pensadores. Este ¢ um exercicio
que educador e educando podem realizar dentro de um espaco escolar, académico, mas ndo se limitando a eles,
abrindo para outros espagos tao necessarios a discussdo. Este ensaio, que ird compor uma vindoura dissertagao
de mestrado pretende relacionar a possibilidade de tomar a cultura pop como ferramenta formativa, no sentido

de resgatar os classicos fragmentados dentro das narrativas fantasticas e contextualiza-las.
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1 Introducao

Vivemos uma realidade peculiar, em que muitos influenciadores propagam ideias estapafurdias ha
muito tempo desacreditadas e insistem em defender a sua insercdo em contextos formativos. Nesse sentido,
podemos citar o patriotismo ufanista e alheio a realidade brasileira e a sua cultura mais legitima; um ensino
acritico, fechado em torno de si mesmo, num tecnicismo objetivista e numa pseudoneutralidade (cuja ver-
dadeira inten¢do ¢ mascarar a ideologia contida nas entrelinhas do discurso); um conservadorismo tacanho
e “pentecostal”’; um anticientificismo medievalesco e conspiratorio. Enfim, diretrizes que causariam um re-
trocesso sem tamanho na educacdo, por desconsiderar todos os avancos em mais de um século de pesquisas
nessa area.

Diante desse panorama, acreditamos ser necessario resgatar alguns elementos que serviriam como
anticorpos contra essa tendencia geral entre a direita reaciondria que se apossou do poder em nosso pais e
tenta moldar o povo através de uma nova concepcao educacional, de acordo com uma visao limitada e con-
fusa. Um desses anticorpos, sem sombra de diivida ¢ a defesa de um olhar critico sobre o mundo, sem jamais
aceita-lo como algo pronto e acabado. Para tanto, iremos dialogar com Nietzsche, filésofo que conseguiu com
maestria dissecar os elementos fundantes da civiliza¢ao ocidental, mostrando que por maior ou mais pomposo
um corpo institucional ou civilizacional possa ser ele ndo esta isento de criticas ou imune a erros e distor¢des
interpretativas, sendo necessario continuamente passa-lo em revista (MARTON, 1990, p. 11-12).

Nossa meta, nesse sentido, ¢ averiguar como os questionamentos e criticas elaborados por Nietzsche
tem ressonancia quando aplicados a uma analise dos sistemas formativos contemporaneos ¢ da maneira como
eles vem se alicergando. Ou seja, de que forma os elementos nucleares da filosofia nietzschiana servem como

contrapontos aos modelos educacionais advindos com o crescimento do conservadorismo e do neoliberalis-

mo? Como a formacao, alijada de modelos herméticos ou teleologias reificantes, pode ser pensada pelo seu
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prisma filosofico? Qual papel o autor de Zaratustra da a educagdo e como o sujeito passa a ser o centro do
processo?

O desenvolvimento da pesquisa se deveu a leituras da obra de Nietzsche e de alguns comentadores. Ou
seja, se caracteriza como bibliografica. A forma como lidamos com os textos e os links estabelecidos entre os

escritos de Nietzsche e a atual conjuntura formativa a qualifica como hermenéutica.

2 Desenvolvimento

Embora Nietzsche nao tenha sido um autor sistematico — bem pelo contrario, sua filosofia apresenta-
-se como um turbilhdo tedrico carregado de furia e impeto combativo, e, portanto, carente da rigidez mecanica
do academicismo europeu do século XIX — a sua obra foi erigida sobre alguns pilares de pensamento: critica
a moral e aos postulados racionais e a consequente auséncia de sentido metafisico; o niilismo enquanto pro-
pedéutica necessaria; a vontade de poténcia como for¢a motriz; a transformacao pelas maos dos agentes mais
completos; a ciéncia enquanto médium para um pensar evoluido. Mesmo que tratados por nomes diferentes ou
esbogados através de parametros discursivos diversos, os elementos citados acima estdo presentes em grande
parte dos seus livros, se ndo explicitamente, a0 menos aparecem enquanto pressupostos implicitos nas entre-
linhas (com exce¢ao desse olhar apologista das bases cientificas, que Nietzsche acaba tratando de forma mais
pontual nos escritos da maturidade).

Diante do exposto acima, a filosofia de Nietzsche pode ser analisada numa dupla perspectiva: por um
lado, negativa, enquanto critica ferrenha das estruturas axiomaticas da moral e dos fundamentos epistemo-
logicos ocidentais. Por outro lado, afirmativa, enquanto uma ideia de atualizacao ininterrupta dos potenciais
criativos humanos. Por meio dessa dupla perspectiva, ¢ possivel compreender cada um dos elementos que
Nietzsche vai introduzindo em sua obra. O negativismo da critica € respaldado pelo estudo da génese dos valo-
res morais e parametros racionais, focados numa interpretacao historica e, nas palavras do proprio Nietzsche,
psicoldgica (nao exatamente o que entendemos hoje por psicologia). Ou seja, com a preocupagao de encontrar
os vetores explicativos do horizonte de significados e saberes humanos pela andlise factual de possiveis nexos
culturais e biologicos, sem fundamentacdo metafisica.

Desse modo, toda a gama de cores do espléndido arco-iris dos saberes e crengas da civilizagao hu-
mana passam a ocupar o lugar de ilusdes, dependentes do poder de simbolizacdo empregado pelo homem e
da consensualidade de seus pares. Assim, se 0 mundo conceitual e deontolégico, que serve para balizar nos-
sas experiéncias, nao possui um valor em si mesmo e, por conseguinte, depende do consenso judicativo dos
envolvidos, entdo o sujeito do silogismo, o agente do processo de significagdo, deve se libertar da rigidez das
estruturas de cerceamento e “algar voo” (NIETZSCHE, 1955, p. 105-109).

E ai entra a analise da perspectiva afirmativa da filosofia de Nietzsche. Primeiro ha a desconstrugao,
a limpeza provocada pelo turbilhdo critico da, por assim dizer, epistemologia niilista, assentada na ideia do
homem como centro de convergéncia de onde o conhecimento se inicia e aonde ele desemboca, dentro de uma
circularidade cognoscente. E, quando o carater subjetivo e antropoldgico das diretrizes comportamentais e
racionais for desvelado, e o homem aceitar o mundo tal qual €, sem subterfugios, realidades paralelas, forcas
cosmicas, condicionantes e punitivas, poderd perceber a sua importancia. Nao uma importancia arrogante,

advinda do pedantismo antropocéntrico tradicional, mas da certeza do seu lugar como protagonista eterno na
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construgdo de seu mundo e de si mesmo (NIETZSCHE, 1984, p. 55-72).

Mas, caso as concepgoes nietzschianas fossem aceitas e postas em pratica, como fazer os homens se

portarem com certa dignidade, se ja ndo temos mais a justificacdo metafisica e religiosa para a moral? Se eu
parto da ideia de que o processo de conhecimento se da pela jungdo entre descoberta e criagao, adquirindo seus
contornos simbolicos pela capacidade reflexiva do potencial criativo humano, como eu legitimaria um modelo
epistemologico paradigmatico e diretivo?

A resposta estd na educacdo. E no aperfeicoamento intelectual que estd a chave para um julgamento e
um agir superiores. Porém, com plena consciéncia do carater subjetivo e arbitrario que o acompanha. Ou seja,
na esfera educacional a ideia de critica a metafisica, desvelamento das estruturas de significagao de mundo e
o verdadeiro alcance do poder racional humano (pelo reconhecimento prévio de seus limites) aparecem como
pré-requisitos para se formar o individuo. O devir renitente de uma existéncia que ndo se projeta para lugar
nenhum, que comega e acaba conjuntamente a massa corpoérea na qual a consciéncia humana se encontra sob
“clausura”, somente pode ser encarada de forma positiva por homens fortes e forjados sob um novo modelo
formativo.

Nao era na politica, na economia, na industria ou em qualquer outra esfera social que estariam as
possibilidades de mudanga, mas na educagdo. A superacdo do homem, o devir histérico-social das forcas
humanas, a aceitacdo positiva da auséncia de sentido transcendente do mundo, a experimentacdo enquanto
elemento basico para a mudanca e o progresso da cultura, no pensamento de Nietzsche, tudo serd canalizado
e potencializado na e pela educagao. Todavia, € necessario dizer que em momento nenhum Nietzsche encara
a educacdo e a formagao pelo prisma iluminista, dotando-as de um sentido salvacionista apontado para o por-
vir, onde o mundo seria melhor e as pessoas viveriam mais felizes. O processo formativo, em Nietzsche, nao
esta assentado na ideia de um ajustamento preparatorio do sujeito para sua adequagdo posterior a realidade
historico-social em que ele vive, nem tem como diretriz um parametro externo. A formacao se fundamenta no
encontrar-se consigo mesmo e, nesse sentido, tem um sentido ético, subjetivo e intimista (VIESENTEINER,
2014, p. 78-79).

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Assim, quando colocamos o sujeito a ser formado acima das estruturas, dos interesses partidarios ou
de classe e das ideologias politico-filosoficas, a educacgdo se reveste de um sentido verdadeiramente ético. Ela
deixa de ser conformacdo passiva a um sistema e suas diretrizes, ela dessacraliza os conteudos a serem ensi-
nados, ela conduz os educandos pelos caminhos da soberania intelectual, somente possivel pela lapidagdo de
seu potencial critico e criativo. Desse modo, as concepgdes nietzschianas sobre o papel da educagdo, tal qual
exposto acima, nos ajudam nao sé a diagnosticar os problemas existentes com os modelos defendidos pelos

neoliberais e conservadores, mas também a nos fortalecer contra eles e seus interesses.

O resumo aqui apresentado € um recorte da pesquisa maior que faz parte do projeto de doutorado. Sen-
do assim, ndo representa o foco central de nossa pesquisa, mas apenas um desdobramento menor diante de um

tema mais complexo e que agrega uma “‘espiral” tedrica embasada pelo pensamento de Nietzsche.
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1 Introducao

A técnica ¢ um tema de grande relevancia desde o século XX, quando a criagdo e o desenvolvimento
de inumeros aparatos tecnoldgicos ganharam vez e forca na sociedade moderna. Entretanto, esse trabalho ndo
visa problematizar o crescimento de utensilios técnicos e em que medida a utilizagdo desses ¢ benéfica ou ma-
Iéfica ao ser humano, mas sim, trazer luz a questao da técnica diante o pensamento do filésofo alemao Martin
Heidegger, o qual ao trabalhar a técnica, referia-se a sua esséncia (em alemao Gestell).

Para Heidegger, a técnica faz parte da condi¢do humana, repousando ai seu estatuto antropoldgico. O
problema da esséncia da técnica (Gestell) se da quando os seres humanos se rendem ao seu dominio e passam
a interpretar tudo, inclusive a si mesmos pelo viés técnico, numa desocultacao que revela apenas utilitarismo
e coisas a serem exploradas. A esséncia da técnica faz com que tudo aquilo que se desvela, se mostre como
algo a ser utilizado, estocado, extraido e esteja em constante disposi¢do. Tal ideia, ainda que valida em certa
medida para os utensilios, ndo deveria ser aplicada a natureza e aos demais seres.

Também o pensamento e a formag@o correm o risco de sucumbir a tal império técnico, e passam a
formular suas bases dentro desse modelo limitador de mundo. A formagao ja ndo se volta ao ser-ai' como um
todo, levando em consideragdo seus desejos, suas frustracdes, seus medos e anseios. Em vez disso, cada vez
mais, a tendéncia torna-se educar para o mundo técnico, pragmatico, onde os seres-ai precisam saber operar
maquinas e gerar lucro. O pensamento ndo repousa mais em leituras complexas, ndo admira obras de arte, ndo

escuta a poesia... ele se rende a um mundo onde expectativas e fatos se resumem ao pratico e passageiro, ao

1 Ser-ai (em alemao Dasein), era um termo utilizado por Martin Heidegger para se referir ao ser humano, da (ai) sein (ser), um
ser jogado no mundo que se constitui e se compreende a partir do mundo. “O ser-ai [Dasein] possui uma relagdo compreensiva
com o seu ser porque é somente por meio da compreensio que ele encontra o campo de jogo no interior do qual pode conquistar
esse seu ser” (CASANOVA, 2006, p. 13).
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superficial e veloz.

Tentando, portanto, pensar em formas para que tanto os seres-ai, quanto o pensamento ¢ a formagao
possam abrir mao de tal visdo e retomar sua autenticidade, ¢ que se pergunta nesse projeto: Qual o papel for-
mativo do pensamento frente a Gestell, e em que medida a no¢ao de Gestell pode ser um conceito fundante
de uma relagdo produtiva entre filosofia e educacao? Isso nos permite outros questionamentos como: Quais
modelos de formacao a técnica permite? Porque a educacao deveria se interessar em promover possibilidades
de abandonar tal paradigma? De que forma a educacao poderia contribuir para um pensamento mais critico e
para auxiliar os seres-ai a buscarem sua autenticidade?

As questdes aqui assinaladas requerem uma maior elaboragdo e contextualizagcdo, mas desde ja se
aponta para a relevancia de tal pesquisa na medida em que a esséncia da técnica ndo limita apenas o pensa-
mento, mas a propria condicdo humana. O trabalho pretende se desenvolver baseado em uma perspectiva
hermenéutica, onde se faz essencial a leitura e andlise dos textos de Martin Heidegger, e de seus principais
comentadores, essenciais para o esclarecimento e a aproximacao do tema da esséncia da técnica e sua relacao

com a formagao.

2 Desenvolvimento

Ainda que Martin Heidegger visse muitos problemas na técnica e em sua esséncia, ele ndo era con-
tra o desenvolvimento tecnologico e os avangos provindos desse. Heidegger explica que ndo € por causa da
aparelhagem moderna que se desenvolveu uma ameaga na técnica, “ndo a técnica, mas os fins para os quais
¢ empregada podem ser ‘maus’. E preciso evitar uma demonizagio da técnica e em troca analisar a ‘técnica
da demonizagao” (SAFRANSKI, 2000, p. 462). Para Heidegger, a técnica ndo é perigosa, 0 que ameaca a
humanidade ¢ a esséncia da técnica que apresenta tudo pelo viés da disponibilidade. Trata-se de um produto
historico, de um horizonte de sentido limitador que faz com que os seres humanos vejam o mundo através do
seu enquadramento.

A Gestell (esséncia da técnica) ¢ uma chave de leitura universal, um fundo cultural que gera uma com-
preensdo de mundo que autentica a extracao e a intensifica visando o lucro, a estocagem e demais ganhos em
um processo desmedido e irracional. O perigo da instauragdo da técnica ndo € apenas a destruicao da natureza,
mas também a destruicdo do proprio homem, e do pensamento. Por isso, € necessario manter o pensamento
desperto, a fim de que a existéncia humana ndo se torne técnica. Se a técnica ¢ capaz de atingir o patamar do
questionamento, ¢ porque o ser-ai ¢ capaz de abrir-se frente a ela e criar com esta um relacionamento livre,
onde ele se compreenda como senhor do seu proprio destino, capaz e consciente de suas proprias escolhas,
podendo assim, escapar de tal paradigma, e onde cada um descubra e desencubra suas verdades.

Ap6s identificar algumas facetas da técnica, tentamos aproximar a formacao a filosofia heideggeria-
na. Isso € possivel porque os escritos de Heidegger sobre a questdo do ser e da técnica sdo, até hoje, passiveis
de provocar indagacdes ao campo educacional, uma vez que ambos versam sobre o comportamento, a cons-
tituicdo e a compreensdo do ser-ai sobre si mesmo, sobre os demais entes e sobre o mundo. Filosofar sobre a
formagao ¢, portanto, filosofar sobre o ser, e ¢ também, perceber a formacao inserida em seu contexto histérico
e social. Atualmente, os processos educativos se constituem em um ambiente regido pela mentalidade cienti-
fica e pelo predominio tecnologico, dois pontos criticados por Martin Heidegger ao longo de sua vida. Ainda
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que o filésofo reconhecesse a importancia desses para o desenvolvimento social, ele os via como redutores da
forma de pensar.

Se os estudantes vém sendo preparados para um mercado de trabalho no qual cada vez menos o que
se tem em mente € a presenca do outro, o gosto do outro, a necessidade do outro, e no qual a interagdo coti-
diana ¢ mediada ou voltada a méaquinas, como esses estudantes poderdo desenvolver a habilidade de voltar-se
ao outro? Em que espacos poderdo fazé-lo? A impossibilidade de ver o outro como constituinte de si mesmo
e como receptor de suas agdes faz com que o cotidiano se torne ainda mais impessoal, insensivel e onde os
sentimentos de um ndo geram nenhum impacto sobre as acdes de outro. Nao ¢ exagero dizer, portanto, que a
sociedade se torna cada vez mais insatisfeita e individualista.

Se a formacao se contenta em ser apenas um produto da sua época, ela passa apenas a servir ao manual,
a exploragdo, a extracdo, tratando de dedicar seu papel a mera transmissdo de conhecimento a fim de que os
seres humanos se tornem técnicos-especialistas, e que se esquecam de trazer a tona questdes fundamentais
como a relagdo auténtica com os outros € consigo mesmo, o encontro com os cldssicos, o acesso a cultura e
a um pensamento que foge do técnico-cientifico. E preciso, portanto, que a formagdo repense o seu proprio
significado no mundo, para que retome em seu papel idealizado pela tradi¢do alema?, e abra espaco para dis-
cussoes que reflitam sobre o sentido do ser.

Critelli (1981) afirma que hoje em dia lidar com um conhecimento que ndo entrega respostas objetivas
¢ algo aflitivo, pois a imersdo na cientificidade e na objetividade faz com que os sujeitos queiram certezas, e
isso se da também no dmbito da formacao. Se o intuito ¢ que tal caminho ndo seja levado adiante, ¢ necessa-
rio que os seres humanos se percebam imersos em tal modo de vida. Permitir-se duvidar ¢ permitir-se uma
abertura mais ampla para a compreensao de si e do mundo. Importa nesse novo caminho a constru¢dao de um
pensamento critico e humanistico e ndo apenas de praticas e numeros, ainda que esses sejam necessarios e
importantes. Se apenas esses pontos, no entanto, forem atribuidos ao apreender, fica dificil pensar em uma
construcao de comunidade, de relagdes amigéaveis entre mestre e educando, e de comprometimento pessoal e

social.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Heidegger demonstra que na técnica ha uma dupla significagdo, um perigo e uma salvagdo. A primeira
consiste na dominagdo do homem, em tranca-lo em uma visdo de mundo que mostre somente a exploragao
como algo auténtico e necessario. Aqui, a técnica ¢ um meio para um fim que pode tornar-se um poderoso
mecanismo de dominagdo. Ja, o caminho de salva¢do indicado por Heidegger ¢ compreender que a “técnica é
uma forma de desencobrimento. A técnica vige € vigora no ambito onde se da desencobrimento e des-encobri-
mento, onde acontece aAn0sia, verdade” (HEIDEGGER, 2001, p. 18).

A esséncia da técnica é entdo uma forma de desencobrir, onde o nicleo ndo repousa em aparatos
tecnologicos e modernas operagdes ou desenvolvimentos cientificos, mas, sim, no ambito da verdade. Para
Heidegger, a técnica esta interligada com o conhecimento. “O conhecimento provoca abertura. Abrindo, o
conhecimento é um desencobrimento” (HEIDEGGER, 2001, p. 17). E ao dar-se conta do enquadramento no

qual a humanidade se move que o ser-ai consegue libertar-se e progredir em seu proprio projeto ontologico,

2 O conceito de formagio (Bildung) sera melhor explorado durante a elaboragdo da pesquisa.
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mantendo-se sempre questionador e meditativo.

E s3o nos locais de formagao que o pensar pode ser questionado e, o espaco para a duvida, para a in-
certeza, para os medos e apreensoes nao sao motivo de criticas, mas de acolhimento. Nesse sentido, Dalbosco
(2017) afirma que Heidegger vé um vinculo produtivo entre a pergunta e o pensamento, diz que ele “vé [...]
a maneira adequada do ser humano fazer surgir de sua ocupacdo com os instrumentos a preocupagdo com a
vida. Ou seja, ¢ pela pergunta, como possibilidade ontologica, que o ser humano sai da manualidade e adentra
assim a seara da mundanidade”.

Pensa-se, portanto que ¢ enfrentando tanto as adversidades pessoais quanto aquelas impostas pela co-
tidianidade que se pode pensar em sair em busca de um projeto ontologico que seja realmente condizente com

o que o ser-ai deseja em sua vida, respeitando o proximo e 0 mundo como um todo.
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1 Introducao

O presente resumo expandido € um recorte da dissertagdo de mestrado, defendida em abril de 2019, no
Programa de Pds Graduacdo em Educacdo da Universidade de Passo Fundo. O objetivo deste estudo ¢ defen-
der a importancia do protagonismo dos professores nos processos de implementagao das politicas curriculares
na educag¢do basica. Nossa hipotese indica que ao “decifrar” as tensdes, contradi¢des e especificidades de uma
politica curricular como a Base Nacional Comum Curricular, pode-se assegurar processos criticos e reflexivos
de implementacdo da politica na escola. Para tal, nossa investigagao esta ancorada no método analitico her-
menéutico tendo como procedimentos metodologicos pesquisa bibliografica e pesquisa documental. As fontes
principais sdo bibliografias do campo de investigacdo das politicas curriculares: Pacheco (2004) Silva (2014;
2018) Mello (1996); a BNCC como documento de politica curricular e outros documentos de legislacio edu-

cacional.

2 Desenvolvimento

A BNCC foi aprovada pelos pareces do Conselho Nacional de Educagdo n°. 2/2017 e n°. 4/2018 e ja
esta sendo implementada do modo parcial nas redes e sistemas de ensino. Esta politica caracteriza-se
como algo inédito no Ambito das proposicdes curriculares da educagio basica pelo nivel de prescri¢io e
centralizacdo. Desse modo, um breve historico da busca por um curriculo nacional comum ¢ fundamental

para compreender estes elementos.

A busca por unidade curricular em nivel nacional ndo € algo novo nas politicas curriculares da educa-
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¢ao brasileira. A primeira Lei de Diretrizes e Bases - LDB 4024/1961, estabeleceu disciplinas obrigatérias a
todos os sistemas de ensino do pais e incumbiu os estados da insercao de disciplinas opcionais nos curriculos.
Dez anos depois, ja na ditadura civil militar, foi criada a Lei 5692/1971, conhecida na época como “Nova
LDB”. Criaram-se, a partir dai, novas divisdes do curriculo, um nticleo comum e uma parte diversificada, esta
“altima para atender as peculiaridades locais e as diferencas individuais dos alunos” (MELLO, 2014, p. 4).
Para a implementacao da nova legislacao, foi aprovado pelo entdo Conselho Federal de Educacao (CFE), o
Parecer 853/1971, regulamentando a lei 5692/71, designando de forma geral, o que deveria constar no curri-
culo.

Outro marco referencial € a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/1996)
que em seu Art. 26 determina que “Os curriculos da educac¢ao infantil, do ensino fundamental e do ensino mé-
dio devem ter base nacional comum” (BRASIL, 1996). Com o objetivo de cumprir a legislagdo estabelecida,
o Conselho Nacional de Educagao (CNE) elaborou entre 1997 e 1999, um conjunto de Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para as etapas e modalidades da educacao basica. Diferentemente dos Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCNs), que sdo diretrizes separadas por disciplinas, elaboradas pelo Governo Federal e ndo
obrigatorias por lei, as DCNs possuem forca de lei, ou seja, sdo normas obrigatorias para a Educagao Bésica,
que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino, como dispdoe a LDB de 1996.
Entre 2009 e 2010, foram elaboradas pelo CNE, as novas Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagdo
Basica, oficializadas por meio do Parecer CNE/CEB n°. 07, de 2010.!

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024°, também estabelece, em suas metas, indicativos

para a consolidagdo de diretrizes pedagogicas e uma base nacional comum dos curriculos. Por exemplo:

Meta 7. Estratégia 7.1. Estabelecer e implantar, mediante pactuagao interfederativa, diretrizes peda-
gogicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos
de aprendizagem ¢ desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e
médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014, p. 61, grifo nosso).

As metas e estratégias do PNE, mencionadas acima, mostram o carater incisivo da necessidade de ar-
ticulacdo de uma base curricular nacional a ser elaborada pelas politicas educacionais subsequentes ao plano.
Nota-se que surgem terminologias como, “direitos e objetivos de aprendizagem”, que supde dimensdes gerais
que devem ser garantidas a todos os estudantes da Educa¢do Bésica em nivel nacional. De modo geral, os
marcos legais referidos, estabelecem um percurso historico de avango gradual em vista da constru¢do de um
curriculo minimo da educagao basica. Contudo, € preciso ter cuidado com a aparente naturalidade do proces-
so, sobretudo em seu estagio final, onde o contexto de formula¢ao da BNCC esteve a cargo de agentes ligados
as fundagdes empresarias e a agenda neoliberal da educacao.

O marco decisivo, segundo Aguiar (2018, p. 09), para a constru¢do da Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC), foi a Portaria CNE/CP n°. 11/2014, tendo por objetivo acompanhar e contribuir com o Ministério
da Educacdo na elaboracdo de documento acerca dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Aguiar explica que em 2015, foram iniciados novos estudos sobre a BNCC. Entre outubro de 2015 e marco
de 2016, quando Renato Janine Ribeiro estava a frente do MEC, a primeira versao foi submetida a consulta

publica na internet e contou com a participagdo de mais de 300 mil pessoas e instituigdes (AGUIAR, 2018, p.

1 O Ministério da Educagio realizou a homologacdo das diretrizes nacionais e organizou uma publicagdo em 2013 contendo as
especificagdes para cada etapa e modalidade de ensino.
2 Aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.
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11). De modo geral, esta versao trabalhava com os conceito de “expectativas de aprendizagem” e “direitos e
objetivos de aprendizagem”.

Outro passo realizado, ainda em 2016, foi a divulgacdo por parte do MEC, da segunda versdo para
analise e discussdo, na gestdo do Ministro Aloizio Mercadante. Foram preservados os conceitos na primeira
versao. Nesse meio termo, no final do més de agosto, ocorreu o impeachment de Dilma Rousseff ¢ a imediata
mudanca dos principais cargos do Ministério da Educagdo. O governo Temer nomeou Ministro da Educacao
Mendonga Filho e a secretaria executiva do MEC ficou a cargo de Maria Helena Guimaraes Castro, conhecida
pela atuagdo no governo de Fernando Henrique Cardoso, entre 1995 e 2002.

Em abril de 2017, a terceira versao® foi encaminhada ao CNE para que se realizassem novas discussoes
em nivel nacional, mais precisamente uma audiéncia publica em cada regido geografica do pais (BRASIL,
2017b). A parte da BNCC relativa ao Ensino Médio ficou de fora dessas discussdes, havendo, portanto, até
aquele momento, uma terceira versdo, apenas para a Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental. De junho a
setembro, realizaram-se as audiéncias publicas pelo pais*. Em outubro de 2017, o CNE “encaminhou ao MEC
o documento ‘Questdes e proposi¢des complementares ao Ministério da Educagdo’, contendo dez itens (ques-
toes e proposigoes)” (AGUIAR, 2018, p. 13). Logo em seguida, no més de novembro, o MEC apresentou as
inclusdes realizadas pelo Conselho Gestor da BNCC e equipes. Segundo Aguiar (2018, p. 12), a fase final do
processo, que antecedeu a publicagdo final da BNCC da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, ficou
marcada pela celeridade e arbitrariedade. Na avaliagdo de Cassio (2019, p. 29) “uma das diferencas mais nota-
veis entre a segunda e a terceira versdes da Base foi a reincorporacao da pedagogia das competéncias em que
se basearam, nos anos 1990, os PCN”, mesmo que nao tenha sido tema dos seminarios de discussao da Base.
Silva (2018) também corrobora com esta analise ao afirmar que a pedagogia das competéncias com “ares de
novidade” apenas resgata um “velho e empoeirado discurso”.

Diante disso, a questdo que consideramos central ¢ o por que no contexto das escolas ¢ importante
haver compreensdo das tensoes e dilemas inerentes a formulacao de um politica como a BNCC? O Estado ¢ o
principal responsavel por coordenar a formulagao das politicas, mas nao € o unico responsavel por sua imple-
mentagdo, haja vista que sdo muitos os atores envolvidos na construgao das politicas. Para Pacheco (2003, p.
15) essas interagdes podem ser observadas pelas macro e micropoliticas: “no plano das macropoliticas, ques-
tionam-se os aspectos da fundamentacao e organizagdo dos poderes ndo sé expressos nos documentos oficiais,
mas também nos momentos de producao desses textos”. As forcas de grupos socioecondmicos ¢ as ideologias
politicas do governo influenciam fortemente os momentos de formulagao e decisdo das politicas. Por outro
lado, segundo o autor, “no plano das micropoliticas, aborda-se o lugar da escola, dos professores e dos alunos
na configuracdo da pratica do curriculo” (2003, p. 16), porque na escola a pratica é complexa, contingente ¢
instavel, quer dizer que a efetivagdo da politica curricular foge do pleno controle do Estado, ela depende do
posicionamento dos atores no ambito da micropolitica. As politicas curriculares, na 6tica de Scapin e Tescha-
rolo (2015, p. 61) “ndo aparecem de forma neutra, mas carregam consigo uma concepcao de educacio, uma

maneira de ver e pensar a sociedade, além de sofrer influéncias politicas e economicas”.

3 Para Silva (2019, s.p.) a terceira versdo na verdade é uma primeira versdo, haja vista que o texto apresentado pelo governo Temer
desconsiderou o percurso anterior e redigiu um novo formato com elementos que ndo foram discutidos anteriormente, como por
exemplo, a transformagao da pedagogia das competéncias em “direitos e objetivos de aprendizagem”

4  “Manaus, Regido Norte, dia 7 de julho; Recife, Regido Nordeste, dia 28 de julho; Floriandpolis, Regido Sul, dia 11 de agosto; Séo
Paulo, Regido Sudeste, dia 25 de agosto, e, finalmente, Brasilia, Regido Centro Oeste, dia 11 de setembro de 2017” (BRASIL, 2017b).
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Para Silva (2014), ha que se distinguir entre discurso instrucional das politicas curriculares e discurso
regulativo. O primeiro diz respeito “as formulagdes nos textos normativos das prescri¢des curriculares” e o
segundo “as praticas e representagdes que se formalizam no interior das instituigdes escolares” (2014, p. 8). A
autora investiga a passagem de um discurso para outro, buscando identificar a complexidade dessa transferén-
cia que ndo ¢ “espelhada” mas, sobretudo, muito ligada as interpretacdes subjetivas dos professores, gestores

e envolvidos no ambiente escolar, que se configura como contextualizagdo e recontextualizagdo.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

A BNCC tem sido apresentada em tom salvacionista, como se nao houvesse vida fora dela (CASSIO,
2019) e ai reside nossa alusdo a ideia de “decifrar”, pois esse discurso é sedutor e até enganador. A hipote-
se que sustentamos neste trabalho ¢ que embora as politicas curriculares determinem expressivamente o con-
texto da escola, essa passagem do instrucional ao regulativo nao ocorre de modo “espelhado” e automatico.
Na escola ha sujeitos, uma pratica complexa, contingente e instavel, ou seja, a efetivacdo da politica
curricular foge do pleno controle do Estado, ela depende do posicionamento dos atores no ambito da
micropolitica. Os sujeitos da escola, os professores e alunos integram a configuracio e a reconfiguracgao
da pratica do curriculo. A importancia disso se deve ao fato de evitar a incorporacao da politica curricular
de forma acritica e pouco reflexiva. Ha um papel fundamental dos sujeitos da escola no deslocamento do dis-
curso instrucional ao regulativo (SILVA, 2014), ou das macro politicas para as micro politicas (PACHECO,
2003). Na medida em que os professores e gestores realizarem um processo reflexivo e critico das politicas
curriculares, ¢ possivel que as tentativas de centralizagdo curricular e de formagao sujeita ao controle sejam

enfrentadas.
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1 Introducao

O presente trabalho analisou a modalidade de Educa¢do do/no Campo que comegou a ser discutida ha
menos de trés décadas no Brasil. Apresentou os principios que fundamentam essa educagdo e o seu percurso
desde Educacao Rural até Educag¢ao do/no Campo, o que as diferencia e por que houve essa mudanga de con-
cepgdo. Durante seu desenvolvimento, a pesquisa abordou a expansao da Educacdo Rural na década de 1960,
especificamente no Rio Grande do Sul, e o processo de cessacao das escolas rurais pela politica de nucleagao
implementada também no Rio Grande do Sul na década de 1990. Ambeas as politicas tiveram impacto na Gran-
de Tapejara, regido na qual a pesquisa foi desenvolvida. Esses impactos puderam ser verificados por mapas e
gréficos que ilustram os efeitos das politicas.

A partir das constatacdes verificadas de avancgo e retrocesso da Educacdo do/no Campo de Tapejara
(RS), apresenta-se: Como as escolas do/no campo de Tapejara (RS) significam o campo, qual concepgdo de
escola esta sendo trabalhada se “no” campo ou “do”’campo e quais politicas educacionais essas escolas desen-
volvem. Sob a percepc¢do desta pesquisa participante e do processo de interven¢do desenvolvido nas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental Angelo Posser e Benvenuta Sebben Fontana, ambas localizadas no campo
e atendendo quase exclusivamente a alunos do campo. O processo de interven¢ao produziu falas interessantes
a respeito da Educacao do/no Campo e explicitou a concepcao trabalhada pelas escolas.

Trago relatos significativos dos sujeitos que compdem esse “universo” da Educagdo do/no campo,
bem como algumas sugestdes, elaboradas a partir dos principios da concep¢ao de Educagdo do/no campo para

que seja uma politica educacional “do campo e no campo”

2 Desenvolvimento

A Educacdo do Campo enquanto proposta metodologica de trabalho em educagdo ¢ relativamente
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nova. Foi a partir dos anos 1990, século XX, com a organizacdo dos movimentos sociais, especialmente do
Movimento dos Trabalhadores rurais sem Terra (MST), que o novo paradigma de educacao ganhou materia-
lidade. Os integrantes do MST defendiam a instrug¢ao e o conhecimento como direito de todos, conforma afir-
mam Kolling, Vargas e Caldart (2012). Antes da década de 90 do século XX, imperava a concepcao de que o
“rural” era um local atrasado, alheio a sociedade, como se os sujeitos que nele morassem fossem responsaveis
apenas por produzir e abastecer o urbano. J4 a cidade era vista como referéncia, modernidade, progresso.

A partir de um viés historico, o presente trabalho transita de uma visao macro, da Educacdao do Campo
a nivel de Brasil, até uma visdo micro, a nivel da regiao do Planalto Médio sul-rio-grandense, mais especifica-
mente do municipio de Tapejara RS e das escolas no campo da rede municipal de ensino dessa cidade.

O trabalho foi operacionalizado em quatro partes. A primeira contextualizou a Educagao do/no Campo

no cenario brasileiro, destacando o enfoque que esta recebia, conforme ilustra Madeira (2009, p.178)

A ideologia dominante sempre considerou o camponés brasileiro como matuto analfabeto, fraco,
atrasado, preguicoso, ingénuo, incapaz, um Jeca Tatu, que precisa ser redimido pela modernida-
de[...]. As escolas implantadas no campo s6 contribuiram para reforcar essa imagem. Escolas com
pedagogias bancérias, importadas da cidade como um pacote pronto: curriculo, calendario, cartilha
e professor. Todos oriundos da cidade.

Na sequéncia apresento uma breve sintese da expansdo das escolas rurais na década de 1960, século
XX, quando Leonel de Moura Brizola foi governador do Rio Grande do Sul (1959-1963). O lema de sua cam-
panha, e posteriormente do seu governo, era “ Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul” verifica-
remos como esta politica publica influenciou os rumos da educagdo no estado. Quadro (2003) afirma que esse
movimento em prol da educagdo publica gaticha foi uma das maiores experiéncias histéricas em educagio ¢
provocou um aumento significativo no numero de escolas e matriculas na rede publica estadual.

Apresento ainda, a politica inversa, com a municipalizacdo e a nucleacdo das escolas do/no campo,
ocorrida na década de 90, século XX. E como essa politica impactou nas comunidades rurais, sobretudo na
regido foco da pesquisa.

Utilizo como metodologia de pesquisa a pesquisa participante fundamentada em: Carlos Rodrigues
Brandado, Maria Cecilia de Souza Minayo, Orlando Fals Borda, entre outros. A qual é conceitualizada com

o uso das seguintes palavras:

[...] que responde especialmente as necessidades de populagdes que compreendem operarios, cam-
poneses, agricultores e indios- as classes mais carentes nas estruturas sociais contemporaneas- le-
vando em conta suas aspiragdes e potencialidades de conhecer e agir. E a metodologia que procura
incentivar o desenvolvimento auténomo ( autoconfiante) a partir das bases e uma relativa indepen-
déncia do exterior ( BORDA,1983, p. 43 apud GIL, 1999, p.47)

Como tultima parte do trabalho trago relatos das “ rodas de conversa”( metodologia inspirada nos circu-
los de cultura de Paulo Freire) , metodologia usada para dialogar com os sujeitos que compdem a escola do/no
campo: Pais, alunos, professores, funcionarios e gestores. Aqui observo suas aspiragdoes em relacao a escolas,

suas percepgdes em relagdo ao campo seus medos € insegurangas.

3 Consideracoes conclusivas/parciais
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Entre todos os seres da natureza, apenas o homem sonha.

Nao falo do sonho orgénico. Falo do sonho de justiga, liberdade, dignidade.
Falo do sonho de que um mundo melhor ¢ possivel. (DUARTE, 2012, p. 12)

Ao iniciar esta pesquisa sobre a Educa¢do do/no Campo, constatou-se que esta ¢ uma modalidade de
ensino relativamente jovem, pois, desde os primeiros movimentos dos trabalhadores rurais sem-terra, das uni-
versidades e de outros 6rgaos ligados a emancipagao dos povos do campo, até hoje se passaram trés décadas.
Muitas conquistas foram obtidas, tanto na questdo da legislacao quanto nas politicas publicas para as escolas
e educadores da Educagdao do/no Campo.

Por incentivo desses avancos legais e politicos, aflorou a curiosidade em saber, a nivel local, como a
escola do campo significa o campo, sendo este o problema suleador desta pesquisa.

Estas sdo algumas constatagdes apds as rodas de conversa e os processos de intervencao realizados:
os docentes desconhecem a modalidade de Educacao do/no Campo; ndo tiveram acesso a sua legislagdo, as
Diretrizes Operacionais da Educacao Basica das Escolas do Campo; alguns tém davida inclusive se a escola
em que trabalham ¢ ou nao no campo; o plano de curso foi elaborado por todos os professores do curriculo da
rede municipal de ensino, sem levar em conta as peculiaridades de cada institui¢ao de ensino — dessa forma,
ha um curriculo Unico para todo o municipio; o calendario escolar ¢ elaborado pela Secretaria Municipal de
Educagao e também ¢ tnico para todas as escolas; alguns projetos das escolas municipais sdo para todas, e
outros, as escolas elaboram, sem consulta a comunidade escolar; ndo ha um olhar diferenciado para as escolas
no campo, inclusive uma teve horario de funcionamento reduzido a um turno e corre risco de cessa¢do nos
proximos anos; ha reducao do niamero de alunos anualmente nas escolas no campo; os pais ndo sao convi-
dados a participar da elaboracdao dos projetos escolares, nem opinam na questao dos contetidos, o que nao os
compromete com a escola nem com a aprendizagem dos alunos; os conhecimentos empiricos trazidos pelos
alunos ndo sdo usados para a constru¢cdo dos conhecimentos cientificos — escola ¢ escola, mundo ¢ mundo e
um ndo pertence ao outro.

Por meio dessas constatagdes, pode-se responder a questdo suleadora da pesquisa: a escola nao dia-
loga, ndo significa o campo, ou seja, ela esta no campo, mas nao ¢ do campo. Tem tudo trazido da cidade, o
que faz com que os alunos maiores pensem em sair do campo. Os pais também trazem uma visao minimizada
desse local, pois, apesar de serem minifindios, praticam a monocultura, plantando soja, a qual tem um alto
custo de producao; com pequenos lotes de terra, ndo conseguem sobreviver nas pequenas propriedades.

As verificagdes sobre a Educagdo do/no Campo em Tapejara (RS) e na Grande Tapejara (RS) ndo sao
boas, mas nao nos permitem desistir de uma educacgdo diferente, que valorize o campo, as pessoas do campo
e que signifique este campo. Temos muito a aprender ainda sobre a Educa¢ao do/no Campo, mas podemos
contribuir para que as escolas no campo de Tapejara (RS) e da Grande Tapejara (RS) conhegam um pouco
mais dessa modalidade de ensino e a apliquem realmente nas suas instituigdes de ensino, fortalecendo a agri-

cultura, o agricultor, a sustentabilidade e a diversidade.
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1 Introducao

O presente resumo expandido relata uma investigacao que deu base para a constru¢ao de uma disserta-
¢do no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Passo Fundo defendida em maio deste
ano. Esta pesquisa teve como inten¢do avaliar situagdes pedagdgicas em termos de sua contribuicdo como
ativadoras do pensamento metacognitivo e, consequentemente, potencializadoras da aprendizagem.

Participaram do estudo oito académicos de um curso de formagao de professores de Fisica/Ciéncias,
que, semanalmente e durante um semestre letivo, procederam a registros em um diario de aprendizagem
relativo a suas atividades em um componente curricular. Os alunos ndo tiverem nenhuma orientagdo sobre
como deveria ser realizada a escrita das narrativas, apenas discutiram-se a base teorica dos didrios de origem
reflexiva e solicitou-se que os licenciandos fizessem um registro sobre cada aula no instrumento em questao.

A partir da producao de um estado do conhecimento, parte que compde a dissertacdo que baseia este
texto, identificamos que outros estudos ja apontavam, com respaldo tedrico de dados produzidos, que os
diarios reflexivos estimulam a expressividade do pensamento metacognitivo. Todavia, ndo eram assinalados
como e quais estratégias metacognitivas eram expressadas. Frente a isso foi estabelecida a seguinte questdo
de investigacdo: que elementos metacognitivos se revelam favorecidos no momento em que licenciandos se
valem dos diarios como ferramenta de aprendizagem? Tal questionamento possibilitou analisar a presenca do
pensamento metacognitivo na pratica de registros em diarios produzidos pelos licenciandos investigados.

Partindo da defini¢do de que o foco estaria em professores em formacao inicial, mas centrado na rela-

c¢do aprendizagem-metacognicao, definimos como objetivo geral do estudo analisar a presencga de pensamento
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metacognitivo na pratica de registros em didrios de aprendizagem produzidos por professores de Fisica/Cién-
cias em formacgao inicial.

De forma mais especifica objetivamos: realizar uma revisdo sobre diferentes tipos de diarios narrativos
anunciados na literatura; avaliar como professores em formacao inicial concebem a pratica de proceder regis-
tros em diarios; identificar elementos metacognitivos presentes nas narrativas dos didrios; analisar os niveis
reflexivos dos didrios de aprendizagem produzidos pelos licenciandos; e, contribuir com os estudos relaciona-
dos a metacogni¢ao e sua associagao com os processos educativos.

A escolha por investigar o uso de didrios € justificada pelo seu papel como instrumento para direcionar
uma reflexdo critica (PORLAN; MARTIN, 2001) e, portanto, mais proxima do que se pretende na aprendi-
zagem dos conteudos pedagogicos. Além disso, os diarios podem se mostrar potencializadores da utilizagdao
do pensamento metacognitivo em sua magnitude, conforme ja especificado nesta introdugdo. Destacamos,
ainda, que a op¢ao € por utilizar a expressao “didrios reflexivos de aprendizagem”, em face de que esse estudo
busca discutir um instrumento que ofereca possibilidade de reflexao aos licenciandos em consonancia com a
compreensao dos conteudos especificos — nesse caso, os de cunho pedagogico e relacionados a formagao do
professor de Fisica/Ciéncias.

Como referencial teorico, o estudo recorreu, especialmente, as contribui¢cdes de Porlan e Martin (2001)
envolvendo o uso de diarios como ferramenta de aprendizagem, bem como aos estudos de Rosa (2011; 2014)
referentes a metacognicdo e aos seus respectivos elementos. Em termos metodologicos, a investigagdo, de
natureza qualitativa, foi estruturada de modo a implementar o uso dos diarios em um componente curricular
pedagdgico de um curso de formagao inicial de professores de Fisica/Ciéncias - Ensino de Fisica III - e avaliar
a presenca dos elementos metacognitivos nos registros feitos pelos licenciandos em seus diarios de aprendiza-
gem. Como complemento a essa analise, procedeu-se a identificacdo dos niveis reflexivos dos diarios de cada
licenciando seguindo o proposto por Porlan e Martin (2001), confrontando-os com a expressividade de cada

elemento metacognitivo neles presente e em investigacao no estudo.

2 Desenvolvimento

Para responder o questionamento norteador da pesquisa nos alicercamos, além do arcabougo tedrico e
metodoldgico, nas producdes dos diarios produzidos semanalmente pelos licenciandos do curso investigado.
Esses diarios de aprendizagem se constituiram no instrumento regulador da agdo e reflexdo dos licenciandos
sobre os contetidos contemplados nas atividades do componente curricular selecionado para o estudo. Por
meio desses diarios pudemos proceder investigacdes sobre a presenca de indicios dos elementos metacogni-
tivos.

Analisando os dados produzidos, identificamos que todos os elementos metacognitivos em discussao,
sdo estimulados pelo uso do didrio. Todavia, os elementos “tarefa” e “estratégia”, para a populagdo estudada,
se revelaram com maior intensidade no contexto investigado. E, além disso, os elementos relativos a compo-
nente executiva foram menos identificados nas narrativas, ndo sendo sequer identificados em alguns didrios.
Este fato fragiliza o desenvolvimento do pensamento metacognitivo, pois, como ja destacado, esse tipo de
pensamento se d4 na complementagdo entre as duas componentes metacognitivas.

A categorizacdo dos didrios quanto ao nivel de reflexdo exercido, utilizando os niveis descritos por

Porlan e Martin (2001), nos permitiu identificar que os sujeitos que apresentam um nivel maior de reflexao
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sdao também aqueles que expressaram os elementos metacognitivos de forma mais intensa. O que nos leva a
inferir que o nivel reflexivo do sujeito tem ligagdo com a expressividade de seu pensamento metacognitivo.

A discussao desses niveis reflexivos se torna pertinente, uma vez que, dentre os objetivos do trabalho esta o
de fomentar e estimular os professores, em formagao inicial, a usarem esse instrumento por toda sua caminha
docente. Autores como Zabalza (1994) e Alarcao (2011) discutem que quanto antes desenvolvido esse habito,

maior a probabilidade de ele perdurar formagdo a dentro, incluindo-se ai a atuagao profissional futura.

3 Consideracoes conclusivas

Com base nas analises e discussdes realizadas no texto e decorrente dos resultados obtidos, podemos
inferir que os diarios de aprendizagem estimulam a evocacdo de elementos metacognitivos. Todavia, ndo o
fazem de forma plena, como discutido na tltima se¢do. Tal identificag¢do leva a inferéncia de que a contempla-
¢do do pensamento metacognitivo pode ser ampliado, recorrendo a associacdo destes didrios com ferramentas
que estimulem a evocagdo do pensamento metacognitivo de forma explicita, superando a espontaneidade do
processo decorrente das narrativas. Como mostramos essa espontaneidade ocorre para alguns sujeitos, espe-
cialmente os que apresentam niveis reflexivos mais intensos, que em tese ndo necessitariam qualificar seu
processo de aprendizagem.

Desta forma, se quisermos que os diarios de aprendizagem sejam acompanhados de uma reflexao pau-
tada na orientacdo metacognitiva e na ativa¢ao do pensamento dessa natureza, temos que pensar a necessidade
de guiar essa reflexdo.

Em outras palavras, ao finalizar esse estudo, inferimos a importancia de que possam ser estruturados
instrumentos que orientem os sujeitos na evocacao do pensamento metacognitivo em seus diferentes elemen-
tos, durante a produgdo das narrativas nos didrios de aprendizagem. Dentre as alternativas que nesse momento
visualizamos e apontamos como possibilidade de continuidade dos estudos estd a da utilizacdo de prompts
orientativos. Esses, por sua vez, sdo guias de perguntas que podem ser elaborados pelos professores ou pelos
proprios estudantes e podem ser utilizados para nortear a escrita. Como exemplo de perguntas orientativas que
poderiam estar presentes nesses prompts, mencionamos as apresentadas por Rosa (2011). A autora elabora a
partir do estudo de Giaconi (apud ROSA, 2011) um conjunto de perguntas que podem orientar os estudan-
tes durante as atividades de aprendizagem. No caso do presente estudo, tais questionamentos poderiam ser
adaptados a servirem de apoio a producdo das narrativas nos didrios de aprendizagem, de modo a favorecer a
ativacdo do pensamento metacognitivo. Tal possibilidade se revela uma nova enseada a qual pretendemos nos

debrucar na continuidade desse estudo.
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1 Introducio

Acreditando que, quando ha documenta¢do do processo pedagdgico — tanto do ensino quanto da
aprendizagem — acompanhando as vivéncias das criangas ¢ documentando o processo do grupo, pode haver
uma maior organizacao da pratica. Assim também, o professor consegue aprofundar o entendimento da forma
como a crianga aprende e se desenvolve, promovendo-se significativo avango na compreensao da complexidade
do processo educativo e do valor de intervir intencional e conscientemente. Mediante o pressuposto de que
todo planejamento pedagogico deve partir da inten¢ao do profissional para com aquela atividade, defendemos
uma educagao infantil consciente e reflexiva, que objetiva e fundamenta seu trabalho.

Precisamos compreender o papel que a documentagdo tem no estabelecimento de uma relacio
consciente do professor com seu trabalho no processo de desenvolvimento das criangas. E necessaria a
compreensdo de que a documentagdo: “apoia e sistematiza o acompanhamento da vida das criangas na escola”
(MELLO, BARBOSA, FARIA, 2017, p.10), possibilita a analise do papel do professor com o seu grupo de
trabalho, dé visibilidade ao que acontece com os alunos nos diversos momentos da rotina, possibilita maior
compreensdo sobre as formas de aprender de cada crianga, as suas realizagdes e os processos de aprendizagem
que ocorrem durante o trabalho educativo, possibilita o aperfeicoamento do trabalho docente, amplia os
espacos de aprendizagem, percebe os modos de ser e agir de cada crianga nos espagos coletivos.

A documentacao ¢ mais que um conjunto de textos, tarefas, instrucdes, fotos, filmes e tudo mais que se
quiser acrescentar. A jungdo dos elementos componentes ¢ importante, mas para que a documentagdo cumpra
seu destino ¢ essencial: clarificar a efetividade do trabalho docente, evidenciando a qualidade da aprendizagem
e do desenvolvimento alcangados pela crianga.

Pensemos que a documentacio se compoe do ato de observar e registrar, mas, também, dos atos de

analisar e refletir, compartilhando interpretagdes para contemplar o passado, compreender o presente e projetar
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o futuro do trabalho educativo. Assim, pode-se ultrapassar uma visao superficial acerca do que € e para que
serve a documentagdo pedagogica. (MENDONCA, 2013)

2 Desenvolvimento

Observacao, registro e reflexdo sdo agdes fundamentais, que inter-relacionadas estruturam todo o
processo de documentar. Parte-se da ideia de que quando o professor observa e registra sua pratica, com os
processos de ensino e aprendizagem, e que, a partir desse registro reflete sobre suas escolhas, agdes e intengoes,
a percepgao que tem da sua proposta para com o grupo tornard a sua pratica mais reflexiva e significativa.

De acordo com Mendonga (2013),

Observar requer do educador defini¢do das intengdes, clareza nos objetivos, direcionamento do
olhar, ordenacdo e sele¢do de aspectos vividos pelas criangas e que sdo relevantes para serem
acompanhados e registrados. Observar pode ser uma agao ocasional e natural — apenas para coletar
informagdes do entorno — mas, precisa ser sistematica e intencional. Esta deve predominar na sala
de aula e dela devem proceder informagdes que irdo compor a documentagdo pedagogica.

E por meio da observagio que o professor conhece cada crianga, reconhece seus conhecimentos,
identifica seus interesses e suas motivagdes, vislumbra potenciais aprendizagens.

Apds a observagao criteriosa, vem a necessidade do registro, que ¢ um recurso fundamental para auxiliar
a memoria, pois ajuda o professor a refletir sobre sua pratica pedagogica. “O registro dos acontecimentos em
sala de aula ¢ essencial para a compreensao do que se faz e do por que se faz, uma vez que as experiéncias
vividas diariamente vao constituindo a historia daquele grupo de criangas e daquele professor.” (MENDONCA,
2013). No contexto da documentagdo pedagogica, o registro, ndo ¢ efetivado apenas para favorecer o relembrar
de fatos. Ele ¢ produzido para favorecer uma reflexdo acerca da intencionalidade das agdes.

O registro configura-se uma decorréncia essencial da observagdo e assume sua fun¢do quando, para
além da descri¢@o das realizagdes infantis, propicia elementos para o professor repensar sua pratica. Registrar
significa a possibilidade de reconstruir mentalmente fatos e situagdes, quando exercida como uma atividade
intencional, fomentando elementos pertinentes e favoraveis para a reflexdo do trabalho docente como
potencializador de aprendizagem.

E preciso que o professor entenda que suas anotagdes e registros sdo subsidios que orientam o seu
proprio fazer, assim como abre a possibilidade de construc¢ao institucional reflexiva, desde que os registros
acontecam como parte do seu trabalho. (PINAZZA e FOCHI, 2018)

Depois do registro, ha a oportunidade de andlise do percurso, através de um olhar retrospectivo. Esse
olhar do que j& aconteceu pretende constatar o realizado, e, compreender as razdes do que ainda pode ser
feito. E o momento de o professor classificar, analisar e avaliar o que viveu com as criangas, demonstrando
possibilidades de intervengao pensando em uma educacdo promovedora de potencialidades maximas infantis.

Importante ressaltar que o professor esta em permanente estado de fazer, e a reflexdo se mostra um
instrumento capaz de construir o fazer intencional. E preciso analise das informagdes coletadas. Assim, ¢
possivel perceber o processo de ensino e aprendizagem na sua turma, e de que modo pode promover novas

oportunidades de experiéncias, reverenciando também, suas proprias aprendizagens enquanto professor.
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3 Consideracoes parciais

Ao documentar — apds a observacao, registro e reflexdo — o professor vai construindo significados
para o que realiza, para o que ensina, para o que os seus alunos aprendem. Assim, assume o compromisso de
reflexdo sobre o que foi realizado e de aprendizagem sobre a sua propria pratica. Estabelece-se assim, um elo
consciente entre a teoria e a pratica, através do confronto entre a realidade observada e registrada com a anélise
dos aspectos que determinam os modos de seu proceder e agir ao longo do seu trabalho educativo.

Por isso, os registros podem configurar-se como um conjunto de fatos que favorecem a andlise do
estilo de ensinar de cada professor e da qualidade das mediagdes efetivadas que desencadeiam nos alunos todo
o processo educativo.

Enfim, a documentagao pedagogica contribui para a aprendizagem das criangas e para o aperfeicoamento

do trabalho pedagdgico docente.
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1 Introducao

Este resumo visa abordar o tema da educagdo no Brasil, mais precisamente quanto aos entraves exis-
tentes dentro dos sistemas educacionais, relacionados principalmente a globalizagao e a violéncia. Nesse sen-
tido, utilizando do método hipotético-dedutivo e da revisao bibliografica, objetiva elucidar a importancia de
politicas educacionais para melhorar tal quadro caotico. Portanto, o problema de pesquisa em questdo ¢: Como
melhorar a educagdo brasileira, através de politicas educacionais, levando em conta os diversos obstaculos,
especialmente a dificuldade de atrair os alunos diante da atualidade global-informatizada e da violéncia em

sala de aula?

2 Desenvolvimento

A globalizagao atual tem trazido inimeros beneficios, como a facilidade de comunicac¢ao, busca rapida
de informacdes, utilizagao de redes sociais e digitais para expor o proprio trabalho, entre outras finalidades.
No entanto, todos esses avangos também criam entraves, especialmente dentro das salas de aula e no ambiente
educacional.

Celulares, notebooks, jogos online, sdo tendéncias as quais jovens e adolescentes fazem parte e, dentro
disso, torna-se dificil chamar atencao dos jovens em sala de aula, levando em conta o alto uso de tecnologias.
Ligado a este desafio, outros, como os altos indices de violéncia dentro do sistema educacional, dificultam a

efetividade das politicas educacionais.

Segundo a estimativa de uma pesquisa global da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento
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Econdmico (OCDE), sob a perspectiva de mais de 100 mil professores e diretores de escola do segundo ciclo
do ensino fundamental e do ensino médio (alunos de 11 a 16 anos), o Brasil estaria no topo de um ranking
de violéncia em escolas. O levantamento € o mais importante do tipo e considera dados de 2013. Uma nova
rodada de pesquisas a respeito de tais indices estd em elaboracao, e os resultados devem vir a tona em 2019
(G1, 2017).

Também, de forma concomitante, porém relacionado com a tematica da dificuldade de chamar a aten-
¢do dos alunos em sala de aula, seja por motivos de uso de celular ou conflitos na sala de aula, foi elucidado,
através de uma pesquisa feita pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
que, no Brasil, o professor perde 20% do tempo de aula acalmando os alunos e colocando a classe em ordem
para poder ensinar (G1, 2015).

Todos esses dados demonstram as dificuldades no ambiente educacional, seja relacionado a violéncia,
com altos indices de ocorréncias, conforme supracitado, seja relacionado a dificuldade de prender a atencao
dos alunos em aula, devido ao mundo globalizado atual, e demais tarefas as quais incube ao professor cumprir.

Importante ressaltar que a educagao ¢ algo vital para todos, pois parte dos lares e completa-se em sala
de aula, através do aprofundamento dos conhecimentos nas mais diversas areas do saber. Atualmente, o co-

nhecimento € uma ferramenta valiosa e que permite diferenciagdo no mercado de trabalho e, segundo Clovis:

A educagio representa um papel significativo no desenvolvimento econdmico de um pais. E perfei-
tamente comprovavel que os paises que mais investiram em sistemas de educagao foram os mesmos
que alcangaram maiores indices de desenvolvimento. A proposi¢do obvia atribuida ora a Francis
Bacon, ora a John Locke, de que ‘Saber é Poder’, nunca esteve tdo em evidéncia como nos tempos
atuais [...] (GORCZEVSKI, 2015, p. 6, grifos do autor).

Nesse viés, € possivel perceber que ¢ a educagao que permite a aprendizagem das mais diversas maté-
rias, a atua¢cdo no mundo real e a adaptacdo a cultura, permite também o desenvolvimento do pais e a qualifica-
¢do profissional, sendo um direito fundamental, garantido constitucionalmente (BRASIL, CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988):

Art. 6° Sao direitos sociais a educac¢do, a saude, a alimentagao, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢ao a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigao.

De forma semelhante, o Estatuto da Crianga e do Adolescente traz a educagdo como garantia, conforme eluci-
da o artigo 53 (BRASIL, LEI N° 8.069, 1990):

Art. 53. A crianga e o adolescente t€m direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

IT - direito de ser respeitado por seus educadores;

IIT - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores;
IV - direito de organizagao e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo es-
tabelecimento a irmaos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagio basica. (Re-
dagdo dada pela Lei n° 13.845, de 2019)
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Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como

participar da defini¢do das propostas educacionais.

Assim, a partir de varias disposi¢des de lei, € possivel verificar que ¢ garantia fundamental a educacao,
visando o aprimoramento dos jovens e adolescentes, e em igualdade de condi¢gdes. No entanto, hoje, devido
aos diversos obstaculos, como a dificuldade de chamar a atengdo dos alunos em aula, a violéncia no ambiente
escolar, as dificuldades por parte de professores em conciliar as tecnologias para maior interesse por parte dos
alunos, vé-se que o acesso igualitario e de qualidade esta muito distante de ser a realidade em nosso pais.

Algumas politicas educacionais para facilitar o acesso educacional igualitario seriam o maior investi-
mento nessa area tdo importante, ndo s6 para o desenvolvimento pessoal nos alunos, mas também para o pais,
somado a formas dindmicas de conscientizacdo das criangas nas escolas, a respeito da ndo violéncia, colocan-
do em seu espaco educacional tematicas que visem abordar seus direitos e deveres, como o ECA, a Lei Maria
da Penha e questdes sobre bullying.

Este método, envolvendo dindmicas e inserindo a legislagdo no contexto estudantil tem sido usado por
meio de teatros e outras atividades no Rio Grande do Sul, onde a violéncia dentro da sala de aula diminuiu
65% nos ultimos quatro anos, gracas a acdes preventivas desenvolvidas no dmbito do programa Comissdes
Internas de Prevencao a Acidentes e Violéncia Escolar (Cipave), criado pela lei estadual 14.030/2012 e imple-
mentado a partir de 2015. As agdes previstas envolvem pais, alunos e professores (MINISTERIO DA EDU-
CACAO, 2019).

Além disso, a maior aproximacao dos alunos e professores pode se dar por meio do uso de tecnologias,
e aulas especiais ao ar livre. O uso de tablets, celulares, computadores, podera ajudar no envolvimento e inte-
resse entre professores e alunos, contribuindo para a diminui¢@o dos indices de evasdo escolar e de dificuldade
de organizagdo e atencao em sala de aula.

Assim, pode-se concluir que as politicas publicas no ambito educacional sdo essenciais neste momen-
to, visando melhorar aproveitamento dos alunos e reparar tais obstaculos tdo comuns em varios locais de nosso

pais.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Portanto, vé-se que a educacdo brasileira, hoje, passa por inimeros desafios, seja pela falta de inves-
timentos, seja por situagdes envolvendo violéncia, falta de envolvimento entre professores e alunos e perda
de tempo util de aula. Assim, é preciso fazer uso de politicas educacionais para resolver tal problematica, en-
volvendo pais e alunos, e dindmicas que abordem a legislagdo de forma simplificada para dentro da realidade

escolar, de forma a conscientizar os estudantes.
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1 Introducio

O presente trabalho pretende apresentar em linhas gerais a pesquisa realizada em nossa tese de douto-
rado, intitulada Educacao estética enquanto Bildung em Herbert Marcuse, apresentada ao PPGEdu da Univer-
sidade de Passo Fundo em agosto de 2019. De carater bibliografico e utilizando-nos do método hermenéutico,
a tese teve por objetivo investigar a aproximagdo entre a concepgao formativa da filosofia de Marcuse e a
Bildung schilleriana. A investigagao comprovou as similitudes das propostas, evidenciando uma concepgao de
formacgao essencialmente politica, que exige o fim da separacao entre razao e sensibilidade, e coloca a estética

como via pela qual a liberdade se realiza.

2 Desenvolvimento

Na medida em que o fendmeno educativo apresenta-se como complexo e multifacetado, marcado em
uma via reciproca pelas constantes transformagoes da sociedade, cabe tomar a educagdo como uma dimensao
que precisa ser constantemente repensada, reorientada e reatualizada, buscando com isso incorporar ao debate
mais amplo as permanentes mudangcas exigidas pela sociedade. E nesse sentido que procuramos resgatar os
aspectos formativos da filosofia de Herbert Marcuse em didlogo com a Bildung schilleriana, buscando fomen-
tar um didlogo critico acerca dos problemas educacionais contemporaneos.

Tendo em vista o carater eminentemente formativo que emana dos escritos estéticos de Marcuse, assim
como a inspira¢cdo na matriz teorica de Schiller, nossa tese, intitulada Educacdo estética enquanto Bildung
em Herbert Marcuse, procura demonstrar como a teoria educacional de Marcuse aproxima-se da tradi¢ao da
Bildung alema. Partimos do principio de que a educagcdo em Marcuse estd embasada na Bildung schilleriana
na medida em que considera a separacao entre razao e sensibilidade como fonte da repressao pulsional e limi-

tacdo das potencialidades dos homens e da natureza, ¢ somente um conceito de racionalidade sensivel, pro-

porcionada pela educagao estética, ¢ capaz de fomentar o livre desenvolvimento dos homens e das coisas. Tal
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qual Schiller encontra no impulso ludico o elemento que coloca em equilibrio o impulso formal e o sensivel,
a seu modo Marcuse faz uso de elementos teéricos de Freud para pensar a transformagao da racionalidade do
principio do desempenho em racionalidade libidinal que, em ultima instancia, nao deixa de ser uma raciona-
lidade estética.

Amparamos nossa hipotese na premissa da similitude entre as teorias educacionais de Schiller e Mar-
cuse, sendo ela claramente distinguivel em trés pontos essenciais. Primeiro, tanto Schiller quanto Marcuse rea-
lizam um diagnostico de €época que coloca a estética como nucleo das possibilidades emancipatoérias, o que faz
de ambas as criticas da modernidade uma critica estética. Segundo, a primazia colocada pelos autores acerca
da libertacdo da sensibilidade, dos sentidos e das pulsdes vai levar tanto ao estado ludico (Schiller), quanto a
racionalidade sensivel (Marcuse). Terceiro, a nogao subjacente a ambos os autores que coloca a beleza como
caminho para a liberdade. Visto em conjunto, os trés pontos nos levam a afirmar que se Schiller foi o primei-
ro a fazer da critica da modernidade um critica estética, colocando a beleza como prerrogativa da liberdade,
Marcuse foi de certo modo o ultimo, fazendo com que sua teoria estética se encontre no extremo de um arco
teodrico tensionado de tal modo que o fim encontra a origem.

Tanto Schiller quanto Marcuse fizeram da sua critica da modernidade uma critica estética. Do mesmo
modo, para ambos era necessario que a transformacao da realidade fosse levada adiante por um homem novo
que, no entanto, esta atrelado a um circulo nos termos da impossibilidade de fazer surgir o homem livre dentro
de uma sociedade repressiva, assim como do contrario, construir uma realidade liberta com individuos hete-
ronomos. Contudo, esse circulo sé é fechado quando se renuncia a tarefa de infundir nos individuos a auto-
determinagdo, ou seja, quando se renuncia a educacdo como forma de emancipagao. Nesse sentido, as Cartas
de Schiller vao colocar a exigéncia de uma “revolugao total do modo de sentir” como condicdo sine qua non
para a restauracao da natureza cindida do homem e o consequente alcance do estado de liberdade. Por sua
vez, Marcuse postula o rompimento com a “sensibilidade mutilada” enquanto pressuposto de uma sociedade
livre. Na medida em que Schiller criticava a Aufkldrung contra um esclarecimento radical e integral, tornado
possivel pela educacao estética, Marcuse vai criticar a dissolugdo da forma estética e a consequente perda do
seu potencial critico em nome de uma educagdo estética para a qual convergem as exigéncias tanto da razao,
quanto da sensibilidade.

Da mesma maneira que as nuances da filosofia de Marcuse sdo marcadas pelas influéncias que vem
do meio histérico, também a sua teoria educacional nao ¢ fruto de conceitos fixos, mas responde a aspectos
mais amplos. Nessa logica, podemos classificar a formagao em Marcuse através de quatro fases principais.
A primeira fase (1937-1955) se caracteriza essencialmente pela critica a cultura burguesa, que recai em uma
critica da Bildung romantica em sua énfase na educagdo passiva e idealista. A segunda fase (1955-1969) esta
ligada ao didlogo com a psicanalise, da qual resulta o conceito de racionalidade sensivel e na necessidade de
uma educagao estética. Na terceira fase (1969-1972), considerada a mais combativa, estd centrada na exigén-
cia de uma nova sensibilidade e na transformagao politica da educagdo formal e informal como pré-requisito
da transformagdo da realidade. A quarta fase (1973-1977) diz respeito a revalorizagdo das qualidades subver-
sivas da cultura burguesa e da forma estética, afirmando uma educagdo que estd mais proxima da concepgao
schilleriana.

Em Marcuse, a educagdo vai estar comprometida tanto com a transformagao da realidade, quanto com

a formagao individual: se no primeiro ponto ela se foca na critica da realidade e na proje¢ao de futuros pos-
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siveis, no segundo ela vai enfatizar a necessidade de um homem novo, emancipado. Ao percorrer os textos
estéticos marcuseanos, podemos identificar a formagao como uma linha continua que perpassa € une os pontos
principais da sua critica da modernidade. As reflexdes de Marcuse sobre o conceito de nova sensibilidade na
reorientacao dos rumos do progresso e a permanéncia da arte como potencial emancipatdrio em tensdo com a
vida, nos levam a afirmar que os seus escritos contém talvez a ultima forma histérica da ideia de uma educa-
¢do estética nos moldes de Schiller. Ainda que essa leitura de Schiller projete, em largos tracos, a fisionomia
propria de Marcuse, evidenciando diferencas de interpretacdo e abordagem, a semelhanga entre ambas as
concepgoes formativas nao pode ser negada.

O conceito de educacdo estética que aparece nos escritos marcuseanos compreende alguns pontos
essenciais: a resisténcia a unidimensionalidade, a educacao da sensibilidade, a proje¢ao de uma nova expe-
riéncia, o cultivo de disposigdes subjetivas e o pensamento critico. Educar-se através da estética equivaleria,
para Marcuse, a utilizar os principios da arte para educar os sentidos, a sensibilidade e a imagina¢ao com o
intuito de ampliar a percepgao e romper com as estruturas fixas da experiéncia nos termos da unidimensiona-
lidade. Ao fomentar o desenvolvimento das potencialidades humanas em plenitude e liberdade, a educacao
estética faz surgir individuos capazes de pensar e sentir para além do marco da sociedade repressiva, homens
emancipados.

Para romper com a unidimensionalidade, profundamente entranhada nas pulsdes, ¢ necessario uma
ruptura com a experiéncia que possibilite aos homens enxergar as possibilidades e os meios de transcender as
fronteiras colocadas pela realidade. Ou seja, € preciso mudar o ponto de observagao e descobrir novos modos
de ver. O recurso a razdo por si s6 nao ¢ suficiente, ja que o estreitar do foco leva apenas a fragmentagao e
a unidimensionalidade. A educacao estética de Marcuse ressalta a necessidade de se considerar os processos
sensiveis contidos na arte como capazes de transformar a racionalidade que guia o principio do desempenho e
reorientar a experiéncia entre os homens e a natureza pelo viés da liberdade e da ndo repressao.

Para expandir a nossa compreensao e direciona-la para a solu¢do dos problemas que a contempora-
neidade nos coloca, ndo € possivel partir de uma unica abordagem; tampouco, a formag¢ao do homem em sua
totalidade deve desconsiderar a multiplicidade das formas de conhecimento e experiéncia que o ensino-apren-
dizado mediado pelo mundo coloca. A educagao estética, enquanto retine em si tanto o impulso formal quanto
o sensivel, unificando razao e sensibilidade, faz surgir uma racionalidade na qual os diferentes conhecimentos
ndo aparecem como dispostos hierarquicamente, mas como parte de uma estrutura ramificada e descentrali-
zada na qual cada ponto esta conectado com os demais. Marcuse alertou diversas vezes para o fato de que a
“pureza” da ciéncia enquanto conjunto de técnicas quantitativas € mensuraveis, facilita a combinacao entre
construgdo e destrui¢do, assim como a humanizacao e a desumanizagao pelo progressivo dominio sobre a na-
tureza. Destarte, ao modificar as bases normativas da razao ao incorporar a sensibilidade, estariamos abrindo a
possibilidade de pensar para além das alternativas colocadas pela mais-repressao, gestando novas realidades,
mundos possiveis.

Ao quebrar a unidimensionalidade e apontar para possibilidade de sua superacdo, a forma estética
torna-se, a um sé tempo, momento de critica a realidade e projecdo de mundos possiveis. Para Marcuse, este
duplo movimento ¢ possivel na medida em que a forma estética guarda uma razoavel distancia da prdxis poli-
tica que preserva a autonomia da obra. Nestes termos, podemos afirmar que a forma nao € apenas instrumento

da estética, ou ainda mera via de critica da realidade, mas meio pelo qual o individuo conhece sua realidade e
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reage a ela, reconhece seus processos ocultos e pensa maneiras de transforma-la.

Tal processo desencadeado pela educacao estética ndo deixa de ser outra coisa que formagao nos ter-
mos da Bildung: apropriagao critica do conhecimento da realidade que remete tanto ao impulso formal, quanto
ao impulso sensivel, que resulta no aperfeicoamento moral do homem. Ao transformar o contetido, dando-lhe
uma forma, a educacao estética rompe com a conexao reificada e plana que mantém a realidade imediata e
desplanifica a percepcao (SOUSANIS, 2017). Parafraseando Marcuse (1977, p.79), poderiamos dizer que
formar-se através da educagdo estética ¢ também um gesto de ndo esquecimento, de luta contra a reificacao,
fazendo falar, cantar e talvez dancar a experiéncia petrificada, deplanificando a percepgao e ultrapassando a
visao do “¢€ assim”. Afinal, nesta tese trata-se, sobretudo, de recuperar os conceitos petrificados destes autores

para que nos auxiliem a pensar a nossa época.

3 Consideracoes finais

Ao findar o trabalho, pudemos comprovar a hipotese segundo a qual a educacdo estética de Marcuse
deriva diretamente da Bildung schilleriana. Tanto o impulso ludico de Schiller, quanto a racionalidade sensivel
de Marcuse, derivam para uma concepg¢ao formativa que exige a insercao da sensibilidade na construgdo do
conhecimento, das relagdes sociais e de producdo. Tal concepgao deriva, por sua vez, no questionamento dos
principios normativos da racionalidade ocidental. Nestes termos, para Marcuse, a dire¢do do progresso ja nao
pode se orientar pela dominagao e repressdo, mas pelo livre jogo das faculdades sensivel e racional, para a qual
o objetivo passa a ser o desenvolvimento em plenitude e liberdade das potencialidades humanas: formagao
enquanto Bildung.
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1 Introducao

O nosso trabalho ¢ oriundo de uma pesquisa tedrico-bibliografica de fundo hermenéutico e objetiva
apresentar um recorte do sentido politico-pedagdgico dos escritos platonicos, valorizando todo o contexto a
que eles se vinculam e a carga dramatica que desenvolvem. Tencionamos, em linhas gerais, responder a uma
questdo essencial: de que modo Platdo articula politica e filosofia para fazer da Kallipolis um intento nao
apenas desejavel, mas humanamente possivel? Temos por hipétese que Platdo vislumbra uma sintese educa-
cional entre politica e filosofia, o que acaba por solucionar provisoriamente o aparente dualismo da realidade,
fazendo da educacdo a condi¢do real da polis ideal. Para tanto, mantemos como alicerce a ideia de que a liga-
cdo entre a idealidade e a materialidade do projeto de uma polis perfeitamente constituida esta prefigurada no
acento que o texto concede a questdo educacional.

2 Desenvolvimento

A influéncia que Platdo exerce sobre a tradi¢do ocidental em todos os campos € imensuravel e os moti-
vos de um alcance tao vasto e duradouro nao sao dificeis de compreender. Mesmo distantes vinte cinco séculos
do contexto socio-historico ao qual o filésofo se refere ainda encontramos em suas obras eloquente atualidade:
as questdes que aborda, em maior ou menor grau, ainda sdo as mesma que nos preocupam. Contudo, o inte-
resse pelos textos platonicos ndo é, nem de longe, indicio de que foram historicamente bem compreendidos. A
razdo principal se refere a0 modo peculiar escolhido para a transmissao do seu pensamento: o dialogo filoso-
fico, de feicdes dramadticas, quase teatrais. Ao se negar a uma transmissao filosofica prosaica, Platdo sinaliza o
carater ndo linear da sua filosofia e a impossibilidade de abordagens que sedimentem a fluidez do pensamento
dialético em forma de doutrina. Tal condi¢ao nos apresenta um quadro teorico dificil de ser interpretado, obra

de um autor genial que se faz multiplo e ndo permite uma apreensao simples. Platdo ¢, a0 mesmo tempo € com

a mesma intensidade, racional e idealista, retrégrado e inovador, pratico e asceta, progressista e reacionario,
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filésofo e poeta, politico e educador.

Em grande medida, a riqueza filosofica de Platdo se encontra justamente na fluéncia e indeterminagdo
doutrinal da sua obra, inesgotavel fonte de ideias congregadas de modo a alcancar todos os ambitos da ativi-
dade humana. No que concerne em especifico a questao politico-educacional, Platdo ainda tem muito a nos
dizer, sobretudo se entendermos que o panorama contemporaneo ¢, em varios aspectos, semelhante ao cenario
vivido na Atenas do século IV a.C., e que a andlise das consideragdes platonicas sobre problemas do mundo
grego pode nos auxiliar a compreender as mazelas do nosso proprio tempo. Nao se trata, portanto, de uma
mera transliteracdo do conhecimento passado, o que seria absurdo, posto que a tradigdo precisa ser reinterpre-
tada, reinventada, revivida.

Nao ha davida de que “o resgate do papel formador da educagdo se mostra impraticavel sem a contribui-
cdo das pesquisas de natureza tedrico-bibliografica, amparadas nas reflexdes advindas dos autores classicos”
(DALBOSCO; DALA SANTA; BARONI, 2018, p. 151). A importancia de buscarmos guarida na tradi¢ao se
consolida a partir de uma dupla perspectiva, na medida em que a leitura dos classicos filoséfico-pedagogicos
permite lancar luz sobre problemas contemporaneos e, a0 mesmo tempo, ressignificar o proprio conteudo
presente nos classicos (DALBOSCO, 2010, p. 44). Nesse sentido, ¢ plenamente licito angariar referéncias
para entender a complexidade do problema formativo na atualizagdo dos ideais da Paidéia grega, sobretudo
a sua matriz platonica, concebida como educacdo integral, “ao mesmo tempo, arte e saber, ética e técnica”
(PAVIANI, 2009, p. 144). A paidéia filosofica da Republica estabelece uma formagao na qual ndo se prioriza
um aspecto educativo em detrimento dos demais — embora exista uma organizagdo hierarquica e um proces-
so ascensional entre os diferentes niveis formativos. Na intrincada concepgao socratico-platonica de virtude
como conhecimento encontramos a propria questao da exceléncia humana na senda da integralidade formativa
presente na Paidéia. Assim, mesmo que a virtude ndo permita a sua transmissao por via instrutiva, pois nao se
mostra um conteudo pronto, pode ser desenvolvida em um trabalho educativo que contemple todas as esferas
do desenvolvimento individual.

Na Republica Platao empreende a delimitacdo tedrica do melhor panorama politico concebivel, em
contraposi¢cdo ao cenario de crescente enfraquecimento no protdtipo de devogdo social que caracterizava a
polis grega tradicional. O estatuto do que imagina ser o Estado ideal centra-se no primado de um governo filo-
sofico (Rep. 473¢c-d), que por sua vez pressupunha a perfeita comunhao e a organizagado hierdrquica das partes
constitutivas do Estado (governo, defesa e producao) e da alma (racional, animosa e concupiscivel), orientadas
pela mesma classe de virtudes, respectivamente, sabedoria, coragem e temperanga. Tal modelo organizacional
agiria de modo a promover a justica nos ambitos social e individual com base em uma educacdo adequada dos
cidadaos, cujo corolario era o governo da sabedoria. Em Platdo a justica configura o principio regulador que
orienta cada individuo a atuar na fungao para a qual esta naturalmente propenso e criteriosamente instruido.

Quando Platdo afirma que nao cessarao os males da Cidade enquanto os filosofos ndo forem reis, o
faz crendo que todas as cidades de seu tempo, democraticas ou oligarquicas, eram malgovernadas, visando
estabelecer um modo de efetivacdo da verdadeira justica, alcancada somente quando a sabedoria fosse o
critério objetivo de escolha dos governantes. Ao julgar que os homens viviam sob a escuridao, e conheciam
meras sombras da realidade, Platdo conclui que uma reforma na sociedade pressupunha inevitavelmente uma
reforma no paradigma educacional vigente; tomando para si a missao de encontrar um modelo politico capaz

de promover a justica, a partir da formagao de cidadaos virtuosos. Esta era a razdo pela qual apenas os mais

I BN
167



OMEDUC ISSN 2447-5653 (E-book)

sabios, aptos a perceber a realidade inteligivel e aplicé-la na sua agdo pratica, deveriam administrar o Estado.

O marcante comprometimento de Platdo com o Estado justo o orienta para uma reflexdo que toma de
um lado a politica, campo material das deliberagdes humanas, e de outro a filosofia, substrato racional que
conduz o homem a aproximar-se da perfei¢do do ordenamento suprassensivel, instdncias até entdo conside-
radas antitéticas e que encontram na educagdo a inica mediagdo imaginavel. A coincidéncia entre sabedoria
filosofica e poder politico se torna plausivel por meio da educagdo, capaz de unir o anseio pelo bem da co-
munidade, mote da arte politica auténtica, € o desvelamento do que em verdade significa o0 Bem, apanagio
da filosofia. Com efeito, a figura do “filosofo” tende a representar de modo genérico a esséncia da filosofia,
consubstanciada na busca pelo sumo Bem: resume o anseio por uma ordem suprassensivel como orientagao
para a acdo politica na Cidade, de forma a promover e demonstrar a conexao entre o perfeito e o possivel.

O projeto da Republica deve ser entendido, no ambito geral da reflexdo platonica acerca do Estado,
como um consciente diagnostico dos problemas politico-educacionais de Atenas, que acaba por estabelecer
um paradigma, apesar de nao ser, em si mesmo, apenas um modelo, “¢ a fusdo entre o real e o ideal, ou melhor,
a indicacao dos métodos com que o homem pode alcancar o ideal através do real” (COLLI, 2008, p. 102). Na
busca platdnica por uma Cidade ideal esta prefigurada a comunhao de dois aspectos centrais do espirito grego:
o extraordinario sentido da prdxis politica e a irresistivel inclinagdo para um Estado perfeito, manifesto como
descontentamento em relagdo a imperfeigdo do existente (JAEGER, 1989; p. 520; LLEDO, 1985, p. 62). O
tema da polis encontra na Republica o elemento que permite a compreensdo de seus contornos ideais bem
como das suas possibilidades de real efetivagdo, justamente por promover o encontro entre a perfeicdo teorica
e a materialidade histdrica: pretende delinear os tragos fundamentais de uma Cidade virtuosa “possivel”, cen-

trada no potencial transformador da educacao.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Procuramos demonstrar o modo como na Republica Platao faz convergir filosofia e politica mediadas
pela educacdo, para tornar o anseio pelo Estado ideal um projeto realizdvel dentro das possibilidades huma-
nas. Mais do que fazer convergir arbitrariamente leituras dispares acerca dos escritos platdnicos, buscamos
reconstruir a dinamica filosofico-dialdgica da Republica a partir do entendimento dos personagens como per-
sonificagdes conceituais, imersas no contexto historico e socio intelectual a que o texto remete, vertidos na
confluéncia entre a materialidade do horizonte concreto e a representagado ficcional que evidencia seus contor-
nos mais significativos.

A Republica nunca foi um planeamento utopico, sendo um programa politico com explicitas intengdes
concretas, uma “teoria ideal normativa”, cujo balizador fundamental era um consciencioso processo de sele-
¢do e educacdo das almas mais bem-dotadas. Platdo confronta de modo plausivel as consideragdes tedricas e
o ordenamento pratico inerentes a possibilidade de aproximacao entre filosofia e politica, entre razao e acao,
em suma, almeja intervir sobre o éthos moral vigente, para promover o renascimento da polis sob o influxo de
ideais de validade absoluta, cuja inica via de acesso ¢ a educagdo filoséfica. Do mesmo modo que nao era uma
construgdo abstrata, a Republica tampouco era um enunciado de carater prescritivo, este € o ponto que permite
compreender melhor a obra. Em vérias passagens dos Livros VI e VII, Platdo expde claramente a convic¢ao

na possibilidade de realizagdo da sua Kallipolis, embora ndo em nivel institucional, sendo como acercamento
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ao paradigma divino, com a convergéncia da politica enquanto instdncia concreta de atuacdo humana e da
filosofia na condi¢do de caminho para a verdadeira realidade, tudo orquestrado sob a égide da educa¢ao, para
Paviani (2008, p. 37) “a condicdo real do Estado Ideal”.
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1 Introducao

O atual cenario brasileiro ¢ atravessado por uma tendéncia de contestacao do conhecimento cientifico,
no plano discursivo, e pela desvalorizagao da pesquisa e da universidade no plano politico-econdmico. Além
disso, dentro desse contexto, a area das Ciéncias Humanas, reconhecida por seu papel critico-reflexivo, sofre
com alegacdes embasadas na ideia de que estes saberes sao inuteis, pois ndo geram lucro ou ndo produzem
resultados imediatos ao contribuinte de impostos e, portanto, merecem menos ou nenhum espago nas insti-
tuigdes educativas. Essa visao reduzida sobre o papel das Ciéncias Humanas ¢ corroborada pelo processo de
mercantilizagdo da vida humana, tendéncia que reduz a existéncia a partir da aplicagao de uma légica de mer-
cado e transforma diversos setores sociais.

Em meio a esse panorama, ¢ imprescindivel perguntar-se o que ¢ considerado um resultado imediato
e qual a génese dessa cobranga colocada a educacao. Ademais, cabe investigar qual o lugar que o inutil ocupa
na vida e na formag¢do humana e em que medida essa dimensdo vai ao encontro da especificidade da escola.
Entende-se, aqui, como inutil, a dimensao da vida que ¢ desvinculada de um fim utilitarista, de uma finalidade
visivelmente pratica, por isso mesmo acusada, inimeras vezes, de desnecessaria. Tal acusagdao chega ao am-
bito escolar na forma de desvalorizagao das Humanidades, bem como na forma de desqualificagdo da escola
como espago de construgdo e democratizacdo do conhecimento.

Sendo assim, se este carater servil e utilitarista da educacdo escolar ¢ problematico, e por isso ndo
seria desejavel, ¢ preciso pensar sobre qual o sentido que o inutil poderia assumir em contextos formativos

escolares, caso essa ideia pudesse ser sustentada. Convém, entdo, levar para o campo de pesquisa um estudo

sobre as compreensdes possiveis de serem elaboradas sobre a inutilidade e, em especial, sobre a sua relacao
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com o conhecimento, a educagdo escolar e a formagao humana, buscando entender como essas categorias se

articulam e como as nogdes de utilidade/inutilidade configuram justificativas para as agdes educativas.
A seguinte pesquisa orienta-se por uma perspectiva critico-hermenéutica, uma vez que busca a com-
preensdo do objeto de estudo, a saber, o lugar do inutil na formagao humana, pela interpretacao de textos

pertinentes da tradi¢do filosofica e, a partir dela, a producao de sentidos para a educagao.

2 Desenvolvimento

A ideia de que o conhecimento pode valer por si mesmo, de que ¢ importante preservar a dimensao
inutil da vida, a curiosidade desinteressada, a livre pesquisa, o pensamento filosofico, a arte, ndo € nada nova,
mas esta titubeando em um solo de incertezas, no qual as leis do mercado passam a ser a nossa medida mais
solida para todas as coisas. Palavras como eficiéncia e eficacia aparecem, a cada dia, com mais frequéncia para
mensurar a qualidade do processo educacional, enfatizando questdes técnicas em detrimento das questdes so-
bre o conteudo e os objetivos da educagdo. Essas ultimas, quando aparecem, tornam-se individualizadas, uma
vez que se supoe que o aluno saiba o que quer aprender e por que quer aprender, bem como tornam-se sujeitas
as for¢as do mercado (BIESTA, 2017).

A nogao de educagdo como uma transacao econdmica ¢ apresentada por Gert Biesta, em seu livro Para
além da aprendizagem (2017). Consoante o autor, a linguagem da educacao foi substituida, em grande parte,
por uma linguagem da aprendizagem, acarretando algumas perdas durante essa passagem. O autor destaca
pelo menos quatro elementos que contribuiram para isso: as novas teorias da aprendizagem, o pés-modernis-
mo, a explosao silenciosa da aprendizagem adulta e a erosao do Estado de bem-estar social com o fortaleci-

mento da ideologia de mercado neoliberalista. Sobre este ultimo ponto, cabe destacar:

Value for Money [bom uso do dinheiro dos impostos] tornou-se um principio orientador nas tran-
sacoes entre o Estado e seus contribuintes. Essa maneira de pensar esta na base do surgimento de
uma cultura de prestacdo de contas que resultou em sistemas rigorosos de inspecao e controle ¢ em
protocolos educacionais cada vez mais prescritivos. E também a logica por tras dos sistemas de
vales-educagdo e da ideia de que os pais, como os consumidores da educagao de seus filhos, devem
decidir em tltima analise o que deve ser oferecido nas escolas (BIESTA, 2017, p. 36/37).

A educagdo colocada em termos de uma transacdo econdmica, portanto, estabelece uma relagao em
que o aprendente constitui o potencial consumidor, o professor constitui o provedor das necessidades desse
consumidor e a educacdo ¢ a mercadoria a ser fornecida ao aprendente (BIESTA, 2017). Em contrapartida,
Biesta argumenta que as questdes sobre quem somos e quem desejamos nos tornar por meio da educagao,
ultrapassam a esfera individual e constituem-se como questdes sobre nossas relagcdes com os outros no tecido
social. Nao sdo, desse modo, puramente individuais. S3o, em escala mais ampla, questdes politicas, que se
relacionam com a democracia e a chance de renovacao da sociedade. Porém, esse carater democratico da edu-
cacdo escolar ndo ¢ desejavel por todos e estabelece uma motivagdo para muitas das criticas a escola.

A filésofa Martha Nussbaum, em seu livro Sem fins lucrativos: por que a democracia precisa das
humanidades (2015), distingue pelo menos dois modelos de desenvolvimento de uma na¢do: modelo de cres-
cimento econdmico e modelo de desenvolvimento humano. No primeiro modelo, o objetivo € o crescimento
econdmico do pais, mensurado pelo aumento do produto interno bruto per capita, ignorando-se a igualdade

distributiva e social, os pré-requisitos necessarios a uma democracia estavel, a qualidade das rela¢des sociais
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e os aspectos de qualidade de vida do ser humano que ndo estejam ligados diretamente ao crescimento eco-
nomico. Nussbaum (ibid.) destaca que, embora os defensores deste modelo acreditam que o desenvolvimento
econOmico trard por si s6 melhorias na satude, educagao e a diminui¢do da desigualdade social e economica,
essa nao ¢ uma promessa que tem se concretizado.

Nesse modelo, cabe a escola alfabetizar, desenvolver nogoes elementares de aritmética e outras com-
peténcias basicas. Também ¢ necessario que algumas pessoas tenham conhecimentos mais avangados de infor-
matica e tecnologia. (ibid.). No entanto, a igualdade de acesso “ndo € extremamente importante; um pais pode
muito bem crescer enquanto os camponeses pobres continuam analfabetos e sem dispor dos recursos basicos
de informatica, como demonstram os acontecimentos recentes em muitos estados indianos” (ibid., p. 20).

Ademais, Nussbaum acrescenta que o raciocinio critico e a percepcao refinada nao sao uma parte mui-
to importante na educagdo para ao desenvolvimento econdomico, uma vez que a estupidez moral ¢ necessaria
para executar programas que ignoram a desigualdade social, ao facilitar uma visdo sobre o outro como um
objeto manipulavel (ibid.). E por isso que as artes ¢ as humanidades sdo desprezadas, tanto por serem consi-
deradas inuteis ao progresso pessoal e ao progresso da economia, quanto por serem vistas como perigosas, ja
que fomentam a reflexdo critica e, especialmente as artes, possuem um carater subversivo.

Por outro lado, a autora (2015, p. 26) elenca uma série de competéncias necessarias se um pais deseja
favorecer uma democracia humana e sensivel, correspondendo ao modelo de desenvolvimento humano, para
promover oportunidades de vida, liberdade e busca de felicidade para todos. Sao elas, em resumo: capacidade
de raciocinar adequadamente a respeito dos temas politicos que afetam a nagao; capacidade de reconhecer os
seus concidadaos como pessoas com direitos iguais e respeita-los mesmo que sejam diferentes; capacidade de
se preocupar com a vida dos outros e de entender como as diferentes politicas interferem nessas vidas; capaci-
dade de conceber diversos assuntos complexos que afetam a historia da vida humana em seu desenvolvimento;
capacidade de julgar criticamente os lideres politicos; capacidade de pensar no bem da nacdo como um todo
e nao somente no bem do proprio grupo local; capacidade de perceber seu pais como parte de um mundo
complexo, nos quais os problemas exigem uma discussao transnacional inteligente para serem solucionados.

Todas essas competéncias referidas por Nussbaum sdo, geralmente, defendidas por todos nos “da boca
pra fora”, como bem destaca a propria autora. Segundo ela, afirmamos que “gostamos da democracia e da
autonomia, € também pensamos que gostamos da liberdade de palavra, do respeito a diversidade e da com-
preensao dos outros” (ibid., p. 142), mas pensamos muito pouco sobre o que ¢ preciso para manter esses va-
lores vivos e construir uma sociedade saudavel, ao passo em que “pedimos cada vez mais que nossas escolas

produzam geradores de lucro competentes em vez de cidadaos” (ibid., p. 142).

3 Consideracgdes parciais

Este estudo estd em sua fase inicial e constitui o projeto de pesquisa junto ao curso de mestrado do
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Educagdo nas Ciéncias da Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI). Em vista de seu aspecto incipiente, ainda ndo ¢ possivel apontar
consideragdes conclusivas. Embora possamos, por outro lado, indicar alguns caminhos investigativos.

Cada sociedade possui um certo entendimento do que ¢ o humano e o que ¢ o conhecimento, signi-

ficados que se modificam no curso do tempo. A educagdo ¢ reflexo desses entendimentos, constituindo-se a
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partir daqueles tragos considerados essenciais as novas geragdes, ndo somente para a sua conservagao, mas
justamente para a renovagao do mundo humano. No entanto, ndo necessariamente ha consenso social quanto
ao que ¢ essencial e algumas areas do conhecimento tendem a ser mais valorizadas que outras. Até o presente
momento da pesquisa, foi possivel constatar que os autores aqui abordados, Biesta e Nussbaum, atribuem
grande influéncia neoliberalista na sustenta¢ao dos sentidos atualmente vigentes, assim como, na critica de
Nussbaum, aponta-se a desvalorizagdo dos saberes “inuteis” como sintomas de uma sociedade que coloca um
modelo de crescimento econdmico acima de um modelo para o desenvolvimento humano. Em vista disso, ¢
necessario repensar a educacgao e refletir em que medida ainda podemos pensar numa educacgao que seja ainda

formativa e nao tao-somente funcional.
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1 Introducao

A educacgdo profissional no Brasil estd regulamentada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional, Lei 9394/96, no capitulo que trata da Educacao Profissional, artigos 39 a 42 e também no capitulo
que trata do Ensino Médio, na secdo IV A, regulando especificamente a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, nos artigos 36A a 39D.

Segundo a referida legislacao, a educacao profissional e tecnoldgica abrangera os cursos de formagao
inicial e continuada ou qualificacdo profissional, de educagao profissional técnica de nivel médio e de educacao
profissional tecnolédgica de graduagdo e pds-graduagao.

Na forma integrada ¢ oferecida somente aos egressos do ensino fundamental e o curso ¢ planejado para
formar o estudante para uma habilitacdo profissional técnica e o nivel médio.

A educacao profissional técnica de nivel médio na modalidade integrada ¢ o objeto de estudo desse
trabalho. Na modalidade integrada, o estudante faz um curso unico que lhe diploma tanto com o ensino médio
quanto com um curso profissionalizante, mas de forma integrada e com organizacdo curricular Unica.

Diante desta constatagdo, este trabalho de pesquisa tem como tematica central: “Ensino médio integrado
a educacao profissional: obstaculos, avancos e perspectivas”. Ja o problema de pesquisa que se encontra
descrito da seguinte forma: “Quais as possibilidades concretas de implementacao do ensino médio integrado a
educagdo profissional? Que fundamentos estdo obstaculizando a concretizagdo da integragdo assim como que
percursos estdo contribuindo para avangar na perspectiva da educagao politécnica/tecnoldgica?”

E as questdes de pesquisa que estdo permeando este problema sdo as seguintes:

a) Que concepgdes, principios, dimensdes e singularidades estdo elucidando o ensino médio integrado

a educacao profissional?
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b) Que cenarios estdo indicando a materializagdo de uma educa¢ao onde as dimensdes do trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura ndo sejam tratadas de forma estanque e que possibilitem uma formagao solida,
superando a visdo academicista e técnica?

¢) Quais fundamentos estdo obstaculizando a concretizag¢do da integragdo do ensino médio a educagdo
profissional?

d) Que percursos estdo contribuindo para avangar na perspectiva da educacao politécnica/tecnologica.

Para perseguir esta problematica, este projeto estd adotando os seguintes objetivos que seus
questionamentos sejam respondidos: Analisar as possibilidades concretas de implementacdo do ensino
médio integrado a educacdo profissional, explicitando fundamentos que estdo obstaculizando a concretizagdo
da integracdo assim como os percursos que estdo contribuindo para avangar na perspectiva da educagdo
politécnica/tecnologica (objetivo geral).

J& os objetivos especificos sdo: a) Compreender concepgdes, principios, dimensdes e singularidades
que elucidam o ensino médio integrado a educagao profissional (indissociabilidade entre educagao profissional
e educacdo basica); b) Examinar cenarios que estdo indicando a materializagdo de uma educagdo onde as
dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura ndo sejam tratadas de forma estanque e que possibilitem
uma formacao solida, superando a visdo académica e técnica; c) Apreender fundamentos que tém obstaculizado
a concretizagao da integra¢ao do ensino médio a educagao profissional e d) Compreender percursos que estao

contribuindo para avangar na perspectiva da educagao politécnica/tecnolégica.

2 Desenvolvimento

A sociedade deste século passa por mudangas profundas em quase todos os segmentos, especialmente
no modo de viver e pensar das pessoas, alterando o mundo do trabalho e modificando as exigéncias em
termos de qualificacdo profissional. Aliado ao conhecimento faz-se necessario nesse processo de qualificagdo
o desenvolvimento de habilidades para aplica-lo na busca de solucdes de problemas concretos. Assim, a
educacdo profissional tem diante de si o desafio da mudanga, que exige um trabalho cada vez mais complexo,
envolvendo toda a sociedade. Portanto, a institui¢do de ensino profissional ndo pode mais trabalhar de forma
isolada, mas formar profissionais técnicos, pesquisadores e especialistas capazes de contribuir, de forma
efetiva, para as necessarias transformagdes que requer a sociedade. “[...] A formagdo ndo se pode limitar a
transmitir o conhecimento existente, isto ¢, a instruir, mas também lhe compete desencadear processos que
permitam a constru¢do de novos conhecimentos” (LEITE; RAMOS, 2007, p. 27).

Na organizagdo do ensino médio integrado a lida com o conhecimento parece se constituir a categoria
mais enfatizada. O empenho em formar sujeitos/profissionais autdbnomos, capazes de intervir nas complexas
relagdes do mundo do trabalho atual, constitui-se numa das principais responsabilidades contemporaneas
dessa modalidade de ensino.

Nesta dire¢do, o curriculo ¢ considerado um meio para organizar o conhecimento e desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, os conceitos devem ser trabalhados a partir das relagdes com
a totalidade, ou seja, com a realidade que se pretende explicar (p. 42). A construgdo deste curriculo deve
vincular-se com as finalidades e objetivos institucionais. Mesmo que se tenha uma concepg¢do de educagio

como totalidade, ndo possivel ensinar e aprender tudo. Para isso, os conteudos precisam ser selecionados a
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partir de problematicas concretas:

No ensino médio integrado a educagdo profissional esses problemas podem ser aqueles que advém
da area profissional para a qual se preparam os estudantes. Mesmo que os processos de produgdo
dessas areas se constituam em partes da realidade mais completa, é possivel estuda-los em multiplas
dimensdes, de forma que, para compreendé-los, torna-se necessario recorrer a conhecimentos
que explicam outros fendmenos que tenham o mesmo fundamento. Portanto, a partir de questdes
especificas pode-se necessitar conhecimentos gerais e, assim, apreendé-los para diversos fins além

daqueles que motivaram sua apreensao (MEC, 2007, p. 51).

A partir destas concepcdes podemos observar que o ensino médio integrado a educag@o profissional
que ¢ oferecido a comunidade académica do IFRS- Campus Sertdo, segue as diretrizes basicas da integragao
entre a matriz curricular do ensino técnico e do ensino geral.

Pois quando questionados, através de em formulario com diversas questdes relacionadas ao referido
tema, os discentes apontaram de maneira ferrenha que a associagdo do ensino dito técnico so6 € possivel
quando relacionado com os ensinamentos adquiridos da area geral de estudo.

O presente projeto ainda ndo atingiu todos seus objetivos, pois os dados obtidos com a aplicacdo do
formulario e através de entrevistas com os gestores estdo em processo de avaliagdo e analise para a apresentagao

de seus resultados finais, o que estara sendo explanado na referida amostra, sdo resultados parciais.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Por meio deste projeto de pesquisa esta se percebendo que os objetivos citados anteriormente estao
sendo atingidos, pois estdo sendo elucidadas diversas questdes referentes a integracdo do ensino médio com o
técnico profissionalizante.

Dentre elas destaca-se satisfacdo dos estudantes quanto o seu crescimento profissional possibilitado
por tal forma de ensino. Observou-se também um vasto crescimento pessoal, uma vez que a convivéncia com
inimeras pessoas advindas de realidades tem a capacidade de moldar a consciéncia dos estudantes envolvidos
no projeto.

Com esses procedimentos e a analise dos dados obtidos, espera-se contribuir para o processo ensino-
aprendizagem do ensino médio integrado a educacdo profissional que faz parte da Educagdo Profissional
Tecnologica. Destarte, a pesquisa, apds concluida, serd de grande valia para minha formacdo e atuagdo
profissional bem como para a institucionalidade dos Institutos Federais ¢ demais institui¢des de ensino

similares.
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1 Introducao

Com a recente avaliacdo, aquisicdo e distribui¢do do livro didatico de Arte (LDA) no ambito do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), observa-se a necessidade de investigagdo sobre
esse artefato cultural complexo nos espagos escolares, pois nas buscas de pesquisas relacionadas ao estudo do
LD no ambiente escolar, foram encontrados inimeros trabalhos realizados em torno desse tema nas diversas
disciplinas que compdem o curriculo escolar. No entanto, poucos estudos especificos sobre o LDA foram
localizados, o que intensifica o desafio para a abordagem da temadtica deste estudo.

Muitas perguntas emergem desse contexto: que concepgdes fundamentam a escolha do professor de
Arte em optar, ou nao optar, pelo LDA? No caso de optar, que usos sdo feitos desse objeto de estudo? Quais
os critérios utilizados pelos docentes para avaliar as obras que selecionam? Como complementam os materiais
impressos oferecidos com outros recursos? Enfim, questiona-se: qual € o lugar do LDA na disciplina de Arte
nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas da educacdo bésica de Passo Fundo, RS?

Diante disso, busca-se analisar os processos de escolha e usos do livro didatico de Arte na perspectiva
de professores da rede publica de ensino do municipio de Passo Fundo, RS. Como objetivos especificos, o
estudo procura: a) analisar os critérios utilizados pelos professores para a escolha do LDA; b) observar o lugar
da avaliagdo de livros didaticos na formacao docente; c) avaliar a relagcdo entre as concepgdes de ensino de
Arte e os usos do LDA; e d) questionar o carater de polivaléncia existente no LDA.

A metodologia de investigagdo qualitativa adotada consiste no estudo de casos multiplos, de acordo
com Yin (2015), tendo como ponto de partida a consulta bibliografica em teses, dissertagdes, anais e artigos
publicados em revistas e periddicos, seguindo para uma visita exploratoria a 7* Coordenadoria Regional de

Educacdo (CRE) e a Secretaria Municipal de Educacao (SME) a fim de produzir dados, por meio de entrevistas

semiestruturadas com representantes do segmento do ensino fundamental da 7* CRE e da SME, acerca das
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escolas estaduais e municipais de Passo Fundo que optaram pelos LDA disponibilizados para escolha através
do PNLD 2017.

Quanto aos procedimentos metodologicos, a pesquisa abrangeu duas estratégias de producdo de dados:
analise documental e realiza¢do de entrevistas semiestruturadas. Para andlise documental, tomou-se como
objetos de estudos o edital do PNLD 2017, o Guia do Livro Didatico de Arte dos anos finais do ensino
fundamental e os Livros Didaticos de Arte d 6° ano disponibilizados no PNLD 2017. Nessa dire¢do, foram
elaboradas entrevistas semiestruturadas com dez professores de Arte da rede publica da educagdo basica do
municipio de Passo Fundo/RS. O critério de escolha dos professores para as entrevistas determinava que os
mesmos possuissem formagdo em licenciatura especifica da area de Arte. Os professores participantes das
entrevistas tiveram seus dados pessoais protegidos por nomes ficticios cuja escolha se deu a partir da andlise
documental nos livros didaticos de Arte do 6° ano do ensino fundamental anos finais, ao observar nomes de
artistas citados nos livros Por Toda Parte e Projeto Mosaico — Arte.

Com o intuito de se apurar a analise dos dados produzidos a partir das entrevistas semiestruturadas
com os professores de Arte, foram estabelecidas seis categorias de analise na perspectiva da técnica de andlise
de contetido, segundo Amado et al. (2013), a saber: 1) Recep¢dao do LDA pelos professores; 2) Concepgoes
do ensino de Arte presentes nos relatos dos docentes 3) Formagdo do Professor de Arte frente ao LDA; 4) A
polivaléncia do LDA na percepgdo dos professores; 5) Processos de Escolha do LDA; e 6) Os usos do LDA

e de outros materiais didaticos.

2 Desenvolvimento

Apesar de se constituir um suporte recente nas escolas publicas do Brasil, o LDA vem sendo
produzido e distribuido héa tempos. Barbosa e Coutinho (2001) afirmam que o livro considerado como sendo o
primeiro didatico especifico para a antiga disciplina de Educacdo Artistica foi editado no inicio do século XX,
escrito por Abilio César Pereira Borges. Acredita-se que o referido livro tenha tido cerca de 41 edigdes, sendo
usado nas escolas até, pelo menos, o ano de 1959. De acordo com as autoras, este manual didatico, intitulado
Elementos da Geometria Prdtica Popular, trazia conceitos e atividades ja propostos por Walter Smith, nos
Estados Unidos da América.

Em relacdo ao mercado editorial, Freitas (2018) cita o trabalho de Munakata, que traz dados de 1995
onde se contabiliza os livros produzidos naquele ano, diferenciando-os por niveis de ensino e disciplinas. No
que concerne a Educacgdo Artistica constata-se que o volume de livros paradidaticos apresentou-se maior do que
o de didaticos, bem como a ndo cataloga¢do de livros em todas as fases da educagdo. No total foram 20 livros
didaticos (titulos) destinados aos anos iniciais e apenas um titulo para os anos finais do ensino fundamental.
Freitas chama aten¢do para o fato de que esses livros foram vendidos apenas ao mercado privado, pois no
periodo de registro de Munakata ndo havia a incorpora¢do do LDA no PNLD para o componente curricular
em questdo.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o fato de o MEC nao ter realizado o processo de selecao
de livros didaticos para o ensino de Arte anteriormente ao ano de 2014, ndo significa que estes livros ndo
estivessem (e continuam) sendo publicados e amplamente divulgados em sites de editoras e outros meios, de
acordo com Brisolla et al. (2007). Inclusive, na década de 1980, observa-se a pesquisa de Ferraz e Siqueira

(1987), em relacdo aos livros didaticos que vinham sendo produzidos e divulgados naquele periodo, com
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o forte debate contra o uso do livro de Arte ao enfatizarem que a sua utilizacdo se opunha frontalmente as
caracteristicas de liberdade e criatividade da disciplina de Arte.

Valarini (2016) aponta para outro ponto de problematizagdo: os desafios da capacitagdo e atualizagao
dos professores, que resultam nas dificuldades de planejamento e de estratégias efetivas para o atendimento da
demanda escolar. Por conta disso, segundo a autora, sdo muitos os professores que percebem o livro didatico
como referencial pedagogico e bibliografico, € ndo como complemento ou manual de ideias para suas aulas.
Logo, “o trabalho do professor de Arte precisaria estar fundamentado em bases mais so6lidas, em resultados de
estudos, em literatura atualizada nacional e internacional” (VALARINI, 2016, p. 24).

Com isso, de acordo com os objetivos propostos nesse estudo, foram selecionadas falas significativas
das entrevistas realizadas com os 10 professores da educacdo basica de Passo Fundo. Diante dos dados
selecionados das entrevistas ¢ valido destacar, preliminarmente, alguns pontos.

Em relacdo a recepg@o do LDA pelos professores, observa-se a receptividade dos professores quanto a
possibilidade de aquisi¢do do LDA para o componente curricular Arte. E, em algumas falas, ficam evidentes as
concepgoes do ensino de Arte que regem o trabalho dos docentes entrevistados, ressaltando-se a regularidade
dos professores em comentar sobre a leitura de imagens, a contextualizacdo e o fazer nas aulas de Arte.
No entanto, a professora entrevistada Mendieta relata que o LDA implica dificuldades para dar conta da
abordagem triangular para o ensino de Arte, ao se referir as propostas praticas dos LDA.

Pensando em nivel de graduagdo, nenhum professor entrevistado teve espago na sua formacao inicial
para discutir os processos de escolha e usos do LDA. Apesar de ja existir a produgdo e venda de livros didaticos
de Arte no periodo em que realizaram sua graduagado, eles acreditam que, como esses materiais se destinavam
mais ao uso em escolas particulares, poderia ndo haver um interesse de discussdo durante a graduacdo por
parte dos professores do ensino superior.

Ao levar a discussdo para os processos de escolha, observa-se nas falas dos professores entrevistados
que, em sua maioria, desconhecem o Guia do Livro Didatico. Logo, o processo de escolha restringe-se ao
manuseio dos LDA impressos, fato este que ¢ ressaltado como fundamental para a decisdo da escolha, de
acordo com o relato dos professores. E quanto aos usos possiveis do LDA, os professores relataram que o uso
mais frequente que fazem do livro € como suporte para o planejamento.

Apesar das consideragdes relatadas, ¢ necessario atentar para as fragilidades e imperfeicdes que
permeiam esse material didatico. Uma delas ¢ a ideia da polivaléncia no ensino de Arte, pois os LDA
sdo produzidos em concordancia as concepgdes pedagodgicas vigentes, no caso, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Nesse documento, com forga de lei, se espera que “o componente Arte contribua com o
aprofundamento das aprendizagens nas diferentes linguagens — e no dialogo entre elas e com as outras areas
do conhecimento —, com vistas a possibilitar aos estudantes maior autonomia nas experiéncias e vivéncias
artisticas” (BRASIL, 2017, p. 205). O que se espera na BNCC ¢ questiondvel, uma vez que o professor de
Arte tem competéncia para aprofundar as aprendizagens de sua area de formagao e ndo de aprofundar todas as

diferentes linguagens das distintas areas.

3 Consideracdes conclusivas/parciais

Em vista do exposto, os dados produzidos a partir das entrevistas semiestruturadas com os professores

de Arte estdo em fase de tratamento analitico, procurando-se organiza-los por categorias de analise, para
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posterior didlogo com os dados obtidos na anélise documental.
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1 Introducao

Este estudo pretende localizar no decorrer das proposi¢des de Walter Benjamin seu entendimento do
que seja a experiéncia. Além disso, faz-se imprescindivel deixar claro como o autor pensou a experiéncia em
seu tempo e em que lugar ele localiza a pobreza da experiéncia, conceito a partir do qual muitos autores de-
senvolveram suas ideias e que sera chave para esta pesquisa.

E preciso pontuar que o critico e ensaista Walter Benjamin nio é facilmente situado em uma determinada
categoria de pensamento. Como materialista, foi criticado pelos membros da Escola de Frankfurt, Adorno e
Horkheimer, pela sua “infidelidade” aos preceitos chave da Teoria Critica. Por sua vez, Scholem, outro amigo
e intelectual judeu, tentava associa-lo as teorias religiosas, dizendo que suas proposicdes ocultavam uma face
messianica. Benjamin, no entanto, se valia de varias outras referéncias para desenvolver seu pensamento.

Essa pulsao de dizer algo com vitalidade, faz com que Benjamin siga revisitado e seus escritos se man-
tenham atuais. A critica que teceu a modernidade e sobremaneira ao modo de vida burgués, postula Gagnebin
(2018) que possam servir também como um “elemento de resisténcia contra a assim chamada racionalidade da
concorréncia, do lucro acelerado e autossuficiente” (GAGNEBIN, 2018, p. 11). Parece que esse sujeito vive
de fato em busca de ter uma experiéncia a qual atribua algum significado. Nas palavras de Benjamin “nem
sempre eles sdo ignorantes ou inexperientes. Muitas vezes, podemos afirmar o oposto: eles “devoraram” tudo,
a “cultura” e os “homens”, e ficaram saciados e exaustos” (BENJAMIN, 1994, p. 118).

A critica da modernidade e do sujeito burgués tecida por Walter Benjamin, em concomitincia com
a analise das condicdes de barbarie impetradas a partir da I Guerra Mundial marcard as suas ponderacdes

acerca da experiéncia e da pobreza da experiéncia. Arrisco afirmar que ndo se pode pensar em um conceito

sem considerar o que Benjamin postulava sobre seu oposto, ou seja, ndo € possivel compreender o que seja a
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experiéncia, sem se ter a no¢ao clara do que € o contrario, a pobreza da experiéncia.

2 Walter Benjamin: a experiéncia e a pobreza da experiéncia

Dentre muitas postulagdes de Walter Benjamin, o conceito de experiéncia ¢ um dos mais abrangentes
para se pensar a modernidade e a era do capital dentro da sua teoria. Em 1913, aos 21 anos, ele escreveu o
ensaio intitulado “Erfahrung”, no qual ja se fazia presente o tema. Nesse pequeno texto, Benjamin antepde
a experiéncia juvenil a experiéncia madura dos adultos, criticando o modo de vida destes e suas posigdes
ao desconsiderar e menosprezar as experiéncias dos jovens em detrimento da experiéncia dos mais velhos.
Posteriormente, em 1918, no ensaio intitulado “Sobre um programa de filosofia do futuro” Benjamin teve a
pretensdo de langar um novo conceito de experiéncia, que se contrapde a visao iluminista, direcionando suas
argumentacdes principalmente ao entendimento de Kant. Ao longo de 1930, a partir da vinculagdo com a Es-
cola de Frankfurt, Benjamin aproxima sua concepg¢do de experiéncia ao materialismo. Gagnebin infere que
nesses textos, o tema da experiéncia ¢ retomado a partir de uma nova problematica: Benjamin apresenta a ideia
de uma decadéncia da Erfahrung, por conta do mundo capitalista moderno, em proveito da Erlebnis, a expe-
riéncia apenas vivida, caracteristica do individuo solitario, tipico sujeito moderno. E a partir da concepgio de
experiéncia da Erlebnis que Benjamin estabelece seu entendimento do que ele chama pobreza da experiéncia,
contida na modernidade e no modo de vida do sujeito burgués.

A ideia da pobreza da experiéncia surgiu para Benjamin a partir da I Guerra Mundial. Ao observar o
retorno dos soldados dos campos de batalha, percebeu que restava apenas o siléncio, pois os fatos com os quais
se defrontaram nao eram passiveis de serem narrados: “Na época, ja se podia notar que os combatentes tinham
voltado silenciosos dos campos de batalha. Mais pobres em experiéncias comunicaveis, € ndo mais ricos. Os
livros de guerra que inundaram o mercado literario nos dez anos seguintes ndo continham experiéncias trans-
missiveis de boca em boca” (BENJAMIN, 1994, p. 115). Essa experiéncia vivida e impossivel de ser narrada
sera tida como a pobreza da experiéncia.

Benjamin pontua que a gerac¢do que viveu entre 1914 e 1918 teve que lidar com uma das experiéncias
mais terriveis da historia. Nessa época as pessoas viveram situagdes que até entdo eram inimaginaveis. A ra-
zao e a técnica foram levadas ao extremo, para matar pessoa e capitalizar as mortes, banalizando a fome e a
corrupgao moral e politica.

Sobre esse periodo, Hobsbawm (1995) pontua que muitos cidaddos centro-europeus se recusavam a
olhar para o passado, para eles, havia uma descontinuidade, uma ruptura: “paz” significava algo de que lem-
bravam de antes de 1914 e “depois disso veio algo que ndo merecia esse nome” (HOBSBAWN, 1995, p. 26).
Essa guerra envolveu todas as grandes poténcias da Europa e suas colonias na América Latina e na Africa e
ficou conhecida também como guerra das trincheiras, por conta dos franceses terem isolado parte do seu terri-
torio através delas para evitar a invasao alema. Diante disso, Benjamin vai dizer que surgiu uma nova miséria

com esse monstruoso desenvolvimento da técnica, sobrepondo-se ao homem.
Uma nova forma de barbarie surgiu com esse monstruoso desenvolvimento da técnica, sobrepon-
do-se ao homem. [...] Pois qual é o valor de todo o nosso patrimdnio cultural, se a experiéncia ndo

mais se vincula a nos? [...] Sim, ¢ preferivel confessar que essa pobreza da experiéncia ndo ¢ mais
privada, mas de toda a humanidade. Surge assim uma nova barbarie (BENJAMIN, 1994, p. 115).

Benjamin também associa a barbarie a vida e a cultura burguesa. Sobre isso Konder observa que a
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burguesia teria nos reduzido a uma situagdo de extrema pobreza, na qual falamos “exaustivamente de cultura,
mas ndo conseguimos impregnar a rudeza das nossas vidas, nem o mundo em que vivemos, com os valores
culturais a que se referem os nossos discursos” (KONDER, 1998, p. 70). Essa seria uma “barbarie negativa”

no entendimento benjaminiano, que deveria fazer que houvesse uma luta enérgica contra ela.

Somos vitimas de uma barbarie negativa que esta inscrita na continuidade da cultura burguesa: se
queremos comegar a criar efetivamente uma sociedade nova a partir das condi¢cdes barbaras em
que fomos postos, nem temos outro jeito a ndo ser recorrermos a dura afirmacdo de uma “barbarie
positiva” (KONDER, 1998, p. 70).

A barbarie positiva seria o retorno a um primitivismo criativo, livre das amarras da racionalidade e da

técnica excessivas.

3 Consideracoes finais

O pensamento de Walter Benjamin se apresentou aos seus contemporaneos de forma desafiadora. De
modo diferenciado, ele foi um critico intenso da modernidade em seus aspectos mais evidentes: o esvaziamen-
to de sentido da vida burguesa, o fortalecimento da técnica e o recrudescimento da racionalidade.

Desse lugar fragmentado e cadtico, surge o que ele definiu como pobreza da experiéncia. Se reportar-
mos isso a contemporaneidade, as nossas “experiéncias’ também sdo relegadas ao siléncio. Nao contamos aos
nossos amigos, nem mesmo aos familiares, todas as “experiéncias” que tivemos ao longo de um dia atribu-
lado da semana: levantamos, tomamos caf¢, realizamos um trabalho tecnicizado, almog¢amos num ambiente
tumultuado ao lado de estranhos que nem nos notam, tdo envolvidos com seus smartphones, em sua solidao
compartilhada. Nem os momentos em familia merecem ser narrados, pois com os filhos temos uma relacao
de cumpridores de tarefas e de horarios e com os companheiros nao ha espaco para uma experiéncia de afeto.

Nesse sentido, a proposi¢ao de Benjamin ainda ¢ bastante valida, pois resgatar a experiéncia e designar
tempo e espago para que ocorra ¢ um problema que ainda nos cerca. A individualizacdo, a falta de contato com
a coletividade, a incapacidade de narrar e de recontar nossa historia, ainda podem ser considerados os grandes

desafios da contemporaneidade.
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1 Introducao

O tema se refere ao conceito de experiéncia como critica a modernidade. Resulta dos seguintes ques-
tionamentos: por que vias Walter Benjamin realizou essa critica, por que razdes, € quais as implicagdes de seu
diagnostico frente ao processo formativo? O método empreendido a pesquisa € qualitativo, exploratério, por
meio do qual ¢ feito um levantamento bibliografico (GERHARDT, SILVEIRA, 2009), em consonancia com
o desenvolvimento do conceito de experiéncia na obra de Benjamin, bem como na de seus comentadores. O
objetivo pode ser esbocado sobre a premissa de que ha, fundamentalmente, um fator formativo na ideia da
experiéncia, de modo que se possa, por vias proximas a psicanalise, encontrar nela um parametro ético. Lan-
car-se-a mao da ideia de ética da psicandlise, bem como de seu aparato critico a modernidade, além de sua

teoria da memoria e da elaboragdo do trauma.

2 Desenvolvimento

De inicio, cumpre delimitar o seguinte questionamento: como se vé o processo formativo, hoje — com
quase um século de distancia ao diagnostico realizado por Benjamin (2012) sobre o empobrecimento da expe-
riéncia — frente a intensifica¢do da racionalidade neoliberal, que produz um determinado tipo de manifestacao
da subjetividade, de modo de producdo e de formato de vida? Se essa racionalidade neoliberal se expressa
hoje, ela o faz por uma simples razdo: a educacdo — ao contrario do que o delirio coletivo parece ter tomado
nota de uma “perniciosa” doutrinagdo de esquerda nas escolas e universidades — ¢ hoje pautada pelos ideais de
formar sujeitos para o mercado de trabalho. Pois do que se trata, dentro dos contextos formais de educagao, ¢
de uma forma de operacgao da biopolitica, que gera uma deterioracdo na experiéncia formativa dos sujeitos da

educacdo e que busca governar, administra e normalizar a vida do individuo e das popula¢des (ORBE; PAG-

NI; GELAMO, 2013). Assim, deve-se atentar ao fato de que o modelo que parece hegemonico na educacao
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hoje se da sobre um discurso racionalizado do mundo, meramente pautado por um “aprender a aprender” com

base em competéncias.

La biopolitica hace uso de cualquier sistema o subsistema social —como el sistema educativo—
para administrar, gestionar y normalizar las vidas de los ciudadanos en un marco cuyos valores
centrales seran la seguridad, el orden, la jerarquia, la clasificacion, la métrica, la cuadricula. En este
contexto, la idea de la educacion como “formacion” (Bildung, Paideia), el sentido de una experien-
cia educativa entendida desde el lenguaje de la experiencia, queda literalmente excluida de un dis-
curso pedagogico biopolitico focalizado hacia la nocion privilegiada de habilidades y competencias.
(ORBE; PAGNI; GELAMO, 2013, p. 94)

Deste modo, os autores elencam 3 razdes que sdo utilizadas para justificar a exclusdo de qualquer
possibilidade de pensar a experi€éncia no processo pedagodgico de um ponto de vista emancipatorio: 1) a
experiéncia escapa a regularidade, a estabilidade e determinagdo que toda planificagdo supde; 2) o aprender
pela experiéncia ¢ algo externo a racionalidade que se materializa em um conjunto de praticas de ensino e se
legitima em articulacdo a uma série de saberes; 3) a experiéncia pde em risco a objetividade e eficiéncia da
performance técnica, em que se converte a pratica educativa na atualidade (ORBE; PAGNI; GELAMO, 2013).
Dai que seja premente o fato de que ndo se busca educar para a experiéncia, mas para adquirir conhecimentos
técnicos que futuramente poderdo ser reproduzidos em sua aplicabilidade nos diversos setores especializados
do conhecimento.

Assim, toda a realidade do aluno, toda sua tradi¢do e historia de vida, ¢ negada e tida como indiferen-
te a necessidade de que o processo pedagdgico se dé de maneira objetiva e calcada em ideais cada vez mais
positivos. Ai, por exemplo, tudo o que ndo tem valor imediato, que ndo traz retorno a loégica pré-estabelecida
e necessaria a manuten¢do dos modelos de produgdo ¢ tido como descartavel. E nada mais descartavel, desse
modo, do que o a possibilidade de aprender e se formar pelas vias da experiéncia, que possibilita o reconhe-
cimento da subjetividade do aluno, visto que no processo que se estabelece hoje parece tolher com qualquer
possibilidade de alteridade. (ORBE; PAGNI; GELAMO, 2013).

Benjamin (1938/2013), expressa em O narrador, de que haveria na experiéncia subjetiva do homem
moderno uma perda da capacidade de narracdo. Na primeira frase do texto ja evidencia a distancia que nos
separa dessa no¢ao: “O narrador — por mais familiar que nos soe esse nome — nao estd absolutamente presente
entre nos, em sua eficacia viva” (BENJAMIN, 2012, p. 213). Essa eficicia que se perde e que denuncia um
declinio, uma disrup¢ao nos modos de subjetivacdo que se apresenta ao homem moderno, denuncia também
uma relacdo mais complexa com a experiéncia, que nao se torna mais complexa em fun¢ao do seu conteudo,
mas de suas circunstancias: “E como se estivéssemos sendo privados de uma faculdade que nos parecia to-
talmente segura e inalienavel: a faculdade de intercambiar experiéncias” (BENJAMIN, 2012, p. 213). Digno
de nota ¢ o fato de que ela nos foi tomada, fomos privados dela, mas de que modo? Compreende-se que essa
declaracdo traz consigo uma contextualizagdo que requer nota, pois frente a perda de valor da experiéncia,
Benjamin afirma que a barbarie se apresenta a porta da histéria como o documento que a confirma; pois “Nao
ha documento da cultura que ndo seja a0 mesmo tempo um documento da barbérie.” (BENJAMIN, 2003, p.
392). E se o breve século XX, como Hobsbawm o caracteriza, se mostra no tempo histérico como um mo-
mento de grandes transformagdes no nivel cientifico, sociocultural e politico, ele também pode ser visto como
um dos séculos mais barbaros no que diz respeito a matanga através da guerra. Posto que ela nada mais ¢ do

que barbérie; barbarie que se expressa no desprezo com a vida humana. Assim, Benjamin ird afirmar que com
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o inicio do século XX a Primeira Guerra Mundial traz ao homem nada mais do que siléncio — mas principal-

mente aquele homem, alegoria imperiosa de sua tese, que retorna do campo de batalha como que anestesiado,
letargico, e completamente absorto. Nao com o relato de uma experiéncia de superagdo, mas empobrecido em
sua capacidade de narrar o ocorrido. Vale lembrar que a Escola de Frankfurt no periodo da Segunda Guerra
Mundial sofre contundentemente seus efeitos, e frente a dissolugdo de qualquer possibilidade de existéncia
mutua e reconhecedora das diferencas entre os paises envolvidos nesse periodo tenebroso de nossa historia,
busca encontrar razdes para explicar o que havia dado de errado para que aquilo fosse possivel. O texto de
Benjamin aqui descrito antecede por dois anos o inicio da Segunda Guerra, mas tem a funcao de explicitar
pontos de encruzilhada que, em 1938, iriam dar inicio a um dos momentos mais vergonhosos da historia da

humanidade. Pois conforme observa:

[...] nunca houve experiéncias mais radicalmente desmentidas que a experiéncia estratégica pela
Guerra de trincheiras, a experiéncias econdmica pela inflagdo, a experiéncia do corpo pela batalha
material e a experiéncia moral pelos governantes. Uma gera¢do que ainda for a 4 escolar num bonde
puxado por cavalos encontrou-se deabrigada, numa paisagem em que nada permanecera inalterado,
exceto as nuvens, e, debaixo delas, num campo de forgas de torrentes e explosdes destruidoras, o
fragil e mintsculo corpo humano. (BENJAMIN, 2012, p. 214)

Essa observagao exposta acima € necessaria pois, conforme Theodor Adorno e Max Horkheimer (1985)
atestam em sua obra Dialética do esclarecimento, de 1944, a racionalidade técnica, cientifica, positivista, que
em seus pressupostos fundantes deveria levar a humanidade a uma suposta versao mais esclarecida de si,
acaba por sogobrar sob o esgotamento da capacidade de pensar reflexivamente. Pois, para buscar esclarecer
como pode a Segunda Guerra Mundial acontecer de tal forma, com tamanha brutalidade, os autores reivindi-
cam a necessidade de analisar critica e reflexivamente como o homem, ao se utilizar da ciéncia, acabou sendo
dominado por ela. Ja que o homem, através da ciéncia, ao tentar dominar a natureza, acaba por ser dominado
por seu instrumento. A razao instrumental levada a sua expressao maxima nao tem sendo em seu horizonte o
aniquilamento da vida na terra. S6 se pode esclarecer esse ponto langando mao do que a modernidade repre-
senta: pois, conforme os autores observam nesta obra, a modernidade traz junto de si uma forma de estruturar
os modos de relagdo social e economica marcada pelo capital, pela industria cultural e por uma concepgao de
ciéncia propria da expropriacio e da necessidade de dominio sobre a natureza. E o modelo mercantil burgués
que ditard os modos de subjetivacdo a partir de entdo, aliado a uma nog¢do de progresso € um positivismo
cientifico que busca apreender a esséncia do objeto a todo custo, ao passo que nega a subjetividade e atomiza
o individuo através de uma ideologia que redunda no self-made man — garantindo que ¢ o homem que faz seu

destino a partir de seus méritos. Os autores observam, assim que a ciéncia retorna ao mito, visto que:

[...] com a difusdo da economia mercantil burguesa, o horizonte sombrio do mito ¢ aclarado pelo
sol da razdo calculadora, sob cujos raios gelados amadurece a sementeira da nova barbarie. For¢ado
pela dominagdo, o trabalho tendeu sempre a se afastar do mito, voltando a cair sob o seu influxo,
levado pela mesma dominacdo. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 38).

Esse trabalho, proprio do formato que vé no homem uma forca de trabalho no qual a mais-valia ¢ a
regra sob a qual a maioria se sujeita, s6 pdde se exercer sob uma nocao de individuo que invalida a emanci-
pacdo: “A impoténcia dos trabalhadores ndo ¢ mero pretexto dos dominantes, mas a consequéncia logica da
sociedade industrial, na qual o fado antigo acabou por se transformar no esforco de a ele escapar” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 42).
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3 Consideracoes conclusivas/parciais

Dado seu tom que remete a contingéncia e a imprevisibilidade (LARROSA, 2016), o conceito de ex-
periéncia ganha uma dimensao de aporte para pensar o processo formativo fundamental ao nosso tempo, que
conforme Jameson (1992), intensificou sua incapacidade de se historicizar, para muito além do que Benjamin
(2012) ja alertava. Por isso, ela necessita ser pensada, elaborada e posta sobre um eixo formativo que nao se
deixe regular pela racionalidade técnica e instrumental, podendo se vislumbrar uma forte homologia a ética
da psicanalise, que pressupde uma radical aceitacdo do nao-dominio ou controle sobre aquilo que nos ¢ ex-
terno, reconhecendo ai um nucleo irredutivel de negatividade nos processos de subjetivagao (ZIZEK, 2008).
Estas consideragdes sao inconclusas, tendo em vista fazerem parte de um processo ainda incipiente de ajustes
tedricos e epistemologicos a possibilidade de se pensar uma formagao que nao esteja a servigo do status quo.
Parece, contudo, de inicio, ser possivel vislumbrar no diagndstico empreendido por Benjamin sobre seu tempo
e a ética da psicanalise um potente espago de busca por respostas a crise formativa brutalmente visivel em
nossa época. Sabe-se que essas respostas sao sempre incapazes de totalizar o real, contudo, ¢ a sua constante

busca que embala o espirito da investigagao.
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Introducao

Diante dos desafios que se colocam a universidade, a extensdo universitaria tem papel importante na
difusdo e socializagdo do conhecimento. Entre a pluralidade em desenvolver na extensdo esta a formagao
continuada de docentes que atuam na educagdo basica. Neste recorte, trago a reflexdo o Programa - Formagao
continuada de professores da educacdo basica: Nos Caminhos da Prdxis, realizado por meio de convénio
estabelecido entre a Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS/Pro-Reitoria de Extensao e Cultura - PROEC
e prefeituras municipais, para o periodo de 2018 e 2019, envolvendo onze (11) municipios''. O programa
aponta como principal objetivo “ser um espago de produgdo e troca de conhecimentos, compreendido como
um processo social que se formula e reconstroi permanentemente, tendo por este fim a troca entre professores
da UFFS e de escolas publicas da educacdo basica, em vista contribuir com processos educativos para a

emancipac¢do humana”?,

Prospecto, nesta abordagem critico-reflexiva, responder ao seguinte questionamento: “de que modo
as agoes desenvolvidas no programa estdo contribuindo para que os gestores e coordenadores se constituam
como mediadores da formagao continuada na escola?” Enlagado a tal questionamento, o objetivo deste estudo
consiste em “analisar as contribui¢des das agdes do programa para que os mediadores se constituam formadores

no proprio espaco da escola”.

Ao focar a reflexdo sobre as agdes do e no programa, cumpre-me atentar para os aspectos que anunciam
o lugar do mediador na promog¢ao da formacdo continuada na escola, bem como na articulagdo do coletivo
em favor da organicidade na constru¢do de compromissos com a educagao basica ofertada na escola publica.
Enlagado a isso, procurar entender como os mediadores enfrentam os desafios teorico-praticos em relagao as

politicas publicas vigentes e aos processos emancipatdrios aos estudantes.

1  Barra Funda, Carlos Gomes, Centendrio, Charrua, Constantina, Engenho Velho, Entre Rios do Sul, Gaurama, Novo Barreiro,
Novo Xingu e Sdo Valentim.

2 Objetivo geral da proposta - Chamada Publica do Edital n° 973/UFFS/2016, sob responsabilidade da PROEC Pré-Reitoria de
Extensio da UFFS, a ser desenvolvida em parceria com os Orgdos Municipais.
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Metodologia

O Programa de Extensao se caracteriza como processo que ocorre através de agdes continuas, elaboradas
bimensalmente, envolvendo os gestores e coordenadores (mediadores) em encontros realizados, ora no coletivo
que envolve os onze (11) municipios, ora em encontros nos polos®*. Em cada um dos encontros, a formagao
orienta-se pelo aprofundamento epistemologico sobre o trabalho do gestor e do coordenador pedagogico
(mediadores), articulado com as questdes de ordem curricular, principalmente, neste momento, com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e com a revisdo do projeto politico-pedagogico e do regimento da

escola.

Estd em foco, na andlise deste estudo, o material empirico obtido por meio de um questionario
aplicado aos mediadores, no inicio de agosto de 2019. Tal instrumento teve como propdsito obter alguns
registros acerca de como as expectativas dos envolvidos sdo atendidas pelas agdes do programa, € como os
coordenadores estdo realizando o trabalho como formadores na escola. A empiria foi obtida pelo retorno de
dezessete (17) questionarios, devidamente respondidos dos vinte e seis (26) entregues, que corresponde ao

numero de mediadores vinculados ao programa.

A analise realizada ¢ de natureza eminentemente qualitativa, tendo como procedimento de organizagao
e tratamento dos dados a “andlise de contetido” proposta por Bardin (1977). As categorias de anélise,
organizadas a partir dos registros (respostas), versam sobre: as expectativas alcangadas através das ag¢des do

programa ¢ a condugdo do trabalho da coordenacdo pedagogica na escola.

Do processo aos resultados provisorios...

O desenho do programa consiste em desencadear, por meio dos processos formativos, a reflexdo-agao
da e na pratica pedagdgica. A ideia mestra do programa, organizado em forma de processo, ¢ de enfrentar
os processos “tradicionais” de formacdo de carater pontual e descontinuo, que pouco agrega a mudancga das
rotinas docentes, ou seja, ndo repercute em favor da construcdo de processos pedagdgicos organizados e
assumidos solidaria e coletivamente. E nesse horizonte que a proposta do programa se ancora, buscando
pela metodologia de redes desenvolver estudos com os mediadores e/ou multiplicadores, que conduzirdo e

dinamizarao a formac¢ao continuada dos decentes na escola.

Tratar da formagao continuada no mundo escolar implica perceber que a educagdo ¢ algo em permanente
disputa e, portanto, em continuo movimento de (re)construgdo. Assim, os processos formativos dos sujeitos
acontecem em um tempo e espago complexo e dindmico, entremeados também por relagdes complexas, em
que os atores educacionais desenvolvem seu trabalho eivado por desconfortos, tensionamentos, convicgoes,
recompensas, incertezas, satisfacdes (BENACHIO & PLACCO, 2012). Entrelagado a isso, Beninca (2010),
refere que a a¢do humana transforma, tanto contextos sociais como a natureza e, para compreender tais
mudancas sdo necessarias novas aprendizagens. Desse modo, o profissional da educacdo “[...] que ndo se
transforma, atualizando-se, ndo tem como acompanhar os processos de mudanga que ocorrem no mundo.
Como sdo as circunstancias que se alteram e transformam, inclusive a escola, o professor que ¢ transformador

é, por sua vez, transformado por esse processo dialético” (BENINCA, 2010, p. 255).

3 Organizagio dos polos: Polo 1 — Carlos Gomes, Centenario, Charrua e Gaurama; Polo 2 — Entre Rios do Sul e Sdo Valentim;

Polo 3 — Barra Funda, Constantina, Engenho Velho, Novo Barreiro, Novo Xingu.
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Tendo em vista limites e resisténcias que sao enfrentados no dia a dia escolar, em que se reproduzem

reiterativamente praticas mecanicas de transmissao-memorizacao as quais pouco contribuem para a constru¢ao
de conhecimentos e para a emancipagao dos sujeitos, o processo formativo no programa revela alguns avancos.
Isso pode ser observado no registro da CP3*: “[...] a partir do programa foi possivel instaurar na escola um
protagonismo docente, fato este que ainda ndo havia se consolidado nas escolas onde trabalhei”. Também,
refere a CP7: ““[...] minhas expectativas em relagao ao programa estao sendo atendidas, estou compreendendo,
como coordenadora, a forma com que devo encaminhar os momentos de formacao na escola e auxiliar os
professores na pratica de sala de aula”. Os registros corroboram o pressuposto de que o coordenador precisa
atuar centrado no professor, o principal sujeito da formagao. Todavia, “[...] € fundamental que se compreenda
que as agoes do coordenador pedagdgico-educacional estdo imbricadas nas condigdes oferecidas pela escola
para a formagao continuada em servigo” (BENACHIO & PLACCO, 2012, p. 57).

De acordo com os registros, destaco trés perspectivas de atuagdo de como o coordenador realiza seu

trabalho na escola:

Por falta de recursos humanos, as vezes vou para a sala de aula, realizo trabalhos de secretaria, entre
outros, e o fazer pedagogico fica para tras para ser realizado em outro momento. Deixamos de ouvir
o professor por falta de tempo e quando a coisa “pega fogo” tem que apagar. E dificil atuar no setor
pedagogico (CP 16).

Atuo de acordo com as necessidades da escola, ou seja, na coordenagdo da reestruturacao curricular;
na coordenacao das reunides pedagogicas; no acompanhamento ao planejamento dos professores;
no auxilio da avaliacdo de criancas com necessidades educativas especiais; na coordenagdo dos
conselhos de classe; na orientag@o aos professores em suas dificuldades (CP 1).

A atuacgao foi mais dificil; percebi que os professores nos veem como colegas e o fato de estarmos
ocupando o lugar na formacao continuada parece audacioso - “querer ser melhor do que os demais
professores”. Talvez esta visdo esteja em mim, seja uma dificuldade minha e nao dos colegas; me
passou a sensacdo, algumas vezes, que eu ndo era capaz de fazer (CP 11).

Isso indica que a agao coordenadora ¢ realizada de acordo com as condigdes objetivas de trabalho
do coordenador e, conforme as concepgdes que orientam este trabalho na escola. Entendo que a formacao
continuada ¢ imprescindivel para compreender o processo historico, que instituiu o trabalho do coordenador
pedagdgico, bem como para o “empoderamento” deste profissional para que, de fato, assuma um trabalho de
orientagdo e assessoria aos docentes. Parafraseando Benachio & Placco (2012, p. 58), para o coordenador
constituir-se e ser constituido, ¢ necessario que imprima caracteristicas proprias ao seu trabalho, pois, ao
mesmo tempo, serd afetado pelas marcas da escola. Para Beninca (2010), o trabalho coletivo necessita embasar-
se nas discussoes da e sobre a pratica para que a agao reflexiva oriente a condugao metodoldgica do professor
em sala de aula. Com base nisso aponto a formacao continuada que ¢ realizada na escola como uma forma
concreta de tratar das questdes que afetam o dia a dia do professor, sendo também um meio para replanejar e
ressignificar a pratica pedagogica.

Enfatizo que os processos em cada institui¢ao sdo singulares e, por isso, ¢ primordial conhecer os
lugares e os sujeitos que coabitam o mesmo espago de trabalho e convivem com os mesmos desafios e as
mesmas preocupagoes. Desse modo, o coordenador pedagogico ¢ constituido na escola para articular o trabalho

dos docentes. Segundo Benachio & Placco (2012, p. 60), “¢ mediante uma articulacao que respeita, recolhe e,

4 Os instrumentos foram numerados de acordo com a ordem de entrega. Para manter o anonimato as citagdes de trechos de

registros constantes no instrumento (questionario) adotamos a denominagdo CP 1, CP 2,... CP 17.
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conjuntamente, encaminha as questdes advindas do grupo de professores que o coletivo se constitui e vai se

tornando corresponsavel pela formagdo continuada em servigo”. Isso indica que os principios da interagao e
da participacao sdo essenciais para que o processo pedagdgico seja entendido como algo em movimento e que

demanda construgdes coletivas, tendo como horizonte estreitar a relagdo entre o discurso tedrico e a pratica.

Breves consideracoes

Nestas consideracdes, sempre em aberto, tanto pelas minhas limitagdes como em razdo do estreito
espaco para a escrita, ressalto a relevancia dos dialogos estabelecidos nas a¢des do programa acerca da
democratizagdo do conhecimento via escolarizacdo, bem como do aprofundamento dos estudos sobre o
trabalho do coordenador como articulador de praticas pedagogicas e da formagdo continuada na escola. O
processo vivenciado no programa, até 0 momento, torna evidente o compromisso dos gestores e coordenadores
(mediadores), haja vista a sua seriedade, assiduidade e pontualidade ao participar de todas as atividades do
programa. O compromisso com a educagdo publica ¢ caracterizado pela sua importancia historica e social,
principalmente, pelos desafios de reestruturacdo curricular e do projeto politico-pedagdgico, com vistas a
promogao de uma educacdo emancipatdria, que fomente a consciéncia critica e a autonomia dos educandos.

Conforme Benachio & Placco (2012), a formacdo continuada adensa aos profissionais da educagdo
novas atitudes e agdes, por isso, ndo se constitui em mero mecanismo para enfrentar as deficiéncias da
formagdo, mas como espaco para refletir sobre a pratica e resolver situagdes-problema imediatas da escola
e da sala de aula. Desse modo, ao desenvolver a formagao continuada na escola, ¢ indispensavel considerar
o momento historico para contextualizar a sociedade e a educacdo escolar, considerando as contingéncias
positivas e negativas em relagdo ao trabalho e a vida dos professores.

Por fim, cabe destacar que os registros dos coordenadores impressos nas respostas salientam a
importancia das agdes do programa; contudo, ressalto que a formacao necessita ser continua, considerando que
o0 movimento e as sucessivas mudancgas requerem, de modo constante, novas formas de olhar e de agir, tendo
por base o principio freireano da reflexdo-a¢ao. Isso corrobora a ideia de que as acdes coordenadora e docente
demandam um ato permanente de repensar, no sentido de ressituar os fazeres pedagogicos, entrelagando teoria

e pratica.
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1 Introducao

O Brasil tem enfrentado fortemente uma crise no setor da economia (globalizagdo) e da politica (neo-
liberal). Tal situagdo impacta diretamente no que tange a educagdo, deixando explicito o quanto a proposta
neoliberal, despreza o campo educacional.

E recorrente, nos discursos politicos, a importancia da atividade docente para o desenvolvimento so-
cial nos mais diferentes ambitos, porém as politicas de investimentos sdo raras, escassas e ineficientes. Além
disso, na sociedade contemporanea, percebe-se também, que a educagdo tem se mostrado muito limitada para
atender tais demandas e, ainda, ela propria se apresenta com problemas internos que precisa enfrentar, dentre
eles destaca-se o trabalho docente. Ha problemas relativos a valorizagao, a proletarizagdo e a precarizagdo do
trabalho, bem como auséncia de politicas claras e eficientes.

A tematica em questdo constitui um imenso campo teorico de discussao, por isso, o presente tema abor-
da algumas implica¢des neoliberais na educacao a partir de autores que fundamentam o tema. Para uma me-
lhor compreensao, o problema que direciona esta pesquisa esta alicer¢ado na necessidade de levantar algumas
reflexdes sobre o impacto de um governo, com proposta neoliberal e a escassez de fomento a formacao de pro-
fessores, através da seguinte pergunta: Dentro de uma logica neoliberal, € interessante investir em formagao?

Com inteng¢ao de explorar o tema, o objetivo deste trabalho € refletir sobre como a educagao esta situa-
da em um sistema neoliberal. Explorar o que autores da educagdo que abordam tal tematica e ainda perceber
a importancia da formagao docente no contexto educacional.

O estudo possui um carater qualitativo e foi desenvolvido a partir de uma reflexdo acerca dessas in-
fluéncias do modelo neoliberal na educagao, a qual procurou percorrer o contexto de forma introdutoria articu-
lada com os direcionamentos da sociedade atual. Acerca da abordagem qualitativa, Minayo (2001) afirma que
ela responde a questdes muito particulares, preocupando-se, nas ci€ncias sociais, com um nivel de realidade
que nao pode ser quantificado. Ou seja, a pesquisa qualitativa trabalha com um universo de significados, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes nao quantificaveis.

Na sequéncia esta exposta uma breve reflexao das contradigdes da politica neoliberal e o impacto dire-

to na formagao de professores.
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2 Desenvolvimento

A logica neoliberal e a formacao do professor ¢ uma antinomia a ser superada sempre. O sistema neo-
liberal domina incondicionalmente tudo, estabelece um sistema econdmico privatista e concentra a renda na
mao de poucas pessoas, com a exclusao de grande parte da humanidade das condigdes minimas de dignidade.
O neoliberalismo esta radicado numa concepcao individualista e privatista de homem, oriunda do liberalismo
de Locke e da religido protestante, e se estende para a estrutura do sistema econdmico capitalista. A concorrén-
cia ¢ a faceta mais visivel do neoliberalismo que atualmente nos domina, no qual cada individuo, para se afir-
mar, necessita vencer muitos outros, transformando-se num sistema concorrencial no qual todos lutam contra
todos. Essa guerra de todos contra todos ¢ vencida por poucos, com a exclusao de grande parte da humanidade
desse sistema. A concorréncia se manifesta no nivel das corporagdes econdmicas transnacionais, numa esfera
na qual empresas do mesmo setor lutam entre si para conquistar a hegemonia no mercado. A concorréncia
intercapitalista universal estabelece o monopolio capitalista global, numa forca tao gigantesca e tdo penetrante
que nada lhe faga resisténcia. O sistema concorrencial penetra e absorve todos os campos e configura a socie-
dade humana num sistema individualista no qual os outros figuram como inimigos a serem vencidos.

O sistema de mercado ¢ a grande obra do neoliberalismo. Trata-se de um sistema de trocas no qual
todos os objetos sao transformados em mercadoria a serem intercambiadas por dinheiro. O dinheiro € resul-
tado da comparagao entre todas as coisas que chegam a uma denomina¢do comum no valor monetario. No
neoliberalismo atual, o dinheiro se transformou numa espécie de divindade absoluta ao ser determinado como
a forma absoluta do valor. Em outras palavras, fora da ldgica do dinheiro nada tem valor, nada existe e todas
as outras formas de valor sdo dissolvidas. A valoragdo das coisas ndo tem como parametro a sua estrutura in-
trinseca, mas determinada pelas condigdes de troca universais e pela 16gica comparativa entre as moedas. Do
ponto de vista social, os detentores de dinheiro sdo reconhecidos € possuem mérito proprio, enquanto os que
nao possuem dinheiro sao relegados a exclusdo social.

A logica neoliberal privilegia o individuo e o mérito pessoal. Ele ndo ¢ nada mais do que um elo na
imensa corrente de produgdo e de consumo do sistema econdmico capitalista. Nao existe como sujeito capaz
de fazer livres escolhas, de expressar livremente o seu pensamento e de estabelecer elos relacionais com ou-
tros sujeitos livres. Ele apenas conta pelo valor de troca produzido, pelo sucesso profissional, pelos resultados
econOmicos produzidos numa empresa e pela capacidade de inovagao. Esse modelo neoliberal precariza a vida
do professor rigorosamente mensurado pela quantidade de horas trabalhadas, pelas habilidades objetivadas
e pelos resultados alcangados. Ele ¢ avaliado por uma sistematica empresarial, ¢ instrumento de repasse aos
alunos dos conteudos elaborados por empresas que fabricam materiais € os vendem as escolas. Ele nao ¢ pre-
parado para trabalhar em equipe, mas para atuar de forma isolada e ser um individuo melhor que os outros e
recompensado pelo mérito pessoal. Na ldgica neoliberal do mercado, o professor ¢ detentor do saber pessoal
dele, com limites rigorosos em relagdo aos conhecimentos de outros professores.

A formacao do professor ndo deve estar focada numa simples adaptacao a esse sistema, no sentido de
que ele seja um empreendedor e um inovador. A formagdo consiste num caminho antindmico ao sistema neo-
liberal com o objetivo de fazer frente aos paradoxos pelo neoliberalismo econdmico. Sabemos das consequén-
cias dessa logica para uma escola, concebida como uma empresa capitalista e o individuo competitivo visto
como empresario de si mesmo. O professor deve ser um agente transformador do neoliberalismo pedagdgico,
N ' B
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portanto formar-se e ser formado na perspectiva de um novo sujeito. Um professor formado nos pardmetros do
sistema capitalista pautara a sua atividade na l6gica da competi¢@o, na preparacdo da mao de obra barata para
o mercado de trabalho, na exaltacdo dos melhores e eliminag@o dos piores e na conhecida moral capitalista.

Pensar na tematica da formagdo de professores no contexto neoliberal aponta para a formagao de um
novo sujeito, na perspectiva da solidariedade e da relacionalidade. O professor como novo sujeito nio ¢ sim-
plesmente individual e superior aos outros, mas integrado numa teia de relagdes intersubjetivas e fraternas. O
sujeito pedagdgico € coletivo, na capacidade de convivéncia e de resolver coletivamente os problemas. A exi-
géncia da interdisciplinaridade epistemolégica e cientifica pressupde um quadro docente articulado intersub-
jetivamente e discutir os problemas no circulo interdisciplinar. Nessa subjetividade pedagdgica, os professores
ndo sdo aplicadores de conhecimentos que as escolas compram das empresas, mas transcendem o universo dos
contetidos através da interdisciplinar e intersubjetiva andlise da realidade social local e universal. Esse sujeito
ultrapassa os limites das disciplinas e dos saberes particulares, mas formara a capacidade de andlise critica da
realidade ao dissolver as ideologias que a sustentam.

O novo sujeito que propomos ¢ estruturado pela trilogia epistemologica da subjetividade, da objeti-
vidade e da intersubjetividade. A subjetividade ndo mais aquela do isolamento monadico que impulsionou o
neoliberalismo privatista, mas caracteriza um sujeito em permanente processo de formacao e atualizagdo. A
objetividade caracteriza a abertura ao mundo e a historia, através da abertura epistemologica e critica as ques-
toes estruturantes da realidade local, nacional e global. Na mesma perspectiva da objetividade, o professor
deve conhecer as teorias e os sistemas de racionalidade que sustentam a totalidade do mundo. Isso significa
quebrar com a midia monopolizadora e construir uma outra visdo de mundo. A intersubjetividade do novo
sujeito caracteriza a agdo coletiva dos professores na perspectiva da interdisciplinaridade epistemoldgica.
Igualmente, a intersubjetividade esta inspirada na produgdo de conhecimentos por parte do professor e na sua

socializagdo.

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Este estuda ndo se esgota aqui, pois ¢ relevante compreender a educagdo segundo os seus condicio-
nantes politicos e historicos e seu impacto para pensarmos em uma educacao para o homem livre, critico e
consciente de seu tempo e contexto. Ainda, conforme estudo apresentado ¢ imprescindivel continuar o debate
sobre as auséncias promovidas pela logica neoliberal relativa ao fomento para formacao de professores e as
pesquisas do campo da educagdo. Nesse sentido, verificou-se que discurso da relevancia social da Educagao
¢ unanime, porém dentro da ldgica em questdo, a formagdo de professores nunca foi, e ainda continua nao
sendo, prioridade nos investimentos orcamentarios de Estado e da Unido.

Contudo, faz-se necessario avangar com pesquisas € investir na formagao, para que a Educagdo jamais
seja tratada como objeto de subordinagdo aos interesses do capital, mas sim que consiga promover conheci-
mentos € preparar os sujeitos para superagao de seu estado de classe e ainda servir de ponte entre a realidade

atual e a que se quer construir.
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1 Introducao

Tratando-se da gestao democratica, na literatura observa-se os conceitos empregados para a definicao
do termo, que se encontra presente principalmente nas politicas educacionais, as quais orientam sua imple-
mentacao nas escolas publicas. No entanto, se faz necessario investigar como o professor no contexto da es-
cola de educagao basica percebe a gestdo democratica e como participa desse processo.

Nesse sentido, o presente trabalho consiste numa proposta de pesquisa qualitativa, que apresenta como
principal objetivo catalogar indicadores da presenca da gestdo democratica nas agdes e representagdes do
professor em contexto na educacao basica, das escolas publicas pertencentes ao Estado de Santa Catarina.
Os referenciais teoricos e bibliograficos que conceituam a gestao democratica, os documentos que orientam
sua implementagao nos espagos escolares, bem como a producao de dados por meio de questionario fechado,

comporao o material de analise do estudo.

2 A gestio democratica e a percepcao do professor

No Brasil, os anos de 1980 sao marcados pelo fim da ditadura militar e pela redemocratizagao do pais.
Um dos marcos mais significativos, ¢ a promulga¢do da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de

1988, que institui um Estado Democratico, assegurando em seu artigo 205 a educagdo como “[...] direito de

todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
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a fim de promover o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para exercer a cidadania e qualifica-la
para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Processo semelhante estende-se também para a gestdo da educagdo, em destaque no artigo 206 da
Constitui¢ao Federal, em seu inciso VI, o qual orienta a “gestdo democratica do ensino publico, na forma
da le1”. Esse principio também ¢ resguardado na Lei 9.394 de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em seu Art. 3°, inciso VIII, o qual normatiza a “[...] gestdo democratica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislacao dos sistemas de ensino” (BRASIL,1996).

A orientacdo para uma gestdo democratica também se encontra presente na Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014, correspondente ao Plano Nacional de Educacao (PNE) em vigéncia, apresentando sua inten-
cionalidade em relagdo a gestdo democratica, confirmada em seu Art 9°, o qual impde aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios a aprovagao de “[...] leis especificas para os seus sistemas de ensino, disciplinando a
gestdo democratica da educagdo publica nos respectivos ambitos de atuagao [...]” (BRASIL, 2014). No PNE,

a Gestdo Democratica se destaca também na meta 19, a qual orienta

assegurar condigodes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagdo da gestdo democratica da edu-
cacdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade
escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto.
(BRASIL, 2014).

Diante da recorréncia do termo gestao democratica, faz-se necessario discutir o seu o conceito, espe-
cialmente quando relacionado a uma gestao dentro dos espagos escolares. O termo gestao democratica ressoa

a ideia de participacao no processo de gestao da educagao,

[...] um processo politico no qual as pessoas que atuam na/sobre a escola identificam problemas,
discutem, deliberam e planejam, encaminham, acompanham, controlam e avaliam o conjunto das
acdes voltadas ao desenvolvimento da propria escola na busca da solugdo daqueles problemas.
(SOUZA, 2009, p.125).

A participacdo se materializa nesse processo politico, ndo apenas para aqueles que fazem parte dire-
tamente da dindmica escolar, mas sim, juntamente com a comunidade da qual a escola se insere, respeitando
uma horizontalidade que, de acordo com Souza (2009, p. 126), tem por base o didlogo, a alteridade e a “[...]
participagdo efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar, o respeito as normas coletivamente cons-
truidas para os processos de tomada de decisdes e a garantia de amplo acesso as informagdes aos sujeitos da
escola”.

Ao discutir o significado do termo gestao democratica, Souza (2009) apoia-se em Lima (LIMA, 2000
apud SOUZA, 2009), que considera que a democratizagdo da gestdo escolar se da por um fendmeno politico
articulado as acdes que tem como base a democracia, mas principalmente voltadas a educacdo politica, na
medida em que produzem e reproduzem escolhas mais democraticas no espago escolar, especialmente entre
as relacdes de poder que ali se fazem presente.

Entretanto, nem sempre o termo gestdo democratica tem a clareza desejada, especialmente entre aque-
les que se encontram na escola, mediando os processos educativos. Embora Souza alerte para que a gestdo
escolar seja pautada pelo principio e método democratico, reconhece que ainda “[...] ha pouca clareza sobre

o que significa a tradu¢@o de um em outro, na a¢ao concreta nas escolas publicas pais afora” (SOUZA, 2009,
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p.124). Sendo assim, diante da necessidade de maior esclarecimento sobre como realmente € e acontece uma
gestdo democratica, evidencia-se a divida se de fato, esse processo se materializa nas escolas publicas, como
e em que medida o professor participa desse processo.

Diante dessa problematica e da ostensiva discussao sobre a Gestao Democratica nos ambitos tedrico e
académico, evidente nas publicacdes, nas discussoes realizadas em eventos, considerando o que apresentam
os mecanismos legais por meio da Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, os Planos Nacional, Estadual ¢ Municipais de Educagdo e o marco legal que
institucionaliza a gestdo democratica no Estado de Santa Catarina, por meio do Decreto N° 1.794, de 15 de
outubro de 2013, apresenta-se o seguinte problema de pesquisa: o que reverbera e como se materializa a Ges-
tao Democratica na percep¢ao do professor que atua no cotidiano escolar da rede publica do Estado de Santa
Catarina?

O problema de pesquisa tem como principal objetivo catalogar indicadores da presenca da gestao de-
mocratica nas agdes e representacdes do professor em contexto na educagdo basica.

A principio, os caminhos metodoldgicos desenham-se de modo a levantar os conceitos sobre a gestao
democratica, cujos aportes tedricos elegidos até o momento sdo Lima (2000, 2001, 2014), Libaneo (2013) e
Souza (2006, 2007, 2009).

Serdo revisitadas também as politicas que sinalizam a gestao democratica, especialmente aquelas des-
tinadas a educagao, por meio da Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, Constituicao do
Estado de Santa Catarina, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394/1996, Plano Nacional da
Educacao, Lei n 13.005 de 2014 e Plano Estadual de Educagao de Santa Catarina, Lei N° 16.794, de 14 de
dezembro de 2015 (SANTA CATARINA, 2014).

Além do levantamento dos conceitos e dos marcos legais que se referem a gestdo democratica, a
producao dos dados para a pesquisa, dar-se-4 a partir das contribui¢des dos professores da educacao basica,
pertencentes as escolas publicas do Estado de Santa Catarina, com suas percep¢des sobre € em como se ma-
terializa a gestdo democratica nas escolas em que atuam. O instrumento escolhido para a produgdo dos dados
serd a aplicacao de um questionario fechado, elaborado por meio do Google Formularios, a partir do objetivo
proposto, obtendo desse modo uma amostragem intencional ou por julgamento “nao probabilistica” (OLIVEI-
RA, 2001).

A analise dos dados tera como base o referencial teorico pesquisado, confirmando ou divergindo se a
gestdo democratica, proposta na legislacao e nos conceitos levantados se materializa na pratica no Estado de
Santa Catarina.
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1. Introducao

Tomamos a hermenéutica filosofica do filosofo alemao Hans-Georg Gadamer como caminho para a
nossa investiga¢ao. Acreditamos que a educagao pode ser um instrumento de empoderamento € um caminho
para a liberdade, quando esta ndo se reduz a mera instrumentalizacdo para fins apenas mercantilistas. Se
quisermos uma sociedade mais justa e igualitaria, € preciso pensar em uma educagao integral do ser humano,
aberta ao dialogo, numa perspectiva para o bem comum.

A problematica investigativa a qual nos propomos, gira em torno dos principios hermenéuticos que
possibilitam uma relag¢do dialogica na educagdo. Desta forma, visamos apresentar algumas das contribuigdes
da hermenéutica filosofica que possibilitem uma perspectiva critica da educacao, pautada no didlogo. Ao
fundamentar a experiéncia hermenéutica, o didlogo também fundamenta a experiéncia humana e, neste
sentido, podera auxiliar-nos para pensar a experiéncia pedagogica.

Tendo como o objetivo investigar as condigdes que possibilitam uma relagdo dialdgica na educagao,
a partir da ideia de didalogo no pensamento de Hans-Georg Gadamer, buscamos analisando o fundamento
da experiéncia hermenéutica, acreditando podermos a partir de entdo, justificar uma experiéncia formativa
(pedagodgica). Estamos falando de uma pesquisa de carater bibliografico, conforme Severino (2007, p. 122)
parte de registros ja disponiveis, resultantes de pesquisas anteriores, a exemplo de livros, artigos cientificos
publicados. Utilizando categorias teoricas ja trabalhadas por outros pesquisadores, tornando estes textos fontes,
frente ao tema pesquisado. Como fonte principal para nossa pesquisa, utilizamos a obra Verdade e Método
I: tracos fundamentais de uma hermenéutica filosofica de Hans- Georg Gadamer, ¢ de forma secundaria, os
demais escritos do autor, em especial os encontrados em Verdade e Método 11: complementos e indice. Nesta
obra encontramos uma diversidade de tetos posteriores a sua obra principal. Para Flickinger (2014, p. 35),
estes trabalhos representam uma segunda fase do pensamento do autor, onde busca aperfeigoar sua teoria,
embora nao realize mudangas radicais, modificagdes que proporcionam maior compreensao e amplitude ao seu

pensamento. “Além de esclarecer argumentos contidos em sua obra principal e considerados ainda obscuros

por alguns leitores, Gadamer passou a se concentrar seu interesse no dialogo vivo e nos aspectos ético-morais
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de sua concepcao” FLICKINGER, 2014, p.35). Também, estdo sendo utilizadas outras obras, teses e artigos
cientificos dos principais comentadores do pensamento gadameriano, especialmente na terceira parte, quando

tratarmos de forma mais especifico o tema da educagao e as contribui¢des da hermenéutica filosofica.

2. Desenvolvimento

Para darmos conta de nosso objetivo buscamos: apresentar, primeiramente, um diagnostico da educacao
atual a partir das perspectivas criticas apresentadas em Verdade e método. Posteriormente, analisaremos os
principios conceitos apresentados por Gadamer em sua obra, referentes a experiéncia da arte, da historia e da
linguagem. Na terceira fase, buscar-se-a justificar o sentido da experiéncia formativa com base na nocao de
experiéncia hermenéutica, considerando a potencialidade critica do didlogo como processo inquiridor movido
pela pergunta.

Em Verdade e Método, Gadamer apresenta o conceito de linguagem como médium da experiéncia
hermenéutica, apresentando dois conceitos importantes que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem,
a saber: a conversagdo € o compreender. A conversagdo, segundo o autor, ndo pode ser conduzida pela
vontade de nenhum dos ‘interlocutores’, mesmo que eles ndo a conduzam ao didlogo, pois sdo conduzidos
pela propria conversagdo. “Tudo isso demonstra que a conversacdo tem seu proprio espirito e que a linguagem
que empregamos ali carrega em si sua propria verdade, ou seja, ‘desvela’ e deixa surgir algo que € a partir de

SR

entdo”. (GADAMER, 2012, p. 497). Ja o compreender ndo ¢ uma “reprodugdo de vivéncias”. “Destacamos
que a experiéncia de sentido, que assim ocorre na compreensao, implica sempre um momento de aplicagdo.
Percebemos, agora, que todo esse processo ¢ um processo de linguagem”. (GADAMER, 2012, p. 497).
Esses dois conceitos podem se tornar importantes instrumentos de andlise das praticas escolares, integrando
conversagoes auténticas que ndo induzam nossos educandos a verdades prontas e acabadas, mas que possam
leva-los a uma verdadeira compreensdo e aplicagdo de conceitos, oportunizando a eles, tornarem-se sujeitos
de si mesmos.

Raimundo Rajobac, em seu artigo, a Experiéncia hermenéutica e formag¢do para o reconhecimento
em Gadamer, discute o significado dos conceitos da formacao para o reconhecimento do diferente em nossa
época. Para ele, (...) “vivemos num intervalo social patoldgico entre o encantamento com o diferente nas
culturas e a resisténcia ao que ¢ estranho” (RAJOBAC, 2012, p.2), deixando claro uma das grandes tarefas da
pedagogia atual com a necessidade de um processo de formagao que visa o aceitar e reconhecer o diferente.
Esta questdo ¢ abordada e discutida por Gadamer em Verdade e Método. “A verdadeira experiéncia ¢ aquela
na qual o homem se torna consciente de sua finitude. Nela, a capacidade de fazer e a autoconsciéncia de uma
razdo planificadora encontram seu limite” (GADAMER, 2012, p. 467).

A experiéncia hermenéutica tem a ver com a tradicdo. E esta que deve chegar a experiéncia.
Todavia, a tradicdo ndo ¢ simplesmente um acontecer que aprendemos a conhecer ¢ dominar pela
experiéncia, mas ¢ linguagem, isto €, fala por si mesma, com um tu. O tu ndo ¢ objeto, mas se
comporta em relacdo ao objeto. Mas isso ndo deve ser mal interpretado, como se a tradigdo, o que
nela chega a experiéncia, se compreendesse como a opinido de um outro, que ¢ um tu. (GADAMER,

2012, p. 467).

Para nos aproximarmos provisoriamente de algumas implicagdes pedagogicas, contidas no sentido da
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experiéncia hermenéutica como experiéncia formativa, recorremos ao pensamento de Hans-Georg Flickinger

que destaca alguns aspectos que nos podem ajudar a pensar as dificuldades vividas no processo educacional
atual.

O primeiro aspecto se chama de “despotencializa¢do do sujeito dominador” (2010, p.38), quando o
sujeito se descobre a si mesmo como constituido pela histéria e linguagem, pois, precisando tomar consciéncia
de si, faz parte da histdria e da linguagem, fazendo parte do mundo. Assim, a escola deveria tornar-se esse
local onde os jovens pudessem fazer essa experiéncia da consciéncia de si, sendo desafiados e abrindo-se ao
mundo das linguagens.

O segundo aspecto ¢ denominado por ele de “funcdo produtiva do distanciamento”, ocorrendo, quando

percebemos no outro a sua diferenca intransponivel, tendo como desafio a impoténcia ao dominio; “o outro
de nds se torna o motivo da experiéncia de nés mesmos” (FLICKINGER 2010, p.39). Dessa forma, podemos
trabalhar as relagdes sociais e a formagao no contexto das sociedades plurais e complexas.
Outro aspecto abordado pelo autor se relaciona a maiéutica como “experiéncia dialdgica na qual nasce um
sentido proprio” (2010, p. 40) que se refere ao centro da atividade pedagogica. Essa ideia remete ao resultado
de um didlogo, isto ¢, a transformacao que uma relacdo dialdgica pode levar aos alunos, pois o professor nao
transfere o seu conhecimento, o qual surge de um processo autorreflexivo.

Outra questao fundamental estd relacionada ao “fundamento ético, elemento fundamental no processo

educacional atual” (2010, p.41). E o reconhecimento, o respeito as diferencas e uma postura de vida. A escola
também possui esta funcao, pois deve transmitir valores a seus educandos, para que possam encarar as posigoes
diversas que encontrardo no mundo com respeito e dignidade em relacdo ao mundo que os cerca.
O tultimo aspecto refere-se a “linguagem e o didlogo vivo” (2010, p. 42), relacionado as condicdes
epistemologicas da pedagogia e que ndo aceita mais a hermenéutica como interpretacdo restrita a textos,
exaltando a experiéncia vivida por meio do didlogo vivo. “No didlogo vivo, ¢ a linguagem a partir da qual
se abre o horizonte inesgotavel de sentido; por isso mesmo, ¢ ela que constitui e possibilita a experiéncia
hermenéutica”. (FLICKINGER, 2010, p.43).

3. Consideracoes conclusivas/parciais

Portanto, a compreensao, segundo Gadamer, ndo se realiza como uma postura objetificadora, conforme
queriam as epistemologias pos-cartesianas. Segundo a concep¢do gadameriana, s6 podemos aprender através
do dialogo, sendo que educar é uma abertura para o outro. Dessa forma, sua grande contribui¢do para a
educacdo esta na abertura como elemento construtivo de uma nog¢do de experiéncia entre o educando e o

educador, entendendo que a primazia da hermenéutica esta na forma de perguntar.
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1 Introducao

O presente resumo tem como tema o papel da imaginacao narrativa em Nussbaum na educabilidade das
emogdes para a formacao humana. Tendo consideracdo que através da imaginagdo narrativa e da educabilidade
das emocodes € possivel desenvolver o sentimento que confere se colocar no lugar do outro, em uma sociedade
cada vez mais individualista, mercantil e consumista, ¢ necessario demonstrar o papel das humanidades na
formacdo humana e sua necessidade de ser cultivada também nas escolas. Nesta perspectiva, o problema
investigado, foi formulado nos seguintes termos: Qual o papel da imaginagao narrativa para a educabilidade
das emoc¢des na obra de Martha Nussbaum? Procurou-se defender que a imaginacdo narrativa ocupa lugar
central na obra de Nussbaum para a educagao dos sujeitos. O estudo foi realizado através de pesquisa tedrico-
bibliografica e andlise descritiva e conceitual, ou seja, foi utilizada a metodologia hermenéutica como
procedimento do trabalho bibliografico. Inicialmente, tematizou-se a imaginacdo narrativa cultivada através

do jogo, da literatura e das artes; para depois demonstrar elementos para a educabilidade das emogdes.

2 Desenvolvimento

Martha Nussbaum (2010) considera que uma das capacidades dos sujeitos ¢ a imagina¢do narrativa
e essa consiste na capacidade do sujeito pensar como seria estar no lugar de outro podendo entender de uma
maneira reflexiva, a partir de um relato, os sentimentos, os desejos, as expectativas e as diferencas que a outra

pessoa possui. A imaginacao narrativa equivale a pensar como ¢ estar na situagdo de outra pessoa, avaliando

de maneira reflexiva a sua historia, havendo assim a capacidade de entender os seus sentimentos, desejos e
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esperancas diante de uma determinada situacao.

Para Nussbaum (2005), a imagina¢do como narrativa tem o poder de fazer com que os sujeitos possam
ver a vida dos outros, as diferencas, com um interesse maior que um turista casual. A imaginacao narrativa,
de acordo com Nussbaum (2005) pode ser cultivada através dos jogos, da literatura e das artes, os quais, na
sequéncia, passardo a ser descritos.

Os jogos, além de uma personalidade saudavel, permitem que os sujeitos venham a conviver com
outros, respeitando as diferencas e particularidades, vivenciando as vitorias ou as frustracdes pelo perder.
Acima de tudo, os jogos permitem desenvolver a imaginagdo narrativa, a humanidade nos sujeitos.

No que confere a literatura, segundo Nussbaum (2005), esta ¢ uma representagcdo das possibilidades
humanas. Para Nussbaum (1997), a literatura pode permitir para aquele que 1€ fazer questionamentos sobre
si mesmo. Este fato faz com que as obras literarias se diferenciem das demais obras existentes, pois pela
literatura os sujeitos sdo instigados a se colocarem no lugar do outro, de como seria viver as experiéncias dos
demais. A literatura consegue despertar emocgdes significativas nos sujeitos e, de maneira simultinea, pode
desconcerta-los, intrigé-los. Ela também permite suscitar uma reflexao critica, pois transmite um descrédito
pela sensibilidade convencional, fazendo com que haja um conflito entre os pensamentos e as proje¢des do
sujeito.

Jé4 as artes, Nussbaum (1997) entende que elas podem trazer um fortalecimento as emocgdes dos sujeitos.
Para a autora, as artes possuem uma fun¢do semelhante a das obras de literatura, pois ambas permitem ao
sujeito uma leitura critica do mundo, trazendo a possibilidade que esses sujeitos desenvolvam reflexdo e
percepcao de um modo mais agugado, diferente de simplesmente observar e aceitar os fatos como sao dados
ou impostos na sociedade, onde ndo se pode exercer o sentido de dignidade, humanidade ou cidadania.

Aqueles que estudam artes e literatura, para Nussbaum (2010), aprendem através da imaginacgdo a se
colocarem no lugar do outro, capacidade esta que ¢ fundamental para uma democracia préospera, cultivando
também os “ojos interiores”. Para cultivar os “olhos interiores” dos alunos, se faz necessario uma formacgao
que comtemple cuidadosamente as artes e as humanidades, as quais deverdo ser desenvolvidas de acordo com
a idade ou com o nivel de desenvolvimento da crianga. Tais questdes, ao serem desenvolvidas, deverdo colocar
a crianga em contato com diversas questdes de raca, género, origem ética e experiéncia intercultural, a qual
ndo deve estar dissociada de uma cidadania democratica, pois as artes permitem ampliar o olhar observando

quais sdo as vitdrias ou quais sao os sofrimentos de uma cultura diferente da sua.

A atividade imaginativa de cultivar a vida interior ndo € o Unico, mas um dos principais elementos que
permite cultivar uma rela¢ao saudavel com os demais. Servindo também como uma precaugdo para atitudes
defensivas que pertencem, muitas vezes, a um estagio egocéntrico de dominio do sujeito. Em outras palavras, o
sujeito deve aprender a respeitar os aspectos ocultos do mundo interior do outro sujeito, vivendo a importancia
e a definicdo de um sujeito que em sua totalidade ¢ humano. As artes permitem que o sujeito cultive o seu
mundo interior, assim como a sensibilidade pelos outros ja que, de acordo com Nussbaum (2010), serd muito
dificil apreciar nos outros aquilo que ndo for desenvolvido no proprio interior do sujeito.

A imaginacdo narrativa cultivada através, dos jogos, da literatura e das artes permite especialmente a
relagdo com outras culturas, o respeito pelas diferengas, a liberdade de expressao e ampliar o olhar a partir de
outros olhares. Esses aspectos sao fundamentais para o desenvolvimento dos sujeitos e sua formagdo enquanto

humanos, assim como para os vinculos de compaixao e identificacdo que o permitem sentir as mais diferentes
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emogdes e por isso mesmo a necessidade de educa-las.

No que confere a educabilidade das emog¢des, Nussbaum (2008) compreende que as emogdes podem
ser educadas principalmente por sua racionalidade, de modo que depende das variagdes culturais existentes,
das diferencas de crengas e das necessidades coletivas.

Para Nussbaum (2008) as variagdes sociais acontecem pelas condigdes fisicas, pelas crengas metafisicas,
religiosas, bem como pelas praticas que inclui a linguagem até as normas sociais. Segundo a autora existem
caracteristicas que determinam a natureza dos corpos, assim como a cultura determina habitos para os sujeitos
que nela pertencem.

Segundo Drobniewsky (2012), Nussbaum descreve que o cultivo das emogdes deve ser desenvolvido
a partir das relagdes dos sujeitos com os outros, especialmente pela importancia que o outro sujeito traz ao
repertdrio emocional proprio. Afinal, uma avaliacdo maior do sujeito depende das relacdes que ele estabelece
com os demais.

A perspectiva cognitiva - avaliadora, para Nussbaum (2008), demonstra onde as sociedades e os
sujeitos possuem a liberdade para melhorarem. O sujeito ao reconhecer o elemento avaliador das emogdes,
permite que estas emogdes sejam avaliadas e até mesmo alteradas quando em sua critica ndo forem adequadas.

A teoria cognitiva avaliadora das emocgdes implica em realizar ajustes cognitivos valorizando o
objetivo da emog¢ao que possui uma relagdo com o desenvolvimento proprio do sujeito. Nussbaum, nessa
perspectiva, entende que a razdo através da concepgdo da teoria avaliadora cognitiva poderia governar as
emocodes, permitindo, assim ao sujeito, assumir uma posi¢ao diante de aspectos morais naquilo que estabelece
o bem viver.

Outro aspecto fundamental para a educacdo das emogdes, consiste no desenvolvimento da linguagem,
especialmente porque através dela € possivel modificar as mais diferentes emog¢des, bem como, dar um nome
para as emogdes que o sujeito passara a ter. Pela linguagem, também ¢é possivel ordenar as emogdes, tornando-
as conscientes, de modo a explicitar as crencas que as fundamentam.

As narrativas, nessa perspectiva, como ja mencionadas anteriormente, sdo importantes para o cultivo
da emocao, especialmente porque oportunizam um contetiido que tem a capacidade de confrontar os horizontes
de expectativas, diante de um processo de reflexdo do sujeito.

As narrativas sdo consideradas ferramentas que colocam em cena diferentes jeitos de pessoas, de
vidas e de familias, com as quais o sujeito pode se identificar e criar seus principios de a¢dao que poderdo ser
convertidos em razdo. As obras permitem que o sujeito contextualize o conhecimento geral que ja possui e
assim venha exercitar a formulacdo dos seus juizos morais, assim como a humanidade.

Neste contexto, para Drobniewski (2012), a condi¢do cognitiva das emogdes, assim como o papel da
linguagem para a expressao dos sujeitos e das narrativas, pode possibilitar uma remodelagem das origens das

emocodes, pois possuem a autorreflexdo como uma ferramenta fundamental.

A educabilidade das emog¢des tem como objetivo que o sujeito possa examinar suas emogoes €
posteriormente poderd permitir uma saudavel convivéncia em um regime democratico. Podendo contribuir
para a formacdo da sociedade colocando por fim injusticas intoleraveis havendo, consequentemente, um
processo de autorreflexdo mediado pela imaginag¢do narrativa que podera transformar as emocdes de forma

positiva.

I B
206



OMEDUC ISSN 2447-5653 (E-book)

3 Consideracoes conclusivas/parciais

Quando o sujeito deixa de realizar um exame de si, sobre suas a¢des, emogdes, virtudes, limitagdes,
entre outras questoes, que envolvem a complexidade humana e seu cotidiano, pode além da propria vida,
colocar em risco o futuro da humanidade. Nussbaum vislumbra uma sociedade com capacidades examinadas,
solidarias, criticas, reflexivas, com mentalidade aberta, responsaveis e humanas.

A formagao cientifica pouco demonstra suautilidade nos momentos em que se necessita das competéncias
cidadas para o exercicio da democracia, isto significa que, a formagao cientificista pouco traz respostas no que
confere desenvolver nos sujeitos os sentimentos que trazem a interdependéncia ou a consciéncia sobre o destino
comum que lhe pertence. A imaginacao narrativa, através do jogo, da literatura e das artes, acompanhada pela
autorreflexdo, cumpre assim o papel de educar as emocdes dos sujeitos e idealiza uma sociedade que aspira o

bem comum, o exercicio da democracia, da cidadania como um todo, da formacao humana.
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1 Introducao

Este trabalho tem a pretensdo de suscitar reflexdes acerca do futuro do Fundo de Manutengdo e
desenvolvimento da Educagdo Basica e Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), o qual possui
seu prazo de validade até dezembro do préximo ano. Fato preocupante, frente as demais avalanches que
abalam a Educagdo Publica em nosso pais. Pretendeu-se com este trabalho realizar uma breve digressao
historica sobre o FUNDEB e refletir sobre a sua relevancia para manuten¢do da Educacdo Bésica e Publica.

Considera-se um tema urgente para ser debatido e compreendido pela sociedade, dada a sua importancia
como garantia da qualidade Educacional no pais. Desta forma, suscita-se algumas indagagdes referentes a esta
problematica. Qual serd o futuro do FUNDEB? Como serd garantida a Qualidade da Educagdo Bésica caso
esta via de financiamento ndo seja renovada, ou tornada permanente?

Pretende-se portanto com esta pesquisa de uma anélise hermenéutica de cunho bibliografico-descritivo-
reflexivo fornecer subsidios as ponderacdes de professores (as), da comunidade escolar e académica com
relacdo a esta politica publica que ¢ fundamental para garantir a qualidade da Educagao Basica e Publica em

nosso pais.

2 Desenvolvimento

A Qualidade da Educacdo ndo parece ser pauta principal de alguns governantes, a quem considere a
Educacao apenas nos discursos de campanhas eleitorais, esquecendo-se que cabe ao Estado garantir a Educagao
Baésica, e ndo de qualquer forma, mas garanti-la seguindo os principios de qualidade da oferta e da permanéncia
dos sujeitos no ambiente escolar dos 4 aos 17 anos de idade, o Fundo De Manuten¢do e Desenvolvimento
da Educagdo Basica e Valorizagao dos Profissionais da Educagdao como meio de financiamento da Educacao

Bésica Publica ¢ garantia minima indispensavel para qualidade e manutengdo da escola publica.

2.1. Breve trajetoria historica do FUNDEB
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Anteriormente ao FUNDEB, possuia-se o FUNDEF, ambos com finalidades de fornecer recursos financeiros

destinados a Educacao Publica e a valoriza¢ao dos profissionais da educacdo, o fator que diferi os fundos ¢ o de
que o FUNDEF atendia somente aos alunos(as) do Ensino Fundamental, ou seja, do 1° ao 9°, deixando de lado uma
importante e relevante parcela da populagao escolar.

Apos apromulgacao da LDBEN'9394/96, novas politicas publicas voltadas a educacao foram implementadas.
Dentre elas a distribuicao de verbas diretamente para as escolas, a melhoria na qualidade dos livros didaticos, as
formagoes continuadas de professores (as), algumas por meio do ensino a distancia, também surgem as DCNs
e os PCNs. Cabe aqui, uma ressalva estas a¢des foram via financiamento de organismos multilaterais e acordos
internacionais, que abarcavam a educacao do pais. A divulgagdo propagandistica dizia que tudo ia bem, mas os
resultados da Avaliacdo Nacional do Ensino Fundamental (Saeb) apontavam o contrario, bem como a falta de
vagas nas escolas, o que acabou por gerar desconfian¢a com relagdo as agdes do governo na época (LIBANEO,
OLIVEIRA E TOSCHI 2012, p. 186-187)

Com aascensao de um governante democratico ao poder em 2003, passamos a ter a educagao como prioridade,
voltada para uma formacao cidada e educag¢ao como direito de todos, eis que surgem novas mudangas como as trés
diretrizes da proposta de qualificagdo da educagdo publica no Brasil, 1* a democratizagdo do acesso e garantia de
permanéncia, 2* a qualidade social da educagdo e 3% a instauracao do regime de colaboragdo e da democratizagao
da gestdo, sendo que um dos itens da terceira diretriz reporta-se a instituicdo do FUNDEB, também o Custo Aluno-
Qualidade Inicial, mais conhecido como CAQi. (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI 2012, p. 190-191)

O FUNDEB tem sua origem datada do ano de 2006, criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006.
Substituindo o FUNDEF que permaneceu de 1998 até 2006 em vigéncia. A EC n°® 53/2006 passa a ser Lei Nacional
n°® 11.494 em 20 de junho de 2007, desde entdo vem garantindo alguns aspectos importantes para qualificar a
educacdo publica no pais, pois viabiliza recursos financeiros para toda Educagao Basica, ou seja, desde a Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Desta forma, o minimo a ser investido ¢ de 25%, podendo ser
ampliado. O complemento aos 20% dos impostos arrecadados deve ser realizado pela Unido, considerando o Custo
Aluno-Qualidade Inicial CAQi.

1- Quadro organizacional dos impostos a serem destinados ao FUNDEB

IMPOSTOS QUE CONSTITUI 20% DO FUNDEB 5% A 10% E COMPLEMENTADO PELA UNIAO SIGLA
1-Imposto sobre transmissdo causa mortis ¢ doagao de quaisquer bens ou direitos ITCMD
2-Imposto sobre operagdes relativas a circulagdo de mercadorias e sobre prestagao de servicos de transporte interestadual, intermunicipal ICMS
e da comunicagdo
3-Imposto sobre as propriedades de veiculos automotores IPVA
4- Parcela do produto da arrecadac¢do do imposto sobre a propriedade territorial rural, relativamente a imoveis situados nos municipios ITR
5- Parcela do produto de arrecadacdo do imposto sobre a renda e proventos de qualquer natureza e do imposto sobre produtos EFE
industrializados devida ao Fundo da Participagdo dos Estados e do Distrito Federal (EFE)

IPI
6- Parcela do produto de arrecadacdo do imposto sobre a renda e proventos de qualquer natureza e do imposto sobre produtos FPM
industrializados devida ao Fundo de Participagdo dos Municipios (FPM) IPI
7- Receitas da divida ativa tributéria relativa aos impostos, bem como juros e multas eventualmente incidentes Nao foi encontrada sigla

Fonte: elaborado para pesquisa a partir de dados extraidos de (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI 2012)

1 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
I i I
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O numero de alunos(as) matriculados constitui-se um dos critérios para o repasse das verbas do Fundo,
entrando o célculo por educando como garantia de qualidade. O que ainda ¢ pouco, mas € o que ainda mantém
as escolas no pais.

O FUNDEB, tem como base o Custo Aluno-Qualidade Inicial (CAQ1) para realizar a distribui¢ao de
seus recursos os quais abarcam desde o salario dos(as) professores(as), sendo que em seu art. 22 a lei destina
que 60% dos recursos anuais totais do Fundo serdo para pagamento de remuneragdo dos profissionais da
educagdo basica em efetivo exercicio na rede publica.

O FUNDEB, possui data de nascimento e também de “0bito”? A resposta ¢ sim, caso nao seja aprovada
a tempo a PEC para sua continuidade, ou permanéncia. Seu prazo conforme Art. 48 da Lei n® 11.494 de 2007,
encerra-se em 31 de dezembro de 2020. De acordo com pesquisas realizadas encontra-se em tramitagdo no
Senado Federal duas Propostas de Emendas Constitucionais que visam garantir ndo apenas a continuidade e a
sua perpetuidade, mas também o aumento do valor de repasse, especialmente no que tange a Unido.

Para compreender como o FUNDEB possuiu seu funcionamento garantido ao longo de sua vigéncia
precisa-se entender e relembrar a EC den® 59/2009, a qual altera o Art. 208 da Constitui¢ao elencando a educagao
basica como obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade e que também garantia o fim da incidéncia da
Desvinculagdo de Recursos da Unido, a conhecida DRU que de acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012,
p. 216-217) “A DRU ¢ um fundo de investimentos criado pelo governo para dar maior flexibilidade a alocagao
dos recursos publicos; ou seja, permite-se que o governo possa retirar legalmente do or¢camento anual até 20%
de recursos para gastar como queira.” Ou seja, de toda parcela de recursos arrecadados e repassados a Unido
para que faca a redistribuicdo poderia ser retirada o montante de 20%, antes da redistribuicdo. Com a EC
59/2009, sobre os recursos destinados a educagao a DRU? nao poderia ser aplicada.

Ao analisar a trajetoria historica do FUNDEB podemos vislumbrar que se pretendia ndo apenas ampliar
a oferta para toda Educagao Basica, mas possibilitar mais recursos financeiros para que a qualidade também
fosse garantida. As duas PECs que estdo em tramitagdo no Senado sao a PEC 33/2019 e a PEC 65/2019.

2- Quadro comparativo das PECs relativas ao FUNDEB

PEC 33/2019 — Novo Fundeb PEC 65/2019

Acrescenta o art. 212-A a Constituigdo Federal, para tornar permanente | Acrescenta o art. 212-A a Constituicdo Federal, para tornar
o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacgdo Basica e de | permanente o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacdo
Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do (FUNDEB), e revoga o art. | Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do (FUNDEB), e
60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias. revoga o art. 60 do Ato das Disposigdes Constitucionais Transitorias.

Complementagdo da Unido Complementacdo da Unido
12% (doze por cento), no primeiro ano; 15% (quinze por cento), | Inicia em 20% (vinte por cento), no primeiro ano; aumentando 2% a
no segundo ano: 30% (trinta por cento), a partir do terceiro ano. | cada ano at¢ atingir 40% no décimo ano de vigéncia

Fonte: Elaborado para o trabalho

2 A DRU existe desde 1994, véspera do Plano Real no Brasil, quando governo da época criou o Fundo Social de Emergéncia. Com
o fim da DRU para educacao na época da EC 59/2009, ocorre o inverso, tendo a Unido a responsabilidade de gerir os recursos, sendo
metade deles pertencente ao Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) que garante outros programas como o
PDDE, PNAE, PNBE, PNLD, PNATE, PBP. Foi prorrogada sua vigéncia pela PEC 87/2015, estendendo novamente o instrumento

até 2023.
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Ambas as PECs, desejam a permanénciado FUNDEB, também desejam que o valor a ser complementado
pela Unido seja maior, sendo a diferenca total de aumento entre as PECs de 10%, a primeira chega ao teto
de 30% e a segunda ao de 40%. Seria muito importante para valorizagdao da Educagdo Basica que ambas
pudessem encontrar o censo comum, para que unidas as forcas a Educagdo Basica saisse ganhando. O que
ocorre ¢ que ambas encontram-se paradas aguardando a decisdo da mesa desde o més de junho deste ano.
Fator preocupante quando sabe-se do protelacionismo que as medidas afirmativas que garantem direitos a
Educagdo e aumentam custos ao governo reverberam. Pode-se visualizar como um fator positivo o de que
muitos senadores estdo envolvidos na aprovacao da permanéncia do fundo, o que poderia agilizar o processo

de tramita¢do seria a unido das duas PECs e o meio termo entre os valores do teto que o FUNDEB pode atingir.

3 PONDERACOES FINAIS

O FUNDEB, ainda possui um futuro incerto, mas percebe-se que ha ensejo para que se torne permanente,
0 que traz esperanca para a Educacdo Basica. Pois, ndo vislumbra-se em tempos atuais outra maneira de
garantir o minimo de qualidade na Educagdo, a ndo ser pela garantia do seu financiamento. Caso a aprovagao
do novo Fundo ndo ocorra em tempo habil a arrasadura na Educac