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RESUMO

Este estudo analisa a politica de educacéo especial e a formagdo em servico no atendimento aos
alunos da educacéo especial, no estado de Santa Catarina. O tema emergiu da necessidade de
compreender a efetividade da formacao continuada dos professores, especialmente do segundo
professor, na inclusdo escolar. A pergunta que orienta esta pesquisa é: Como a formacgdo em
servigo contribui para o oficio do segundo professor, na perspectiva da politica de educacao
especial? A pesquisa discute a evolucdo histérica das politicas inclusivas e as normativas
estaduais que orientam as praticas docentes na rede estadual de ensino de Santa Catarina. O
objetivo geral centra-se em analisar a politica de educacdo especial para o Estado de Santa
Catarina e a formacdo em servico, do segundo professor, no atendimento aos alunos da
educacédo especial em Santa Catarina. Utiliza-se uma abordagem qualitativa, com pesquisa
documental e estudo de caso, incluindo a aplicacdo de questionarios elaborados para quinze
professores que atuam como segundos(a) professores em trés escolas da rede estadual de ensino
que ficam situadas na regido central na cidade de Chapecd, no estado de Santa Catarina. A
andlise sera realizada com base em questionarios aplicados a professores da rede estadual de
ensino de Santa Catarina. O estudo busca compreender como a formacgédo em servico contribui
para a atuacdo do segundo professor, na perspectiva da politica de educacdo especial. Os
principais documentos analisados foram os Marcos Politico-Legais da Educacdo Especial,
Politica de Educacdo Especial de SC (2017), e autores como Mazzota (2017), Mantoan (2006),
Minetto (2008), Mittler (2003). Dessa forma, espera-se que esta pesquisa contribua para
reflexGes e aprimoramentos nas préaticas formativas, fortalecendo o papel do segundo professor
na construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: politicas publicas; inclusdo escolar; educacéo especial; formacdo em servico;
segundo professor.



ABSTRACT

This study analyzes the special education policy and in-service training in the provision of
services to special education students in the state of Santa Catarina. The theme emerged from
the need to understand the effectiveness of continuing education for teachers, especially second
teachers, in school inclusion. The question that guides this research is: how does in-service
training contribute to the role of second teachers, from the perspective of special education
policy? The research discusses the historical evolution of inclusive policies and the state
regulations that guide teaching practices in the state education system of Santa Catarina. The
general objective is to analyze the special education policy for the state of Santa Catarina and
the in-service training of second teachers in the provision of services to special education
students in Santa Catarina. A qualitative approach is used, with documentary research and case
study, including the application of questionnaires that were prepared for fifteen teachers who
work as second teachers in three schools of the state education system that are located in the
central region of the city of Chapecd, in the state of Santa Catarina. The analysis will be carried
out based on questionnaires applied to teachers in the state education system of Santa Catarina.
The study seeks to understand how in-service training contributes to the performance of the
second teacher, from the perspective of special education policy. The main documents analyzed
were the Political-Legal Frameworks for Special Education, Special Education Policy of SC
(2017), and authors such as Mazzota (2017), Mantoan (2006), Minetto (2008), Mittler (2003).
Therefore, it is expected that this research will contribute to reflections and improvements in
training practices, strengthening the role of the second teacher in the construction of a truly
inclusive school.

Keywords: public policies; school inclusion; special education; in-service training; second
teacher.
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho é fruto da pesquisa realizada no Mestrado em Educacao, linha de pesquisa
Politicas Educacionais do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo, da Universidade de Passo
Fundo.

Em 2020, ao concluir meu curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, dei inicio a minha
formacgdo continuada e entre tantas opcGes me despertou o interesse em fazer uma pos-
graduacdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE), ja pelo fato que durante os
estagios obrigatdrios, me deparei com diversos alunos com necessidades especiais e com
diversos professores que demonstravam ndo ter uma formacgéo adequada para estar exercendo
a devida funcdo. Em meados de 2021, passei por um processo seletivo do Estado de Santa
Catarina (SC) e comecei a trabalhar no municipio de Chapecd - SC em uma escola publica da
rede estadual como segunda professora de turma, ao qual se entende como Segundo Professor
de Turma! o profissional da area de educagéo especial que acompanha e atua em conjunto com
o professor titular em sala de aula, a fim de atender aos alunos com deficiéncia matriculados
nas etapas e modalidade da educacao basica regular das escolas publicas do Estado de SC, cada
turma que possui aluno com deficiéncia tem direito a uma segunda professora, no qual vai estar
adaptando as atividades conforme a necessidade desses alunos e mediando-0s no processo de
aprendizagem.

Neste ano, trabalhei no turno da manhd, com uma turma do primeiro ano do ensino
médio, ao qual a aluna era diagnosticada com deficiente intelectual e no turno da tarde com um
aluno diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), e foi entdo que me depareli
com os desafios especificos para trabalhar com alunos da educacao especial, porque cada um
tem suas particularidades, dificuldades e habilidades diferentes e conversando com as demais
colegas percebemos que até os alunos com diagndstico igual a diferenca entre um aluno e outro
era muito grande e o quanto era importante as estratégias de adaptacdo para cada aluno e o
quanto a formacao em servigo poderia contribuir para que iSso ocorresse.

A formacédo em servico é uma ferramenta de extrema importancia para que o professor
esteja aprimorando seus conhecimentos, professores com uma formagdo continuada podem
melhorar a experiéncia e a aprendizagem dos alunos, promovendo mais participacdo e

instigando a curiosidade dos alunos, foi com esse olhar e com algumas inquietagdes sobre a

! SANTA CATARINA. Lei n° 17143, de 15 de maio de 2017. Disponivel em:
http://server03.pge.sc.gov.br/LegislacaoEstadual/2017/017143-011-0-2017-001.htm. Acesso em: 4 fev. 2025.
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formagéo do professor para trabalhar com esses alunos me despertou o interesse em pesquisar
se de fato a formacdo do segundo professor ocorre.

Foi entdo que procurei o Programa de Mestrado em Educacdo, da Universidade de Passo
Fundo, porque tenho interesse em estudar como a Politica de Educacdo Especial se materializa
aplicada em Santa Catarina. A reputacdo do programa e a qualidade dos professores me
motivaram a escolher esta instituicdo, para ampliar meus conhecimentos e habilidades. Acredito
que este programa oferece uma oportunidade Unica para desenvolver novas ideias que possam
beneficiar tanto educadores quanto alunos na educacéo atual.

Neste contexto, é fundamental refletir acerca das politicas educacionais que abordam a
educacao especial e como é possivel a materializagdo das politicas no cotidiano escolar. A
cidade de Chapeco € um importante polo industrial do oeste catarinense e possui muitos
estudantes com deficiéncia. Realizar essa pesquisa possibilitou compreender o trabalho
realizado pelos profissionais atuantes na educacao basica como segundo professor.

A participacdo de alunos com necessidades educacionais especiais, na rede regular de
ensino, requer mudancas no ambiente escolar, ou seja, por praticas pedagdgicas adequadas a
singularidade dos alunos, envolvimento da familia, apoio de profissionais como psic6logos,
entre outros, acdes que podem melhorar a socializacdo, a autoestima, a autonomia a linguagem
0 pensamento importantes para a formacéo do aluno. Os professores necessitam ter formagéo,
bem como manifestar amor, dedicacéo, paciéncia, falar suavemente e usar diferentes recursos
para auxiliar os alunos a compreender os contetdos e despertar a atencdo com delicadeza.
Diante do exposto, é possivel abordar a problematica da pesquisa: Como a formacgéo em servico
contribui para o oficio do segundo professor, na perspectiva da politica de educacéo especial?

O objetivo geral centra-se em analisar a politica de educacdo especial para o Estado de
Santa Catarina e a formacdo em servico, do segundo professor, no atendimento aos alunos da
educacdo especial em Santa Catarina. E 0s objetivos especificos visam: a) examinar as politicas
de inclusdo no contexto global e no Brasil, identificando marcos historicos e diretrizes que
orientam a educacdo especial; b) compreender as politicas de inclusdo no Estado de Santa
Catarina, destacando regulamentacdes especificas e sua implementacdo na rede publica de
ensino estadual; c) investigar a formacao em servico na educacéo especial, compreendendo seu
impacto na préatica pedagdgica do segundo professor; e d) contextualizar as escolas pesquisadas,
identificando desafios e estratégias adotadas para a inclusdo escolar e a atuacdo do segundo
professor.

A presente pesquisa caracteriza-se, pelos seus objetivos, como uma pesquisa descritiva.

Para Gil (2019, p. 29), as pesquisas de cunho descritivo pretendem principal a descricdo das
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caracteristicas de determinada populagéo ou fendbmeno, ou, entéo, o estabelecimento de relaces
entre varidveis. As pesquisas descritivas, juntamente com as exploratorias, sdo, juntamente com
as exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a
atuacdo pratica.

Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, sendo
de natureza documental, ao utilizar normativas, decretos e diretrizes educacionais como fontes
primarias; e estudo de caso, ao investigar a implementacdo das politicas inclusivas em escolas
estaduais de Santa Catarina, por meio da aplicacdo de questionarios com professores atuantes
na educacao especial.

O método a ser adotado na pesquisa é de suma importancia para se imprimir o carater
cientifico do estudo a ser desenvolvido. Sendo assim, adotou-se a pesquisa documental. A
pesquisa documental foi adotada devido ao grande ndmero de documentos produzidos nos
varios contextos em que as politicas educacionais se desenvolvem. Segundo Mainardes (2006,
p. 52), “[...] os textos politicos representam a politica. Essas representacdes podem tomar varias
formas: textos legais oficiais e textos politicos, comentarios formais ou informais sobre os
textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos, etc.”.

Os documentos sdo fontes que auxiliam na compreensdo das politicas educacionais,
independente do contexto no qual elas surgem e se desenvolvem (Estado, Ministério da
Educagéo, secretarias estaduais, universidades, escolas, arredores das escolas, etc.). Por esse
motivo, a pesquisa documental assume significativa relevancia, enquanto se constitui como um
procedimento que permite compreender aspectos importantes das politicas educacionais,
estejam elas implementadas ou ainda em fase de construcao.

Quanto ao delineamento da pesquisa, trata-se de um estudo de caso, que realca a
interpretacdo no contexto e usa uma variedade de fontes de dados, concede generalizacdes
naturalisticas. Os relatérios de estudo de caso usam uma linguagem mais facil de compreender
do que outros relatdrios de investigacdo. O estudo de caso que se apresenta neste projeto de
pesquisa buscara uma explanagdo acerca do tema para a compreensdo do problema e dos
objetivos da pesquisa.

Como instrumento de pesquisa para coleta de dados, sera operacionalizada no municipio
de Chapeco, especialmente, nas escolas estaduais no periodo correspondente ao programa de
mestrado, com inicio no segundo semestre de 2023, ao qual as perguntas para a coleta de dados
serdao disponibilizadas via um formulario do Google, acessivel por meio de um link que sera
enviado aos participantes por e-mail. Esse formulario sera projetado para coletar informacdes

de maneira organizada e eficiente, garantindo a confidencialidade das respostas e facilitando a
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andlise dos dados posteriormente. O questionario sera aplicado para 15 docentes, sendo 5 em
cada escola, de trés escolas publicas da rede estadual, sendo elas descritas como A, B e C. Para
garantir a confidencialidade, as escolas estdo situadas na regido mais central com 15 segundos
professores.

A abordagem da pesquisa trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois “[...] geralmente,
essas atividades servem para primeiro descobrir quais sdo as perguntas mais importantes, e
depois para aprimora-las e respondé-las € um processo mais circular no qual a sequéncia nem
sempre ¢ a mesma, ela varia de acordo com cada estudo especifico” (Hernandez, 2013, p. 33).
Estudos com abordagem qualitativa sdo mais maledveis do que as quantitativas, pois analisam
o fenbmeno de estudo mais detalhadamente, consequentemente atendendo assim um publico
menor, oriundo de observacdes interpretativas do comportamento principalmente humano
(Hernandez, 2013). O refinamento de pesquisa sera constituido pela busca de descritores, que
incluem os termos escolarizagdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais,
politicas contemporaneas, desafios didatico-pedagdgicos, praticas educacionais e espacgos
educacionais inclusivos.

A presente dissertacdo estd organizada em trés capitulos. O Capitulo 2 aborda as
politicas de incluséo, no contexto global e nacional, destacando os principais marcos historicos
legais da educacdo inclusiva, bem como documentos como a Declaragdo de Jomtien, a
Declaracdo de Salamanca, a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com énfase na Meta 4. Também séo
apresentados e discutidos dados do Censo Escolar de 2022, referentes ao percentual de
matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo em classes comuns.

O Capitulo 3 foca nas politicas de inclusdo no Estado de Santa Catarina, apresentando o
histérico da educacdo especial no estado, 0os marcos legais estaduais (como as resolucdes do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE), as diretrizes da Fundacdo Catarinense de Educacao
Especial (FCEE) e acOes da Secretaria Estadual de Educacédo (SED) e os avancos e desafios
contemporaneos enfrentados pelas instituicbes educacionais. Também sdo utilizados dados do
Censo Escolar de 2024, que ilustram a realidade da inclusdo no estado. O Capitulo 4 trata da
formacgé@o em servico dos professores que atuam na educacao especial, com destaque para a
formagé&o continuada oferecida em Santa Catarina e para o papel do segundo professor de turma.
Além da fundamentacdo teorica sobre o tema, este capitulo apresenta e analisa os dados obtidos

a partir da aplicacdo de questionario com professores da rede estadual, buscando compreender
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como ocorre a formagao em servico e se ela tem sido suficiente para responder as demandas da

inclusdo escolar.
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2 POLITICAS DE INCLUSAO NO CONTEXTO GLOBAL E NO BRASIL

Primeiramente foi abordado o que é a politica de incluséo posteriormente como se deu
inicio a educacao especial no Brasil, com uma breve abordagem sobre o que fala a Declaracéo
de Salamanca bem como a LDB, neste capitulo também sera feito uma abordagem da meta 4
do PNE, juntamente com uma analise do censo 2022 sobre o percentual de matriculas em
classes comuns da educacdo bésica de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao.

A politica de inclusdo é um conjunto de medidas que garante que todas as pessoas
tenham oportunidades e direitos iguais, independentemente de raca, género, deficiéncia ou

classe social.

2.1 O desenvolvimento da educacéo especial e inclusiva no Brasil

A educacéo especial no Brasil, até a década de 50, pouco se ouvia falar e muito menos
era 0 alvo em uma pauta de discussdo, foi a partir de 1970 que ela ganhou forca, quando os
governos comecaram a se preocupar e discutir sobre o assunto, foi s6 entdo que eles comegaram
a pensar em instituicGes publicas e privadas de classes especiais?.

O atendimento® as pessoas com deficiéncia no Brasil iniciou na época do império, com
a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, hoje atual Instituto Benjamin
Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educacdo dos Surdos (INES), os dois institutos foram fundados no Rio de Janeiro. No inicio
do século XX, no ano de 1926, foi fundado o Instituto Pestalozzi, que era especializado em
atendimento a pessoas com deficiéncia mental. Em 1945 foi dado inicio ao primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff, e na sequéncia, em 1954, foi fundada a primeira Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), hoje nossa atual
LDB. O Ministério da Educacéo (MEC) criaem 1973 o Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP) responsavel pela educacdo especial do Brasil ao qual impulsionava as agoes

2 Elaborado com base em artigo histdrico do surgimento da educacéo especial da autora, Solange Menin Rogalski
(2010).

3 Elaborado com base na cartilha Marcos Politico-Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva. Ministério da Educacdo Secretaria da Educacdo Especial (2010).
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educativas voltadas a esse publico, nesse periodo descrito acima ndo tinha uma politica publica
de acesso universal a educagdo, era utilizado o termo “politicas especiais” ao que se referia a
assuntos sobre alunos com deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 traz em seu art.3°, inciso IV, como um de seus objetivos,
“promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo”. No seu artigo 205, define a educacdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho, e no seu artigo 206, inciso I fala sobre a “igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola como um de seus principios e garante, como dever do estado, a oferta
de atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino” (art.
208) (Brasil, 1988). O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°8.069/90, no seu
artigo 55, reforca que os “pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos na
rede regular de ensino” (Brasil, 1990).

Nessa mesma década um marco muito importante foi a Declaracdo de Salamanca, em
1994, documento que destaca a importancia da inclusdo na escola especialmente para aquelas
com necessidades especiais, ela também destaca que todas as escolas tém que acolher todas as
criangas independentemente de suas especificidades, o documento cita a importancia de
politicas e praticas que promovam a diversidade a equidade e o respeito as diferencas (World
Conference on Special Needs Education, 1994).

Apds a Declaracdo de Salamanca foi dado inicio a caminhada pela educacgéo inclusiva,
a educacdo inclusiva garante o direito de todos os alunos incluindo os com deficiéncias a ter
acesso e permanéncia a educacdo em ensino regular, ela merece uma atencéo especial, onde
precisamos ter mais, solidariedade e sermos acolhedores, respeitando as diferencas.

Entre muitas lutas, a educacdo inclusiva comeca a tomar forma por meio de muitas leis
gue garantem o direito a educacdo especial e inclusiva, entre elas, além da Declaracdo de
Salamanca, tem a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996.

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associacdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas a¢des visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas especializadas
continuam sendo fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagdgicos e outros de reabilitacdo geralmente particular a
partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da educacédo geral na fase de
incremento da industrializacdo do BR, comumente intitulada de substituicdo de
importacdes, 0s espagos possiveis deixados pelas modificacdes capitalistas mundiais
(Januzzi, 2004, p. 34).
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Conforme diz o autor, 0 governo ndo assumia esse tipo de educacao, mas contribuia com
as entidades que se movimentavam para que isso acontecesse. Em 1930, o governo contribui
em Sao Paulo para o Instituto Padre Chico, para cegos e para o livro do cego no Brasil em 1946.
Em 1954, com o surgimento da APAE, aumenta consideravelmente a quantidade de escolas

especiais.

2.2 Politicas publicas e marcos legais da educacao inclusiva

No ano de 1994 foi publicada a Politica Nacional de Educag&o Especial (PNEE) (Brasil,
1994) que orientava o processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que possuem condi¢bes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum no mesmo ritmo dos alunos ditos
“normais”, ja em 1999, o decreto n° 3.298 (Brasil, 1999), que regulamenta a Lei n° 7.853/89
(Brasil, 1989), ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa com Deficiéncia,
define a educacéo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino regular.
Acompanhando o processo de mudanca as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educagao Basica, Resolugdo CNE/CEB n°2/2001, no seu artigo 2°, determina que “Os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos™ (Brasil, 2001).

A Lei n°10.436/03 (Brasil, 2002) reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar o seu uso e também a inclusdo de Libras como parte integrante do
curriculo nos cursos de formacao de professores, também tém a portaria n°® 2.678/02 do MEC
(Brasil, 2002), ao qual aprova diretrizes e normas para o ensino do sistema Braile em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto de Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e
a recomendagdo para 0 seu uso em todo o territdério nacional. No ano de 2003, é implementado
pelo MEC o programa Educacgdo Inclusiva ao qual visa o direito & diversidade, com vistas a
apoiar a transformacao dos sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo
de formacéo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacéo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia
da acessibilidade e ja no ano de 2004 o Ministério Publico Federal publica o documento “O

Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” (Favero et
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al., 2004), visando disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando
o direito e os beneficios da escolariza¢do de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular.

Em 2005, com a implementacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito Federal, sé&o
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotagéo para o atendimento
educacional especializado para a orientacdo as familias e a formacdo continuada dos
professores, constituindo a organizacdo da politica de educacdo inclusiva para garantir esse
atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

Um avanco significativo foi a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD), que foi adotada pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em 13 de dezembro de
2006 e entrou em vigor em 3 de maio de 2008. Essa convencdo é um marco importante na
protecdo dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia, buscando garantir sua igualdade
de oportunidades e sua plena participacdo na sociedade, estimulando os paises a adotarem
legislacGes e politicas publicas que assegurem esses direitos.

Entre as diversas politicas voltadas para a inclusdo, a qual pretende promover uma
igualdade de direitos e de acesso a educacdo para todos, temos a Lei n.° 13.146/2015, Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), cujo objetivo é assegurar e promover, em condicGes de igualdade,
o0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua incluséo social e cidadania.

A LDBN (Lei n.° 9.394/1996), comumente referida como LDB, é uma das leis mais
importantes do sistema educacional brasileiro, ela assegura em seu Art. 4° paragrafo il
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

A Declaragdo de Salamanca destaca:

O principio fundamental desta linha de ac&o é de que as escolas devem acolher todas
as criancas, independentemente de suas condicBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas
bem dotadas, criancas que vivem nas ruas e que trabalham, criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas e criangas de outros grupos ou zonas
desfavoraveis ou marginalizadas (1994, p. 17-18).

Observa-se que o interesse pela escola inclusiva ndo é somente no Brasil, mas sim

internacionalmente. A educacgdo inclusiva iniciou nos Estados Unidos através da lei pablica
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94.142, de 1975, que ocorreu por uma mobilizacdo de pais e alunos com deficiéncias que
reivindicaram o acesso de seus filhos em escolas de qualidade (Stainbak; Stainbak, 1999, p.
36).

Com a preocupacdo em garantir os direitos para os alunos com deficiéncia, ampliaram-

se 0s movimentos em favor da incluséo.

Enguanto este movimento crescia na América do Norte, a0 mesmo tempo, o
movimento reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como esséncias humanas,
comecaram a tomar e ganhar forca na Europa em decorréncia das mudancas
geopoliticas ocorridas nos Gltimos 40 anos do século XX. Uma das consequéncias
deste Ultimo movimento foi em 1990, 0 Congresso de educacéo para todos em Jamtien
na Tailandia que tinha como propdsito a erradicacdo do analfabetismo e a
universalizacdo do ensino fundamental tornaram-se objetivos e compromissos oficiais
do poder publico perante a comunidade internacional (Stainbak; Stainbak, 1999, p.
36).

Diante disso, os profissionais se movimentaram em promover o objetivo de educagédo
para todos, tendo como eixo norteador a Declaragéo de Salamanca. A educacéo inclusiva acolhe
todas as pessoas com deficiéncia, tanto mental quanto fisica, os superdotados e também acolhe
todos que, por um motivo ou outro, sdo excluidos pela sociedade.

A meta 4 do PNE (2014 - 2024)* destaca que a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. Essa meta apresenta algumas estratégias: a) Promover a formacdo inicial e
continuada de professores para a educacdo inclusiva, capacitando-os para atender as
necessidades educacionais de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais; b) Garantir o0 acesso a educacdo inclusiva por meio da eliminacdo de barreiras
fisicas, arquitetdnicas, comunicacionais e atitudinais nas escolas; c) Ampliar 0 acesso a recursos
pedagdgicos, tecnologicos, materiais didaticos e de acessibilidade necessarios para o
atendimento adequado dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo; d) Estabelecer sistemas de avaliacdo educacional que
considerem as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, garantindo que eles participem das

4 BRASIL. Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagio - PNE e da outras
providéncias. Diério Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 26 jun. 2014. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em: 4 fev. 2025.
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avaliacBes de forma inclusiva e acessivel. Essa meta visa garantir que todos os estudantes
tenham um ensino de qualidade em um ambiente inclusivo onde ha um respeito com a
diversidade e a igualdade de condicGes (Brasil, 2014).

Segundo o censo de 2022,° no indicador sobre o percentual de matriculas em classes
comuns da educagdo basica de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo (4B) chegou a 94,2%, com uma variagao
de 8,9% a mais que no censo de 2013. Com isso, percebemos que o indice de alunos com

necessidades especiais tem aumentado consideravelmente no Brasil.

2.3 Politicas de inclusdo no estado de SC

Este capitulo, apresenta uma analise das politicas de inclusdo em Santa Catarina.
Primeiramente, foi contextualizado o cendrio atual da educacdo inclusiva no estado, juntamente
com suas politicas especificas. Em seguida, serdo abordados os marcos legais relacionados a
educacdo especial e 0 numero de alunos atendidos nessa modalidade em Santa Catarina. Este
capitulo é de extrema importancia para compreender 0s avancos e desafios da inclusao

educacional na regiéo.

2.3.1 Contextualizando Santa Catarina e suas Politicas de Inclusao

Santa Catarina é um estado localizado na regido Sul do Brasil, fazendo divisa com o
Parana ao sul e com o Rio Grande do Sul ao norte. Na rede estadual de educacdo de Santa
Catarina, em 2024, ha 36 coordenadorias regionais de educacéo (Figura 1), 1.262° unidades

escolares, 530.434 matriculas na educacdo basica e 26.508 turmas na educacdo basica.

> SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagédo. Educacéo Especial - Rede Estadual de Ensino. Painel
interativo. Power BI, 2024. Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiOTE3Y]BjMGItNTAWZSO0OMTFhLWI4ZTUtZmJIMGFmMDFIZW
Y 3liwidCIBIMEXN2QWM2ZjLTRIYWMtNGI20CLiZDY4LWUzOTYzYTJIYZRINiJ9. Acesso em: 4 fev.
2025.

6 SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educag&o. Educacgio na palma da mio: Rede Estadual de Ensino.
Power BI, 2024. Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZTUzZDNKMGMtNzI5NiOOMThjLTIkKZWMtY2NiOGZhOWM1ZG
RmIiwidCIBIMEXN2QWM2ZJLTRIYWMNGI20CLiZDY4LWUzOTYzYTIYZRINiJ9. Acesso em: 4 fev.
2025.
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Figura 1 - Mapa das 36 Coordenadorias Regionais de Educacdo de Santa Catarina
36 COORDENODORIAS REGIONAIS DE EDUCACAO DISTRIBUIDAS PELO ESTADO DE SC
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Fonte: Santa Catarina (2022).

Segundo o censo’ de 2024, no indicador sobre o percentual de matriculas em classes
comuns da educagdo basica de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo chegou a 99,9%.

Como descrito no capitulo anterior, em 1954 surge a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais) APAE)®. Instituida na cidade do Rio de Janeiro, em Santa Catarina, a primeira
APAE foi organizada em 1955, no municipio de Brusque. No entanto, a iniciativa pioneira na
implantacdo de servico, voltado ao atendimento da pessoa com deficiéncia mental, ocorreu no

ano de 1926, com a Sociedade Pestalozzi, na cidade de Canoas, Rio Grande do Sul.

"SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagéo. Educacéo Especial - Rede Estadual de Ensino. Painel
interativo. Power BI, 2024. Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiOTE3Y|jBjMGItNTAWZS00OMTFhLWI4ZTUtZmJiMGFmMMDFIZW
Y3liwidCI6IMEXN2QWM2ZJLTRiIYWMINGI20C1iZDY4LWUzOTYzYTJIIYZRINiJ9. Acesso em: 4 fev.
2025.

8 O contexto histdrico da politica de inclusdo de Santa Catarina foi elaborado com base em: SANTA CATARINA.
Secretaria de Estado da Educagdo. Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial. Politica de Educacéo Especial
do Estado de Santa Catarina. Séo Jose: FCEE, 2009. Disponivel em:
https://www.fcee.sc.gov.br/downloads/legislacao/politica-de-educacao-especial/447-politica-de-educacao-
especial-do-estado-de-santa-catarina-em-pdf/file. Acesso em: 4 fev. 2025.
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Oficialmente, a primeira classe para alunos com deficiéncia em Santa Catarina iniciou-
se em 1957 no Grupo Escolar Dias Velho, posteriormente denominado Grupo Escolar Barreiros
Filho, no ano de 1961 foi criada a Divisdo de Ensino Especial da Secretaria da Educacgéo que,
também coordenaria o atendimento aos deficientes visuais e da audiocomunicacao, ja no ano
de 1963, por intermédio do Decreto n° 692, 0 Governo do Estado determinou o funcionamento
dos servicos de educagéo especial em parceria com a iniciativa privada. Com a expansao dos
servicos de educacdo especial em Santa Catarina, surgiu a necessidade da criacdo de uma
instituicdo publica cujo propdsito fosse definir as diretrizes de funcionamento da educacéo
especial em ambito estadual e promovesse a capacitacdo de recursos humanos e a realizacéo de
estudos e pesquisas ligadas a prevencdo, assisténcia e integracdo da pessoa com deficiéncia.
Com esses objetivos, foi criada, em 6 de maio de 1968, a FCEE, objeto da Lei n.° 4.156,
regulamentada pelo Decreto n.° 7.443, de 2 de dezembro do mesmo ano (Santa Catarina, 2009).

Em 1977, em Santa Catarina, 0 FCEE em parceria com o CENESP, elaborou e executou
um projeto chamado “Montagem de curriculo para educagdo especial: criacdo de classes
especiais”, para implantar a educagdo especial no ensino regular. Foram muitos marcos
histéricos que ocorreram no tempo de 1972 até 1980, como o projeto citado no inicio do
paragrafo que foi aprovado pelo CEE em 1978, em 1979 foi criado a sala de recursos multimeios
para deficientes sensoriais, também os atendimentos a pessoas com deficiéncias fisicas ou com
comprometimento mental que era feito pelo Centro de Reabilitacdo Neuroldgica, passou a ser
feito pela Associacdo Santa Catarina de Reabilitacdo — ASCR.

Em Santa Catarina a SED, em 1987, constatou que aproximadamente 200.000 criancas
em idade escolar ndo tinham acesso a escola. Isso desencadeou o estabelecimento do Plano de
Acéo da SED para o quadriénio 1988-1991, com vistas a garantia de escolarizacdo bésica para
toda a populacdo dessa faixa etéaria (Santa Catarina, 2009). Esse plano estabeleceu 5 diretrizes

para o atendimento aos alunos com deficiéncias, como:

a) Acesso ao ensino regular de educandos com deficiéncia, assegurado pela matricula
compulsoria;

b) Permanéncia mediante a expansdo das modalidades alternativas de atendimento
(salas de recursos para deficientes sensoriais, salas de apoio pedagdgico para a
pessoa com deficiéncia mental leve e salas de atendimento alternativo para
deficientes mentais moderados, severos e profundo, nas localidades onde néo
houvesse escolas especiais);

c) Descentralizacdo administrativa com a implementacdo das equipes regionais de
educacao especial;

d) Reorganizacao curricular para a elaboracéo da proposta curricular do Estado;

e) Pesquisa e extenso para a capacitacdo de educadores e desenvolvimento de ajudas
técnicas (Santa Catarina, 2009).
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Mesmo com a garantia de matricula compulséria e com as modalidades alternativas a
Proposta Curricular de Santa Catarina de 1991°, ndo contemplou a educagdo especial, e a
descentralizacao foi prejudicada pela reorganizacéo da Secretaria da Educacdo, que fechou as
Unidades de Coordenacédo Regional de Educacdo (UCRES) em 1992, acabando com as equipes
regionais. O investimento significativo na capacitacdo de professores de educacéo especial ndo
teve sucesso em aumentar o nimero de professores, principalmente devido a alta rotatividade
dos profissionais. Quanto as ajudas técnicas, a FCEE elaborou um plano para implantar o
Centro de Pesquisa e Recursos Tecnoldgicos (CERPT) no Campus da FCEE.

No ano de 1996, foi instituida a resolugdo n.° 01 do Conselho Estadual de Educagdo
CEE, que fixou as normas para a educacédo especial e em 1998 foram publicados os cadernos
da Proposta Curricular de Santa Catarina, que fala a maneira como o estado pensa a educacéo,
e no ano de 2001 o estado de SC elaborou o documento Politica de Educacéo inclusivas de
Santa Catarina, “fundamentado nos principios constitucionais da cidadania, democracia e
participacdo social, visando a educacdo publica, gratuita e de qualidade a todos, referendado
pela ‘Carta de Pirenopolis’, cujo compromisso € a efetivacdo de uma politica de educacéo
inclusiva” (Santa Catarina, 2009).

Os marcos legais relacionados a implantacéo do sistema educacional inclusivo no Brasil
e em Santa Catarina entre 2006 e 2010 representam avancos significativos para a consolidacédo
de uma educacdo mais equitativa e acessivel. Esses marcos foram fundamentais para a
estruturacdo de politicas e programas que garantissem o direito a educacdo inclusiva,
estabelecendo diretrizes especificas e promovendo a adaptagdo curricular, a formacéo docente
e 0 atendimento educacional especializado. Na Figura 2, apresentam-se 0s principais marcos
legais de 2006 a 2010, que reforcam a relevancia da inclusdo como principio norteador das

politicas educacionais.

9 SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacéo. Fundacéo Catarinense de Educacéo Especial. Politica
de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina. Sdo José: FCEE, 2009. Disponivel em:
https://www.fcee.sc.gov.br/downloads/legislacao/politica-de-educacao-especial/447-politica-de-educacao-
especial-do-estado-de-santa-catarina-em-pdf/file. Acesso em: 4 fev. 2025.
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Figura 2 - Marcos legais de implantacdo do sistema educacional inclusivo no Brasil e em Santa Catarina (2006-
2010)

MARCOS LEGAIS DE IMPLANTACAO DO SISTEMA EDUCACIONAL
INCLUSIVO NO BRASIL E EM SANTA CATARINA, 2006-2010

m Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia - Organizagao das Nagoes Unidas (ONU)

m Documento: Sala de Recursos Multifuncionais: Espago para Atendimento Educacional Especializa-
do - Ministério da Educacao (MEC)

m Politica de Educacio Especial do Estado de Santa Catarina - Fundacdo Catarinense de
Educacdo Especial (FCEE)

® Resolucdo n® 112, de 12 dezembro - Conselho Estadual de Educacao (CEE) - fixa normas
para a Educacao Especial no Sistema

Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) Acessibilidade arquitetonica,
Salas de Recursos Multifuncionais e formago docente para (AEE)

Decreto n® 6.094 dispoe sobre a implementacao
2m7 do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
Decreto n® 6.571 - Diretriz para o Atendimento Educacional Especializado

B Resolucao CNE/CEB n° 4/2009, institui Diretrizes Opercaionais para o Atendimento
Espedializado na Educacao Basica modalidade Educacao Especial

B Programa Pedagégico FCEE/SED que estabelece as diretrizes dos servicos de educacio especiais
para qualificar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos condificiéncia, condutas tipicas
e altas habilidades, matriculados no ensino regular ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializados (CAESP)

B Resolucao n® 4 de 2010. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica e neste contexto a Educacao Especial

m Conferéncia Nacional de educacao - CONAE/2010

Fonte: Documentos coligidos no Ministério da Educacio e na Fundacio
Catarinense de Educacio Especial, sites oficiais - julho 2017.

Fonte: Caderno - Politica de Educagdo Especial — NEESP (2018) (Caderno-Politica-de-Educacao-Especial-
NEESP.pdf).

Conforme o marco legal em 2006, por intermédio da SED e FCEE, com base nos
preceitos legais, instituiu este Documento que define a Politica de Educacéo Especial do Estado,
tendo como fundamentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana, conforme preconiza a
Constituicdo Estadual de 1989 (Santa Catarina, 2009). No estado de Santa Catarina, a Politica
de Educacéo Especial, aprovada em 2006, foi regulamentada pela Resolugcdo n.° 112, de 12 de
dezembro de 2006, do CEE. Com isso, a FCEE comecou a implementar programas de
atendimento para pessoas com deficiéncia, dificuldades de aprendizado e altas
habilidades/superdotacdo, em colaboragdo com as diversas Secretarias do Estado. Entre esses

programas, estdo o de Protecdo Social, Reabilitacdo, Profissionalizacdo e Apoio Pedagdgico.


https://sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Caderno-Politica-de-Educacao-Especial-NEESP.pdf
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Na Figura 3, sdo apresentados 0s marcos legais de 2011 a 2016, que consolidam avangos
significativos na implementacdo de politicas educacionais inclusivas no Brasil e em Santa
Catarina. Esse periodo foi marcado pela aprovacdo de importantes legislacdes e diretrizes que
fortaleceram a inclusdo como um direito fundamental, promovendo a acessibilidade, a
diversidade e a igualdade de oportunidades no ambito educacional. Tais iniciativas reforgam o
compromisso das politicas publicas com a ampliacdo do acesso a educacéo especial e inclusiva.

Figura 3 - Marcos legais de implantacéo do sistema educacional inclusivo no Brasil e em Santa Catarina (2011-
2016)

MARCOS LEGAIS DE IMPLANTACAO DO SISTEMA EDUCACIONAL
INCLUSIVO NO BRASIL E EM SANTA CATARINA, 2011-2016

m Decreto n® 7.611/11 disp&e sobre o atendimento educaicnal especializado e define a distribuicao
dos recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB)

m Decreto n® 7.612 institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
Plano Viver sem Limite

Lei n® 12.764 - Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista
Lei n® 16.036, de 21 de junho de 2013, Politica Estadual de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, SC
201 3 Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica: diversidade e inclusdo

m Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE)/2014 - Lei n® 13.005,
que institui o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024

® Proposta Currricular de Santa Catarina

B Lei n® 13.146 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pesssoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)

B Lein®16.794, de 14 de dezembro de 2015, que aprova o Plano Estadual de Educacao (PEE), SC

B Portaria n® 243, de 15 abril de 2016. Estabelece os critérios para o funcionamento, a avaliacio e a
supervisao de instituices puablicas e privadas que prestam atendimento educacional especializado
B Resolucao CEE/SC n® 100, que estabelece normas para a
Educacao Especial no Sistema Estadual de Educacao de Santa Catarina

Fonte: Documentos coligidos no Ministério da Educacao, na Secretaria de Estado da Educacio
e na Fundacao Catarinense de Educacao Especial, sites oficiais - julho 2017.

Fonte: Caderno — Politica de Educacdo Especial — NEESP (2018). (Caderno-Politica-de-Educacao-Especial-
NEESP.pdf).

Conforme o marco legal no conjunto de normas aprovadas em Santa Catarina, destaca-
se também a atualizacdo da Proposta Curricular do Estado em 2014. Essa proposta esta alinhada
com os principios da Proposta Curricular de 1998 e com os documentos da Politica de Educacao

Especial de 2009. Nela, a diversidade € vista como um principio importante para a atualizacéo


https://sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Caderno-Politica-de-Educacao-Especial-NEESP.pdf
https://sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Caderno-Politica-de-Educacao-Especial-NEESP.pdf
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curricular. A Proposta Curricular de Santa Catarina reconhece a diversidade como parte da
experiéncia humana, em que cada pessoa tem sua propria histdria e cultura. 1sso significa que
as pessoas diferem e tém o direito de viver livremente e buscar sua propria autodeterminacéo,
lutando por seus direitos humanos. Com base nessas normas, 0 CEE aprovou a Resolugédo
CEE/SC n.° 100, de 13 de dezembro de 2016 (Santa Catarina, 2016), que substitui a Resolugéo
n.0 112/2006. Essa resolucdo estabelece regras para a Educacgédo Especial no Sistema Estadual
de Educacdo de Santa Catarina. Ela considera a Educacdo Especial como uma forma de
educacdo oferecida principalmente na rede regular de ensino para atender as necessidades de
alunos com deficiéncia, TEA, Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) e altas
habilidades/superdotacdo. A analise das normas da Educagdo Especial nos Gltimos anos mostra
muitos documentos que reforcam a ideia de que a Educacdo Especial deve ser integrada a
Educacdo Baésica, reconhecendo a luta pela igualdade de oportunidades, o0 acesso ao

conhecimento e o respeito as diversidades.

2.3.2 A incluséo educacional em Santa Catarina na contemporaneidade

O Estado de Santa Catarina, por meio da FCEE, adota a Politica de Educacdo Especial
pautada na perspectiva da inclusdo, sendo que “sempre se destacou ao promover agoes €
politicas na area da educacéo especial, sendo considerado um dos estados mais inclusivos do
Brasil” (FCEE, 2020, p. 4).

Como explanado acima séo diversas as politicas e diretrizes de inclusdo no estado de
SC, uma das leis de suma importancia é a Lei n.° 17.292, de 19 de outubro de 2017, cabe aos
6rgdos e as entidades do Poder Publico do Estado de Santa Catarina assegurar a pessoa com
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos sociais, a educacdo, a saude, ao trabalho, ao
esporte, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a
edificacdo publica, a habitagdo, a cultura, ao amparo a infancia e & maternidade, e de outros
que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econdmico. Incluindo como politica de capacitacdo de profissionais especializados a formacao
e qualificacdo de professores que atuam na educacao basica e superior em educacao especial
(Santa Catarina, 2017).

A rede estadual de ensino de Santa Catarina, tem um numero consideravel de alunos da
educacéo especial matriculados na rede, para uma melhor visualiza¢do o estado disponibiliza

um sistema de inteligéncia ao qual se chama “Educagdo na Palma da Mao”, em que € possivel

ver corretamente o numero de alunos matriculados na rede (Figura 4).



Figura 4 - Estudantes da educacdo especial matriculados na rede estadual de ensino de SC, no periodo de 10/2024
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Fonte: Santa Catarina (2024). (Microsoft Power BI).

No gréfico 1, é possivel observar o total de alunos da Educagdo Especial matriculados
na educacdo basica de Santa Catarina. Em outubro de 2024, o nimero de alunos da Educagéo
Especial alcangou 32.184, o que demonstra uma significativa presenga dessa modalidade de
ensino. Esses alunos estdo distribuidos em 1.122 unidades escolares e organizados em 15.996
turmas. Esses dados refletem a importancia e a expansdo da Educacdo Especial no estado,
evidenciando um compromisso com a inclusdo e o atendimento das necessidades educacionais

especificas.
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Gréfico 1 - Total de alunos matriculados na Educacéo Bésica de SC, por tipo de deficiéncia, transtorno ou altas

habilidades/superdotacédo no periodo de 10/2024

ALGUNS COMPARATIVOS

Total de matriculas na Educacéo Basica por Total de matriculas na Educacéo Basica por tipo de Deficiéncie,
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Fonte: Santa Catarina (2024). (Microsoft Power BI).

Diante dos dados apresentados no grafico, é possivel analisar as matriculas por tipo de
deficiéncia na educacao especial em Santa Catarina. Observa-se que a Deficiéncia Intelectual
concentra 11.561 alunos, enquanto o TDAH conta com 15.861 matriculas. O TEA registra
11.753 alunos. Outras categorias incluem a deficiéncia fisica, com 1.470 alunos; altas
habilidades/superdotacdo, com 983; baixa visdo, com 1.237; deficiéncia auditiva, com 697;
surdez, com 238; cegueira, com 94; surdo-cegueira, com 4; e a sindrome de Rett, com 6. Esses

numeros mostram a diversidade das necessidades educacionais e ressaltam a importancia de

politicas publicas que garantam incluséo e suporte adequado a todos os estudantes.


https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiZTUzZDNkMGMtNzI5Ni00MThjLTlkZWMtY2NiOGZhOWM1ZGRmIiwidCI6ImExN2QwM2ZjLTRiYWMtNGI2OC1iZDY4LWUzOTYzYTJlYzRlNiJ9
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3 FORMACAO EM SERVICO NA EDUCACAO ESPECIAL

A formacéo em servico, na Educacgéo Especial, € uma pratica essencial para garantir que
os profissionais da educacdo estejam adequadamente preparados para atender as necessidades
especificas de alunos com deficiéncia. Este capitulo visa discutir a relevancia da formacéao
continuada dos professores que atuam nas escolas do estado de Santa Catarina, abordando as
estratégias de capacitacdo e desenvolvimento profissional que visam melhorar a qualidade da
educacdo inclusiva. Além disso, serdo explorados os desafios e as oportunidades enfrentados
pelos educadores no processo de adaptacdo as demandas pedagdgicas da Educacao Especial,
destacando a importancia de uma formacéo continua que seja alinhada as politicas educacionais
e as necessidades individuais dos alunos.

Segundo Lins (2002), a formacao em servico refere-se ao processo de desenvolvimento
profissional continuo que os professores e outros educadores recebem enquanto estdo em
exercicio de suas funcGes. Complementa Gadotti (2010), que sua importancia reside no fato de
gue a educacdo esta em constante transformacéo, especialmente quando se trata de inclusao
escolar.

Aleixo (2011) nos traz, que a necessidade de atualizacdo constante dos conhecimentos
e praticas pedagdgicas é fundamental para garantir que os profissionais estejam preparados para
lidar com a diversidade e proporcionar uma educacéo de qualidade para todos os alunos.

Assim, a formacéo em servico oferece aos educadores ferramentas para aprimorar suas
metodologias, desenvolver praticas mais inclusivas e adquirir novos conhecimentos sobre as

peculiaridades da Educacédo Especial.

3.1 Formacéao em servic¢o: conceito e importancia

A formagdo em servico é uma pratica consolidada no campo educacional, sendo
essencial para o desenvolvimento profissional continuo dos docentes, especialmente no
contexto da Educagdo Especial e se refere ao processo de capacitagdo e atualizacdo de
professores e outros profissionais enquanto desempenham suas funcdes, buscando aprimorar
suas habilidades e conhecimentos de forma continua.

Historicamente, a formagdo em servi¢o surgiu como uma resposta a necessidade de
acompanhar as constantes transformacdes educacionais e sociais, e se estabeleceu como uma

estratégia central para garantir que os educadores estivessem aptos a enfrentar os desafios da
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sala de aula, especialmente no que diz respeito a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (Aleixo, 2011).

O conceito de formagdo em servico surgiu com as mudancas educacionais do século
XX, particularmente com o advento das teorias pedagdgicas que defendiam a necessidade de
uma educacdo centrada no aluno e adaptada as suas individualidades. No Brasil, 0 movimento
pela formacdo continuada ganhou forga a partir das décadas de 1980 e 1990, com a promulgacéo
da Constituicdo de 1988 e da LDB de 1996, que estabeleciam a importancia de uma educacgéo
inclusiva e de qualidade para todos (Campos, 2018).

Almeida (2006) salienta, que essas legislacdes impulsionaram a criagéo de programas e
politicas voltados para a formacgéo continua dos profissionais da educacédo, reconhecendo que
o desenvolvimento do professor € um processo que deve acompanhar as transformacdes sociais,
tecnoldgicas e pedagogicas.

Particularmente, no campo da Educacdo Especial, a formagdo em servigo tornou-se
ainda mais relevante com a incluséo escolar, ganhando espacgo nas politicas publicas. A PNEE
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e a CDPD (2009), da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU, 2007), reforcaram a necessidade de que os sistemas educacionais fossem
adaptados para incluir alunos com deficiéncia em escolas regulares.

Nesse contexto, os professores passaram a ser desafiados a rever suas praticas
pedagogicas, 0 que demandou uma formacdo continuada capaz de oferecer subsidios para a

efetivacdo de uma educacéo inclusiva.

A formagdo em servigo é o processo continuo de aprendizado e aprimoramento
profissional realizado por professores durante o exercicio de suas atividades docentes.
Diferente da formacdo inicial, que ocorre nos cursos de graduacdo, a formagdo em
servigo tem carater permanente e é realizada ao longo de toda a carreira do educador,
possibilitando o desenvolvimento de novas competéncias e a atualizacdo de
conhecimentos diante das exigéncias contemporaneas da educacdo. Essa formacéao
pode ocorrer de diversas formas, como por meio de cursos, palestras, workshops,
programas de capacitagdo oferecidos pelas redes de ensino, ou até mesmo através de
iniciativas autbnomas dos proprios educadores (Glat; Nogueira, 2003).

Na Educacdo Especial, a formacdo em servigco é fundamental para que os professores
compreendam e atendam as especificidades de seus alunos, que necessitam muitas vezes de
abordagens pedagdgicas diferenciadas. De acordo com Mazzota (2017), ela engloba o estudo
das diversas  deficiéncias, transtornos globais do  desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, e outras condi¢cdes que requerem adaptacBes no curriculo, nas
metodologias de ensino e nas préaticas avaliativas. O objetivo principal da formagéo em servico,

neste caso, € preparar o professor para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo, capaz de
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promover o desenvolvimento integral de todos os alunos, respeitando suas particularidades e
potencializando suas capacidades.

A importancia da formacdo em servico esta diretamente ligada a necessidade de os
educadores estarem constantemente atualizados em relacdo as novas demandas pedagdgicas,
tecnoldgicas e sociais. No contexto da Educacdo Especial, essa necessidade é ainda mais
premente, uma vez que 0s avancos cientificos e pedagdgicos em relacdo as deficiéncias e as
metodologias inclusivas sdo constantes (Mazzota, 2017).

A formacdo continua oferece aos professores as ferramentas necessarias para a
implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, permitindo que eles facam adaptacdes
curriculares e utilizem tecnologias assistivas que favorecam a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia (Martins et al., 2025).

Além disso, a formacdo em servico contribui para o desenvolvimento profissional dos
educadores, proporcionando-lhes uma base sélida para a reflexdo critica sobre suas praticas,
oferecendo momentos de troca de experiéncias e construcdo de novos conhecimentos, 0 que
contribui para a melhoria da préatica pedagdgica. Ao capacitar os professores para lidar com as
diversas demandas da Educacdo Especial, a formacdo em servico também promove a
valorizagéo do profissional da educacao, reconhecendo sua importancia no processo de inclusao
escolar e incentivando o aprimoramento continuo (Mittler, 2003).

No contexto das politicas de inclusdo, a formagdo em servico possui uma relevancia
inquestionavel. De acordo com Dias (2015), a escola inclusiva requer que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas ou condi¢des, tenham acesso a uma educacdo de
qualidade. Para que isso aconteca, 0s professores precisam estar preparados para adaptar o
curriculo e criar ambientes de aprendizagem que sejam acessiveis a todos.

Nesse sentido, a formacdo continuada oferece o suporte necessario para que 0S
educadores desenvolvam estratégias pedagogicas que favorecam a inclusdo de alunos com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou outras necessidades educacionais especiais.

A formacao em servigco também desempenha um papel de importancia na promocao da
equidade educacional. Ao capacitar os professores para identificar e responder as necessidades
individuais de seus alunos, ela contribui para a reducdo das desigualdades educacionais e
sociais, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor (Glat; Nogueira, 2003).

Além disso, a formagdo continua é fundamental para que os professores possam
acompanhar as mudancas nas legislacdes e politicas educacionais, como a implementacdo de
diretrizes para a Educacdo Especial e o uso de novas tecnologias e recursos didaticos que

auxiliem no processo de ensino-aprendizagem (Golfetti, 2021).
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Outro aspecto relevante da formacao em servigo apontado por Campos (2018) é a sua
capacidade de promover o bem-estar dos educadores. O trabalho com alunos que possuem
necessidades educacionais especiais pode ser desafiador e exigente, e a formacdo continua
proporciona momentos de reflexdo, apoio e desenvolvimento de novas habilidades, o que
contribui para o fortalecimento emocional e profissional dos professores.

Nas escolas do estado de Santa Catarina, a formagéo em servigo tem desempenhado um
papel importante no fortalecimento da Educacao Especial. O governo estadual, em parceria com
instituicGes de ensino superior e outros 6rgdos, tem promovido diversas iniciativas de formacéo
continuada voltadas para a incluséo escolar, que visam proporcionar aos professores o suporte
necessario para implementar praticas pedagogicas inclusivas, alinhadas as diretrizes nacionais
e as especificidades regionais (Santa Catarina, 2024).

As iniciativas de formacao em servi¢o em Santa Catarina incluem cursos de capacitacao
sobre metodologias inclusivas, uso de tecnologias assistivas e adapta¢des curriculares, além de
oficinas praticas para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que favorecam a inclusao
de alunos com deficiéncia.

Entende-se, portanto, que a formagédo em servi¢o € um elemento-chave para 0 sucesso
da inclusdo escolar, especialmente no contexto da Educacgéo Especial e oferece aos professores
as ferramentas e o conhecimento necessario para enfrentar os desafios da inclusdo, promovendo
uma educagéo de qualidade e equitativa para todos os alunos. No estado de Santa Catarina, a
formacédo continuada tem desempenhado um papel crucial na preparacdo dos educadores para
atender as demandas da Educacdo Especial, contribuindo para o fortalecimento de uma cultura

inclusiva nas escolas publicas.

3.2 Educacdo especial e incluséo

A educacdo especial e a incluséo escolar constituem campos fundamentais para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e equitativa, oferecendo a todos os individuos,
independentemente de suas caracteristicas ou necessidades especificas, o direito & educacéo de
qualidade (Glat; Blanco, 2007).

A inclusdo e a educacdo especial, que historicamente evoluiram sob diferentes
abordagens e paradigmas, visam promover a participacdo ativa e o desenvolvimento integral de
pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais no ambiente escolar e na

sociedade em geral.
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O conceito de educacdo especial possui uma trajetoria marcada por transformacdes
profundas, que refletem a evolugdo da sociedade em relacdo a aceitacdo e a valorizacdo da
diversidade. Até o inicio do século XX, as pessoas com deficiéncia eram, em sua maioria,
marginalizadas e excluidas do sistema educacional regular, relegadas a instituicdes
especializadas ou, muitas vezes, mantidas afastadas de qualquer forma de ensino formal. A
ideia dominante era a de que essas pessoas ndo tinham condi¢Oes de participar das atividades
educacionais convencionais, perpetuando uma Vvisdo segregacionista que limitava as
oportunidades de desenvolvimento e integracdo social (Ferreira; Glat, 2003).

Mantoan (2015) nos traz que, nas décadas de 1950 e 1960, uma série de movimentos
sociais, especialmente nos Estados Unidos e na Europa, comegou a reivindicar os direitos das
pessoas com deficiéncia, impulsionando mudancas significativas na maneira como a educacéo
especial era entendida. A Declaracdo de Direitos Humanos da ONU (ONU, 1948) e a
Declaragéo de Salamanca (World Conference on Special Needs Education, 1994) foram marcos
historicos, afirmando o direito de todos os individuos a educacéo e impulsionando a ideia de
que as escolas deveriam se adaptar para atender as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais ou limita¢fes. A Declaracdo de Salamanca,
em particular, enfatizou a importancia da educacdo inclusiva, defendendo que a educacéo
deveria ocorrer preferencialmente em escolas regulares, com recursos adequados para atender
as necessidades especiais.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 foi o primeiro documento legal a reconhecer
o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo inclusiva, marcando um avanco significativo
na construcao de um sistema educacional mais justo e acessivel. A partir da década de 1990, a
inclusdo escolar passou a ser fortalecida por politicas publicas, como a LDB de 1996 e a PNEE

na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008.

Art. 4°: O dever do Estado com educacdo escolar publica serd (inserir e comentar)
efetivado mediante a garantia de: [...] 1l - atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 58: Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

Art. 59: Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: | -
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para
atender as suas necessidades; [...] Il - professores com especializacdo adequada ao
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns
(Brasil, 1996).
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A LDB, ao estabelecer o papel do Estado na garantia da educacdo escolar publica,
reforca a necessidade de assegurar um ensino acessivel e inclusivo para todos os alunos,
independentemente de suas condic¢des individuais. No contexto da educagdo especial, essa
determinacédo implica a criacdo de politicas e acdes concretas que possibilitem ndo apenas o
acesso, mas também a permanéncia e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de
ensino.

Para que esse direito seja efetivado, torna-se essencial a implementacdo de estratégias
que garantam um atendimento educacional especializado e adequado as necessidades de cada
aluno. Isso inclui investimentos em infraestrutura acessivel, metodologias pedagdgicas
diferenciadas, recursos didaticos adaptados e formacdo continuada para os professores. Além
disso, essa diretriz exige que o poder publico atue ativamente na eliminacao de barreiras que
possam dificultar a incluséo desses estudantes, promovendo um ambiente escolar que favorega
sua aprendizagem, autonomia e participacéo social.

Dessa forma, a legislacdo ndo apenas reconhece o direito a educacdo para todos, mas
também responsabiliza o Estado pela construgcdo de um sistema educacional verdadeiramente
inclusivo. O compromisso com a equidade e com a diversidade deve refletir-se na préatica
pedagdgica cotidiana, garantindo que cada aluno tenha as condi¢des necessarias para alcancar
seu pleno potencial.

A implementacdo da LBI, em 2015, reforcou ainda mais a importancia da educacédo
inclusiva, exigindo que institui¢bes educacionais de todos o0s niveis promovam acessibilidade
e garantam a adaptacéo de curriculo e metodologia para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia. De acordo com Prieto (2006), com essas mudancas, a educacao especial deixou de
ser vista como um sistema paralelo e segregado, e passou a ser incorporada ao sistema regular
de ensino, com foco na construcdo de uma sociedade inclusiva e democrética.

A educacdo especial e a inclusdo sdo fundamentais para garantir o direito a educacéo
para todos os individuos, especialmente aqueles com deficiéncia ou necessidades educacionais
especiais. Ao promover a incluséo, o sistema educacional possibilita que todas as criancas e
adolescentes convivam e aprendam juntos, independentemente de suas diferencas, fomentando
uma cultura de respeito e valorizagédo da diversidade (Rodrigues, 2000).

A importancia da educacdo especial e da inclusdo vai além do acesso a educacéo: trata-
se de criar ambientes educacionais que favore¢cam o desenvolvimento pleno de cada individuo,

respeitando suas potencialidades e limitagdes. Estudos indicam que a convivéncia entre alunos
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com e sem deficiéncia contribui para a formagdo de uma sociedade mais inclusiva e empética,
na qual a diversidade é vista como um valor positivo e ndo como um obstaculo (Rogers, 1995).

Além disso, Ropoli et al. (2010) pontua que a educacdo inclusiva possibilita que os
alunos com necessidades especiais desenvolvam suas habilidades sociais e emocionais, ao
mesmo tempo, em que promovem o desenvolvimento académico. Ao serem incluidos em
turmas regulares, esses alunos tém a oportunidade de interagir com seus pares, estabelecendo
vinculos e aprendendo a lidar com desafios e a superar obstaculos, o que contribui para a
construcdo de uma autoestima saudavel e para o desenvolvimento de habilidades essenciais
para a vida em sociedade.

A incluséo escolar também € importante para que os professores e demais profissionais
da educacdo compreendam a diversidade como uma caracteristica inerente a sala de aula, e ndo
como uma excec¢do. Nesse contexto, a formacdo em servigo, mencionada anteriormente, torna-
se indispensavel, pois capacita os educadores a desenvolverem praticas pedagogicas inclusivas
e a adaptarem o curriculo e as metodologias de ensino para atender as necessidades de todos 0s
alunos.

A relevancia da educacdo especial e da inclusdo se manifesta diretamente na préatica
pedagogica e no desenvolvimento de uma cultura escolar inclusiva. A inclusdo escolar, quando
efetivamente implementada, transforma as escolas em ambientes acolhedores e acessiveis, nos
quais todos os alunos podem participar ativamente das atividades e do processo de
aprendizagem (Sassaki, 1997). Para que isso seja possivel, é necessario que as escolas estejam
preparadas para oferecer recursos e apoios especificos, como materiais adaptados, tecnologias
assistivas e equipes multidisciplinares de apoio.

No dmbito da prética docente, a inclusdo demanda uma reestruturagdo das metodologias
e abordagens pedagogicas, exigindo dos professores uma postura de constante aprendizado e
adaptacdo. A diversidade de perfis de aprendizagem nas salas de aula inclusivas incentiva 0s
educadores a adotarem estratégias diversificadas e flexiveis, que possam atender as
necessidades de cada aluno de maneira personalizada (Mantoan, 2015). O processo de
adaptacdo e inovacdo pedagdgica é essencial para o desenvolvimento de um ensino de
qualidade e para a construgdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Outro aspecto relevante da educacéo especial e da incluséo é a promocéo de uma cultura
de respeito e empatia entre os alunos. Ao conviverem com colegas que possuem caracteristicas
e necessidades diferentes, os estudantes aprendem a valorizar a diversidade e a desenvolver
habilidades sociais e emocionais, como a paciéncia, a empatia e a coopera¢do, uma vez que 0S

valores sdo fundamentais para a constru¢do de uma sociedade inclusiva e democratica, na qual
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todos os individuos tenham as mesmas oportunidades de participacdo e desenvolvimento
(Mendes, 2006).

Apesar dos avancos nas politicas publicas e nas praticas pedagdgicas, a Mazzota (2017)
salienta que a inclusdo escolar ainda enfrenta uma série de desafios. A falta de recursos
adequados, a auséncia de formacdo especifica para os professores e a escassez de materiais e
tecnologias adaptadas sdo alguns dos principais obstaculos para a implementacdo plena da
educacdo inclusiva. Além disso, muitas escolas ainda ndo estdo preparadas para lidar com a
diversidade e acabam reproduzindo praticas excludentes, que dificultam a participacdo dos
alunos com deficiéncia.

Para superar esses desafios, é essencial que as politicas educacionais continuem
promovendo o investimento em formacdo continua para os professores, capacitando-os para
desenvolver praticas pedagogicas inclusivas e adaptadas as necessidades de cada aluno.
Também ¢é fundamental que as escolas contem com equipes multidisciplinares de apoio,
formadas por profissionais como psicdlogos, fonoaudiélogos e terapeutas ocupacionais, que
possam auxiliar no desenvolvimento de estratégias individualizadas de ensino e apoio
(Mazzota, 2017).

Outro aspecto de importancia para o fortalecimento da educagdo inclusiva é o
envolvimento da comunidade escolar e das familias no processo de inclusdo. A participacdo
ativa de pais, alunos, professores e gestores é fundamental para a criagdo de uma cultura
inclusiva na escola, em que todos os individuos sejam valorizados e respeitados (Mittler, 2003).

A educacao especial e a inclusdo sdo aspectos essenciais para a construcdo de um sistema
educacional equitativo e democrético, no qual todos os alunos possam ter acesso a educac¢do de
qualidade. Ao promover a convivéncia entre alunos com e sem deficiéncia, a educacéo inclusiva
contribui para o desenvolvimento de uma sociedade mais empatica e inclusiva, na qual a
diversidade € valorizada. Contudo, para que a inclusao seja efetiva, € necessario enfrentar os
desafios que ainda persistem, como a falta de recursos e a necessidade de formacéo continuada
para 0s professores.

Portanto, a educagdo especial e a inclusdo representam ndo apenas um direito dos
individuos com deficiéncia, mas também um compromisso de toda a sociedade na promogao

de uma educacao acessivel, acolhedora e de qualidade para todos.
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3.3 O papel do segundo professor na Politica de Educacdo Especial em Santa Catarina

A inclusdo de um segundo professor no ambiente escolar, especialmente em turmas que
integram estudantes com deficiéncia, € uma iniciativa indispensavel para a construcédo de um
sistema educacional mais inclusivo e adaptado as necessidades de todos. No estado de Santa
Catarina, essa questdo ganhou suporte legal com a Lei 17.143, de 15 de maio de 2017, que
institui e regulamenta a presenca do segundo professor como uma medida de apoio
especializado em salas de aula inclusivas.

A Lei define, em seu Artigo 1°, que a presenca desse profissional visa o atendimento
educacional especializado para alunos com deficiéncia, respeitando as particularidades de cada
caso. Dessa forma, a legislacdo reforca o principio da equidade na educacéo, reconhecendo que
alguns alunos necessitam de apoio adicional para garantir sua plena participacdo no processo
de ensino-aprendizagem.

No Artigo 2°, é enfatizado que a atuacdo do segundo professor deve ser complementar
e de suporte ao professor titular, oferecendo acompanhamento pedagdgico especializado. Esse
ponto € fundamental para a organizacdo escolar, pois destaca que o segundo professor ndo
substitui o professor regente, mas sim trabalha em conjunto com ele para potencializar a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O Artigo 3° ressalta a importancia da formacao especifica desse profissional, garantindo
que ele esteja devidamente capacitado para lidar com os desafios do ensino inclusivo. Isso
significa que sua atuacao deve ir além do apoio convencional, exigindo conhecimento técnico
sobre adaptacdes curriculares, metodologias diferenciadas e estratégias pedagdgicas adequadas
ao publico-alvo da educacdo especial.

Ja o Artigo 4° atribui ao poder publico a responsabilidade de contratar e capacitar esses
profissionais, assegurando que todas as escolas da rede estadual estejam preparadas para
oferecer um ensino verdadeiramente inclusivo. Esse ponto reforca a necessidade de politicas
publicas eficientes e investimentos continuos na formacao docente, evitando que a incluséo
escolar seja apenas uma diretriz tedrica sem aplicagdo pratica.

Por fim, o Artigo 5° estabelece que a Lei entra em vigor a partir da sua publicacdo,
consolidando o compromisso do Estado com a implementacédo dessas diretrizes. No entanto, a
efetividade dessa legislacdo depende de sua aplicacdo pratica, o que demanda fiscalizagéo,

alocacéo de recursos e acompanhamento pedagogico continuo.
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Esta lei representa um avango no campo da educagdo especial e visa assegurar a
qualidade e a equidade no ensino para estudantes com deficiéncia, promovendo praticas
inclusivas e adaptativas que respeitem as particularidades de cada aluno.

A Lei 17.143/2017 foi promulgada em um cenario de crescente demanda por politicas
publicas que garantam uma educacdo inclusiva, acessivel e de qualidade para alunos com
necessidades educacionais especiais. Esse movimento reflete os compromissos do Brasil e de
Santa Catarina com a CDPD da ONU e com a PNEE na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Historicamente, a educacdo especial no Brasil passou por fases distintas, que foram desde a
segregacdo total dos alunos com deficiéncia até o modelo atual de inclusdo, onde todos os
estudantes sdo incentivados a aprender e a crescer juntos em ambientes compartilhados e
adaptados.

A inclusdo de um segundo professor na sala de aula representa a concretizacdo de
principios de equidade e de respeito a diversidade. Santa Catarina, ao instituir essa lei,
reconhece a necessidade de apoio especializado em sala de aula e o direito dos alunos com
deficiéncia a uma educacao com suporte adequado para seu pleno desenvolvimento (Morales,
2001). A Lei 17.143/2017 regulamenta o papel do segundo professor, especificando sua funcao
de apoio direto ao professor titular, garantindo a adaptacdo curricular e metodoldgica
necessaria, e promovendo a autonomia e a integracao dos alunos com deficiéncia.

Para compreender melhor o papel desempenhado, pelo segundo professor, na prética,
escolar, é importante destacar que, para cada turma com alunos do publico-alvo da educacgéo
especial, € contratado um(a) docente com formacdo em Pedagogia e especializacdo em
Educacao Especial que fez o processo seletivo do estado de Santa Catarina. Esse profissional
atua diretamente dentro da sala de aula, apoiando toda a turma, mas com foco principal na
flexibilizacdo curricular e nas adaptacbes pedagdgicas necessarias para atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia. O segundo professor pode acompanhar até cinco
alunos com necessidades educacionais especiais.

Para que as atividades escolares sejam devidamente adaptadas, o professor regente (nos
anos iniciais) ou o professor de area (do 6° ano ao 3° ano do ensino médio) deve encaminhar,
previamente, seu plano de aula ao segundo professor. Com base nesse plano, o segundo
professor realiza as adaptacdes necessarias, considerando as particularidades de cada aluno, de
modo a garantir um processo de aprendizagem mais consistente. Além disso, 0 segundo
professor elabora seu proprio plano de aula, alinhado ao conteldo proposto e ajustado as

necessidades individuais dos estudantes que acompanha.
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A avaliacdo dos alunos da educagdo especial, é feita de forma conjunta: o professor
regente realiza a avaliagéo regular, enquanto o segundo professor contribui com uma avaliacéo
descritiva, destacando os avancos e o desenvolvimento do aluno ao longo do periodo.

O segundo professor, tem direito a 9 horas de atividades destinadas ao planejamento,
que pode ser realizado na sala especifica para esse fim. Durante os demais periodos, permanece
em sala de aula, acompanhando diretamente os alunos. Em relagdo a remuneracao, o segundo
professor recebe 0 mesmo salario que os professores dos anos iniciais e professores de area.

Para Minetto (2008), o segundo professor tem como principal funcéo colaborar com o
professor regente no planejamento e na execucdo de praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, facilitando sua participacdo e integracdo
no ambiente escolar. Esse apoio é especialmente importante para garantir que o processo de
ensino-aprendizagem seja inclusivo e adaptado as diferentes formas de aprendizado presentes
em sala de aula.

Conforme Bessa (2011), as responsabilidades do segundo professor incluem, entre
outras, a adaptacdo de atividades e materiais didaticos, a observacdo continua do
desenvolvimento do aluno com deficiéncia e a implementacao de estratégias pedagdgicas que
promovam a autonomia e a interacdo social. A presenca desse profissional possibilita uma
divisdo de responsabilidades que beneficia todo o grupo, uma vez que o professor titular pode
dedicar mais tempo ao desenvolvimento global da turma, enquanto o segundo professor atende
diretamente as demandas individuais dos estudantes que necessitam de apoio especializado.

Além disso, o segundo professor atua como um facilitador para a inclusdo social dos
alunos com deficiéncia, incentivando a interacdo entre todos os alunos e promovendo a
construcdo de um ambiente colaborativo e respeitoso. Este apoio contribui para que o aluno
com deficiéncia ndo se sinta isolado e para que sua participacdo nas atividades escolares ocorra
de maneira natural e inclusiva. Ao mesmo tempo, o segundo professor € um ponto de apoio
para o professor titular, que muitas vezes enfrenta dificuldades para atender de forma
individualizada a cada aluno em uma sala de aula diversa (Fernandes, 2011).

A inclusdo de um segundo professor na sala de aula é essencial para a qualidade da
educacéo inclusiva, pois permite que as necessidades de cada aluno sejam atendidas de forma
mais especifica e personalizada. A presenca desse profissional é fundamental para que a escola
se torne um ambiente acolhedor e adaptavel, onde todos os alunos, independentemente de suas
habilidades e limitacGes, possam aprender e se desenvolver plenamente (Minetto, 2008).

Bessa (2011) menciona, ainda, que o segundo professor também desempenha um papel

vital na adaptacéo curricular e na implementacao de préaticas pedagogicas diversificadas, que



42

atendam aos diferentes estilos de aprendizagem dos alunos. O citado autor pontua que essa
adaptacdo é necessaria para que o curriculo regular possa ser acessivel e significativo para
todos, garantindo que cada aluno tenha a oportunidade de participar ativamente do processo de
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, o segundo professor ndo apenas promove a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, mas também contribui para o desenvolvimento de uma cultura educacional
inclusiva, na qual a diversidade é valorizada e respeitada.

A Lei 17.143/2017 reconhece essa importancia ao instituir a figura do segundo professor
como uma medida fundamental para assegurar uma educagéo inclusiva de qualidade em Santa
Catarina. A presenca do segundo professor permite que as praticas pedagdgicas sejam mais
dindmicas e que o0 ambiente escolar seja ajustado as especificidades dos alunos com deficiéncia,
promovendo seu bem-estar e seu sucesso académico (Santa Catarina, 2017).

Embora a Lei 17.143/2017 represente um avango, sua implementagéo enfrenta alguns
desafios praticos. A escassez de profissionais capacitados para atuar como segundo professor é
um dos principais obstaculos, uma vez que o perfil desse profissional exige ndo apenas
formacdo em educacdo, mas também conhecimento especifico sobre as diversas deficiéncias e
necessidades educacionais especiais.

Além disso, a formacédo continua dos professores é fundamental para que eles possam
oferecer um apoio adequado e eficiente, alinhado com as préaticas pedagdgicas mais recentes e
inclusivas.

Outro desafio é a integracdo do segundo professor com a equipe pedagogica e a criacdo
de uma colaboracéo eficaz entre o professor titular e o segundo professor. Para que a inclusao
escolar seja realmente eficiente, é necessario que ambos os profissionais trabalhem em sintonia,
compartilhando informac0es e estratégias, e mantendo um dialogo constante sobre o progresso
e as necessidades do aluno com deficiéncia (Névoa, 1992).

Em relacdo as perspectivas, o fortalecimento da educagdo inclusiva em Santa Catarina
depende da ampliacdo e do aprimoramento das politicas publicas voltadas para a formacéo e a
valorizagédo do segundo professor. A valorizacdo desse profissional, por meio de programas de
capacitacao e do reconhecimento de sua importancia, é fundamental para garantir que a inclusao
escolar aconteca de maneira eficaz e sustentavel (Santa Catarina, 2017).

A inclusédo do segundo professor no contexto da educacgéo especial em Santa Catarina,
conforme estabelecido pela Lei 17.143/2017, é um passo necessario na construcdo de um
sistema educacional mais inclusivo, que valorize a diversidade e promova o desenvolvimento

integral de todos os alunos. O profissional desempenha um papel essencial ao atuar diretamente
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no apoio as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia, proporcionando a adaptacéo
curricular e a integracdo desses alunos ao ambiente escolar.

A implementacdo efetiva da lei depende, no entanto, de esforcos continuos para
enfrentar os desafios de formacao e integracdo dos profissionais envolvidos. A presenca do
segundo professor ndo apenas contribui para a qualidade do ensino, mas também para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todos os individuos possam exercer
seu direito a educacdo com igualdade e dignidade.

Portanto, a Lei 17.143/2017 é uma conquista para a educacdo especial em Santa
Catarina, que precisa ser valorizada e aperfeicoada continuamente para garantir que a inclusao

escolar seja uma realidade acessivel e efetiva para todos os alunos.
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4 CONTEXTUALIZANDO AS ESCOLAS

O presente capitulo apresenta uma andalise detalhada sobre a implementacéo das politicas
de inclusdo no ambito escolar, com foco nos PPPs das escolas pesquisadas e nas praticas
adotadas para atender as demandas da educagdo inclusiva. Serdo discutidos os principais
desafios enfrentados pelas instituicdes, como a capacitacdo docente, o papel do segundo
professor e as estratégias utilizadas para promover a inclusdo efetiva. Este capitulo busca
evidenciar as lacunas existentes e apontar as boas praticas que contribuem para a construcéo de

um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo.

4.1 A importancia do segundo professor na educacao inclusiva em Santa Catarina

A Lei N° 17.143/2017, sancionada pelo estado de Santa Catarina, representa um marco
significativo na educacdo inclusiva, estabelecendo a obrigatoriedade da presenca de um
Segundo Professor de Turma em salas que acolhem alunos com necessidades educacionais
especiais especificas. Essa medida visa proporcionar um ambiente de aprendizado mais
adaptado e eficiente para alunos que enfrentam desafios distintos, tais como deficiéncia
maltipla associada & deficiéncia mental, deficiéncia mental com dependéncia em atividades de
vida pratica, condicGes associadas a transtornos psiquiatricos, deficiéncias motoras ou fisicas
com comprometimentos severos, Transtorno do Espectro do Autismo com sintomatologia
exacerbada e Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade com impulsividade
exacerbada. Essa perspectiva ndo apenas amplia o suporte pedagdgico necessario, mas também
promove uma educacdo mais personalizada e atenta as necessidades individuais de cada aluno,
facilitando ndo s6 o acesso ao curriculo, mas também a integracéo social dentro do ambiente
escolar.

A implementagéo desta lei evidencia o reconhecimento do governo estadual sobre a
importancia de um suporte educacional especializado que possa atender as demandas de alunos
com condigOes variadas que impactam significativamente sua capacidade de aprendizagem e
interacdo. O papel do Segundo Professor de Turma é indispensavel, pois além de auxiliar
diretamente no processo educacional, este profissional atua como um facilitador que adapta as
atividades curriculares de modo a torna-las acessiveis, envolvendo o aluno com o contetdo de
maneira mais efetiva. Esta abordagem colaborativa e inclusiva fortalece o desenvolvimento

educacional e emocional do aluno, proporcionando-lhe uma experiéncia de aprendizado que
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respeita seu ritmo e capacidades, enquanto promove a equidade dentro do sistema de educagéo
publico.

Além de oferecer beneficios diretos aos alunos, a presenca de um segundo educador em
sala de aula traz vantagens para o ambiente educacional na totalidade. Professores podem
compartilhar estratégias e responsabilidades, enriquecendo o processo pedagdgico com
diferentes perspectivas e competéncias. Este modelo de co-docéncia permite uma melhor gestéo
de sala de aula e um planejamento mais eficiente das atividades, assegurando que todos os
alunos, independentemente de suas necessidades especificas, possam se beneficiar de uma
educacéo de qualidade.

Ademais, esse suporte extra ajuda a prevenir o esgotamento dos professores,
frequentemente desafiados pelo elevado volume de trabalho e pela complexidade das demandas
de alunos com necessidades especiais. Assim, a Lei N° 17.143/2017 ndo sO reforca o
compromisso com uma educacdo inclusiva e equitativa, mas também proporciona um sistema
de suporte para educadores, facilitando o cumprimento de seus objetivos pedag6gicos com
maior apoio e recursos.

A incluséo de estudantes com necessidades educacionais especiais no sistema regular de
ensino é um desafio complexo que demanda uma reconfiguracdo significativa do ambiente
escolar, abrangendo desde as praticas pedagogicas até o envolvimento da familia e o suporte de
profissionais especializados.

Segundo Santiago e Tolezani (2011), é imprescindivel desenvolver acGes que ndo sé
favorecam a socializacdo e a autonomia, mas também aprimorem a linguagem, o pensamento e
a autoestima dos alunos. Tais a¢Oes sdo fundamentais para o desenvolvimento integral do
estudante e sua formacdo como cidaddo. Isso implica na implementacdo de estratégias
pedagdgicas que respeitem a singularidade de cada aluno, adaptando métodos e materiais
didaticos para atender as suas necessidades especificas. Além disso, a colaboracdo entre a
escola e os profissionais de areas como psicologia, fonoaudiologia e neurologia € essencial para
fornecer um suporte abrangente que va além do estudantil, abordando aspectos emocionais e

sociais que influenciam o aprendizado.

4.2 Analise comparativa dos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas pesquisadas

Dentro do contexto das escolas analisadas na pesquisa referida, designadas como Escola

A, B e C, observou-se que, embora todas enfatizem a importancia da inclusdo em seus PPPs,
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existem variagdes significativas em como cada instituicdo aborda a formacdo continuada e a

capacitacdo profissional, conforme Quadro 1:

Quadro 1 - InformacBes sobre os PPPs

INCLUSAO

ESCOLA A

1. A escola demonstra compromisso com a inclusdo, mas reconhece a necessidade de
investimentos financeiros para aprimorar a infraestrutura e a acessibilidade, que ainda séo
insuficientes.

2. A instituicdo ja conta com a atuacdo de segundos professores, que colaboram com o0s
professores titulares no atendimento a estudantes com dificuldades de aprendizagem,
conforme diagnéstico médico.

3. Ha planos para tornar o pavimento superior mais acessivel, com a instalacdo de banheiros
adaptados e rampas de acesso para alunos com necessidades especiais.

4. A escola dispde de uma Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), com 37,21
m2, equipada para atender diferentes tipos de deficiéncia, embora a estrutura fisica geral ainda
seja inadequada quanto a acessibilidade.

5. Alunos com TDAH, mesmo sem direito legal a um segundo professor, recebem apoio no
AEE em salas de recursos multifuncionais fora do horario regular.

6. A instituicdo adapta conteudos e avaliagcBes para garantir que todos os alunos inclusos
acompanhem as aulas com a turma regular.

7. A escola se orienta pela legislacdo vigente, especialmente pela LDB (Lei n.° 9.394/1996, art.
4° 11, com alteracdo da Lei n.° 12.796/2013) e pela Resolu¢do CEE/SC n.° 100/2016, que
normatiza a oferta de servicos especializados, como segundo professor e AEE.

8. A principal dificuldade enfrentada pela escola é a auséncia de materiais didaticos e
tecnologias assistivas adaptadas aos diferentes tipos de deficiéncia.

9. Os professores encontram desafios em suas préaticas pedagdgicas devido a falta de formagéo
especifica e continuada sobre as deficiéncias e transtornos.

10. A escola busca apoio de instituicdes como ADEVOSC, APAE, CAPP e ADR, que oferecem
palestras e orientagcdes para contribuir com o processo de inclusdo.

11. Diante da escassez de recursos, 0s professores se empenham em se qualificar e planejar
atividades adaptadas, recorrendo a criatividade para atender as necessidades dos alunos com
inclusdo eficaz.

ESCOLA B

1. A Educagdo Especial é um dever estatal, conforme estabelece a Lei n.° 9.394/1996 (LDB),
artigo 4°, 11, modificada pela Lei n.° 12.796/2013.

2. AResolugdo CEE/SC n.° 100/2016 determina que as escolas da rede estadual devem oferecer
servigos especializados em Educacéo Especial sempre que necessario.

3. Os servigos especializados previstos incluem intérpretes de Libras, professores bilingues,
guias, intérpretes, segundos, professores de turma, instrutores de Libras, profissionais de
apoio escolar e Atendimento Educacional Especializado (AEE).

4. A mesma resolugdo determina a presenca de um segundo professor nas turmas com alunos
com deficiéncia intelectual, autismo, deficiéncia mdaltipla com comprometimento
significativo, ou deficiéncia fisica com dependéncia em atividades de vida pratica.

5. A principal dificuldade enfrentada pelas escolas é a auséncia de material didatico e
tecnologias assistivas adaptados a diferentes deficiéncias.

6. Os professores enfrentam desafios para conduzir o ensino e a aprendizagem, devido a falta
de formacéo especifica e continuada.

7. Para enfrentar essas dificuldades, as escolas formam parcerias com instituicdes como
ADEVOSC, APAE, CAPP e ADR, por meio da consultoria da Educacdo Especial.

8. Os professores se esforcam para planejar atividades adaptadas, mesmo com escassez de
materiais e recursos.

9. A falta de materiais desafia os educadores a buscar solucgdes criativas que garantam uma
abordagem inclusiva e eficaz para todos o0s alunos.

ESCOLAC

1. Observa-se uma crescente inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino.

2. As escolas enfrentam o desafio de criar ambientes acolhedores, livres de discriminacdo, que
promovam aprendizado, desenvolvimento e interagéo.

3. A inclusdo efetiva exige mudancas significativas em atitudes e na organizacdo escolar,
abrangendo aspectos tedricos e praticos.
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4. O modelo educacional adotado baseia-se no reconhecimento da diversidade humana e em
uma pedagogia centrada nas potencialidades de cada aluno.

5. A escola assegura o suporte de um Segundo Professor de Turma para oferecer assisténcia,
monitoramento e apoio no planejamento e nas adaptacdes curriculares.

6. O atendimento é direcionado a alunos com Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro
Autista, Deficiéncia Fisica, TDAH e surdez, que apresentam desafios nas interagdes sociais
e na aprendizagem.

7. O Estado de Santa Catarina, em conformidade com a legislagdo sobre Politica de Educagéo
Inclusiva, compromete-se a desenvolver praticas que atendam as necessidades especificas de
cada deficiéncia ou transtorno.

8. Os educadores da instituicdo tém implementado estratégias de ensino personalizadas, visando

uma abordagem mais efetiva e inclusiva.
FORMACAO CONTINUADA (CAPACITACAO PROFISSIONAL)

. A capacitacdo profissional ocorre durante o ano letivo.

. Sdo ofertados minicursos e cursos de extensdo como forma de formacao continuada.

. As formac6es séo organizadas pela 42 Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE).

. As capacita¢Ges ocorrem em parceria com institui¢ces de ensino superior.

. As universidades parceiras si0 UNOCHAPECO, UNOESC, UCEFF e UFFS.

. A formac&o continuada é uma das metas da institui¢do.

. A escola busca oportunizar formacdo a todos os profissionais da educacdo.

. As formacfes sdo ofertadas por meio de cursos, seminarios e palestras.

. A escola promove formacao continuada aos profissionais da educagéo.

. Uma das a¢des realizadas é o Curso de Capacitacio nas Areas de Conhecimento.

Fonte: PPPs das escolas da autora Eleomara (2024).

ESCOLA A

ESCOLA B

NEFRPIWNRIOOR WODN -

ESCOLAC

Essa capacitacdo € importante para que os educadores estejam preparados para enfrentar
os desafios da educacdo inclusiva, adaptando suas praticas para promover um ambiente de
aprendizado eficaz e acolhedor para todos os alunos.

A analise comparativa dos PPPs dessas escolas revela a necessidade de um compromisso
mais robusto com programas de formacdo que equipem os professores com as competéncias
necessarias para implementar estratégias de ensino adaptadas e inovadoras que possam
responder as necessidades de um corpo discente diversificado.

Além disso, a eficacia da inclusdo escolar ndo se limita apenas as acGes internas das
instituicOes educacionais; ela requer tambeém um envolvimento ativo e consciente das familias.
A parceria entre escola e familia é indispensavel para o sucesso da incluséo, pois garante um
suporte consistente e uma compreensdo mais profunda das necessidades especificas de cada
estudante. O apoio familiar, quando alinhado aos esforgos educacionais, fortalece a autoestima
e a seguranca emocional do aluno, aspectos fundamentais para o desenvolvimento de sua
autonomia e competéncias sociais. Assim, para que a inclusdo seja realmente efetiva, as
politicas e préticas institucionais devem ser complementadas por um forte sistema de apoio que
inclua ndo apenas os profissionais da educacdo, mas também os familiares, criando uma rede
de suporte que abrace o aluno em todas as suas necessidades e potencialidades.

A analise dos PPPs das escolas A, B e C revela uma preocupagdo comum com a incluséo

de estudantes com necessidades especiais, porém diferem significativamente em termos de
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recursos, estratégias e implementacdo. A Escola A ressalta a necessidade de investimentos para
melhorar a infraestrutura e a acessibilidade, enquanto a Escola B estd mais alinhada com a
legislacdo vigente, proporcionando uma variedade de servicos especializados como intérpretes
de libras e guias intérpretes. A Escola C foca no desenvolvimento de um ambiente acolhedor
que promove a aprendizagem e a interacdo sem discriminacdo, destacando a importancia de
mudangas atitudinais e organizacionais.

Em termos de adaptacdes praticas, a Escola A planeja melhorar o acesso fisico para
alunos com necessidades especiais e ja implementa o suporte de segundos professores para
auxiliar alunos com diferentes deficiéncias, enquanto a Escola B enfatiza a disponibilizagéo de
profissionais especializados conforme as necessidades dos alunos, incluindo a elaboragéo de
planejamentos e adequacdes curriculares. A Escola C procura focar em estratégias pedagdgicas
adaptadas para atender a diversidade de seu corpo discente, integrando ac@es tedricas e praticas
para melhorar a inclusdo efetiva dos alunos.

Quanto a formagdo continuada, todas as escolas reconhecem sua importancia, mas
variam em suas abordagens para implementacao. A Escola A utiliza parcerias com instituicdes
de ensino superior locais para oferecer minicursos e cursos de extensdo, enquanto a Escola B e
C também promovem capacita¢des, mas a Escola C destaca especificamente o oferecimento de
capacitacdo continua em varias areas do conhecimento. Essas iniciativas se tornam importantes
para equipar os educadores com as competéncias necessarias para atender as demandas de um
ambiente educacional inclusivo, destacando a necessidade de um compromisso continuo com
o desenvolvimento profissional dos professores para melhorar a qualidade da educacdo
inclusiva.

O processo de inclusdo educacional no Brasil tem avancado nos ultimos anos,
especialmente em relacdo ao atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais.
No entanto, ainda existem desafios significativos que precisam ser superados para que 0
objetivo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva seja alcangado. Esse processo exige um
esforco coletivo por parte das escolas, educadores, familias e do poder publico, de forma que
sejam garantidas condi¢des adequadas para o desenvolvimento integral de todos os alunos. As
questdes relacionadas a acessibilidade, capacitacdo docente, infraestrutura e politicas publicas
inclusivas sdo pontos centrais desse debate e refletem a complexidade de integrar o tema no

cotidiano escolar.
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4.3 Procedimentos de coletas de dados

Neste capitulo, serd abordado o caminho metodoldgico adotado para a realizacdo da
pesquisa. Serdo apresentados o tipo de pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a coleta de
dados, o local e o periodo em que o estudo foi realizado. Além disso, serd explicado o motivo
da escolha da pesquisa documental e do estudo de caso como abordagem principal, destacando
sua relevancia para a compreensao das politicas educacionais no contexto da inclusédo escolar.
Também sera descrito o processo de aplicacdo do questionario, a forma de organizacdo das
respostas.

O método ao qual foi adotado foi pesquisa documental. A pesquisa documental foi
adotada devido ao grande numero de documentos produzidos nos Vvarios contextos em que as
politicas educacionais se desenvolvem. Segundo Mainardes (2006, p. 52), “[...] os textos
politicos representam a politica. Essas representacdes podem tomar varias formas: textos legais
oficiais e textos politicos, comentérios formais ou informais sobre os textos oficiais,
pronunciamentos oficiais, videos, etc.”.

Os documentos sdo fontes que auxiliam na compreensdo das politicas educacionais,
independente do contexto no qual elas surgem e se desenvolvem (Estado, Ministério da
Educacdo, secretarias estaduais, universidades, escolas, arredores das escolas, etc.). Por esse
motivo, a pesquisa documental assume significativa relevancia, enquanto se constitui como um
procedimento que permite compreender aspectos importantes das politicas educacionais,
estejam elas implementadas ou ainda em fase de construcéo.

Quanto ao delineamento da pesquisa, trata-se de um estudo de caso, que realca a
interpretacdo no contexto e usa uma variedade de fontes de dados, concede generalizagdes
naturalisticas. Os relatdrios de estudo de caso usam uma linguagem mais facil de compreender
do que outros relatorios de investigacdo. O estudo de caso que se apresenta nesta pesquisa,
busca uma explanacdo acerca do tema para a compreensdo do problema e dos objetivos da
pesquisa.

Como instrumento de pesquisa para coleta de dados, foi operacionalizada no municipio
de Chapeco, especialmente, nas escolas estaduais no periodo correspondente ao programa de
mestrado, com inicio no segundo semestre de 2023, ao qual as perguntas para a coleta de dados
foram disponibilizadas por um formulario do Google, acessivel por meio de um link enviado
aos participantes por e-mail. Esse formulério foi projetado para coletar informacgdes de maneira
organizada e eficiente, garantindo a confidencialidade das respostas e facilitando a analise dos

dados posteriormente.
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Para uma melhor visualizacdo, foi organizado um gréfico com os caminhos

metodoldgicos aos quais a pesquisa abordou.

Figura 5 - Organograma do Caminho Metodol6gico

Organogramado
caminho metodolégico

Abordagem
A da pesquisa | Documental - Estudo de caso

Politicas internacionais e nacionais de
Cap|tu|0 1 inclusdo.
------------------------ Declaragéo de Salamanca, Jomtien, LDB,
Constituigdo Federal.
PNE, Meta 4, Censo 2022.

Metodologia

Histdrico da Educacao Especial em SC
Marcos legais e estaduais (Resolugdes,
FCEE, SED, etc).

Avangos e desafios atuais.

) Conceitos e importancia da
formagéo em servigo.
Capitulo ) I Apratica da fromag&o continuada em
SC.
O papel do segundo professor e
aplicagdo de questiondrios

E Gapitulo R - Andlise dos dados

Fonte: Autora (2025).

Para a coleta dos dados, foi elaborado um questionario com perguntas fechadas e abertas,
aplicado a quinze professores da rede estadual de ensino que atuam como segundo professor
em turmas com alunos da educacao especial. A aplicacdo ocorreu no segundo semestre de 2024,
por meio de um formuléario digital, disponibilizado via link enviado por e-mail aos participantes.
A participagéo foi voluntéria, e todos os dados foram coletados de forma andnima, garantindo
a confidencialidade das informagdes.

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), conforme parecer consubstanciado n.° 6.878.423, em conformidade com as diretrizes da
Resolugdo CNS n.° 466/2012. O questionario utilizado encontra-se integralmente disponivel no
Apéndice A, localizado na péagina 66, nele constam todas as perguntas aplicadas aos

participantes. Evidencio que foi obtido cem por cento das respostas.
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4.4 Analise dos dados

Esta pesquisa foi realizada em trés escolas da rede estadual de ensino de Santa Catarina,
todas localizadas na cidade de Chapecd. O questionario foi respondido por 15 professores que
atuam como segundo professor no atendimento a alunos da Educacéo Especial. A partir das
respostas obtidas e com base nos estudos de Mantoan (2006), foram definidas trés categorias
de anélise: préatica pedagdgica, acolhimento e trabalho pedagogico coletivo.

Ao analisar os questionarios referente a identidade de género dos participantes, nota-se
que a maioria se identificou como sendo do género feminino, totalizando 93,3% dos
participantes e apenas 7,7% dos participantes se identificou como do género masculino. Diante
do exposto, percebe-se que a maioria dos participantes da pesquisa é do género feminino.

No que diz respeito a idade dos participantes, percebe-se que a maioria esta na faixa
etaria entre 31 a 40 anos, totalizando 46,7% dos participantes, na sequéncia temos 33,3% de 20
a 30 anos e apenas 20% de 41 a 50 anos, 0 que podemos observar é que a maioria dos
participantes entrevistados atuando na educacdo especial ja estdo em uma fase adulta, mas
também temos uma porcentagem consideravel de profissionais mais jovens que estdo iniciando
sua carreira.

Quanto a formacdo dos participantes, 100% destacam sua formacdo em Pedagogia,
sendo que apenas uma das participantes destacou sua formacdo em Pedagogia e Ciéncias
Biologicas, visto que € uma das exigéncias para a contrata¢do do segundo professor, a formacéo
em Pedagogia bem como em educacdo especial.

As especializacbes mais mencionadas pelos participantes foram a Educacéo Especial, a
qual aparecem sete respostas, de 15 respondentes. A Psicopedagogia teve duas mengdes,
Analise do Comportamento Aplicada (ABA) somente uma resposta, outras areas mencionadas
foram a Gestdo Escolar, Curriculo e Coordenacdo, que obteve um total de trés mencdes, e
Surdez/Libras somente uma mengé&o.

No que diz respeito ao tempo de experiéncia, na Educacdo Especial, atuando como
segundo professor, somente dois professores responderam ter mais de dez anos de experiéncia
na area, outros seis professores relataram ter entre 4 a 10 anos, enquanto quatro professores
destacaram ter em média de 2 a 3 anos de experiéncia. Os outros trés participantes estdo
iniciando na Educagéo Especial recentemente com menos de um ano de experiéncia. Diante
dos dados, podemos perceber que, por mais que tenha profissionais mais experientes na rede
estadual, tambem tem profissionais na fase inicial de atuagdo, o que reforca ainda mais a

necessidade de uma formagéo em servico.
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Na pergunta: em sua opinido, o que é uma politica inclusiva? Os participantes
demonstraram uma ampla compreensdo. Em dez respostas, foi destacada a Garantia de Direitos
e Equidade, o que evidencia que os professores reconhecem a politica inclusiva. Como
evidenciou uma das respostas: Uma politica onde se forneca equidade. Olhe cada individuo
com suas particularidades e singularidades, bem como consiga fornecer meios de convivéncia
em harmonia dessas especificidades (P2).

Nove participantes evidenciaram a inclusdo, no ambiente educacional, como principal
elemento para garantir de fato uma educacao inclusiva, oito participantes deram énfase sobre o
acesso e participacdo de todos e cinco participantes destacaram respeito a diversidade e
valorizagdo pessoal aos estudantes.

Essas respostas se alinham a definicdo de politicas inclusivas apresentada por Mantoan
(2006), para quem a inclusdo escolar ndo é apenas o acesso fisico a escola, mas sim a
transformacdo da cultura, da pratica e das politicas educacionais, para que todos os alunos se
sintam valorizados e aprendam juntos.

Analisando as respostas, pode-se observar que ha uma compreensdo dos professores de
gue a politica inclusiva deve garantir direitos, promover a equidade, ampliar o acesso e
proporcionar condi¢Ges para a participagdo plena de todos os estudantes no ambiente
educacional.

Na pergunta sobre as consideracGes da Politica de Educacdo Especial, do Estado de
Santa Catarina, os professores destacaram o0 avancgo da politica. Parte significativa reconheceu
gue o estado tem progredido em relacdo a outras regides do pais no que se refere a garantia de
direitos e oferta de suporte profissional. Nesse sentido, assim se expressam 0s professores:
perantemuitos outros estados, esta progredindo, se destacando ao abranger a categoria e
abraca-la, trazendo a oportunidade de incluséo e direitos ao suporte, mediacdo e adaptacdes
escolares (P1).

Outro participante também afirma: na perspectiva de Incluséo o Estado de Santa
Catarina estd um passo a mais dos demais estados, sendo que este realmente faz cumprir o
direito de todos que consta na Constituicdo Federal, oferecendo um suporte de profissional da
educacéo (p11).

Entretanto, os professores criticam a implementacdo, na pratica, ressaltando a falta de
valorizacdo do segundo professor e destacando a auséncia de formacéo e de colaboracéo entre

educadores, salientando que o aluno com deficiéncia, ainda é visto como responsabilidade

10 Ao retratar as respostas, utilizamos o italico e as siglas P1, P2, e assim sucessivamente, para expressar
Professorl, Professor 2, e assim sucessivamente.
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exclusiva do segundo professor, 0 que contraria 0s principios da incluséo escolar, conforme
destaca: Observa-se também que, em algumas instituicdes, os professores de areas especificas
tratam os alunos com necessidades especiais como se fosse exclusivamente responsabilidade
da professora de educacéo especial, 0 que ndo € o ideal. A inclusdo exige colaboracgéo e
responsabilidade compartilhada entre todos os educadores envolvidos, garantindo que cada
aluno receba o suporte necessario de forma integrada e eficaz P14.

Essas respostas refletem as consideracdes de Mantoan (2003), que defende que a
educacdo inclusiva ndo deve ser um setor a parte, mas um compromisso coletivo de toda a
escola. A autora destaca que a inclusdo desafia as escolas a repensarem suas praticas
pedagdgicas e organizacionais de modo a atender a diversidade de todos os alunos outras
duas respostas a serem destacadas: embora algumas escolas ja disponham de acessibilidade
adequada para alunos cadeirantes, outras ainda carecem dessas condi¢Bes. Além disso, a
capacitacdo dos profissionais, muitas vezes, é limitada, sendo essencial um treinamento mais
aprofundado para os novos professores que ingressam na area P13. Outra resposta foi: a meu
ver, muitas vezes ndo acontece o ato de incluir P8.

Diante das respostas obtidas, pode-se concluir que, apesar dos avancos identificados na
politica estadual de Santa Catarina, as respostas destacam a necessidade de um maior
investimento em formacéo, infraestrutura e integracdo entre os profissionais, a fim de que a
inclusdo aconteca de forma efetiva.

Quando questionados sobre a quantidade de cursos de formacao continuada, em servico,
relacionados a educacdo especial, realizados entre 0s anos de 2016 e o primeiro semestre de
2024, a maioria dos professores (60%) informou ter participado de 1 a 3 cursos nesse periodo.
J& 26,7% afirmaram ter realizado de 4 a 6 cursos, enquanto 13,3% disseram ter participado de
7 a 10 cursos. Esses dados indicam que a maioria dos docentes teve acesso a formacéo
continuada na area.

Sobre os principais temas elencados nos cursos de formacdo continuada, as respostas
obtidas pelos participantes foram sobre temas relacionados ao aprofundamento tedrico e préatico
sobre as deficiéncias mais recorrentes no ambiente escolar, especialmente o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a Deficiéncia Intelectual (DI) e os Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD). Além disso, foram recorrentes cursos voltados a praticas pedagdgicas
adaptadas e inclusivas, orientacfes sobre o funcionamento e o publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), bem como sobre o uso de tecnologias assistivas e recursos
acessiveis como suporte no processo de ensino e aprendizagem. Também foram mencionados

cursos que ensinam sobre como adaptar praticas pedagogicas, como funciona o Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), além de como, usar tecnologias para ajudar na aprendizagem
de forma acessivel. Muitos cursos também abordaram a legislacao e os direitos das pessoas com
deficiéncia, para orientar melhor o trabalho dos educadores.

Essas tematicas estdo consoante o que dizem autores como Mantoan (2006) e com a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008),
que destacam a importancia de preparar os professores, para lidar com a diversidade e promover
uma escola mais acessivel, em que todos possam aprender juntos.

Segundo as respostas dos professores, 0s cursos de formacgédo continuada tiveram um
impacto positivo em sua pratica profissional, principalmente no que diz respeito a ampliacdo
do conhecimento teorico e a melhoria das estratégias pedagogicas utilizadas no atendimento a
alunos da Educacéo Especial.

As formacdes proporcionaram maior seguranga para atuar com os estudantes, como
afirma o participante: conhecimento e facilidade para atender melhor o educando que tanto
necessita de nosso direcionamento P3. Outros docentes, ressaltaram que 0s cursos contribuiram
diretamente para entender melhor como trabalhar com os alunos, como destaca: o mais
importante nesses cursos foi a forma em como devemos trabalhar com os alunos P6. Além
disso, os profissionais perceberam que, ao se aprofundarem nos estudos sobre inclusdo, novas
formas de atuagdo foram surgindo, como aponta: as contribui¢des sdo inimeras, cada vez que
se estuda esse assunto sdo ofertadas maneiras de realmente se fazer inclusdo no contexto
escolar e social do aluno P13. Essas respostas evidenciam que a formacdo continuada é
essencial para que os educadores, se sintam mais preparados e para conseguirematender com
mais qualidade as necessidades dos estudantes. Conforme Mantoan (2006), a inclusdo exige
transformacao continua da pratica docente e atualizacdo constante do profissional da educacéo.

Na andlise das respostas, sobre as possibilidades presentes no atendimento aos alunos
da educacéo especial, os professores relataram que ha uma variedade de recursos e estratégias
que podem ser utilizados, sendo a flexibilizacdo e adaptacdo curricular. Além disso,
mencionaram a disponibilidade de materiais pedagdgicos diversificados, tecnologias assistivas
e praticas diferenciadas que favorecem o desenvolvimento dos estudantes. Outro ponto
importante ressaltado, foi a participacdo da familia, vista como essencial para o processo
educativo, ao qual alguns docentes relataram a auséncia dessa participacdo, o que dificulta a
efetividade do atendimento. Tambem foi mencionada a falta de estrutura fisica adequada nas
escolas, o que dificulta a aplicacdo das préticas inclusivas de forma plena. Esses pontos foram
destacados nas respostas de alguns participantes: as possibilidades sdo amplas, temos muito

material para usar, devemos saber a forma correta de utilizar P7.



55

Flexibilizagdo e Adaptagdes Curriculares; Acessibilidade; Tecnologias Assistivas;
Recursos didaticos diferenciados adequados ao desenvolvimento dos estudantes P9. Temos
todas as possibilidades, mas muitas vezes somos barrados quando se refere a um trabalho com
as familias P10. Essas observacdes reforcam o que apontam autores como Mantoan (2003,
2006), ao destacar que a inclusdo escolar demanda condi¢Oes adequadas de infraestrutura,
formacéo continuada dos profissionais e um trabalho colaborativo entre escola e familia.

Nas respostas sobre os desafios enfrentados no atendimento a alunos da Educacao
Especial, os professores destacaram uma série de dificuldades que comprometem a efetivacédo
da incluséo escolar. Entre os aspectos mais mencionados estdo: a precariedade da estrutura
fisica das escolas, a escassez de materiais pedagogicos adequados, a auséncia de formacéo
especifica e continua dos docentes, bem como a falta de sensibilidade para lidar com as
especificidades dos alunos com deficiéncia.

E importante destacar que algumas respostas apresentaram certa contradico, o que pode
ser explicado pelo fato de o questionario ter sido aplicado em trés escolas diferentes. Cada
escola possui sua propria realidade, estrutura e forma de organizacdo, o que influencia
diretamente nas percepcdes e experiéncias dos profissionais. Por isso, é natural haver
divergéncia em alguns pontos.

Outro ponto recorrente que se observa nas falas dos participantes, foi a auséncia de
envolvimento familiar e a dificuldade de colaboracdo entre os professores da sala regular e o
segundo professor. O trabalho pedagogico inclusivo exige a interacdo constante entre 0s
professores, a troca de experiéncias, o planejamento conjunto e o compartilhamento de
responsabilidades sobre todos os alunos, Mantoan (2006). O autor também enfatiza que a
familia é parceira fundamental da escola na construcdo de uma proposta educacional inclusiva.
Sem o envolvimento da familia, ndo é possivel garantir o direito a educacdo de qualidade para
todos, Mantoan (2006).

Além disso, muitos relataram dificuldades relacionadas as questdes cognitivas e
comportamentais dos proprios alunos, e a inexisténcia de uma equipe multidisciplinar de apoio,
composta por profissionais como psic6logos, terapeutas ocupacionais e fonoaudi6logos. Essas
guestdes aparecem com clareza nas respostas: o maior desafio para mim como professora é
garantir um ambiente acolhedor para esses alunos, pois na minha opini@o a escola ainda néao
esta preparada para isso, P7. De forma semelhante, a resposta a seguir revela: dificuldades de
acessibilidade de acesso no ambiente escolar, como: portas, passagens, escadas e rampas que
impossibilita a entrada de alguns alunos com deficiéncia; falta de conhecimento de alguns

professores e funcionarios do ambiente escolar em relacdo as particularidades de cada
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deficiéncia e um olhar flexivel em relacdo as dificuldades que os educandos apresentam em
sala de aula; mais envolvimento e colaboragéo das familias, P10. J& outro participante aponta
que: conhecimento dos demais professores a respeito da Educacdo Especial é um grande
desafio. Familia, compreensdo, mobiliario, materiais basicos muitas vezes P12. E por fim,
outro participante expressa: os desafios no atendimento a alunos com necessidades especiais
incluem a falta de recursos e infraestrutura adequada, a necessidade de capacitacao continua
para os professores, dificuldades na adaptacdo curricular e metodoldgica, resisténcia a
inclusdo, e a necessidade de maior colaboracéo entre escola e familia P14. Esses relatos vao
ao encontro das discussdes apresentadas por Mantoan (2006), que enfatiza que a inclusdo exige
mudancas profundas na estrutura escolar, na formagéo dos profissionais e na cultura da escola,
especialmente no que diz respeito a corresponsabilidade e ao trabalho coletivo entre todos os
envolvidos no processo educativo.

As tematicas de estudo mais sugeridas pelo segundo professor, para serem abordadas
nas formacBes em servico, refletem as demandas préticas do cotidiano escolar e a busca por
uma atuacdo mais efetiva na Educacdo Especial. Dentre os temas mais sugeridos, destacam-se:
a compreensdo dos transtornos e deficiéncias mais frequentes no ambiente escolar, como o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a Deficiéncia Intelectual (DI) e o Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH); a adaptacdo curricular, na pratica; o uso de metodologias
de ensino inclusivo; e a importancia da formacéo voltada para toda a comunidade escolar, e ndo
apenas para os professores da Educacao Especial. Também foram apontadas como relevantes a
discussao sobre a saude mental dos docentes, o fortalecimento das trocas de experiéncias entre
profissionais, estratégias para o envolvimento das familias, a utilizacdo de tecnologias assistivas
e jogos educativos, bem como o aprofundamento sobre a legislagdo educacional e os direitos
dos alunos com deficiéncia. Essas sugestdes demonstram a necessidade de uma formacéo
continuada em servico, além da teoria, contemplando praticas pedagdgicas efetivas e o
fortalecimento de uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva, conforme defendem autores
como Mantoan (2006) e Oliveira (2011), que ressaltam a importancia de formar toda a equipe
escolar para o acolhimento e a valorizagdo da diversidade no espaco educacional.

A Ultima questdo, do questionario, foi palavra aberta, paraque os professores pudessem
expressar consideracdes que nao foram contempladas nas questdes. As respostas obtidas
revelam preocupacdes significativas em relagdo a inclusdo escolar. Alguns participantes
relataram que, embora haja avancos, a inclusdo ainda é pouco compreendida pela sociedade,
como destaca um participante ao relatar que: a inclusdo continua sendo, lentamente, vista pela

sociedade, existindo muita resisténcia quanto as personalidades, dificuldades e atitudes dessas
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pessoas nos espacos. Ndo compreendem estendendo as maos, mas, infelizmente, apontando
como “mal” mal-educados e falta de pai e mde P1. Essa percepcdo reforca o que destaca
Mantoan (2003) ao afirmar que a inclusdo ndo depende apenas de legislacdo ou estrutura fisica,
mas também de uma mudanca cultural na forma como as diferencas séo percebidas no ambiente
escolar e social.

Outros professores destacam que seria pertinente a presenca de equipe multidisciplinar
em cada escola no atendimento de contraturno (psicélogo, fonoaudidlogo, etc.) e também
considerar na inclusdo os estudantes que sdo estrangeiros P2. O que amplia a nocdo de
diversidade no ambiente escolar. Outro participante aponta que o aluno com Deficiéncia ou
Transtorno ndo é aluno somente do segundo professor, ele tem que ser visto pelos professores
de area. As escolas de SC, principalmente Chapeco, ndo tém acessibilidade adequada para
cadeirantes e alunos com Deficiéncia Visual DV P3. Oliveira (2011) ressalta que a
acessibilidade vai além das estruturas fisicas e envolve também as préticas pedagogicas e a
atitude dos educadores diante da diversidade. Além disso, foi sugerido por um participante:
elaborar projetos que envolvam todos os profissionais da educacdo, ndo somente 0s que fazem
parte da educacdo especial P4. Também foi ressaltada a ideia de: incentivar todos os estados,
que alunos com necessidades especiais precisam ser auxiliados por alguém preparado,
profissional da educacgéo e ndo por cuidadores P5.

Com base nas respostas analisadas e fundamentando-se nas contribui¢cdes de Mantoan
(2003), as categorias identificadas foram: pratica pedagdgica, acolhimento e trabalho
pedagdgico coletivo. Essas categorias evidenciam que a construcdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva, ainda demanda avancos significativos em diversas dimensdes, tais
como as estruturais, formativas, culturais e colaborativas. Como destaca Mantoan (2003), a
inclusdo escolar ndo se resume a simples inser¢do de alunos com deficiéncia no ambiente
escolar, mas requer a transformacéo das praticas educativas e das concepg¢des que sustentam o

trabalho pedagdgico, promovendo uma educacdo de qualidade para todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a politica de Educacdo Especial e a
formacéo em servico, no atendimento aos alunos da Educacéo Especial. Ao longo do estudo,
buscou-se compreender como as diretrizes e normativas sdo aplicadas na préatica, bem como os
Impactos da capacitacdo continuada dos docentes na incluséo escolar.

Os principais pontos abordados nessa pesquisa envolveram a contextualizacdo da
politica de educacéo especial no Brasil e em Santa Catarina, destacando a evolucéo historica e
as legislacGes pertinentes. Além disso, discutiu-se a formacéo em servigo, como um elemento
central para o desenvolvimento profissional dos professores que atuam na educacao inclusiva,
analisando sua efetividade e desafios. Foram investigadas também as praticas pedagogicas
voltadas a inclusdo, o papel do segundo professor e a importancia de estratégias adaptativas
para o ensino de alunos com deficiéncia. A analise das escolas pesquisadas, demonstrou que,
embora existam avancos na formacgédo e no suporte docente, a implementacéo da politica ainda
enfrenta barreiras estruturais e pedagogicas.

Os achados revelam que, apesar dos avancos nas politicas publicas e na implementacgéo
da formacdo em servico, ainda existem desafios na efetivagio de uma educagio
verdadeiramente inclusiva. Entre as principais lacunas identificadas, destaca-se a necessidade
de um acompanhamento mais sistematico das formagdes oferecidas aos professores, garantindo
gue as tematicas elencadas sejam aplicadas de forma préatica no ambiente escolar. Além disso,
constatou-se a caréncia de recursos didaticos acessiveis e de apoio continuo aos docentes que
atuam na educacéo especial, bem como a falta de uma equipe multidisciplinar formada por
profissionais como psicélogo, assistente social, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e
psicopedagogo. Esses profissionais atuam em conjunto para identificar e atender as
necessidades dos alunos, especialmente da educacdo especial. Sua presenca nas escolas,
contribui para um suporte mais completo, favorecendo a inclusao.

O segundo professor representa um avanco importante, mas sozinho ndo consegue dar
conta de todas as necessidades. Por isso, a pesquisa sugere a criacdo de nucleos
interdisciplinares que possam atender grupos de escolas em diferentes regifes do estado, com
profissionais de varias areas trabalhando coletivamente.

Outro ponto importante diz respeito a formagdo em servico, na maioria das vezes, é
oferecida apenas para o segundo professor. Isso € uma limitagdo, pois toda a equipe escolar
precisa estar preparada para trabalhar com inclusdo, como professores, regentes, gestores e

outros funcionarios. A formacao deve ser continua, processual, pratica e feita de forma coletiva,
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envolvendo também a comunidade escolar e as familias. A inclusdo ndo deve ser vista apenas
como uma obrigacdo, mas como uma mudanga necessaria que garante os direitos e a igualdade
de oportunidades para todos os alunos.

Ao destacar os avangos, o estudo reforca a importancia da formacéo continuada como
ferramenta para aprimorar a pratica pedagogica e garantir um ensino mais equitativo.

Dessa forma, pode-se afirmar que o objetivo geral foi atendido, enquanto a pesquisa
trouxe reflexdes criticas sobre o tema e apontou caminhos para o aprimoramento da formacéo
docente no contexto da educacdo especial.

As implicagBes préaticas deste estudo estdo ligadas principalmente a qualificagdo dos
professores e a aplicacdo efetiva das politicas de inclusdo. A pesquisa mostra que 0s docentes,
ainda precisam de apoio e formacdo continua, que agregue teoria e atividades préaticas e
oportunidades de trabalho em equipe. Dentro desse contexto, a pesquisa buscou responder a
pergunta: Como a formacéo em servigco contribui para o trabalho do segundo professor, na
perspectiva da politica de educacdo especial? A resposta encontrada aponta que, a formacéao
continuada em servico, contribui para o trabalho do segundo professor. Cabe ressaltar que a
formacdo continuada necessita ser organizada de forma processual. Quando bem planejada,
essa formacdo contribui com o segundo professor a desempenhar melhor sua funcéo,
oferecendo ferramentas para adaptar o curriculo e apoiar os alunos e garantindo o direito de
aprendizagem.

As categorias analisadas na pesquisa, pratica pedagdgica, acolhimento e trabalho
pedagdgico coletivo, mostram que o papel do segundo professor vai além do apoio individual,
sendo necessario um trabalho conjunto com o professor regente e com toda a equipe escolar.
Para que a inclusdo realmente aconteca, € essencial que as escolas tenham recursos acessiveis
e valorizem uma cultura inclusiva. A formacdo continuada em servico proporciona a
interlocucdo da teoria com a préatica, possibilitando o direito de aprendizagem a esses alunos.
Além disso, a formacgéo continuada promove a construcdo de conhecimentos sobre 0s processos
de incluséo e, dessa forma, conduz ao trabalho coletivo.

Assim, o estudo alcancou seu objetivo ao trazer reflexdes importantes sobre a formagao
em servico e propor caminhos para melhorar o atendimento aos alunos da educacao especial.
Ele contribui para o debate sobre a incluséo escolar e mostra que, para que a escola seja um
lugar justo e acessivel para todos, é preciso garantir uma formacéo de qualidade para todos 0s
profissionais, recursos adequados, trabalho em equipe e o envolvimento de toda a comunidade

escolar.
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Sugere-se que pesquisas futuras, aprofundem a relagdo entre a formagéo em servico e a
pratica pedagdgica, analisando como diferentes metodologias podem impactar a incluséo e o
desempenho dos alunos. Estudos comparativos entre diferentes estados, também poderiam

trazer informacgdes importantes sobre politicas mais eficazes e modelos de formacdo mais

alinhados as necessidades dos professores e estudantes.
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APENDICE A — Questionario

Questionario para professores

B I U & ¥

Este questionario integra a pesquisa sobre Politica de Educacéo Especial no Estado de Santa Catarina e
formacgdo em servigo no atendimento a alunos da Educagdo Especial, cujo objetivo geral € analisar a politica
de educacéo especial e a formac&o em servigo. Sua participacéo € fundamental, e garantimos o anonimato
das respostas.

Acerca da identidade ™

1. Informe seu género?

Ferninino

Masculino

Qutros

2. Qual sua idade? *

20a 30 anos

31a40

41a50

51a60
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*

3. Qual seu curso de graduagao?

Texto de resposta curta

4. Vocé tem alguma especializacdo? Qual *

Texto de resposta curta

5. Ha guanto tempo vocé trabalha com alunos da Educacdo Especial? *

Texto de resposta longa

6. Em sua opinido o que é uma Politica Inclusiva? *

Texto de resposta longa

7. Quais as suas consideragdes sobre a Politica de Educac&o Especial do Estado de Santa
Catarina?

Texto de resposta longa

*
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8.Quantos cursos de formagdo continuada em servigo, voce ja realizou, de 2016 a 2024/1,
relacionados a Educacao Especial?

Ta3cursos

4abcursos

7a10cursos

9. Escreva as tematicas elencadas nos cursos; *

Texto de resposta longa

10. De gue forma estes cursos contribuiram para o seu oficio?

Texto de resposta longa

11.Quais as possibilidades presentes no atendimento aos alunos ?  *

Texto de resposta longa

*

12. Quais os desafios enfrentados no atendimento com alunos?

Texto de resposta longa

*
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13.Que tematicas e estudos vocé apresenta [ = Paragrafo v
como sugestdo, para serem discutidas na
formacao em servigo?

Texto de resposta longa

|_|:| 0] Obrigatoria . :

14. Palavra aberta: se achar oportuno, expresse aqui, consideragdes que néo foram contempladas
nas questdes acima.

Texto de resposta longa
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