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RESUMO

A pesquisa aborda a compreensao acerca do percurso que constitui a Educagcdo do Campo sob
a otica do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e das politicas educacionais
que fazem parte deste contexto, tendo como lécus o Instituto Educar, em Pontdo-RS. Como
base teorica, a referéncia que norteia a tese € Antonio Gramsci, partindo dos principais
conceitos explorados pelo autor e que auxiliam no entendimento das lutas sociais, como a luta
pela terra, pela reforma agréaria e pela educacdo. Também compdem esta etapa, as teorizacoes
de Karl Marx que sustentam a teoria gramsciana. O objeto de pesquisa € o processo formativo
que ocorre especialmente no Instituto Educar, escola do campo localizada no Assentamento
Nossa Senhora Aparecida. Para tanto, o problema de pesquisa concentra-se na seguinte questéo:
como se manifestam as teorizacOes e as politicas educacionais que constituem 0s processos
educativos no MST, especialmente no Instituto Educar? A estrutura desta pesquisa inicia com
a retomada de alguns conceitos explorados por Gramsci (1976; 1982; 1987; 1988; 1995; 1999;
2001; 2002; 2007) e que estdo visivelmente presentes nas lutas sociais. Na sequéncia, sdo
apresentados os principais eventos relacionados a Educacdo do Campo e sua intima ligacao
com o MST, especificamente no Instituto Educar. As principais politicas educacionais
destinadas a este segmento também sdo debatidas e analisadas no contexto da Educacdo do
Campo. Por fim, a partir de um estudo de campo no Instituto Educar, a tese conta com uma
analise hermenéutica das percepcdes mentais fornecidas pela educadora e militante, Salete
Campigotto, a qual aponta elementos que convergem entre si no que diz respeito aos conceitos
teorizados por Gramsci e Marx, bem como dialogam com outros pensadores, como Freire,
Makarenko, Pistrak e Krupskaya. Também compdem essa etapa, a relacdo destes elementos
com as atuais politicas educacionais do campo e seu atual desmonte. Como resultados da
pesquisa aponta-se a relacdo proficua entre conceitos marxistas e gramscianos, associados a
pedagogia socialista soviética, indicando os momentos em que se entrelacam com as politicas
educacionais para a Educacdo do Campo. Desse modo, tais politicas, através de programas
como 0 PRONERA, tornam-se elementos de resisténcia dentro do MST, pois em institui¢cdes
educadoras, como o Instituo Educar, ddo subsidios para a continuidade do processo educativo
forjando o protagonismo dos sujeitos coletivos do campo, substancialmente no contexto da
reforma agraria. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria, bibliografica e documental
ancorada por um estudo de campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Formagdo Critica; MST; Politicas Educacionais;
PRONERA



ABSTRACT

The research approach the understanding of the path that constitutes the Education of the Field
from the perspective of the Landless Rural Workers Movement (MST) and the educational
policies that are part of this context, having as locus the Educar Institute, in Pontdo-RS. As a
theoretical basis, the reference that guides the thesis is Antonio Gramsci, starting from the main
concepts exploited by the author and that help in understanding social struggles, such as the
struggle for land, land reform and education. Also make this stage, Karl Marx's theorizations
that support Gramscian theory. The research purpose is the formative process that occurs
especially at the Educar Institute, a countryside school located in the Nossa Senhora Aparecida
Settlement. For this purpose, the research problem focuses on the following question: How do
the theorizations and educational policies that constitute the educational processes in the MST,
especially in the Educar Institute? The structure of this research begins with the resumption of
some concepts exploited by Gramsci (1976; 1982; 1987; 1988; 1995; 1999; 2001; 2002; 2007)
and which are visibly present in social struggles. Following, the main events related to field
Education and its intimate connection with the MST, specifically at the Educar Institute. The
main educational policies aimed to this segment are as well debated and analyzed in the context
of Countryside Education. At last, from a field study at the Educar Institute, the thesis has a
hermeneutic analysis of the mental perceptions provided by the educator and militant, Salete
Campigotto, which points elements that converge each other with the concepts theorized by
Gramsci and Marx, as well as dialogue with other thinkers, such as Freire, Makarenko, Pistrak
and Krupskaya. Also comprises this round, the relationship of these elements with the current
educational policies of the countryside and their current dissemble. As a result of the research,
the fruitful relationship between Marxist and Gramscian concepts, associated with Soviet
socialist pedagogy, indicating the moments in which they interweave with educational policies
for Countryside Education. Thus, such policies, through programs such as PRONERA, become
elements of resistance in the MST, because in educating institutions, such as the Educar
Institute, give subsidies for the continuity of the educational process forcing the protagonism
of the collective subjects of the countryside, substantially in the context of land reform. It is a
qualitative, exploratory, bibliographic and documental research anchored by a field study.

Keywords: Countryside Education; Critical Formation; MST; Educational Policies;
PRONERA.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa esta inserida na linha de pesquisa em Politicas Educacionais, ligada
ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu), na Universidade de Passo Fundo. A
tematica que norteia a investigacdo, bem como sua estruturacédo, esta alicercada na Educacgéo
do Campo, em especifico, a que ocorre no Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra (MST), com referéncia a escola Instituto Educar, no municipio de
Pontéo, Rio Grande do Sul.

O estimulo que impulsionou tal pesquisa, parte de inquietacbes acerca do contexto
educacional brasileiro, que ja é sabido, raros momentos valorizou a escola, o professor e o
estudante. Contudo, mesmo diante deste cenario muitas vezes desanimador, a Educagdo do
Campo, desde meados dos anos 1990 vem se consolidando e garantindo espaco na agenda
publica, para assegurar um processo formativo digno aos sujeitos que no campo vivem e
sobrevivem. Historia que se entrelaca aos movimentos sociais, em particular o MST, onde a
luta pelo direito a terra se transpde a luta pela educacéo. Para além disso, foram ponderados
como principais inquietacfes 0s seguintes pontos: a) 0s conceitos e teorizacGes que alicercam
e compdem a histéria do MST; b) o contexto de Educacdo do Campo no MST, visto as
condic@es de luta constante pela terra e pela educacdo, diante de um cendrio excludente aliado
ao preconceito do brasileiro; ¢) o papel da educacdo para acampados e assentados na sua
concepcao de mundo; d) o papel das politicas educacionais e €) a motivacdo e admiracao
pessoal, associadas ao interesse académico, de estudar acerca do MST e das bases teoricas que
0 compreendem, bem como 0 processo educativo que ocorre nas escolas, em especifico o
Instituto Educar, na cidade de Pont&o/RS.

E necessario pensar a Educacio do Campo, enquanto uma proposta de ensino e
aprendizagem que ultrapasse a dicotomia rural-urbano (ha muito, defasada), ja que este termo
remete a uma definicdo socioespacial que visa somente separar e distanciar 0s eventos que
ocorrem no campo e na cidade. Embora sim, se reconheca que sao espacos geogréaficos e sociais
diferentes, este dualismo (rural e urbano) acaba por propor uma educacdo urbana a luz de
politicas educacionais com intencdo de avanco e modernidade, e politicas educacionais do
campo apenas como uma mera adaptacao de curriculos, e muitas vezes, com ares retrogrados.
E € essa justamente a luta do sujeito do campo: uma educacdo condizente com seu espago e
cultura, diferente da educacdo em escolas urbanas, mas constituida a partir de politicas

educacionais consolidadas com base no seu povo, nas suas vivéncias, seu trabalho e sua historia,
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e que ainda assim proporcionam um processo educativo de qualidade, avancado e que respeite
suas singularidades.

Para tanto, é fundamental que se compreenda esse espaco e quem faz parte dele. A
identidade cultural dos grupos que residem no campo, é um aspecto importante a ser observado
€ que, ao tratar da educacgdo, deve sempre ser levado em consideracdo, sendo referéncia para
compor todo o seu contexto formativo. Além da identidade, é inegavel que devemos considerar
aspectos ligados ao trabalho, a realidade material que a constitui historicamente e a diversidade
dos sujeitos que fazem parte. Todo o contexto em que se da a Educacdo do Campo, precisa das
concepcdes de mundo presentes nessa realidade, como a concepgdo do coletivo, do cuidado
pela terra e natureza, nas quais o ser humano é sujeito de sua historia.

Compreender os processos de desenvolvimento da educacdo e como as vivéncias e
teorias auxiliam a compor um processo formativo de qualidade na escola do campo inserida no
MST, é um desafio que se alicerca na retomada de valores humanos, associados ao respeito
pelo outro e pela terra, a coletividade e o espirito de unido, na busca por melhores condi¢6es de
vida, bem como o resgate por sua dignidade, norteados pela luta por direitos basicos, muitas
vezes sufocados pelo sistema capitalista, pelos processos de globalizacdo e mercantilizacéo,
fortemente presentes nas Gltimas décadas e que adentram o espaco escolar.

Se faz necessario a busca por referéncias sélidas, que retratam de fato, o contexto do
campo, da escola, dos educadores e dos educandos. Nesse sentido, o maior desafio estd na
compreensdo dos processos formativos que ocorrem e que resultam em uma escola do campo,
gue ndo seja vista exclusivamente como uma escola agricola, mas sim com seus vinculos
ligados a uma cultura que se produz por meio de relagdes sociais mediadas pelo trabalho na
terra.

Para isso, 0 estudo desta pesquisa optou por, inicialmente, resgatar os conceitos que
compdem a luta pela terra e educacdo, numa tentativa de associa-los as atuais politicas
educacionais que dao suporte a Educacdo do Campo. Fazem parte deste trajeto as contradicdes,
as lutas e os percursos formativos, portanto o que motivou a escrita desta tese, é a possibilidade
de torna-la uma ferramenta para conhecer, aprofundar e aprimorar o estudo da escola do campo
no assentamento de Pontdo/RS, compreendendo a sua génese, suas vivéncias e experiéncias que

compdem, junto as politicas educacionais, e a escola em si.

1.1 Tema Proposto
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E partindo das considerac@es acima descritas, que a pesquisa desta tese se consolida. A
escolha do tema, “Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e o Instituto Educar:
a resisténcia da Educacdo do Campo sob o prisma das teorizacdes e politicas
educacionais”, busca contribuir de forma tedrica e pratica acerca dos processos educativos que
ocorrem nesta escola, estando vinculada a algumas questdes importantes inseridas no atual
contexto da educacdo brasileira, principalmente no que diz respeito ao campo, lutas sociais e
politicas educacionais.

Compreender como as teorizagdes estdo inseridas nas praticas educativas que compdem,
é entender o Movimento em si e como cada sujeito se constitui enquanto educando e educador
dentro de um coletivo. Em relacdo as politicas educacionais, sabe-se que elas propdem, em
teoria, uma educacao que dé conta do contexto onde as escolas estdo inseridas, contudo, ao se
tratar das escolas vinculadas ao MST, como é o caso do Instituto Educar, hd uma lacuna no que
se refere ao fato de como essas politicas estdo relacionadas aos conceitos que regem o
Movimento em si, e possibilitam um processo formativo, que componha sujeitos criticos e com
uma visdo de mundo critica e ampliada.

A forma muito particular de educar, proposta pela escola do campo neste movimento
social, vé a escola como transformadora, capaz de mudar a concepgdo de mundo do sujeito,
tornando-o parte da sociedade, buscando seus direitos e seu espa¢o, mantendo viva sua cultura,
sua historia, sua singularidade e sua forma de se relacionar com a terra. As inquietagdes acerca
da temaética, partem inicialmente, do apoio aos movimentos sociais e suas lutas, pela
identificacdo e relacdo com as causas, e pela vontade de contribuir em caréater cientifico no
aprofundamento de suas discussdes, afinal, se trata de um espaco e tempo repletos de historia,
conquistas, sentimentos e lutas.

O MST, enquanto movimento social que luta pelo direito a terra e pela reforma agraria,
compreendeu ao longo de seu percurso e elucidou que a terra, representa a possibilidade de
trabalho, producéo e vida digna, mas foi por meio da educacdo que puderam lidar com aspectos
praticos e compreender a conjuntura politica, econémica e social do pais. Foi nesse momento
que a educacdo se tornou pega chave nesse processo, pois sustenta as bases do movimento,
auxilia na continuidade de suas lutas e ajuda a difundir suas propostas.

Os dialogos com a comunidade que vive no Assentamento Nossa Senhora Aparecida,
antiga Fazenda Annoni, no municipio de Pontdo/RS, contribuiram para 0 amadurecimento do
tema desta pesquisa, uma vez que a educacdo é primordial em todos os seus processos e se faz

presente em tempo integral para além do tempo escola.
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1.2 Problema, Justificativa e Objetivos

Com a intencdo de compreender a Educacdo do Campo como um espago de
transformacéo, o problema de pesquisa desta tese se compacta na seguinte questdo: “como se
manifestam as teorizacdes e as politicas educacionais que constituem os processos educativos
no MST, especialmente no Instituto Educar?”

A educacdo é uma importante ferramenta de avanco dentro dos movimentos sociais, pois
é ela muitas vezes, quem norteia seus objetivos e principios, fortalece os espacos de democracia
e promove 0 acesso popular a saude, cultura e conhecimento. O MST é um coletivo que luta
pela reforma agréria e pela transformacédo social, sendo a educacdo ferramenta fundamental.
Por essa razdo, a escola possui formas particulares de ensinar, que ao longo de todo o processo
de luta, vem se consolidando e se tornando referéncia dentro dos movimentos sociais.

Os movimentos sociais constroem a partir de suas praticas e lutas, identidades fortes e
marcantes em diversos espagos. O MST, ao longo de sua historia de luta pela terra e pela
reforma agraria, busca no campo educacional construir um espaco onde 0 conhecimento seja
um processo de conscientizacdo, libertacdo e de permanente evolucdo cultural. A luta do
movimento tem suas bases na formacdo politica, na luta pela articulacdo da terra, na busca
permanente de uma sociedade alicergada no ser humano, no respeito pela natureza, nos valores
de solidariedade, companheirismo, igualdade e indignacdo contra qualquer forma de injustica
(MST, 2016). A educacao ndo serve apenas para que o educando tenha conhecimento formal e
técnico sobre determinado assunto, e sim para que se torne um sujeito que passe por um
processo de transformacao e (re)construcao.

De acordo com o Movimento, o Setor de Educacdo busca responder as necessidades
educacionais nos acampamentos e assentamentos. Entre seus diversos objetivos, também estédo
a erradicacdo do analfabetismo, a conquista de condi¢cles reais para que toda crianca e
adolescente esteja na escola, o que implica na luta por escolas de ensino fundamental e médio
dentro dos assentamentos, na capacitacdo dos professores para que sejam respeitados enquanto
sabedores das necessidades e portadores da vontade de construir uma proposta alternativa de
educacéo popular (MST, 2020).

A escola do MST é diferente da escola tradicional, pois seus objetivos ultrapassam “os
muros escolares” e fortalecem a educagao popular, ja que ndo ¢ um tipo de educagdo limitada
ao tempo e espaco escolar. Partindo dessas constatagdes iniciais, se faz necessario responder
alguns questionamentos acerca de como se constroi o processo educacional nas escolas, e como

as vivéncias e teorias que sao base do movimento, proporcionam uma educacao transformadora,
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tendo como l6cus da pesquisa, o Instituto Educar, localizado em Pontdo/RS, no Assentamento
Nossa Senhora Aparecida.

O Instituto Educar ndo € apenas um local de formacgdo de educandos e educadores, se
constitui em um espaco onde a pratica pedagogica é baseada na inter-relacdo entre teoria e
préatica e na producdo coletiva e critica do conhecimento. Por se tratar de uma experiéncia
marcada por muitas conquistas e solidificacdo de sua historia, € necessario investigar quem sdo
0S sujeitos e os processos formativos dos que estdo a frente desta proposta e como essa
experiéncia se consolidou.

Essa pesquisa se justifica pela indispensabilidade de se discutir e conhecer como uma
escola, surgida dentro de um campo de disputas e lutas sociais, se mantém atuante nos dias de
hoje. Além de conhecer a base tedrica e 0s conceitos principais que suportam sua histéria e suas
praticas pedagdgicas, as inquietacdes desta pesquisa se referem a como tais conceitos estao
indexados na proposta pedagdgica e também na aplicacdo das politicas educacionais voltadas
para a Educacdo do Campo, na maneira como sdo aplicados e desenvolvidos nos diferentes
grupos, espagos e tempos de formacao.

Outro aspecto que justifica a indispensabilidade desta pesquisa, é a lacuna existente nos
ultimos anos, de teses e dissertacdes que tratam especificamente do Instituto Educar. Nos
ultimos anos, muitas dissertacdes e teses, bem como artigos cientificos, retratam a realidade da
Educacdo do Campo, sendo assim ha um grande nimero de publicacbes que abordam o tema,
bem como, o proprio Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Durante 0 mapeamento
no catalogo da CAPES, pudemos perceber que as teses e dissertacbes abordam a tematica de
maneira ampla e repetitiva, apresentando as mesmas informacdes acerca da historia do MST e
a génese da Educacdo do Campo. Contudo, hd uma brecha no que se refere a pontos especificos,
como € o caso desta tese, que trata de teorizacBes e vivéncias, juntamente com as politicas
educacionais que representam a resisténcia da Educacdo do Campo. No catadlogo da CAPES,
apenas uma tese foi publicada nos Gltimos anos, que apresenta como l6cus do estudo, o Instituto
Educar em Pontdo-RS. Durante a revisdo de literatura exaustiva, destacam-se aqui alguns
trabalhos que apresentam elementos que convergem com a proposta desta tese e que serviram

como referencial tedrico ou inspiragdo para sua escrita. Sendo eles:
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Quadro 1: Teses e Dissertacdes produzidas, que serviram como norteadoras para a construcéo
desta tese.

Teses e Dissertacdes

Titulo e ano de publicagéo Autor e instituicado

Anadlise Da Politica De Educacdo Do Campo No KUHN, Ednizia Ribeiro Araujo. Tese (Doutorado em
Brasil: Meandros Do Pronera e do Pronacampo. 2015 | Geografia).

Instituto de Geociéncias — Programa de Pés-
Graduacdo em Geografia. Universidade Federal da
Bahia. Salvador,

Educagdo do campo formagé&o continuada de BARRADAS, Cleane de Jesus Costa. Dissertagéo
professores do Programa Escola Ativa em Buriti (Mestrado).
(MA). 2013 Universidade de Taubaté, Programa de P6s

Graduagdo em Desenvolvimento Humano:
Formac&o, Politicas e Préticas Sociais, Taubaté.

A Educacio do Campo no Ambito das Experiéncias MORAIS, Lorena Raquel De Alencar Sales De.

do MST: Uma Analise das Praticas Educativas na Mestrado em Educacéo Instituicdo De Ensino:
Escola Lucas Meireles Alves. 2020 Fundacéo Universidade Federal Do Piaui.

Dos pioneiros do MST as politicas educacionais do LAUER, Munir José. Fundacdo Universidade De
campo: Uma narrativa a partir da ocupacdo da Passo Fundo. Programa De P6s-Graduagdo em
Fazenda Annoni. 2021 Educacéo.

(Fonte: Dados da pesquisa, 2022)

Apresentada a justificativa e tendo o apontamento das producfes que serviram como
norte para a escrita desta tese, serdo na sequéncia, apresentados os objetivos desta pesquisa.

Os objetivos dessa pesquisa estdo delineados da seguinte forma: como objetivo geral,
buscou-se compreender o processo que constitui a Educacdo do Campo no MST e as politicas
educacionais presentes neste percurso, a partir das teorias que fundamentam a experiéncia
educativa e a luta constante do Movimento, tendo como objeto de estudo o Instituto Educar, em
Pont&o-RS.

Especificamente a tese busca atingir os seguintes objetivos: (a) Sistematizar um
referencial tedrico que possa servir de ancoragem para a abordagem do objeto de Estudo
(Instituto Educar); (b) reconstruir brevemente a trajetoria das lutas camponesas no Brasil, sua
filiacdo e o papel da educacgéo neste percurso; (c) conhecer as origens € 0 percurso historico que
possibilita a criacdo do Instituto Educar de Pontdo; (d) analisar a importancia das politicas
educacionais para a educacdo do campo e a formagéo dos educandos e educadores no Instituto

Educar.
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1.3 Percurso Metodolégico

Para dar conta do percurso de investigacdo proposto, optou-se por uma pesquisa
qualitativa, exploratdria, bibliografica e documental, e por fim um estudo de campo na escola
em questéo.

Para o estudo de campo, foram coletados dados através de uma entrevista dialégica com
a responsavel pelo Instituto Educar, Maria Salete Campigotto, que faz parte do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e esteve a frente de toda a luta pela terra e pela educacédo neste
espaco, desde 1978, permanecendo até os dias atuais na luta.

Neste estudo de campo, foram coletados dados adicionais acerca da histéria do
assentamento que conduziram a génese do Instituto Educar, bem como os primeiros passos para
a concepcdo da escola, e como as politicas educacionais ddo conta de manter o Instituto Educar
funcionando. A entrevista foi conduzida a partir de um roteiro de entrevista (Apéndice 1), a
entrevista na integra encontra-se disponivel no Apéndice 2, nela é possivel ter acesso a todas as
falas da entrevistada. A pesquisa conta com um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice 3) e o Parecer Substanciado do Comité de Etica em Pesquisa (Anexo 1), da
Universidade de Passo Fundo, que autorizou a realizacdo desta etapa da pesquisa.

Optou-se pela entrevista apenas com Salete Campigotto, pelo fato de a mesma
apresentar os elementos necessarios para responder as questdes relacionadas tanto ao
Movimento, quanto ao percurso que constitui o Setor de Educacdo no MST, bem como a
concepcao do Instituto Educar. Salete é a voz do Instituto Educar e também do MST. Os dados
colhidos na pesquisa, auxiliam a responder os objetivos da pesquisa, pois apresentam
referéncias que ndo constam na bibliografia e documentos, e que ndo refletem a esséncia do
Movimento, por esse motivo, entrevista é parte essencial da analise hermenéutica. Salete
representa o inicio do Movimento, o inicio da educacdo no MST e do préprio Instituto Educar.
Vive diariamente a militdncia e a histéria do MST, assim sendo, contribuiu fortemente para o
desfecho da pesquisa, pois em suas falas ha sentimento, verdade e espirito de luta permanente,
que representam na integra o0 Movimento.

O método utilizado é o analitico-hermenéutico o qual se baseia na descricdo da
experiéncia de sujeitos-atores que s@o considerados como parte do processo de construcdo do
conhecimento, a hermenéutica possibilita a interpretacdo de textos e também do sentido das

palavras. De acordo com Gilhus (2016, p.144),
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[...] quando a interpretacdo é transformada num método cientifico, Ihe é atribuida um
nome grego: “hermenéutica” — um conceito derivado de hermeneuein, que significa

CEINNY3 EEINT3

“expressar”, “traduzir,” “interpretar”. Os materiais que constituem as fontes para a
hermenéutica sdo textos e outras expressdes, e 0 objetivo da mesma €é alcangar a
compreensdo de seus significados.

Baseados no significado da hermenéutica, por conseguinte o método analitico-
hermenéutico, a escolha deste método para a escrita da tese, justifica-se pelo fato de que ao
final da pesquisa, foi possivel (a partir do processo de analise), compreender o conhecimento
l6gico, intelectual e objetivo do intelectual organico do Instituto Educar bem como relacionar
as vivéncias que ocorrem nesta escola, com autores de referéncia, como Gramsci, Freire,
Pistrak, Makarenko e Krupskaya. Além disso, 0 método permitiu interpretar o conhecimento
pessoal, experiencial e subjetivo que ancora o processo educativo naquele espaco,
confrontando-os com a atual situacdo das politicas educacionais do campo. O método analitico-
hermenéutico permitiu uma reflexdo tedrica a partir da pesquisa bibliografica e documental, e
possibilitou também, uma reflexdo interpretativa dos eventos fenomenoldgicos de ordem
pratica, durante o estudo de campo.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa pois, além de ndo utilizar dados estatisticos em sua
andlise, busca entender, descrever e explicar os fendmenos sociais de modos diferentes, através
da analise de experiéncias individuais. De acordo com Richardson (1999), a metodologia
qualitativa contribui para descrever a complexidade de determinado problema, usando como
suporte a interacdo das varidveis, além de compreender e classificar processos vivenciados por
grupos sociais. Flick (2009), compreende que a pesquisa bibliogréfica é ancorada por quatro
eixos: “A literatura tedrica sobre o tema a ser estudado; leitura de pesquisas empiricas realizadas
anteriormente sobre o tema, ou similares; literatura sobre metodologia da pesquisa; literatura
tedrica e empirica para a contextualizagdo, comparagao e generalizacao das descobertas”, assim
sendo, da base para ancorar os resultados encontrados no estudo de campo, servindo como
continuidade dos dados ja publicados.

Além disso, é uma pesquisa exploratoria, uma vez que ha uma familiarizagdo com o
problema, ampliando e aprofundando o conhecimento do pesquisador, em relagcdo as
caracteristicas do fendmeno, buscando respostas para suas causas e consequéncias (Richardson,
1999). E uma pesquisa bibliogréfica, pois, de acordo com Gil (2010), pelo fato de apropriar-se
de fontes que ja receberam tratamento analitico e publicado (artigos cientificos, livros, teses).

A pesquisa também é documental, uma vez que ¢é apropriada para investigar as politicas
educacionais, pois de acordo com Favero e Centenaro (2019), ao analisar documentos de

politica educacional, encontramos importantes fontes que podem evidenciar e fundamentar
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pressupostos e afirmacdes, esse tipo de pesquisa fornece informacgdes sobre determinados
contextos e concretizam um dos principais caminhos para uma andlise cientifica dos dados a
serem investigados. A pesquisa documental de acordo com Gil (2010, p. 46), deve “considerar
que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem
ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de
natureza historica”.

Ha uma triangulacéo entre a pesquisa documental, a pesquisa bibliografica e o estudo
de campo. Compreende-se a partir de Flick (2009), que a triangulacéo sistematica seja resultado
da mescla de perspectivas e métodos de pesquisa adequados, que sejam convenientes para
averiguar aspectos distintos de um mesmo problema, servindo como subsidio para a anélise
hermenéutica.

A tese esta organizada em capitulos que se enlacam e justificam a escolha do tema e o
problema de pesquisa. No segundo capitulo, sdo abordados os principais conceitos utilizados
pelo filésofo marxista, historiador e politico Antonio Gramsci, cujo foi uma das grandes
referéncias para o pensamento da esquerda no século XX. Por meio da teorizacdo de Gramsci
(1976; 1982; 1987; 1988; 1995; 1999; 2001; 2002; 2007), é possivel compreender a atual luta
de classes no Brasil, e a configuragdo do MST. Intitulado como “Conceitos para andlise das
lutas pela terra e pela educagdo no Movimento Dos Trabalhadores Rurais Sem Terra”, este
capitulo é fundamental para a compreensao da realidade, pois retoma 0 pensamento gramsciano
sobre conceitos vitais no movimento social, como hegemonia, coletividade, intelectual
organico, bom senso, bloco historico, luta de classes, concep¢do do mundo a partir de suas
experiéncias vividas no periodo pés-guerra inserido no partido comunista italiano. Tais
conceitos sdo ancorados por Marx, que em dados momentos também se faz presente na
construcdo do capitulo. Conceitos todos que compdem a estrutura organizativa que constitui o
MST e contribuiram no fortalecimento de sua luta e projetaram sua organicidade. Tais
teorizagOes séo pulsantes na educacdo desenvolvida pelo Instituto Educar em Pont&o/RS, ao
aplicar suas diversas formas de pedagogia.

O terceiro capitulo “A4 Educagdo do Campo e o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra”, faz um resgate historico e contextual acerca da importancia dos movimentos
sociais na constituicdo do que chamamos de “educagdo do campo”, reconhecendo os sujeitos
como seres repletos de historicidade, cultura e organizacdo social propria. Além disso, neste
capitulo, é apontado o ambito legal da Educacdo do Campo e a forma como a mesma é
experienciada dentro do MST, envolvendo suas pedagogias e vivéncias, por fim, neste capitulo

é revelado o surgimento e organicidade do Instituto Educar, no municipio de Pontdo/RS. Além
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de uma anélise documental que parte da legislagdo brasileira, sustentam este capitulo Arroyo
(1999; 2007), Caldart (2000; 2017), Freire (2011) entre outros.

O quarto capitulo, “Politicas Educacionais para a Educacdao do Campo”, é constituido
de uma analise documental, que nos indica os caminhos percorridos pela Educacdo do Campo
no Brasil sob o olhar das politicas educacionais, como norteadoras dos percursos formativos e
constituintes do campo. Trata-se de uma anélise sobre as principais politicas (Pronera-Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria; Procampo-Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura do Campo; Pronacampo-Programa Nacional de Educac¢do do Campo)
com intuito de, por conseguinte, averiguar como elas contribuem para no processo educativo
dos Sem Terra na escola de Pontdo/RS.

Por fim, o Gltimo capitulo, aborda os elementos anteriormente discutidos, propondo um
dialogo entre eles. E neste capitulo que a pergunta norteadora da tese é respondida, entrelacando
teorizagfes com os elementos extraidos do estudo de campo.

O capitulo intitulado como “Instituto Educar e a Educagdo Do Campo: de Gramsci as
Politicas Educacionais como forma de resisténcia” promove uma analise hermenéutica do
conteudo escolhido, identificando os momentos em que 0s conceitos explorados por Gramsci e
Marx se mesclam com as pedagogias e praticas do MST, seja no Instituto Educar, seja em toda
sua concepcao. Ha neste capitulo uma fundamentacdo que coloca em dialogo a Pedagogia
Socialista que inspira 0 MST, juntamente com trechos da entrevista com Salete Campigotto,
proporcionando uma real experiéncia tedrico-pratica.

Também é destaque deste capitulo, uma analise acerca da importancia das politicas
educacionais, enquanto forma de resisténcia da Educacdo do Campo. Nesta analise relatamos a
influéncia das politicas, dando destaque ao Pronera, e como o desmonte das mesmas tem
prejudicado o avanc¢o da educacdo do povo do campo, que se encontra até os dias de hoje a
margem da sociedade brasileira.

Portanto, com esta pesquisa é possivel ter uma compreensdo de como a historicidade do
MST ¢é elemento chave para entender o processo que o constitui enquanto movimento social
que, inicialmente lutava pela terra, e como esta luta culminou no Setor de Educacdo, dando
origem aos primeiros processos de alfabetizagdo, escolas itinerantes até mesmo a origem do
Instituto educar, tal qual é na atualidade.

A tese demonstra o crucial papel deste movimento, para 0 avan¢o da Educacdo do
Campo no Brasil em um todo, defendendo o direito do camponés a ter educagéo digna e de
qualidade. Mostra ainda, como a influéncia dos grandes pensadores da esquerda, segue vivo e

resistindo no MST e principalmente no Instituto Educar.
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2 CONCEITOS PARA ANALISE DAS LUTAS PELA TERRA E PELA EDUCACAO
NO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA

A tendéncia democratica, intrinsicamente, ndo pode consistir apenas em que um
operario manual se torne qualificado, mas em que cada cidaddo possa se tornar
governante e que a sociedade o coloque, ainda que abstratamente, nas condi¢bes
gerais de poder fazé-lo.

Antonio Gramsci (1978)

Existem apenas duas classes sociais, as do que ndo comem e as do que nao dormem
com medo da revolugdo dos que ndo comem.

Milton Santos (2006)

Antes de abordarmos o0s conceitos e teorias que fornecem subsidios para compreender
as lutas sociais, e aqui em especifico a luta pela terra, cabe uma retomada acerca de como ela
teve inicio no Brasil e seus desdobramentos até os dias atuais.

A reforma agraria, tenta reorganizar a estrutura fundiaria, promovendo uma revisao da
distribuicdo de terras de uma maneira justa, que altere os regimes de uso e propriedade, com o
objetivo de garantir que as terras produtivas ou ainda, agricultaveis, ndo se concentrem apenas
em mdos de grandes latifundiarios, passando a ser propriedade também, dos camponeses,
pequenos agricultores que de fato produzem o alimento posto nas mesas. Com isso, a funcéao
social da terra passa a ser efetuada.

A trajetoéria das lutas do MST, iniciada no século XX, contribuiu para a mudanca de
perspectiva de vida de milhares de familias, hoje estd presente em 24 estados brasileiros nas
cinco regides do pais, “no total sdo cerca de 350 mil familias que conquistaram a terra por meio
da luta e organizagdo dos trabalhadores rurais” (MST, 2020). Contudo, a luta pela terra, em um
dos paises que possui uma das maiores concentracdes de terras do mundo e onde encontram-se
os maiores latifundiarios também, tem raizes histéricas que remontam ao inicio da ocupacao
portuguesa, ainda no século XVI. “Combinada com a monocultura para exportacdo e a
escravidao, a forma de ocupacdo de nossas terras pelos portugueses estabeleceu as raizes da
desigualdade social que atinge o Brasil até hoje” (MST, 2020).

Passando pela Lei de Terras, em 1850, decretada pelo Império, esta lei consolidou a

concentracdo fundiaria que até hoje assombra o Brasil. De acordo com o MST (2020),

E nela que se encontra a origem de uma pratica trivial do latifundio brasileiro: a
grilagem de terras — ou a apropriacdo de terras devolutas através de documentacéao
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forjada — que regulamentou e consolidou o modelo da grande propriedade rural e
formalizou as bases para a desigualdade social e territorial que hoje conhecemos.

Tal Lei, contribui para o inicio do cenario de injusticas e a cultura de poder latifundiario
vividas até hoje. As resisténcias populares, nos paises centrais, tiveram um papel fundamental
para a compreensdo de tal fato, e a busca por seus direitos originarios. Dando origem entéo a
um destravamento do desenvolvimento social e econémico, a partir da democratizacdo do
acesso a terra e a reforma agraria. Em referéncia ao Brasil, 0 MST (2020), afirma que “nem
mesmo as transformacdes politicas e econdmicas para o desenvolvimento do capitalismo foram
capazes de enfrentar a concentracao de terras. Ao longo de cinco séculos de latifndio, também
foram travadas lutas e resisténcias populares” (MST, 2020). O cenério de luta comeca a ganhar
forca contra a exploracdo das massas operarias, a retencao das terras, contra a expropriacgéo,
contra a expulsdo e contra a exclusdo, e essas Sd0 marcas que estdo presentes na histéria dos
trabalhadores que fazem parte deste movimento.

A partir da segunda metade do século passado, novas propensdes e formas de
organizacdo foram criadas na luta pela terra e na luta pela reforma agréria, “nas diferentes
regides do pais, continuos conflitos e eventos formaram o campesinato” (MST, 2020), periodo
esse, o qual ocorria também, a ditadura militar, que representou a implementa¢do de “um
modelo agrario mais concentrador e excludente, instalando uma modernizacdo agricola
seletiva, que excluia a pequena agricultura” (MST, 2020).

Esses fatos nos situam quanto as desigualdades e injusticas sociais que desencadearam
na génese da luta pela terra e na concepcdo do Movimento dos Sem Terra. Por conseguinte, a
luta pela terra, a forma organizativa dos acampamentos e assentamentos, a dinamica do préprio
Movimento, 0 processo de conscientizacdo e politizacdo desencadearam uma série de outras
necessidades, que ndo somente a terra para cultivo de subsisténcia. Coube a0 movimento a
tarefa de organizar, educar e dirigir os trabalhadores no processo de construcéo de uma reforma
intelectual e moral, para que isso de fato ocorresse, foi preciso promover nas classes subalternas
(trabalhadores, operarios e camponeses) uma visdo de mundo critica e a exclusdo do senso
comum.

Em suma, o surgimento efetivo da luta pela terra, tem inicio no final da década de 1970,
quando as contradi¢cdes do modelo agricola se tornam mais intensas e sofrem com a violéncia
de Estado, ressurgem as ocupacOes de terra. Em 1979, centenas de agricultores ocuparam as
granjas Macali e Brilhante, no Rio Grande do Sul. Em 1981, um novo acampamento surge no

mesmo estado e proximo dessas areas, a Encruzilhada Natalino tem sua origem. Mais tarde
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torna-se simbolo da luta de resisténcia a ditadura militar, agregando em torno de si a sociedade

civil que exigia um regime democratico.

O inicio da luta do MST pelo direito a um pedaco de terra para 0s sujeitos camponeses,
é retratada no Jornal Sem Terra, em sua primeira edi¢cdo no ano de 1981, em um boletim
informativo da campanha de solidariedade aos agricultores Sem Terra. Em uma carta dos

colonos acampados em Ronda Alta, explicam:

Somos mais de 500 familias de agricultores que viviamos nesta regido (Alto Uruguai),
como pequenos arrendatarios, posseiros da area indigena, pedes, diaristas, meeiros,
agregados, parceiros, etc. Desse jeito ja ndo conseguiamos mais viver, pois traz muita
inseguranca e muitas vezes ndo se tem o que comer. Na cidade ndo queremos ir,
porque ndo sabemos trabalhar 14. NG6s criamos no trabalho da lavoura e é isto que
sabemos fazer (JORNAL DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2014).

Nos trechos seguintes, os colonos retratam uma situacao de indignacéo, afirmando que
ja recorreram a politicos, Secretario da Agricultura, sindicatos e que ndo lhes restou outra
alternativa, a ndo ser acampar a beira da estrada, onde fome e frio fazem morada. Decididos a
se manter no local até conseguirem a terra para poder trabalhar, ddo inicio a uma luta que dura
até hoje. Finalizam sua carta com as seguintes frases: “Preco da paz é terra e justi¢a para todos”;
“Terra para quem trabalha nela”.

A partir dai, a luta pelo direito a terra teve sua génese, buscando justica para todos
aqueles que foram expulsos de onde moravam, atropelados por maquinas e pela ganancia de
grandes latifundiarios. As ocupaces de terra se tornaram ferramenta de expressdo camponesa
e de contestacdo do autoritarismo. Outros elementos dessa luta estdo presentes no decorrer da
tese.

A compreensdo da realidade e a organicidade sdo aspectos importantes que auxiliaram
0 MST aavancar nas experiéncias de luta e de criacdo de um novo modo de ser e viver. O MST,
ao longo de sua histdria de luta pela terra e pela reforma agraria, busca por exemplo, no campo
educacional, construir um espaco onde o conhecimento seja um processo de conscientizagéo,
libertagdo e de permanente evolucéo cultural. A luta do Movimento tem suas bases na formacéo
politica, na luta pela articulacdo da terra, na busca permanente de uma sociedade alicergada no
ser humano, no respeito pela natureza, nos valores de solidariedade, companheirismo, igualdade
e indignacgéo contra qualquer forma de injustica.

De acordo com 0 MST (2020),
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As diversas formas de luta, por si s0, ja sdo um elemento fundamental na formacao
das pessoas. Porém, é preciso ir além e se aprofundar na compreensdo do mundo e
adquirir uma formacdo sociopolitica da qual, em geral, os trabalhadores foram
privados ha séculos.

E inegavel que, para o MST, é necessario que 0s sujeitos tenham uma concepcio de
mundo coerente e homogénea, colocando em pratica um novo projeto de desenvolvimento
social. Esse projeto é protagonizado pela classe trabalhadora organizada, no campo e na cidade.

A luta pela Reforma Agraria, pelo direito de plantar e colher em solo fértil, com
dignidade, vem atualmente sendo travada na agenda politica, a medida que o agronegécio ganha
forcas e apoio governamental. Conforme o Jornal dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (2014),
“bilionarios recursos do governo e apoio total da grande midia; a opinido publica, em sua
maioria intoxicada pela propaganda do agronegocio”, d& énfase a este modelo de agricultura.
O que ndo se atenta é que ha uma colossal diferenca entre dois projetos de campo: agronegocio
X agricultura camponesa. O jornal ainda destaca que:

Neste contexto, 0 MST tem muitas tarefas e desafios pela frente. E terras sejam
destinadas para a producéo de alimentos e ndo de celulose ou etanol, que o campo seja
um lugar digno e bom de se morar, onde a juventude permane¢a com condicfes
dignas, para que tenhamos direito a educacéo, salide e que possamos construir nossas
agroindustrias e agregar mais valor na nossa producdo: tudo isso so é possivel com
uma Reforma Agréria Popular.

No Brasil, articulada a essa luta, estdo o combate as desigualdades sociais e injusticas
cometidas a classe operaria e camponesa e o direito a educacdo. Para compreender 0 processo
dessas lutas se faz necessario resgatar 0s principais conceitos que norteiam e alicercam esse
cenario. Arraigados na histéria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
conceitos como coletividade, intelectual organico, bom senso, hegemonia, bloco histérico, luta
de classes, concep¢do do mundo e educacdo auxiliam a entender como o Movimento se
constituiu, fortaleceu sua luta e projetou sua organicidade.

Para compreender esse projeto constituido pelo MST através da luta pela terra e
aprofundar o entendimento acerca dos principais conceitos que fundamentam as lutas
camponesas, serdo detalhados a seguir, com base na literatura, os seguintes conceitos: vontade
coletiva; intelectuais organicos; hegemonia; classes; senso comum; concep¢do do mundo; bloco
historico e educacéo.

Para a compreensao desses conceitos e entendimento de como estdo ligados ao MST, a

forma como fazem parte dos processos educativos desenvolvidos nas escolas do campo, em
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especial o Instituto Educar, em Pontdo/RS, os referenciais tedricos utilizados, foram os filésofos
Karl Marx (1818-1833) e Antonio Gramsci (1891-1937).

Marx, filésofo, economista, historiador, sociologo, tedrico politico, jornalista, e
revolucionario socialista alem&o, embora ndo tenha trazido a tona de forma direta os aspectos
relacionados aos movimentos sociais, em suas consideragdes discute o papel fundamental de
sindicatos e partidos, e sua relacdo entre o capital e a luta de classes. Todo movimento social
que surge ap6s Marx, se baseia nesses elementos, portanto, servem como pano de fundo para
que os individuos iniciem um movimento coletivo de organizacdo em busca de justica social e
uma nova concepcao de mundo, fundamentada em uma critica ao capitalismo.

Sob o prisma marxista, podemos analisar 0s movimentos sociais a partir dos processos
de lutas sociais voltadas para a transformacao das condi¢des existentes na realidade social, das
dificuldades econdmicas e/ou opressdo sociopolitica e cultural. O que traz ao debate, a luta
historica das classes e camadas sociais, que eram (e sdo) subordinadas a burguesia/elites
dominantes. O que Marx e 0 MST tém em comum é a busca pela ruptura de uma classe
dominante e o rompimento da hegemonia do poder burgués. Karl Marx é a génese do
pensamento gramsciano, portanto, os conceitos discutidos neste capitulo serdo abordados a
partir de Gramsci, apontando alguns aspectos referentes a teoria marxista.

A predilegdo por Antonio Gramsci, marxista, historiador italiano se deu em razéo da
proximidade do movimento com seus escritos, 0s quais percebe-se uma forte inspira¢do ndo s6
para 0 MST, mas para diversos outros movimentos de luta por justica social e combate a forma
opressora contra a dominacdo capitalista.

Gramsci deu inicio a sua trajetéria como intelectual e politico ainda no periodo da
Primeira Guerra Mundial, periodo em que ja trabalhava como jornalista e critico de teatro. Mais
tarde foi co-fundador do Partido Comunista Italiano, e até hoje é considerado uma referéncia
que fundamenta o pensamento da esquerda. Vivenciou o regime fascista na Italia, regime este
que “abandonou qualquer pretensdo de encontrar solucdes democraticas, quer para oS
problemas econdmicos, quer para 0 progresso social, cultural e educativo das massas”
(Monasta, 2010, p. 14). Em 1926, com o regime fascista de Mussolini tomando conta da Itélia,
foi promulgada uma “legislacdo especial”, que proibia a divulgacdo de materiais que fossem de
oposicao, incluindo suas publicacdes também. Com o aprisionamento em massa, Gramsci
também foi encarcerado, aos 35 anos, periodo este em que ja havia se tornado um parlamentar
e, desde 1924, ocupava o cargo de secretario geral do Partido Comunista Italiano. Quando foi
a julgamento, em 1928, o procurador-geral concluiu sua requisitoria com a seguinte intimacao

ao juiz: “Devemos impedir esse cérebro de funcionar durante vinte anos”.
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Mesmo diante da prisdo, Antonio Gramsci continuou escrevendo e projetando estudos
politicos, sociais e educativos. Neste periodo surgem diversos textos, livros, que de acordo com
Monasta (2010, p. 16), “se tornaram naquilo que hoje é considerada a analise mais importante
e jamais realizada sobre “hegemonia”, isto ¢, o nexo entre a politica ¢ a educagdo”. Antonio
Gramsci atribuia a escola a fungdo de dar acesso a cultura das classes dominantes, para que
todos pudessem ser sujeitos criticos e com capacidade de se opor ao senso comum.

Portanto, os subcapitulos seguintes, reunem uma série de conceitos que foram
construidos e explorados amplamente por Gramsci (1976; 1982; 1985; 1988; 1995; 1999; 2001
2002; 2007), e que representam a luta social alavancada pelo MST, ancorando o

desenvolvimento de suas praticas educativas em escolas do campo.

2.1 Vontade Coletiva

A vontade social ou vontade coletiva, € um conceito que Gramsci afirma ser resultado
dos contatos entre os homens e que tem um papel determinante na criacdo da realidade social.
Gramsci (1999), afirma que a vontade coletiva deve partir inicialmente de um grupo em
sobreviver a uma luta com conhecimento politico, social e intelectual, e que entre este grupo,
haja a busca comum a um resultado inicialmente previsto. Esse conjunto de a¢6es mescladas,
foi tratado por Gramsci (1999) como “vontade coletiva”. Para o fil6sofo, a vontade coletiva ¢
aplicada como um conceito central para a construcdo de uma ordem politica/social comum e
também como um elemento fundamental para a democracia. Além disso, hegemonia é outro
aspecto (ou conceito) que esta entrelacado a vontade coletiva, pois é génese de uma reforma
intelectual e moral em cada sujeito.

Ao retratar um cenario de luta, Gramsci (1999), afirma que € possivel que fagcamos uma
previsdo apenas “cientifica”, enquanto uma previsao concreta se tornaria algo quase impossivel.
As forcas que movem a luta, estdo em continuo movimento, agregando quantidade, que neste
caso e sinénimo também de qualidade. Esse esforco em fazer progredir uma luta, se aplica a
um esfor¢o voluntario onde podemos “prever” um resultado (ndo como ato cientifico do
conhecimento, mas como uma expressdo abstrata do esforco), e é nesta previsdo que se inicia
uma vontade coletiva.

Ao se referir a vontade coletiva, Gramsci (1999), chama atencdo para 0s conceitos de
‘necessidade’ historica, fazendo uma ligagdo intima aos conceitos de ‘regularidade e
racionalidade’. Ele afirma que necessidades existem, quando existe uma premissa eficiente e

ativa, mas ha que se destacar a necessidade da presencga do conhecimento em modus operandi,
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e que haja condicBes materiais e desejo de realizagdo. E nesse momento que se cria a vontade
coletiva, num misto cultural e intelectual (produto e consequéncia), movida de paixdes e
sentimentos imperiosos, com forga de introduzir a acao a todo custo.

E importante mencionar, que Gramsci com grande frequéncia, trata a vontade coletiva
como “vontade coletiva nacional-popular”. Ao referir-se a situacdo dos camponeses italianos,
assim, explica que a formagdo de uma vontade coletiva nacional-popular se torna inconcebivel
se, este movimento ndo envolver massas (aqui refere-se a massa de camponeses) que se
inundem com impeto de vida politica (GRAMSCI, 1988).

O processo de constituicdo da vontade coletiva, para um determinado fim politico, é
representado de acordo com Gramsci (2007), ndo atraves de investigacdes e classificagdes
pedantes de principios e critérios de um método de acdo. Sua representacdo é norteada por
deveres, necessidades concretas, colocando em movimento as fantasias artisticas que
“remexem” as paixoes politicas.

Para Gramsci (1999), toda acdo é o resultado de vontades diversas, entdo, a propria
vontade coletiva € uma acdo, resultado da soma de intensidades, consciéncia, homogeneidade
com o todo, o que ndo quer dizer que ndo haja divergéncia em pensamentos e crencas, ja que a
vontade coletiva é também essa quebra que desarticula e passa por heterogenia. Ja ao decifrar
a vontade coletiva no &mbito da economia, Gramsci (1999, p. 419) compara a vontade coletiva
com as condi¢des dos homens. O autor afirma que a vontade humana e coletiva, é considerada
um elemento “perturbador” na economia, “cuja atitude varia de acordo com as condigdes gerais
nas quais vivem os homens, isto €, “conspirativa” ou organizada de maneiras diversas”.

Neste sentido, hd margem para a percep¢do da vontade coletiva enquanto necessidade
comum em um grupo. A acao se faz em torno dessa necessidade, tracada a partir dos mesmos
objetivos. Quando ndo ha vontade coletiva, ndo ha também uma democracia real. Ou seja, € de
certa forma, abstraido do cidad&o seu espirito de coletivismo. Ora, se 0 Estado é visto como um
“grande pai”, que pensa e prevé, providencia tudo, ndo necessitamos de um espirito unido,
precisamos apenas “seguir a mar¢”’; contudo a vontade coletiva, ou ainda a coletividade, busca
propdsitos comuns e age contrariamente a essa ideia. Neste sentido, Gramsci (2001) explica a

coletividade da seguinte forma:

A coletividade deve ser entendida como produto de uma elaboracdo de vontade e
pensamento coletivos, obtidos através do esforco individual concreto, e ndo como
resultado de um processo fatal estranho aos individuos singulares: dai, portanto, a
obrigacgdo da disciplina interior, e ndo apenas daquela exterior e mecénica. Se devem
existir polémicas e cisdes, é necessario ndo ter medo de enfrentéa-las e superé-las: elas
s80 inevitdveis nestes processos de desenvolvimento e evita-las significa somente
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adia-las para quando ja forem perigosas ou mesmo catastroficas, etc. (GRAMSCI,
2001, p.232).

Em suma, para Gramsci, a vontade é o papel central na construcdo de uma ordem social
e politica. Liguori e Voza (2017, p. 811) destacam que em Gramsci, “vontade social, coletiva”
desempenha um papel importante na constru¢do da ordem social, porém “ndo mais como
‘plasmadora’ da realidade, e sim como um momento decisivo que se articula por meio das
determinacbes que provém da realidade objetiva, em particular das relacbes sociais de
producao”.

Coutinho (2009) destaca a importancia deste conceito em Gramsci, afirmando que para
0 autor a vontade coletiva precisa ter concretude e racionalidade, planejamento e condicdes de

atender as causas oriundas da realidade histérica. Sendo assim,

(...) € preciso também definir a vontade coletiva e a vontade politica em geral no
sentido moderno, ‘a vontade como consciéncia operosa da necessidade historica’,
como protagonista de um drama histoérico real e efetivo (GRAMSCI, 2007, p.17).

A compreensao acerca da vontade coletiva ¢ fundamental, pois este conceito serve como
génese para outros tantos que ao serem reunidos e articulados, auxiliam a compreender a luta
popular da classe trabalhadora da cidade e também dos camponeses. Em um movimento de luta,
compreender este conceito ¢ base para criar uma nova estrutura social, quando do espirito de

coletividade ndo est4 presente, sucessivos fracassos ocorrem:

Uma das primeiras partes deveria precisamente ser dedicada a "vontade coletiva",
apresentando a questdo do seguinte modo; quando é possivel dizer que existem as
condicBes para que se possa criar e se desenvolver uma vontade coletiva nacional-
popular? Em seguida uma anélise histérica (econémica) a estrutura social do pais em
questdo e uma representacao "dramética" das tentativas feitas através dos séculos para
criar esta vontade e as razdes dos sucessivos fracassos (GRAMSCI, 2007, p. 17).

Gramsci (2007), destaca o0 insucesso ou ainda, o fracasso nas tentativas de que a
“vontade coletiva” fosse posta em pratica. Ele acredita que tais fracassos, sdo oriundos de
grupos sociais formados a partir da dissolugdo da burguesia comunal (que mesclam Igreja,
politica e economia). A vontade coletiva, somente passa a existir quando ha condicdes para tal,
e a busca por essas condigOes parte inicialmente em grupos sociais urbanos (trabalhadores
industriais), considerando que sejam sujeitos “que tenham alcangado um determinado nivel de

cultura historico-politica” (GRAMSCI, 2007, p. 18). Todavia, para constituir a vontade coletiva
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nacional-popular, é necessério for¢as oriundas de outras fontes, que ndo sé a urbana: as grandes
massas dos camponeses, desde que estes adentrem fortemente na vida politica.

Na vontade coletiva ndo ha ndo ha nela espaco para segregacao de grupos, visto que
para que ela se constitua, o urbano e o rural precisam necessariamente ser aliados, para assim,
poder lutar democrética e coletivamente. Gramsci (2007), destaca que a vontade coletiva deve
ser representada por um ‘homem coletivo’, este tem sua evolucdo de baixo para cima e, de certa

forma, alicerca todo o processo de coletividade:

Tendéncia ao conformismo no mundo contemporaneo, mais ampla e profunda do que
no passado: a estandardizacdo do modo de pensar e de atuar assume dimensdes
nacionais ou até mesmo continentais. A base econémica do homem-coletivo: grandes
fabricas, taylorizagdo, racionalizagdo, etc. Mas terd existido ou ndo no passado o
homem-coletivo? Existia sob a forma da direcdo carismatica, para citar Michels: isto
é, obtinha-se uma vontade coletiva sob o impulso e a sugestdo imediata de um "heréi",
de um homem representativo; mas esta vontade coletiva era devida a fatores
extrinsecos, compondo-se e decompondo-se continuamente. O homem coletivo de
hoje, ao contrario, forma-se essencialmente de baixo para cima, & base da posi¢do
ocupada pela coletividade no mundo da producdo: também hoje o homem
representativo tem uma funcdo na formacdo do homem coletivo, mas muito inferior a
do passado, tanto que ele pode desaparecer sem que o cimento coletivo se desfaca e a
construcdo desabe (GRAMSCI, 2007, p. 258).

Neste sentido, percebemos que a representatividade do homem coletivo, ou até mesmo
a esséncia da coletividade (ou vontade coletiva), ndo deixa de existir. Mesmo que por motivos
desconhecidos, esse homem deixe de estar presente neste movimento, seu legado e a construcéo
coletiva realizada, seguirdo afixados.

Ainda de acordo com o pensamento gramsciano, a formacdo de uma vontade coletiva
parte da seguinte proposicdo “a sociedade ndo se poe problemas para cuja solu¢do ainda néo
existam as premissas materiais" (GRAMSCI, 2007, p. 285. Grifo do autor), e nela esta implicito
algumas indagac0es relacionadas a como se forma essa vontade: sua duracdo é permanente?;
como se justificam seus objetivos?; H& uma linha que trace a acéo coletiva?

Na literatura e nos escritos do préprio Gramsci, percebemos que essas respostas estao
presentes nas ideologias e utopias dos grupos sociais (sejam eles de origem urbana ou rural),

que se unem a partir da vontade coletiva e pela busca comum.

Importancia das utopias e das ideologias confusas e racionalistas na fase inicial dos
processos histéricos de formacdo das vontades coletivas: as utopias, o racionalismo
abstrato tém a mesma importéncia das velhas concepc¢es do mundo historicamente
elaboradas por acumulacéo de experiéncias sucessivas. O que importa é a critica a
qual este complexo ideoldgico é submetido pelos primeiros representantes da nova
fase histdrica: através desta critica tem-se um processo de distingdo e de modificacao
no peso relativo que os elementos das velhas ideologias possuiam: aquilo que era
secundario e subordinado, ou mesmo acessorio, é considerado principal, torna-se o
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nacleo de um novo complexo ideoldgico e doutrinario. A velha vontade coletiva
desagrega-se em seus elementos contraditorios, porque os elementos subordinados
destes ultimos se desenvolvem socialmente, etc. (GRAMSCI, 2007, p. 287).

Os movimentos sociais construiram sua identidade a partir da coletividade. Em Gramsci
encontramos esse conceito presente em grande parte de seus escritos que fundamentam as lutas
sociais, principalmente as lutas camponesas. Ja em Marx, coletividade € um conceito sustentado
a partir do conceito de individuo. Para Marx (2010, p. 279), “o fundamento mais elementar de
toda a existéncia humana, como o arsenal natural que possibilita extrairem-se as mais basicas
condigdes objetivas para o simples existir dos homens em comunidade”. Nesta perspectiva,
Marx explica, portanto, que a criacdo do individuo (termo que na modernidade, vem de
individualidade), € um processo antropolégico historico. O homem € por sua propria natureza
um ser comunal, ou seja, um grupo de individuos que vive num mesmo local e se organiza
coletivamente.

A vontade coletiva é constituida pelo homem-coletivo, pelas lutas comuns de grupos
sociais, pois é da unido das classes subalternas que se constitui a acao coletiva. Mas para que
ela seja praticada as utopias e ideologias de cada grupo fazem parte deste conceito, portanto
para compreender quem sdo esses grupos, o proximo subcapitulo tratard do conceito “classe”,
que pode ser entendido a partir do seu sindnimo, utilizado por Gramsci, “grupo social”. Na
teoria marxista, a compreensao deste conceito € basilar, pois explica a transformacao social de
grupos subalternos, ou ainda, o proletariado, a partir de uma organizacdo que represente
resisténcia anti-capital.

2.2 Classe

Este conceito tem sua génese ainda em Marx, que embora ndo tenha formulado de
maneira clara e concisa, seu significado esta estruturado a partir das constataces acerca do
“proletariado” e sob a compreensdo politica econdmica elaborada por Engels (BOTTOMORE,
1983). Esse conceito se solidifica e permite sua compreensédo na literatura gramsciana, a partir
de outros termos, como: grupo social, luta de classes, classe operaria, classe dirigente, classe
média e classe subalterna, em diversos momentos, tambeém utilizados por Marx. Mesmo que de
maneira intrinseca, Marx nos da subsidios para entender que sdo 0s grupos sociais, formados
por individuos que usam bens e servicos comuns e atuam nas bases sociais, se organizam,
reinem e mobilizam a partir de problemas e interesses comunitarios. Dai, a compreensao

moderna dos movimentos sociais.
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Em Marx, o conceito de classe €, de certo modo, o ponto crucial que d& inicio ao

marxismo. De acordo com Bottomore (1983, p. 61) o conceito de classe

[..] foi o ponto de partida de toda teoria de Marx, pois foi a descoberta de
PROLETARIADO como “ideia no proprio real” - uma nova forga politica engajada
em uma luta pela emancipacéo - que fez Marx voltar-se diretamente para a analise da
estrutura econdmica das sociedades modernas e de seu processo de desenvolvimento.
(Grifos do autor)

E importante resgatar esse conceito em Marx, pois mais tarde, entre os tedricos
marxistas, Gramsci estabelece com clareza e de forma explicita a denominacdo distinta de
classe na sociedade civil, 0 que em seguida, designou para a categoria de hegemonia. Assim
sendo, Gramsci, para definir o que sdo classes, e dividi-las de acordo com o grupo social,
inspirou-se em nocdes ja consagradas, como proletariado, classe operaria e campesinato.

De acordo com Liguori e Voza (2017, p.120),

[...] a auséncia de uma definigao tedrica rigorosa, abstrata de “classe” se explica pelo
fato de que o conceito é usado por Gramsci de forma operacional, estando, portanto,
necessariamente referido a contextos discursivos tao precisos quanto diversificados,
sendo assim, continuamente, por assim dizer, adjetivado (ndo apenas
gramaticalmente, mas sobretudo, seméantica e politicamente).

Em Gramsci o conceito de classe é usado paralelamente ao conceito de grupo social, e
esta presente de maneira articulada com outros conceitos, tais como intelectual organico e
hegemonia. Grupo social da ao sujeito a possibilidade da tomada de consciéncia do préprio ser
social que ele é, sua forca e pelo proprio processo de mudanca que todo ser passa.

Uma classe “pode ser a representante de uma situagdo historica muito avancada;
atrasados ideologicamente” (GRAMSCI, 1999, p.125), ou ainda, a classe pode ser considerada
como ‘“camada social” e, cada camada possui determinadas funcdes na sociedade (econdmica
e politica, por exemplo). Dessa forma, as classes (ou grupos sociais) sdo precedentes dos
intelectuais, contudo, identificar os grupos sociais de forma que eles representem sua prépria
categoria especializada de intelectuais, implica em um problema que ¢ “complexo por causa
das varias formas que assumiu até agora o processo historico real de formacéo das diversas
categorias intelectuais” (GRAMSCI, 2001, p. 15). Neste sentido, Gramsci apresenta duas
dessas formas, na primeira delas o autor se refere a génese de um grupo social.

Para Gramsci (2001, p. 15), o surgimento de um grupo social, é concebido no terreno
originario de uma funcéo essencial no mundo da producéo econémica, criando para si, de modo

simultaneo, “uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao homogeneidade e consciéncia
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da propria fungdo”. Isso ocorre nos campos social, econémico e politico. O autor ilustra da

seguinte forma:
[...] o empresério capitalista cria consigo o técnico da inddstria, o cientista da
economia politica, o organizador de uma nova cultura, de um novo direito, etc. Deve-
se observar o fato de que o empresario representa uma elaboracgéo social superior, ja
caracterizada por uma certa capacidade dirigente e técnica (isto é, intelectual): ele
deve possuir uma certa capacidade técnica, ndo somente na esfera restrita de sua
atividade e de sua iniciativa, mas também em outras esferas, pelo menos nas mais

proximas da producéo econdmica (deve ser um organizador de massa de homens, deve

ser um organizador da “confianga” dos que investem em sua empresa, dos
compradores de sua mercadoria, etc.) (GRAMSCI, 2001, p. 15).

Gramsci (2001, p. 15), traz a compreensao que, pelo menos uma parte dos empresarios
ou da elite, devem desenvolver a capacidade de organizacdo da sociedade em modo geral,
dominando os servicos desde privado até mesmo estatal, com o objetivo comum de criar
condicdes para que sua propria classe possa expandir ainda mais, isso significa que, as classes
dominantes, continuardo sendo dominantes, pela autopromocao de condi¢des favoraveis a isso.
Nesta primeira forma de “geragdo espontanea’ do grupo social, a partir da constituicdo de seus
intelectuais, podemos destacar a relagdo com o trabalho e a posi¢cdo ocupada enquanto
“produgdo econdmica’ e o que sua posicao pode “oferecer” a empresa e a sociedade, no sentido
que tende mais a economia e politica.

Na segunda forma, Gramsci (2001, p. 16), afirma que todo grupo social “essencial”
emerge na historia a partir de uma estrutura econdémica surgida anteriormente, e isso gesta as
categorias intelectuais preexistentes, “as quais apareciam, alias, como representantes de uma
continuidade histérica que ndo foi interrompida nem mesmo pelas mais complicadas e radicais
modificagdes das formas sociais e politicas”. O autor ilustra sua afirmacdo, apontando a
categoria dos intelectuais eclesiasticos, que durante um longo periodo, dominaram alguns
servigos de importante influéncia, como a “ ideologia religiosa, isto &, a filosofia e a ciéncia da
época, com a escola, a instru¢do, a moral, a justiga, a beneficéncia, a assisténcia, etc”.

Nesta segunda forma de génese dos grupos sociais, Gramsci (2001) aponta a religido
como uma das principais formas de criar grupos, ja que até um determinado periodo, inUmeras
entidades eram ‘“administradas” por religiosos (inclusive escolas). Sdo essas categorias de
intelectuais, que historicamente detém o poder sob classes subalternas.

O grupo social (ou classe) dominante, consegue elaborar suas proprias categorias de
intelectuais, sendo assim, se justifica a articulagdo existente entre os dois termos. Liguori e

Voza, afirmam que em Gramsci
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(...) os grupos sociais (=classes) “manifestam no tempo histérico uma precisa
evolucgdo do seu desenvolvimento, uma evolugdo que poderia ser definida também
“do particular universal”, isto ¢, de uma fase inicial estritamente econdmico-
corporativa a fase de plena consciéncia de si e da autonomia politica marcada pelo
momento-partido (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 352).

Além das categorias de grupos sociais, € também no partido politico que os elementos
de um grupo social econémico superam a historicidade de seu desenvolvimento e passam a ser
agentes de atividades gerais, com alcance nacional e internacional, é como se o grupo social
representado pelo partido tivesse amplitude de alcance. Porém, embora Gramsci (2001) use
essa comparacao de partido e grupo social, Liguori e Voza (2017) atentam para o fato de que
entre grupo social (=classe) e partido, encontramos aberta uma dialética bastante delicada, e

também bastante perigosa, de acordo com Gramsci

E necessario distinguir: o grupo social, a massa partidaria, a burocracia e o estado-
maior do partido. A burocracia é a for¢a consuetudinaria e conservadora mais
perigosa; se ela chega a se constituir como um corpo solidario, voltado para si mesmo
e independente da massa, o partido termina por se tornar anacrdnico e, nos momentos
de crise aguda, é esvaziado de seu conteido social e resta como que solto no ar
(GRAMSCI, 2007, p. 61-62).

Por fim, ha de se salientar que a classe ou grupo social, € um conceito que indica
diversos fatores presentes na sua origem, seja pelo partido politico ou pela condi¢do de vida
que possui. Um sujeito pertence a um determinado grupo de acordo com sua ocupagdo ou
producdo econémica, a quem é subordinado, ou ainda a qual partido pertence. Por isso, se faz
importante entender as classes sociais (dirigente e subalterna) tratadas na literatura gramsciana

e que estdo presentes nos processos de lutas sociais descritos pelo autor.

2.2.1 Classe dirigente

De acordo com Liguori e Voza (2017) a literatura gramsciana trata o conceito de classe
dirigente de forma ampla, relacionando classe dirigente com classe burguesa, uma vez que a
classe dirigente teria sua origem na burguesia. Também podemos encontrar o conceito de classe
dirigente relacionado a funcdes diretivas no Estado e a questdes econdmicas e por vezes, com
o sindnimo de ‘classe dominante’.

Em relacdo a economia, Gramsci (2007, p. 411) atenta para o fato de que as classes
dirigentes possuem um elemento (ou objetivo) muito evidente: “criar as condigdes nas quais os

seus herdeiros possam viver sem trabalhar, de renda”, logo, quem proporciona essas condigdes,
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sdo as classes inferiores (operarios, subalternos), que a partir da sua distribuicdo da forca
humana de trabalho e consumo, sustentam as classes dirigentes.

As classes dirigentes, possuem de certa forma, funcdo hegemaonica, esse seja talvez, um
elemento chave para a compreensao dessa classe. A relagéo das classes dirigentes com o poder
(Estado), sdo destacados por Gramsci (2007), quando ele afirma que o Estado é um complexo
de atividades tedricas e préaticas que justificam a existéncia das classes dirigentes, as mantém
assim e conseguem ‘“‘obter um consenso ativo dos governados” (GRAMSCI, 2007, p. 331).
Essas constatacdes estdo intrinsecamente articuladas com a hegemonia presente nessa classe.

Sao “atribuigdes” da classe dirigente, “dirigir” outros grupos, e isso se da pela sociedade
civil e obviamente, através do Estado. Funciona como uma espécie de cadeia alimentar em um
ecossistema. Gramsci resgata neste conceito reflexdes sobre o papel social e politico das classes
dirigentes. Em um primeiro momento, o filésofo aponta a relacdo existente entre as classes
dirigentes e o Estado, mencionando a unificagdo historica entre ambos. De acordo com Liguori
e Vozza (2017, p. 122), as classes dirigentes adentraram e atuavam sob os “grandes sistemas de
filosofias tradicionais e a religido do alto clero".

E necessario destacar que a classe dirigente (por vezes chamada de dominante), neste
contexto, é experienciada somente por quem vive de fato a sociedade politica e civil, que neste
caso sdo as classes dirigentes/dominantes, por isso, a importancia da constituicdo de um
intelectual organico que possa se sobrepor a tal afirmacdo. Até entdo, essa classe, é aceita de
forma legitima pelas demais classes sociais, ou ainda pela grande maioria dos sujeitos que
constituem uma nacéo, e que por si, acabam sustentando a hegemonia presente.

Gramsci (2007), atenta para o fato que em uma classe dirigente (ou dominante) esta para
além de ser sustentada exclusivamente por recursos politicos, pois este fato dificulta o processo
hegeménico e de consolidacdo da hegemonia nesta classe. A burguesia capitalista é quem
constitui majoritariamente a classe dirigente, portanto é neste momento que classes subalternas
precisam buscar sua emancipagé&o.

Liguori e Vozza (2017, p. 122), contribuem afirmando que, a classe dirigente, é a classe
gue estad no poder, portanto é passivel de crises associadas a hegemonia. Se a classe dirigente
fracassa, por exemplo em algum empreendimento politico, isso da margem para que outras
classes (operarios, subalternos) passem a constituir uma revolucao, ofuscando dirigentes e
ocupando seu poder. A classe dirigente € a classe que se sobrepdem a classe subalterna, como

um efeito cascata.
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2.2.2 Classe subalterna

A classe subalterna, também é relatada a partir de outros termos, como: subalternos,
subalternidade, subalterna. E um conceito gramsciano que aborda aspectos das relacdes sociais,
culturais e politicas. De acordo com Liguori e Voza (2017), ha uma certa dificuldade na
elaboracdo sistematica deste conceito, pois a classe subalterna (ou grupo subalterno) nao é
constituida de uma entidade isolada, e menos ainda homogénea.

Mesmo o termo classe (ou grupo social) tendo suas raizes ainda em Marx, a partir do
conceito genérico de proletariado, o conceito de classe subalterna compreende muitos outros
componentes da sociedade, para além do préprio proletariado e da classe operaria.

Gramsci (2002), atenta para a historia dos grupos (ou classes) sociais subalternos,
afirmando que se trata de uma historia “desagregada e episddica”, com tendéncias de

unificagdo, ainda que em termos provisorios,

esta tendéncia é continuamente interrompida pela iniciativa dos grupos dominantes,
e, portanto, sé pode ser demonstrada com o ciclo histérico encerrado, se este se
encerra com sucesso. Os grupos subalternos sofrem sempre a iniciativa dos grupos
dominantes, mesmo quando se rebelam e insurgem: so6 a vitoria “permanente” rompe,
e ndo imediatamente, a subordinacdo. na realidade, mesmo quando parecem
vitoriosos, 0s grupos subalternos estdo apenas em estado de defesa, sob alerta
(GRAMSCI, 2002, p. 135).
E clara a ideia de que o grupo subalterno ndo ocupa a mesma posicdo de prestigio do
grupo dirigente, e que abaixo dele ndo existe nenhum outro grupo. De acordo com Liguori e
Voza (2017), é caracteristica do grupo subalterno extravasar seu descontentamento as
condi¢cdes miseraveis de sua existéncia, assumindo normalmente a forma de uma rebelido
espontanea. Sdo movimentos de massa ocasionados por crises econémicas, que atingem tanto
as classes dominantes, quanto as classes subalternas, cada uma com uma com seu proposito.
Gramsci (2002; 2007), ndo condena essa espontaneidade das classes subalternas, mas
atenta para a necessidade que o movimento de rebelido seja organizado, canalizado e integrado
em uma direcdo consciente. E neste ponto que o partido politico auxilia os subalternos a
conduzir a luta por sua hegemonia. A unificacdo de espontaneidade e diregdo “¢ exatamente a
acao politica real das classes subalternas como politica de massas e ndo simples aventura de
grupos que invocam a massa” (GRAMSCI, 2007, p. 196).
Esta condicdo de subalternidade sé pode ser superada a partir da conquista da
autonomia, tal fato ocorre somente pela passagem de um processo longo de luta. Em suma, o

conceito amplo de classe subalterna, de acordo com Gramsci (2002; 2007), esta articulado na
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maioria das vezes, para estabelecer que as classes sociais (que incluem o entre seus sujeitos o
proletariado, os trabalhadores, o campesinato pobre), sdo objetos de dominagdo politica,
econbmica, ideoldgica e cultural.

Compreender o que € classe, ou grupo social, e diferenciar suas subdivisdes, auxilia na

compreensdo atual dos movimentos sociais. De acordo com Silva (2018, p.6)

A ideia da unido de pessoas da mesma classe, como instrumento de transformacéo
social ¢ uma forma de aplicar o pensamento de Marx aos movimentos sociais da
contemporaneidade. Tem-se, entdo, que a contribuicdo de Marx esta, sobretudo, no
método desenvolvido para analisar a sociedade capitalista, 0 materialismo histérico
dialético, afinal, para se compreender o0 movimento social é indispensavel que se
compreenda a sociedade onde esse se origina e se desenvolve sociedade fundada na
ordem capitalista (SILVA, 2018, p. 6).
A partir da distincdo entre as diferentes classes (ou grupos) sociais, € que a classe
subalterna pode através de processos formativos, gerar liderancas intelectuais. A génese de
intelectuais organicos, passa pela elevacdo cultural das massas e uma visdo de mundo mais

critica, seguindo essa percepcao, o proximo conceito a ser discutido € o de intelectual organico.

2.3 Intelectuais organicos

Antes de Gramsci denominar o conceito de “intelectual organico”, o marxismo ja
demonstrava uma preocupacdo em desenhar o papel dos intelectuais (de modo generalista) na
historia e relaciona-los aos intelectuais socialistas e 0s movimentos socialistas. De acordo com
Bottomore (1983, p. 194), Marx e Engels consideravam os intelectuais divididos entre
conservadores e progressistas, além disso, Marx por diversas vezes, utilizou o termo
"intelectual” para referenciar individuos de acordo com suas qualificacGes, ou ainda para
abordar producdes intelectuais e a relacdo entre tais produgdes/produtores e as classes sociais.

Aqui buscou-se compreender o significado de “intelectuais organicos” definido por
Gramsci, mesmo que existam questionamentos intrinsecos, que se entrelacam. Para Liguori e
Voza (2017), um deles se refere ao problema de se os intelectuais seriam um grupo social
autbnomo ou se, ao contrario, todo grupo social teria uma prépria categoria de intelectuais.

No que diz respeito a esse questionamento, Liguori e Voza (2017) fazem um destaque
acerca do pensamento gramsciano: “o processo historico de formacdo de categorias
intelectuais” (p. 430), que no ponto de vista de Gramsci ¢ um dos mais importantes. Os autores

destacam ainda, que para Gramsci, todo grupo social
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ao nascer na base originaria de uma funcdo essencial no mundo da producédo
econdmica, cria a0 mesmo tempo, organizam e tem uma ou mais camadas de
intelectuais que Ihe conferem homogeneidade e consciéncia da propria fungdo no
campo econdmico (LIGUORI; VOZA 2017, p. 430).

Articulado com o conceito de intelectuais organicos estabelecido por Gramsci, esté a
maneira distinta que as fungdes “organizativas” e “conectivas” em que os intelectuais atuam,
assim sendo, as funcdes desenvolvidas dardo sustentacdo para os processos de formacao de
hegemonia (LIGUORI E VOZA 2017, p.431).

A compreensao acerca dos intelectuais organicos, esta inevitavelmente atrelada a dos
grupos sociais, por isso Gramsci (1982), destaca as duas formas de apresentacao desses grupos,
que sdo essenciais para tragar o conceito de intelectual orgénico. Na primeira delas, cada grupo
social € oriundo de uma funcéo essencial no mundo da producdo econémica e cria para si, a0
mesmo tempo, de um modo organico, camadas de intelectuais que Ihe ddo homogeneidade e
consciéncia da propria fungdo. Essa fungdo € ampliada e vai além do campo econdmico, se
expandindo no social e politico.

Na segunda forma de apresentagdo, cada grupo social “essencial” tem como alicerce,
categorias intelectuais ja existentes, que ao longo da historia e modificacGes sociais e politicas,
conseguem dar continuidade ininterruptamente (GRAMSCI, 1982).

Ao caracterizar essas categorias intelectuais a partir dos grupos sociais, Gramsci (1982)
da destaque aos eclesiasticos, ja que a estes durante muito tempo, pertenceram a ideologia
religiosa (filosofia e ciéncia da época, através da escola, da instrugcdo, moral, beneficéncia, etc.).
De certa forma, dai em diante, surgem outras categorias que se favorecem e se ampliam a
medida que o poder se centralizava na monarquia até alcancar o absolutismo.

Essas categorias de intelectuais tradicionais, assim denominadas por Gramsci (1982),
por sua proximidade entre si, sentem como “espirito de grupo” e se consideram independentes
e autbnomos, mesmo sendo uma minoria (ndo dominante). No conceito gramsciano, a definigéo
de intelectual organico vai além de nomeéa-los apenas como grandes intelectuais, tedricos ou
pensadores politicos formuladores de estratégias. Mochcovitch (1988) afirma que para
Gramsci, é funcao dos intelectuais organicos levar as massas a filosofia da praxis, ndo do meio
externo para o interno, mas de maneira que seja articulado com a reflexé&o a partir das préaticas
e experiéncias de luta politica.

E importante destacar, que os intelectuais organicos néo se tratam apenas de grandes
teoricos e intelectuais, formuladores de estratégias politicas. Esse conceito esté entrelagado com

a difusdo da concepgdo do mundo, revolucionéria e critica, entre as massas menos favorecidas
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(MOCHCOVITCH, 1988). Sendo assim, “todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer
entdo; mas nem todos os homens desempenham na sociedade a fungdo de intelectuais”
(GRAMSCI, 1982, p.7), com isso explica que essa distincdo intelectual, se da pela funcdo social
da categoria dos profissionais dos intelectuais, levando em conta o tipo de atividade que se
desenvolve, elaboracdo intelectual-cerebral ou ainda esforgo muscular-nervoso. Dessa forma,
evidencia que mesmo que haja formas diferentes de ser um intelectual, ndo ha como afirmar
que existem ndo-intelectuais, portanto, ndo existe separacdo entre homo faber e homo sapiens.
Gramsci (1982), reconhece no homem a capacidade de ser um intelectual, independente do que
ele seja em relagdo a profissdo, deixando claro que ser um intelectual, ndo é um status ou

posicao ocupada,

Em suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, ¢ um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma
concepgdo do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim
para manter ou para modificar uma concepcdo do mundo, isto &, para promover novas
maneiras de pensar (GRAMSCI, 1982, p.8).

Existe também, o intelectual tradicional. Genérico, com vulgarizado do intelectual
fornecido pelo literato, pelo filésofo, pelo artista. Gramsci (1982), para explicar o termo
intelectual tradicional, faz uma irdnica comparagdo quanto aos jornalistas, que se dizem um
pouco filésofos, literatos e artistas, crendo que sdo verdadeiros intelectuais. Porém, o novo tipo
de intelectual, teve sua formacéo ligada a educacdo técnica, ao trabalho industrial, mesmo sendo
esse primitivo e desqualificado.

Esse modo de ser do novo intelectual ndo se constitui mais na eloquéncia, ndo se move

mais por afetos e paixdes, e sim, conforme Gramsci (1982, p. 8) se constitui

num imiscuir-se ativamente na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanente”, ji que ndo apenas orador puro — € superior, todavia, ao espirito
matematico abstrato; da técnica-trabalho, eleva-se a técnica-ciéncia e a concepcao
humanista historica, sem a qual se permanece “especialista” e ndo se chega a dirigente
(especialista mais politico).

Neste sentido, o intelectual passa a ser lapidado, numa construcdo historica e social,
ndo apenas movido por seus interesses de saber, mas por interesses que 0 componham como de
fato parte da sociedade que Vvive, seus avancos e sua historicidade.

Para uma compreensdo da funcdo do intelectual junto aos grupos sociais a quem

pertencem, Gramsci (1982, p.9) descreve a formacgéo dessas categorias da seguinte forma:



42

Formam-se assim, historicamente, categorias especializadas para o exercicio da
funcdo intelectual; formam-se em conexdo com todos 0s grupos sociais, mas
especialmente em conexdo com 0S grupos sociais mais importantes, e sofrem
elaboragdes mais amplas e complexas em ligacdo com o grupo social dominante. Uma
das mais marcantes caracteristicas de todo grupo social que se desenvolve no sentido
do dominio ¢ sua luta pela assimilagdo e pela conquista “ideologica” dos intelectuais
tradicionais, assimilacdo e conquista que sdo tdo mais rapidas e eficazes quanto mais
o grupo em questdo elaborar simultaneamente seus proprios intelectuais organicos”

Gramsci (1982), traz em suas construcdes acerca dos grupos sociais e seus intelectuais,
a importancia do espaco escolar como formador de intelectuais de diversos niveis. Aponta a
industrializagdo e a construcdo de maquinas e instrumentos laboratoriais como forma de um
pais ofertar maior capacita¢do intelectual, na logica de que, quanto mais “intelectuais” se
especializando no desenvolvimento industrial, mais a frente estara aquela nacao.

Mochcovitch (1988, p.18), define a partir de Gramsci que, os intelectuais organicos “sao
aqueles que difundem a concepcao do mundo revoluciondria entre as classes subalternas”, nesse
sentido, se trata de um intelectual organico, aquele que consegue levar aos menos favorecidos
e explorados, algo além do que lhes € oferecido, além disso uma demonstracdo de sua
importancia e forca. Se juntam as massas, com intuito de promover o bom senso, elevar a
consciéncia dispersa e fragmentaria ao nivel de concep¢do de um mundo coerente e homogéneo.
Dessa maneira, os intelectuais orgénicos, sdo dirigentes e organizadores.

Contudo, é preciso que se conheca a origem desses intelectuais e como sdo criados. De
acordo com Mochcovitch (1988), para que se haja de fato uma camada de intelectuais, € preciso
que ocorra um processo qualitativo e quantitativo de massas que elevem seus niveis superiores

de cultura e ampliem seu circulo de influéncia. Nesse sentido, Gramsci (1995), afirma:

O processo de desenvolvimento estd ligado a uma dialética intelectuais-massa; o
estrato dos intelectuais se desenvolve qualitativa e quantitativamente, mas todo o
progresso para uma nova ‘amplitude’ e complexidade do estrato dos intelectuais esta
ligado a um movimento analogo da massa dos simpldrios, que se eleva a niveis
superiores de cultura e amplia simultaneamente o seu circulo de influéncia, através de
individuos, ou mesmo grupos mais ou menos importantes, no estrato dos intelectuais
especializados. GRAMSCI, 1995, p.22).

Cabe também, diferenciar outros dois tipos de intelectuais: urbano e rural. O intelectual
urbano tem seu crescimento paralelo & indGstria. E o tipo de intelectual, que de certa forma se
equipara a um subalterno no exército: ndo tem autonomia para iniciar atividades, articulam a
massa instrumental com o empresario, recebem ordens de um plano maior e o executam. De

modo geral, séo estandardizados, havendo ai uma confusdo entre esse tipo de intelectual e o
estado-maior industrial (GRAMSCI, 1982)
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O intelectual urbano, ndo exerce nenhuma fungdo politica sobre a massa instrumental,
Gramsci (1982), exemplifica essa situacdo, com o cenéario das fabricas, onde as massas
instrumentais através dos seus proprios intelectuais organicos, exercem influéncia politica sobre
0s técnicos, que obviamente, ndo possuem influéncia politica sobre as massas.

J& o intelectual rural, de acordo com Gramsci (1982) possui como caracteristica uma
certa “tradicionalidade”. Ele tem ligagdo com a massa camponesa e pequeno-burguesa das
cidades menores. E uma espécie de lideranca pouco movimentada/elaborada pelo sistema
capitalista. Se resume, de certa forma, a quem possui algum tipo de formacdo advogados,
tabelides, padres, professor, médico) e, portanto, possui um status social superior, servindo
como modelo social para o camponés que almeja melhores proje¢fes. HA no camponés um

misto de admiracao e desprezo por esse tipo de intelectual.

A atitude do camponés diante do intelectual é duplice e parece ser contraditoria: ele
admira a posicao social do intelectual e do funcionério publico em geral, mas finge as
vezes despreza-la, isto é, sua admiragdo mistura-se instintivamente com elementos de
inveja e de raiva apaixonada. N&o se compreende nada da vida coletiva dos
camponeses, bem como dos germes e fermentos de desenvolvimento ai existentes, se
ndo se levam em consideracéo, se ndo se estuda concretamente e ndo se aprofunda
esta subordinacgdo efetiva aos intelectuais; todo desenvolvimento organico das massas
camponesas, até um certo ponto, esta ligado aos movimentos dos intelectuais e dele
depende (GRAMSCI, 1982, p.13).

O autor se refere a forma peculiar como o camponés vé o intelectual, ou o que ele
considera como intelectual. Talvez sejam essas as inspiracfes, para que se formem grupos
coletivos ancorados nesta relacdo dupla de admiragdo e desprezo pelo que consideram como
intelectuais, partindo dai a constituicdo de um intelectual camponés.

Outro ponto a ser analisado neste conceito, esta relacionado a como esses intelectuais

agem ou atuam.

Disto se deduz determinadas necessidades para todo o movimento cultural que
pretenda substituir o senso comum e as velhas concepg¢des do mundo em geral, a
saber: 1) ndo se cansar jamais de repetir os proprios argumentos (variando
literariamente a sua forma): a repeticdo é o meio didatico mais eficaz para agir sobre
a mentalidade popular; 2) trabalhar incessantemente para elevar a intelectualmente
camadas populares cada vez mais vastas, isto é, para dar personalidade ao amorfo
elemento de massa, o que significa trabalhar na criacdo de elites intelectuais de novo
tipo, que surjam diretamente da massa e que permanecam em contato com ela para
tornarem-se os seus sustentaculos. Essa segunda necessidade, quando satisfeita, é a
que realmente modifica o “panorama ideologico” de uma época (GRAMSCI 1995, p.
27).

Sé&o os intelectuais, que possuem também a funcdo hegemonica. De acordo com Piotte
(1975 apud MOCHCOVITCH., 1988), esses intelectuais estdo presentes em diferentes esferas
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de organizagOes culturais (sistema escolar, organismos de difusdo, como: jornais, revistas,
radio, cinema) e nos partidos da classe dominante. Nesse ponto, o proletariado pode produzir
intelectuais ao nivel hegemdnico, dado que é uma classe que, pelo lugar que ocupa no modo de

producdo capitalista, pode aspirar de maneira realista, a direcdo da sociedade.

Por intermédio do Partido, das escolas que cria, dos meios de difusdo que emprega e
pelo papel de educador de seus militantes, o proletariado ergue-se como adversario da
hegemonia que exerce a burguesia e tende a derruba-la. As classes que produzem
grandes camadas de intelectuais ao nivel hegemdnico limitam-se, em geral, aos grupos
sociais essenciais, ou fundamentais, isto €, as classes que, pelo lugar que ocupam no
seio dum modo de producdo, historicamente determinado, estdo em condicfes de
assumir, ou aspiram a assumir, o poder e a dire¢éo das outras classes (PIOTTE 1975,
apud MOCHCOVITCH, 1998 , p. 18-19).

O espaco escolar serve como instrumento para constituir intelectuais de diversos niveis,

de acordo com Gramsci (1982),

A complexidade da funcéo intelectual nos vérios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizacdo: quanto
mais extensa for a “area” escolar e quanto mais numerosos forem os “graus”
“verticais” da escola, tdo mais complexo sera o mundo cultural, a civiliza¢do, de um
determinado Estado. Pode-se ter um termo de comparacdo na esfera da técnica
industrial: a industrializacdo de um pais se mede pela sua capacidade de construir
maquinas que construam maquinas, etc. o pais que possuir a melhor capacitacdo para
construir instrumentos que fabriquem estes instrumentos, este pais pode ser
considerado mais complexo no campo técnico-industrial, 0 mais civilizado, etc. Do
mesmo modo que ocorre na preparacdo dos intelectuais e nas escolas destinadas a tal
preparacéo; escolas e institui¢fes de alta cultura sdo similares (GRAMSCI, 1982, p.
9).

Nesta perspectiva, 0s intelectuais organicos, sdo sujeitos que mantém conexao com a
sua classe de origem e atuam como seu porta-voz frente as lutas, capazes de exercer a funcéo
de dirigente.

Além disso, podemos dizer que o intelectual aqui, ndo se trata do conceito fechado
relacionado apenas a questdes de intelecto e atividade tedrica, sdo 0s intelectuais organicos que
atuam na luta pela hegemonia de sua classe. O intelectual organico deixa de ser apenas um
depdsito de retdrica abstrata e se torna capacitado enquanto sujeito politico e especialista, apto
a exercer a funcéo de dirigente em um novo bloco historico. Os proximos subcapitulos tratam
dos conceitos hegemonia e bloco historico, a fim de justificar a importancia da criacdo do

intelectual organico em um movimento de luta.
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2.4 Hegemonia

Na tradicdo marxista, hegemonia permeia por um significado de lideranca, tendo
implicita alguma nocéo de consentimento. Bottomore (1983), afirma que essa é uma definicéo
amplamente discutida por Gramsci. O significado deste conceito, estd para além da comum
valéncia em relacdo a genérica acepcao de “preeminéncia”, “supremacia” que se encontra em
sequéncia deste apontamento. E como uma palavra-chave, assim como intelectual organico, e
se constitui de um amplo espectro de significados em um ambito de contextos que vai desde a
economia até a literatura, da religido até a antropologia, da psicologia até a linguistica
(LIGUORI; VOZA 2017, p.365).

Ao conceituar hegemonia a partir de Gramsci, Mochcovitch (1988, p. 20) aponta o
significado da seguinte forma: “¢ o conjunto das fun¢des de dominio e direcdo exercido por
uma classe social dominante, no decurso de um periodo histérico, sobre outra classe social e
até sobre o conjunto de classes da sociedade”. A partir desta configuragdo, fica evidente a
relacdo de classes e grupos sociais e as funcGes de dominio e direcdo existentes dentro do
conceito, ou processo hegemonico.

O ponto a ser destacado neste conceito, é que, para que ele ocorra, & necessario que se
constitua um ambiente que coloque em préatica as funcBes de dominio, direcionamento
intelectual e moral. E justamente a disting&o entre os modos que ela é posta em préatica (dominio
e direcionamento intelectual e moral) que auxilia a compreender a hegemonia. Este conceito é
nutrido e enriquecido principalmente desta diferenciacdo, pois enquanto o dominio indica
tomada de poder e uso de forga, a direcdo intelectual e moral se manifesta pelo oposto: adeséo
a partir das ideologias e objetivos comuns.

Para Gramsci (1976, p. 38) a capacidade hegemdnica estd presente no movimento
operario e se alimenta com “o estimulo que provém das contradigdes do capitalismo, das
exigéncias insatisfeitas das massas”. A fungdo hegemonica, se solidifica e expande através da
classe operaria, justamente pela necessidade que as massas tém de uma espécie de dominacao
cultural, ideoldgica através da producdo de um senso comum.

O pensamento politico desenvolvido por Gramsci esta basicamente atrelado ao principio
de hegemonia. Este conceito se apresenta principalmente como essa articulacao entre dominio
e direcdo. A hegemonia ndo ocorre de forma isolada e nem em um meio Unico, justamente por
ser um conceito estruturado a partir de “dire¢do e dominio”. De acordo com Gramsci (1999) a
hegemonia é também uma relagdo pedagdgica (que envolve experiéncias e processo de trocas

entre professor e estudante) que ocorre em diversas esferas:
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Toda relagdo de “hegemonia” é necessariamente uma relacdo pedagdgica, que se
verifica ndo apenas no interior de uma nacéo, entre as diversas forcas que a compdem,
mas em todo o campo internacional e mundial, entre conjuntos de civilizacbes
nacionais e continentais. Dai ser possivel dizer que a personalidade histérica de um
fil6sofo individual e também dada pela relagéo ativa entre ele e o ambiente cultural
que quer modificar, ambiente que reage sobre o filésofo e, obrigando-o a uma
permanente autocritica, funciona como “professor” (GRAMSCI, 1999, p. 399).

S&0o nesses exemplos e comparacdes elaborados por Gramsci (1976;1999), na tentativa
de explanar o conceito de hegemonia, que podemos compreendé-la a partir das relagdes sociais.
A ideia central do conceito, é mostrar que as categorias antes ignoradas, podem adquirir
enquanto sociedade civil, um papel central. Por isso, Gramsci (1999, p.104) chama atencéo para

o fato de que, o conceito de hegemonia

representa, para além progresso politico-pratico, um grande progresso filoséfico, ja
que implica e sup8e necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequada a
uma concepg¢do do real que superou 0 senso comum e tornou-se critica, mesmo que
dentro de limites ainda restritos.

De acordo com Mochcovitch (1988, p.24), “embora o conceito de hegemonia seja
adequado a um trabalho profundo e rico de analise de dominacdo na sociedade capitalista
moderna”, em Gramsci (1981), o verdadeiro sentido da hegemonia estd atrelado a ideia de
transformacéo da sociedade e ndo de reprodugéo. De acordo com Mochcovitch (1988, p.24),

Gramsci tem ideais atraves da hegemonia:

O que lhe interessa é como mudar a hegemonia e como pode o proletariado estabelecer
sua hegemonia sobre as outras classes subalternas da sociedade, pois a constituicdo
de uma visdo de mundo coerente e homogénea, que consegue adesdes e aliangas, é
imprescindivel para que a classe operaria possa abalar a hegemonia burguesa e
conquistar sua hegemonia ideoldgica antes mesmo da tomada de poder.

Para Liguori e Voza (2017, p. 366), de acordo com o conceito gramsciano, “o terreno
no qual se desenvolve a ‘luta pela hegemonia’ ¢ o da sociedade civil” e Gramsci vé nesse
processo, a necessidade de uma reorganizacdo hegemonica. Por isso € necessario que exista

clareza ao compreender a hegemonia:

[...] desde o inicio Gramsci oscila entre um sentido mais restrito de “dire¢do” em
oposi¢do a “dominio”, e um mais amplo e compreensivo de ambos direcdo mais
dominio). Com efeito, ele escreve que uma classe dominante em dois modos, isto é, é
‘dirigente’ e ‘dominante’. E dirigente das classes aliadas e dominante das classes
adversarias.
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De maneira sintética, a hegemonia em Gramsci perpassa pelo conceito tradicional
marxista, que direciona o significado a “lideranga e tendo implicita alguma nogdo de
consentimento” (BOTTOMORE, 1983, p.177), vai para além, aplicando ao “modo pela qual a
burguesia estabelece ¢ mantém sua dominagao”(Ibid., p.177), concluindo assim, que o termo
se aplica ao exercicio de dominio para adiante da forg¢a, mas pela capacidade “de ir além de
seus interesses corporativos estreitos, exercendo uma lideranga moral e intelectual”. (Ibid.,
p.177). A partir da forma de compreenséo gramsciana, compreendemos a hegemonia para além
da superioridade e lideranca.

A hegemonia gramsciana, tem a ver com conduta moral, dire¢do da vontade, consciéncia
sobre as acdes. E ela quem influencia cada um desses fatos. é necessario compreensio critica

acerca dela:

A compreensdo critica de si mesmo é obtida, portanto, através de uma luta de
“hegemonias” politicas, de diregdes contrastantes, primeiro no campo da ética, depois
no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboracéo superior da prdpria concepcdo
do real. A consciéncia de fazer parte de uma determinada concepg¢ao hegeménica (isto
é, consciéncia politica) é a primeira fase de uma elaboracéo ulterior e progressiva
autoconsciéncia, na qual a teoria e préatica finalmente se unificam. Portanto, também
a unidade de teoria e pratica ndo é um fato mecanico, mas um devenir histérico, que
tem a sua fase elementar e primitiva no senso de “distingdo”, “separagdo”, de
independéncia, apenas instintiva e progride até a possessao real e completa de uma
concepgdo do mundo coerente e unitéria. E por isso que se deve chamar a atenco para
o fato de que o desenvolvimento politico do conceito de hegemonia representa - além
do progresso politico - um grande progresso filos6fico, ja que implica e supde
necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequadas a uma concep¢éo do
real que superou 0 senso comum e tornou-se critica, mesmo que dentro de limites
restritos (GRAMSCI, 1995, p. 21).

A hegemonia representa uma concep¢do do mundo evoluida, coerente, uniforme, €, para
Mochcovitch (1988), a proposta para que as classes subalternas (que inclui os camponeses)
renasgam de uma nova hegemonia, que seja oposta a burguesia. Faz parte deste movimento um
sistema de aliangas e uma mobiliza¢do contra o capitalismo. “Nao basta, pois, a acdo politica
que conquiste e conserve o poder pela forga, mas é preciso que a nova classe hegemonica
conquiste o consenso geral, ou seja, afirme sua direcdo cultural e moral” (MOCHCOVITCH,
1988, p. 25), com isso o enfraquecimento ou fragmentagdo da hegemonia do Estado sobre as
classes trabalhadoras/subalternas, resulta na conquista da hegemonia através da direcdo
politica, moral, cultural e intelectual. A partir da compreensdo da necessidade do processo

hegemdénico no movimento de luta, um novo bloco histérico se forma.
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2.5 Bloco Historico

Gramsci (1999; 1995) entende que bloco histérico € um conceito que esta presente na
relagio “Estrutura e Superestrutura”®, pois a comunho desses dois conjuntos de relagdes
sociais da forma e sentido ao bloco historico. Nessa perspectiva, compreende da seguinte forma:
“a estrutura e as superestruturas formam um ‘bloco histérico’, isto ¢, o conjunto complexo e
contraditorio das superestruturas é o reflexo do conjunto das relagdes sociais de produgdo”
(GRAMSCI, 1999, p. 250), bloco histdrico € um conceito histdrico e analitico.

Para além da relagdo “estrutura e superestrutura”, o conceito de bloco histérico
ultrapassa limitagdes de “teoria e pratica” e “forcas materiais e ideologia”, excluindo qualquer
visdo determinista e mecanicista. Para Gramsci (1999, p. 406), o préprio homem faz parte do
bloco historico, pois “deve ser concebido como um bloco historico de elementos puramente
objetivos e individuais e de elementos de massa e objetivos ou materiais, com 0s quais 0
individuo esta em relacdo ativa”. E o bloco histérico, um processo de formagio historica que
envolve 0 homem e o conjunto de relacGes e reagdes ocasionadas por essas relacdes. H& nesse
conceito uma tendéncia a chamar a atencdo para a importancia dos fatos da cultura e do
pensamento.

Na intencdo de corporificar o conceito de bloco histérico Gramsci (1999), reforca a ideia
de estabelecer a relacdo articulada e contraditéria de estruturas e superestruturas, destaca
sempre a existéncia de um conjunto de forgas sociais coesas, e fazem parte deste contexto as
contradi¢BGes impostas pelo modo de vida capitalista.

O bloco historico é em sintese uma acumulacdo da estrutura e superestrutura, formadas
a partir das relacfes sociais de producdo e seus reflexos ideoldgicos. Novos blocos histéricos
se formam a partir do processo hegemdnico e o entendimento acerca da importancia da luta de
classes e uma nova concepcdo do mundo. Mas antes de resgatar o conceito de concepcao do
mundo, se faz necessario averiguar o significado de senso comum, ja que um dos fatores que
modifica a concepg¢do do mundo de cada sujeito, € 0 abandono do senso comum, dando lugar

a0 bom senso.

! Gramsci considera como “Estrutura” as relagdes sociais de producdo, e como “Superestruturas” as ideias,
comportamentos morais, 0s costumes, a vontade humana (GRAMSCI, 1995).
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2.6 Senso comum

O senso comum ¢ uma expressao que demonstra “a visao de mundo mais difundida no
seio das classes sociais subalternas. O senso comum é tdo complexo quanto a religido, mas é
ainda menos homogéneo e estruturado” (MOCHCOVITCH, 1988, p. 14). E um conceito que
se destaca na perspectiva gramsciana, e pode ser compreendida em alguns de seus escritos como
“concepgao tradicional de mundo, aquilo que muito pedestremente se chama de ‘instinto’ e que,
ele proprio ¢ somente uma conquista historica primitiva e elementar” (GRAMSCI, 2007, p.
196-197).

Fazem parte do senso comum representagdes do mundo ocasionais e desagregadas.
Mochcovitch (1988), afirma que as representacdes do senso comum resultam, de maneira geral,
da banalizacéo de ideologias de épocas historicas anteriores. Neste sentido, para Gramsci (1995,
p.12), este conceito esta relacionado com o conceito de concepgdo de mundo, o autor faz a

seguinte observagéo:

Quando a concepg¢do do mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional e desagregada,
pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa, nossa propria
personalidade é composta de uma maneira bizarra: nela se encontram elementos dos
homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista;
preconceitos de todas as fases historicas passadas, grosseiramente localistas, e
instituigdes de uma futura filosofia que seréd propria do género humano mundialmente
unificado.
Sdo indicios de que 0 senso comum, é um conceito que adota uma postura que ndo utiliza
o valor critico para estabelecer analises dos momentos, e esta articulado com a concepcdo do
mundo ainda provinciana. Como parte do senso comum e dessa concepcdo do mundo -ndo
critica, ocasional, desagregada-, fazem parte a religido, o folclore, as crencas. Estao vinculadas
aqui, as classes subalternas em um periodo anterior ao da formacdo de consciéncia, que lhe
proporciona uma visdo de mundo com coeréncia, critica e homogénea (GRAMSCI, 1995).
Na busca de um conceito mais fiel ao que o senso comum representa, Gramsci (1995,
p.143) afirma: “¢ a filosofia dos ndo filosofos, isto é, a concepg¢do de mundo absorvida
acriticamente pelos varios ambientes sociais e culturais nos quais se desenvolve a
individualidade moral do homem médio”. Aqui esta a centralidade desse conceito: oposicao a
filosofia, a reflexdo critica, incoeréncia, unificagdo do pensamento, aceita¢do, conformismo. O
senso comum funciona como uma espécie de fuga da reflex&o critica, se aproxima da crenca e

da fé:
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Ademais, “senso comum” ¢ um nome coletivo, como “religido”: ndo existe um tnico
senso comum, pois também ele é um produto de um devenir histdrico. A filosofia é a
critica e a superagdo da religido e do senso comum e, neste sentido, coincide com o
“bom senso” que se contrapde ao senso comum (GRAMSCI, 1995, p. 14).

O senso comum traz consigo uma visdo de mundo atrasada “seja ela condicionada pela
ideologia religiosa, que nega a imanéncia, seja porque nao acolhe as novidades da ciéncia: uma
visdo de mundo pré-moderna” (LIGUORI; VOZA, 2017, p.723). Combinado a essas
constatagdes, o conservadorismo ¢ um carater que também compdem esse conceito: “o senso
comum ¢ levado a crer que aquilo que existe hoje sempre existiu” (GRAMSCI, 2002, p. 246),
ou seja, € 0 senso comum uma juncdo de desordenada de concepcdes filosoficas e pensamento
acritico, onde pode se encontrar tudo que queira. Para Gramsci (1995, 2002) o0 senso comum
pode ser usado de forma que conduza a classe subalterna, a ser sempre subalterna.

Por isso se faz importante, que para contrapor 0 senso comum, exista 0 bom senso. O

bom senso é o nlcleo sadio do senso comum:

Este é o nlcleo sadio do senso comum, que poderia precisamente ser chamado de bom
senso e que merece ser desenvolvido e transformado em algo unitério e coerente.
Torna-se evidente, assim, por que ndo é possivel a separagdo entre a chamada filosofia

“cientifica” e a filosofia “vulgar” e popular, que ¢ apenas um conjunto desagregado
de ideias e de opinides (GRAMSCI, 1995, p. 16; GRAMSCI, 1999, p. 98).

Assim, através do bom senso (nucleo sadio do senso comum) que serdo desenvolvidas
as capacidades necessarias para a tomada da consciéncia de classe e uma concepc¢do de mundo
coerente e homogénea. E necessério que trabalhe contra o senso comum para que a reflexo
critica e a organizagdo de intelectuais organicos facam parte das massas. E a tomada do bom
senso que transforma membros da classe subalterna em dirigentes, com uma concepgéo do
mundo emancipada e critica. O proximo subcapitulo trata do conceito de concepcdo do mundo

e sua importancia na formacéo do sujeito.

2.7 Concepgédo de mundo

Concepcdo de mundo é um conceito amplamente discutido por Gramsci, e que da
suporte e sentido a luta pela terra, luta de classes e principalmente a educacgéo e a funcédo da
escola. Para compreender a importancia do conceito de concep¢do do mundo, Gramsci (1999)
aponta alguns elementos de base, como filosofia e senso comum. Para ele a filosofia significa
especialmente uma concepcdo do mundo com caracteristicas individuais destacadas, ja 0 senso

comum € a concepcdo do mundo difundida em uma época historica na massa popular. Esses
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sdo elementos que servem para comparar diferentes concepg¢fes do mundo, seguindo essa
I6gica, Gramsci (1995; 1999), aponta para a existéncia de duas formas de concepc¢do de mundo:
a ocasional e desagregada e a critica e homogénea.

A primeira delas (ocasional e desagregada) esta arquitetada com o senso comum e com
as classes subalternas antes da formag&o de consciéncia critica, a segunda (critica e homogénea)
¢ concebida de maneira critica e consciente “num processo tedrico-pratico que tem como
fundamento ultimo a experiéncia politica da classe” (MOCHCOVITCH, 1988, p.15). Nesse
tipo de concepcdo de mundo, ha uma participacao ativa e consciente na producéo da historia do
mundo, tendo relacdo com a sociedade e a consciéncia histérica das classes sociais.

E necessario que haja um rompimento com a concep¢io de mundo ocasional e
desagregada para que se evolua para a coerente e homogénea. Esse processo se da, de acordo
com Mochcovitch (1988), através do pensamento critico. E necessério sair da zona de conforto
e criticar a concepgdo de mundo que se tem, partindo da consciéncia daquilo que somos.
Gramsci (1995) afirma, que conhecer a si mesmo é parte da construgdo de uma concepcao do
mundo critica: “O inicio da elaboracdo critica ¢ a consciéncia daquilo que somos realmente,
isto € ‘conhece-te a ti mesmo’ como produto do processo histdrico até hoje desenvolvido [...]”
(GRAMSCI, 1995, p.12).

A historicidade individual e dos grupos é um aspecto que dialoga com a concepcao de
mundo. Nao € possivel migrar para uma concepg¢ao criticamente coerente, “sem a consciéncia
da nossa historicidade, da fase de desenvolvimento por ela representada e do fato que ela esta
em contradicdo com outras concepg¢des ou com elementos de outras concepcdes (GRAMSCI,
1995, p.13). E atributo da concepgdo do mundo responder a problemas postos pela realidade,
que fazem parte das discussdes atuais, mas que tem sua origem em tempos passados.

Além disso, outros fatores respondem acerca do que é a concepcdo de mundo. Para
Gramsci (1995), a linguagem (dialetos), a cultura, as vivéncias sdo pontos que constituem a
concepcao de cada sujeito. A linguagem, para Gramsci (1995), expressa em cada sujeito a
possibilidade de julgarmos a complexidade de sua concep¢do do mundo. Compreender outras
linguas e outras formas de comunicagdo, expande o conhecimento acerca do que ocorre em
outros lugares e em relacdo as grandes correntes de pensamento que dominam a historia

mundial;

Nota Ill. Se é verdade que toda linguagem contém os elementos de uma concepgéo
do mundo e de uma cultura, serd igualmente verdade que, a partir da linguagem de
cada um, é possivel julgar a maior ou menor complexidade da sua concepgédo do
mundo. Quem fala somente o dialeto ou compreende a lingua nacional em graus
diversos participa necessariamente de uma intuicdo do mundo mais ou menos restrita
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e provinciana, fossilizada, anacrénica em relacdo as grandes correntes de pensamento
que dominam a historia mundial. Seus interesses serdo restritos, mais ou menos
corporativistas ou economicistas, ndo universais. Se nem sempre é possivel aprender
outras linguas estrangeiras a fim de colocar-se em contato com vidas culturais
diversas, deve-se pelo menos conhecer bem a lingua nacional. Uma grande cultura
pode traduzir-se na lingua de outra grande cultura, isto €, uma grande lingua nacional
historicamente rica e complexa pode traduzir qualquer outra grande cultura, ou seja,
ser uma expressdo mundial. (GRAMSCI, 1995, p.13).

Ha de se questionar: “Qual serd, entdo, a verdadeira concepcao do mundo: a que ¢
logicamente afirmada como fato intelectual, ou a que resulta da atividade real de cada um, que
estd implicita na sua acao?” (GRAMSCI, 1999, p. 95). Trata-se de um questionamento
complexo, que implica nas a¢des individuais e contrasta entre o pensar e o agir, e esses dois
elementos estdo associados a coexisténcia de duas concepg¢des do mundo, diferentes entre si.

A concepcdo do mundo atribuida em cada sujeito, tem a ver com ideologia, cultura, arte,
lingua, fé, submissdo e subordinacdo intelectual, fatos politicos, grupos sociais, atividade
econdmica, manifestacbes de vida individuais e coletivas, sdo inlmeros outros conceitos, que
cabem neste para defini-lo, portanto a concep¢do de mundo é movimento, e pode-se afirmar
gue em um cenario de luta, é funcdo do coletivo amplia-la e modifica-la, sempre que possivel.

A escola enquanto formadora de sujeitos, pode ser de acordo com Gramsci, uma das
ferramentas que auxilia na mudanca de concepc¢ao do mundo. A escola, em suma reline todas
as condi¢Oes para desenvolver uma visao de mundo critica e proporcionar as classes subalternas
condicdes e capacidades para que, através de seus intelectuais organicos, seja desenvolvido o

processo hegem®onico, a apropriacdo do bom senso, o espirito de vontade coletiva etc.

2.8 Educacdo e Escola

De acordo com Bottomore (1983, p.122), os elementos que fundamentam a educacéo
marxista, surgem na década de 1840, em obras de Marx e Engels. A educagdo assume a posi¢ao
de ‘teoria da prética’, e busca de certa maneira uma abordagem emancipatéria. E possivel
perceber em Marx, conjecturas que elucidam as contradi¢Ges presentes na sociedade capitalista,
essas ocorrem entre as classes sociais, no crescimento da pobreza generalizada e nas forgas e
relacdes de producéo. Para a teoria marxista, a escola deve atender os seguintes aspectos:

a) Educacdo puablica gratuita e uniforme com a extingdo dos monopdlios culturais e de
conhecimento somente para as classes privilegiadas;

b) Deve ser uma combinacgéo entre instrucdes, ginastica e trabalho produtivo;
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c) E necessario que assegure o desenvolvimento integral da personalidade, tornando a
partir da aproximacdo de ciéncia e produgdo o0 sujeito produtor no sentido mais
completo, desenvolvendo potencialidades;

d) Deve dar vez a transformacéo da divisao social do trabalho e

e) A comunidade passa a exercer a fungdo de transformar as relagdes entre 0s grupos
dentro da escola.

A teoria marxista, serve como referéncia para que mais tarde, Liebknecht, Klara Zetkin,
Bebel, Gramsci entre outros tedricos, contribuam dando continuidade e aperfeicoando a visdo
marxista. Pistrak, Makarenko e Krupskaya, também conseguem éxito ao explorar a educacéo,
quando a desenvolvem, com um carater socialista, em instituicGes, durante a revolucédo russa
(BOTTOMORE, 1983).

Em Gramsci, encontramos diversos subsidios acerca da educacdo, tais apontamentos
sdo grandemente difundidos na Educacdo do Campo no MST. Gramsci vislumbra que a
educacéo possui um papel importante no desenvolvimento da concepgédo do mundo dos sujeitos,
indo na contramdo do pensamento de alguns estudiosos marxistas que apontam como funcgéo
da escola apenas a reproducdo das desigualdades sociais, da ideologia das classes dominantes
e indicam ainda que por trés do processo educativo exista a intengdo de impor cédigos, simbolos
e valores das classes dominantes como forma de reproducdo do sistema capitalista
(MOCHCOVITCH, 1988).

Mesmo com a perspectiva marxista em relacdo a escola e a educacdo, Gramsci
(1995;1999) aponta outras perspectivas acerca do que podem ser consideradas funcao da escola.
Para ele, a escola pode ser, dentro de suas possibilidades, transformadora. E através da escola
que as classes subalternas podem promover consciéncia critica, luta pelos seus direitos e ainda,
proporcionar aos sujeitos condi¢des para se tornarem capazes de “dominar” quem os domina.

Nesse sentido,

Gramsci ndo nega a funcdo reprodutora da escola. Mas seu pensamento tem um
compromisso com a transformacéo da sociedade, e ele procura encarar a escola como
uma instituicdo que, é certo, produz o conformismo e adesdo, mas dentro de certas
condicOes, pode trazer um esclarecimento que contribui para a elevacéo cultural das
massas. (MOCHCOVITCH, 1988, p. 8).

Gramsci (1982), faz um importante resgate sobre como a escola estd imersa nos
diferentes grupos sociais, destacando que havia (e ainda ha nos dias atuais) uma inclinacgdo para
uma certa divisdo da escola, de acordo com o grupo social a que os individuos envolvidos

pertencem. Inicialmente, originaram-se dois grupos bem distintos, dando origem a



54

determinados tipos de escolas respectivamente: “tipo de escola que poderiamos chamar de
“humanista” (...) destinado a desenvolver em cada individuo humano a cultura em geral ainda
indiferenciada, o poder fundamental de pensar e de saber se orientar na vida” (GRAMSCI,
1982, p. 117) e para outro nivel, um sistema de escolas particulares “para inteiros ramos
profissionais ou para profisses j& especializadas e indicadas mediante uma precisa
individualizagdo”.

A divisdo da escola em cléssica e profissional, era destinada claramente a grupos
distintos: a escola profissional era destinada as classes instrumentais, ao passo que a classica,
destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais. Tanto na cidade quanto no campo, a
necessidade de um desenvolvimento industrial comecava a surgir, e com ele a necessidade de
um novo tipo de intelectual urbano, tais fatos desencadearam o surgimento de uma nova escola,
paralela a classica, surge entdo a escola técnica (profissional, mas ndo manual). Isso colocou
em discussdo o “proprio principio da orientagdo concreta da cultura geral, da orientagdo
humanista da cultura geral” (GRAMSCI, 1982, p. 118).

Contudo, neste resgate, Gramsci (1982), afirma que desta forma, o projeto foi
“destruido”, dando espaco a uma tendéncia que abolia qualquer tipo de escola “desinteressada”
e “formativa”. Destes fatos surgia entdo, uma crise na educago, que para Gramsci (1982), teria
solucdo, caso a escola se tornasse Unica, proporcionasse cultura geral, fosse formativa e
humanista e que mesclasse de maneira equilibrada o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente e industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
de trabalho intelectual.

A escola, no contexto vivenciado pelo autor, apresentava diversos problemas e uma
certa dificuldade em promover a organizacao da cultura, a diviséo de tipo de ensino e classe
social ndo possibilita ao sujeito uma visdo do mundo real, onde pudesse ir além do
conhecimento técnico e mecanicista, aprendendo a se constituir enquanto ser politico,
conhecendo seus direitos e deveres. Por isso, Gramsci (1982; 1995) considerava que a ideia de
escola tnica (a qual muitas vezes denominava ‘unitaria’) € cComum era um caminho promissor.
A escola publica, laica, obrigatdria e gratuita, para todas as classes sociais, com sincronia entre
as disciplinas e curriculos, extinguindo a distin¢éo entre a formagdo humanistica e a formacéo
profissional, dando suporte ao sujeito para dar continuidade aos estudos (nivel universitario)
daria condigdes as classes subalternas terem uma elevacdo cultural, e a partir da educacao
mudar sua concepg¢édo do mundo.

Atraveés da educacdo recebida nesse modelo de escola, que forma para o pensamento

critico e também para o trabalho, a concep¢do do mundo de cada sujeito envolvido se tornaria
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coerente e homogénea. Para Gramsci, a escola é uma ferramenta para a transformacgéo da
sociedade, local onde as classes subalternas entendem que também fazem parte do poder, das
decisbes. A hegemonia, 0 bom senso, a coletividade e a constituicdo do sujeito enquanto
intelectual organico, sdo pontos importantes neste caminho de transformacao do mundo.

O papel da educagdo, além do desdobramento da hegemonia e da mediacao
desenvolvida pelos intelectuais, é apontado por Gramsci (2001), como principio da direcdo.
Criticando os conteudos da pedagogia liberal, afirma que o espontaneismo e o libertarismo por

ela professados sdo julgados como ilusorios:

A “espontaneidade” é uma destas involugdes: quase se chega a imaginar que o cérebro
do menino é um novelo que o professor ajuda a desenovelar. Na realidade, toda
geracdo educa a nova geracao, isto é, forma-a; e a educacdo € uma luta contra os
instintos ligados as fungdes bioldgicas elementares, uma luta contra a natureza, a fim
de dominé-la e de criar o homem “atual” a sua época. Ndo se leva em conta que o
menino, desde quando comega a “ver ¢ a tocar”, talvez poucos dias depois do
nascimento, acumula sensagdes e imagens, que se multiplicam e se tornam complexas
com o aprendizado da linguagem. A “espontaneidade”, se analisada, torna-se cada vez
mais problematica. De resto, a “escola” (isto ¢, a atividade educativa direta) ¢ somente
uma fracdo da vida do aluno, o qual entra em contato tanto com a sociedade humana
qguanto com a societas rerum, formando-se critérios a partir destas fontes “extra-
escolares” muito mais importantes do que habitualmente se cré. A escola tUnica,
intelectual e manual, tem ainda esta vantagem: a de colocar 0 menino em contato, ao
mesmo tempo, com a histdria humana e com a historia das “coisas”, sob o controle do

professor (GRAMSCI, 2001, p.62-63. Grifo nosso).

Acerca desta afirmacdo, podemos constatar que a Gramsci (2001) acreditava que a
educacdo esta para além do que representa o professor, enquanto detentor do conhecimento, e
a escola enquanto reprodutora. Fazem parte do processo educativo, as percepcdes e
historicidade do sujeito; seus vinculos e sua concepcao do mundo (que estdo ligadas ao grupo
social que pertence e onde suas vertentes estdo arraigadas). A escola e o professor sdo apenas
um percurso no caminho a percorrer e tem o papel de estimular, de ampliar a visdo do mundo
de cada sujeito. Conforme o autor, a geracao de hoje, € resultado da geracdo anterior, logo, 0s
valores, a historia, as lutas vividas, servirdo para desencadear processos hegeménicos das
classes subalternas, a constitui¢do de intelectual orgéanico, a luta de classes, 0 bom senso e o
espirito de coletividade (GRAMSCI, 2001).

Na analise de Gramsci (1982; 2001) acerca da educacéo, ele coloca em discussdo a
argumentacdo da pedagogia idealista, que defende que a instrugdo ndo seja também educacéo.

Neste ponto, contesta:

Para que a instrucdo ndo fosse igualmente educac&o, seria preciso que o discente fosse
uma mera passividade, um “recipiente mecéanico” de nogdes abstratas, o que ¢
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absurdo, além de ser “abstratamente” negado pelos defensores da pura educatividade
precisamente contra a mera instrugdo mecanicista. O “certo” se torna “verdadeiro” na
consciéncia da crianga. Mas a consciéncia da crianca ndo ¢ algo “individual” (e muito
menos individualizado): é o reflexo da fragdo de sociedade civil da qual a crianca
participa, das relages sociais tais como se aninham na familia, na vizinhanga, na
aldeia, etc. A consciéncia individual da esmagadora maioria das criangas reflete
relagdes civis e culturais diversas e antagonicas as que sao refletidas pelos programas
escolares: o “certo” de uma cultura evoluida torna se “verdadeiro” nos quadros de
uma cultura fossilizada e anacronica, ndo existe unidade entre escola e vida e, por isso,
ndo existe unidade entre instrucdo e educacdo (GRAMSCI, 2001, p.44).

Analisando a dicotomia instrucdo-educacao descrita por Gramsci (2001), ele evidencia
que na escola essa relagdo pode ser representada somente pelo trabalho vivo do professor, é
necessario que ele seja consciente dos contrastes sociais e culturais que é representado por ele
e pelos estudantes, faz parte de sua tarefa acelerar e disciplinar a formacgdo da crianca. Na
educacdo que propunha Gramsci, o professor precisa muito mais do que formulas e conceitos
prontos, é preciso que o estudante adquira um horizonte para além da instrucdo isolada, com
nogOes concretas de mundo e sociedade. A escola e 0 processo educativo precisam fazer
sentido, para que ndo sejam simplesmente esquecidas pelo estudante.

Mochcovitch (1988), atribui a Gramsci uma critica a escola elitista e a
profissionalizacdo como unica forma de conhecimento neste ambiente. A principal inclinacéo
dele, € para que através da educacdo e da escola, ocorra “a agdo dos intelectuais organicos entre
as massas subalternas no sentido da elevacao da consciéncia filoséfica, através de uma elevacgéo
cultural” (MOCHCOVITCH, 1988, p. 52). Esse processo contribui para o processo de reforma
intelectual e moral, associados as lutas sociais.

A escola Unica e comum (unitaria) ndo leva a cristalizacdo das diferencas sociais, e
também ndo tem como propdsito o saber enciclopédico como base, mas sim emerge de uma
educacao que valorize a propria historia do sujeito e de seu grupo social e saiba interpretar essa

heranca historica e cultural. Assim:

[...] uma escola em que seja dada a crianca a possibilidade de formar-se, de tornar-se
um homem, de adquirir os critérios gerais que sirvam ao desenvolvimento do carater.
(...) Uma escola que nédo hipoteque o futuro da crianga e constranja a sua vontade, sua
inteligéncia, sua consciéncia em formacao a mover-se dentro de uma bitola. (...) Uma
escola de liberdade e de livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e mecanicidade
(GRAMSCI, 1958, Apud Mochcovitch, 1988, p.59. Grifo do autor).

Em sintese, uma escola unitaria que seja transformadora, e ndo apenas reprodutora, com
acesso a cultura e que possibilite cada sujeito condi¢des para ser “governante”, com carater
democratico, sem elitismo, que proporcione a elevacdo das massas do senso comum a

consciéncia filosofica sem concepgdes de épocas alicercadas em religiosidade e preconceitos.
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E funcéo da escola adequar o nivel cultural das massas trabalhadoras e conscientiza-la de seu
papel civil, estatal e social:

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as sedimentacGes
tradicionais de concepg¢des de mundo, a fim de difundir uma concepgdo mais moderna,
cujos elementos primitivos e fundamentais séo dados pela aprendizagem da existéncia
de leis naturais como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso adaptar-se para
dominéa-las, bem como as leis civis e estatais que sdo produto de uma atividade
humana estabelecidas pelo homem e podem ser por ele modificadas visando o seu
desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal organiza os homens do modo
historicamente mais adequado a dominacdo das leis da natureza, isto €, a tornar mais
facil o seu trabalho, que é a forma proépria através da qual o homem participa
ativamente na vida da natureza, visando transforma-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente (GRAMSCI, 1982, p.130).

Assim, é delegado para a escola proporcionar as classes subalternas uma visdo do
mundo natural e do mundo social, que transcenda a visdo mecanicista, inserindo relagdes
sociais, politicas e culturais da sociedade. A escola defendida por Gramsci, € a da luta
democratica, onde as massas tém voz, no¢des sobre direitos e deveres, conhecem leis e ordem
estatal civil, é transformadora e constitutiva da cidadania.

Para tanto, Gramsci (1976), se opunha a concepcao burguesa de educacéo, atenta para
o fato de que o processo educativo ndo deveria ser ‘nem objetivo e nem desinteressado’, se

referindo tanto ao partido politico como a sua forma de propor a escola afirma,

Somos uma organizacdo de luta, e nas nossas filas se estuda para acrescentar, para
afinar a capacidade de luta de cada um e de toda a organizagdo para compreender
melhor quais sdo as posi¢des do inimigo e as nossas, para poder adequar melhor as
nossas acdes de cada dia. Estudo e cultura ndo sdo para nos outra coisa que a
consciéncia teérica dos nossos fins imediatos e supremos, e do modo que podemos
conseguir traduzi-los em acdo (GRAMSCI, 1976, p. 49-50).

Nesta perspectiva, Del Roio (2018), aponta que Gramsci atribuia a escola, a importancia
de educar o grupo dirigente da classe operaria para que este possa desencadear se necessario,
uma revolucdo. Outro ponto, se refere a relagdo entre escola e experiéncia de vida, que é
inegavel ser diferente para cada classe social. Del Roio (2018, p. 131-132), destaca que “para
0s jovens da burguesia, por serem da classe dominante, a escola serve para treina-los, para
adequa-los, para se portarem e se verem como dominantes. [...] a escola da burguesia deve agir
para formar a classe dirigente e o seu eventual fracasso ¢ o fracasso dessa classe”. Essa
comparacdo entre a escola burguesa e a escola operaria, fica clara quando Gramsci (1976, p.
60), destaca que “para a classe operaria, o Estado burgués organizou um particular tipo de

escola: a escola popular e a escola profissional, que é voltada para manter a divisdo de classe,
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a fazer com que o filho de operario seja também ele um operario.” Ou seja, para a classe
operaria, o conhecimento cientifico e 0 gozo de uma educacgdo avancgada, que lhe permita deixar
de ser dominado, esta fora do alcance, resta permanecer como refem de um ensino fragmentado,
profissionalizante, e com baixa autoestima, caracteristicos dos dominados. Esses pontos
evidenciam a necessidade da criacdo de instituicdes proprias de ensino, que organizem o
conhecimento de acordo com suas capacidades e projecGes futuras, enquanto sujeitos que séo
parte da sociedade, com os mesmos direitos e deveres que a classe dirigente.

A forma como Gramsci desenha a escola e sua real funcéo, esta explicita na forma como
a Educacdo do Campo, vem se consolidando no Brasil, bem como os demais conceitos
trabalhados até o0 momento, servem como base e referéncia para a concretude de movimentos
sociais, que sdo inicialmente compostos por ‘classes subalternas’ e sujeitos que estdo em busca
de direitos basicos enquanto sociedade civil. Esses conceitos aparecem explicita ou
intrinsecamente na elaboracdo de uma Educacdo do Campo e na génese do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), constituidos majoritariamente por sujeitos
marginalizados e abandonados pelo governo, a mercé muitas vezes, da propria sorte.

O proximo capitulo, aborda a Educacdo do Campo no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, sua luta pela terra, pela educacdo e pela sua emancipacao social, e sua
historicidade, com o intuito de visualizar a presenca dos conceitos e teoria explorados por
Antonio Gramsci e outros pedagogos socialistas em toda sua constituigdo e desenvolvimento.
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3 AEDUCACAO DO CAMPO E O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA NO BRASIL

“Eu quero uma escola do campo que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada, conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo, que ndo enxerga apenas equagdes

Que tenha como chave mestra o trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender a sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do campo onde o saber ndo seja limitado

Que a gente possa ver o todo e possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo onde esteja 0 simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa, que nao seja como a casa alheia”.

(Mdsica de Gilvan Santos, Construtores do Futuro)

Nas Ultimas décadas, o campo brasileiro tem passado por profundas e necessarias
transformacdes. O abandono do campo e a dificuldade em concretizar a reforma agréria
apontam um caminho de obstaculos tortuosos, trilhado pelo sujeito que no campo vive e dali
tira seu sustento, constréi sua historia, suas lutas sociais e sua cultura. No percurso desta
pesquisa, apos a explanacdo acerca de conceitos norteadores das lutas sociais, construidos por
Antonio Gramsci, a estruturacdo da tese segue reconstruindo o percurso de desenvolvimento e
implementacdo da Educacdo do Campo no Brasil, bem como sua insercdo no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra.

A proposta estd baseada na identificacdo implicita dos conceitos e teoria trabalhados,
dentro da génese da luta pela terra e pela educacdo, desde a idealizacdo de uma escola que
atendesse 0s anseios dos camponeses marginalizados, até sua reconstitui¢do histérica dentro do
Movimento. Faz parte deste capitulo, a proposta de educacéo desenvolvida no Instituto Educar,
escola do MST que solidifica suas atividades no Assentamento Nossa Senhora Aparecida, em
Pontdo/RS, bem como as matrizes pedagdgicas que permeiam esse processo educativo.
Inicialmente, é abordada a defini¢do de Educacdo do Campo, caracterizando o sujeito que faz
parte dela e sua relagdo com o MST.

A partir deste capitulo, em alguns momentos estdo inseridos fragmentos da fala de Salete
Campigotto, durante o estudo de campo. Portanto, cabe aqui apresenta-la, com o intuito de
compreender sua simbologia, importancia e principalmente, reconhecé-la como intelectual
organico que compdem as lutas sociais do MST no pais, justificando suas inser¢des ao longo
dos capitulos.

Mulher, militante e professora, representa no Movimento, a sua mais pura esséncia.

Graduada em Pedagogia pela Universidade de Passo Fundo, se especializou em Educagéo de
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Jovens e Adultos (EJA), mais tarde fez o curso de Arte do campo na Universidade do Estado

de Santa Catarina.

Maria Salete Campigotto é militante do MST desde o tempo da ditadura, comegou sua
luta pela terra no Rio Grande do Sul, em 1978. Ainda jovem, participou do
acampamento Encruzilhada Natalino, em Ronda Alta, noroeste do Rio Grande do Sul,
a regido é um marco da luta pela terra e pela Reforma Agraria. Desde 1985 Maria
Salete contribui como professora no Movimento. Comecgou como educadora na antiga
Fazenda Annoni, ensinando criancas e adultos analfabetos que estavam no
acampamento. Também trabalhou durante 12 anos na escola Margarida Alves, no
assentamento de Nova Ronda Alta, e contribuiu por um periodo na escola Sepé
Tiaraju, no assentamento Novo Sarandi, na Cooperativa Agricola Novo Sarandi
(Coanol). Em 2005, passou a coordenar o Instituto Educar, escola técnica do MST em
Pontdo (RS), onde j& se formaram dez turmas de técnico de agropecuéria e trés do
curso de Agronomia, todas com énfase em Agroecologia (MST, 2019).

Salete é a histdria viva do MST, das lutas pela terra e pela educacédo, por isso, suas
contribuicbes sdo tdo significativas e marcantes. Os subcapitulos seguintes tratam da

constitui¢do da Educacdo do Campo, abordando marcos legais e teorias que a sustentam.

3.1 A Educacgéo do Campo e sua relagdo com os Movimentos Sociais

Para definir o conceito de Educacdo do Campo, é crucial que se esteja aberto a
compreender que este, ndo se trata de um conceito fechado e que atende a padrbes pré-
determinados em escolas tradicionais e urbanas, por exemplo. O conceito de Educacdo do
Campo esté enlacado as lutas sociais e ao sujeito camponés, que vé na educacao uma forma de
transformar a sua realidade e do mundo. Muito da compreensdo acerca do que € a Educacédo do
Campo, esta inserida na historicidade que ela carrega. E prudente considerar os fatos e o
contexto nacional que sdo égide do seu surgimento e que sustentam a busca por um ensino que
assegure ao camponés a permanéncia e o éxito no campo. De acordo com Fernandes (2006, p.
28),

Para compreender a origem deste conceito € necessario salientar que a Educacéo do
Campo nasceu das demandas dos movimentos camponeses na construcdo de uma
politica educacional para os assentamentos de reforma agréaria. Este é um fato
extremamente relevante na compreenséo da histéria da Educagdo do Campo. (...) A
Educacdo na Reforma Agréria refere-se as politicas educacionais voltadas para o
desenvolvimento dos assentamentos rurais. Neste sentido, a Educacdo na Reforma
Agréria é parte da Educacdo do Campo, compreendida como um processo em

construcdo que contempla em sua logica a politica que pensa a educagdo como parte
essencial para o desenvolvimento do campo.
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Reforcamos a ideia de que este ndo é um conceito fechado, portanto outros aspectos
estdo atrelados a ele, fazendo necessario o resgate do seu inacabado processo de construgéo,
que desde o final dos 1990, vem lentamente se constituindo e aprimorando enquanto processo
educativo na esfera publica. A Educacdo do Campo é indissociavel da luta camponesa e dos
movimentos sociais nela arraigados; é um tipo de educacgdo que luta pela adequacéo cultural,
ritmica, singular e temporal dos sujeitos do campo. Molina e Freitas (2011, p.11), nessa
perspectiva, definem a origem da Educacdo do Campo no Brasil, como um processo

diretamente ligado as lutas:

A Educacdo do Campo originou-se no processo de luta dos movimentos sociais
camponeses €, por isso, traz de forma clara sua intencionalidade maior: a construcéo
de uma sociedade sem desigualdades, com justica social. Ela se configura como uma
reacdo organizada dos camponeses ao processo de expropriacdo de suas terras e de
seu trabalho pelo avanco do modelo agricola hegemdnico na sociedade brasileira,
estruturado a partir do agronegocio. A luta dos trabalhadores para garantir o direito a
escolarizacdo e ao conhecimento faz parte das suas estratégias de resisténcia,
construidas na perspectiva de manter seus territdrios de vida, trabalho e identidade, e
surgiu como reacdo ao historico conjunto de ac¢Bes educacionais que, sob a
denominacdo de Educacdo Rural, ndo s6 mantiveram 0 quadro precério de
escolarizagdo no campo, como também contribuiram para perpetuar as desigualdades
sociais naquele territério

A Educacdo do Campo é parte de um processo de empoderamento dos camponeses,
“sujeitos coletivos que educam e séo educados cotidianamente num contexto complexo de
relagcdes econdmicas, sociais e politicas” (SOUZA; BELTRAME, 2010, p. 87), ela emerge da
necessidade de transformacéo da escola publica que tem seu inicio e praxis no campo. Para
Souza e Beltrame (2010, p. 87), o ponto principal para a compreensdo da Educacédo do Campo

estd na sua tarefa de transformar realidades:

A sua génese também é dada pela necessidade de transformar as relagdes sociais e de
poder que marcam o campo brasileiro. Em sintese, a génese da Educagdo do Campo
é fruto da dendncia de processos de exclusdo — da terra, da educa¢do, da moradia, da
cultura e da vida. E fruto da pratica coletiva que, ao denunciar, exercita a participagio
coletiva e efetiva, categorias que sdo fundantes da politica publica orientada para a
transformagdo social. A realidade social é vivida e construida pelos sujeitos coletivos.
Essa vivéncia possibilita um fazer cientifico com sentido politico transformador, na
academia e no Movimento Social. Talvez seja por isso que a primeira questdo posta
no coletivo de producéo dizia respeito a epistemologia acerca da Educagdo do Campo
(SOUZA; BELTRAME, 2010, p. 87).

J& no ambito legal, a Educacdo do Campo no Brasil, deve atender alguns requisitos que

deem conta da diversidade cultural, politica, social, econdmica, de género, geracéo e etnia que
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existem no campo, atentando para a pluralidade e ao mesmo tempo singularidade que existe
neste territorio. Para tanto na Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 28 de abril de 2008 fica definido

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado e
destina-se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo de vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros (BRASIL, 2008).

Dessa forma, fica claro a quem se destina a educacéo ofertada em Escolas do Campo,
todavia, ndo basta somente saber quem faz parte deste todo que intitulamos “Educagdo do
Campo”, ¢ vital que se entenda que essa forma de educar leva em consideragdo a historia e a
cultura dos sujeitos envolvidos, bem como sua forma de refletir e agir em relagdo ao mundo e
principalmente a terra e a natureza em si. Formada por sujeitos coletivos e ativos no cenério da
luta social e de suas praticas educativas, a Educacdo do Campo representa, em conjunto com as
acOes desenvolvidas, a busca permanente por respostas e alternativas acerca do projeto
hegemonico de desenvolvimento rural, as escolas rurais tradicionais e ao processo de formacédo
de seus educadores.

Anterior a Resolucdo CNE/CEB n. 2/2008, que define aspectos legais da Educacédo do
Campo, entre os dias 27 e 31 de julho de 1998, no municipio de Luziania/GO, ocorreu a
Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Béasica no Campo. A ocasido reuniu uma
grande quantidade de parceiros, educadores e educadoras do campo e ja apontava, atravées de
Miguel Arroyo, inquietacfes acerca do que realmente significava a luz da época, a proposta
“Educagdo Basica do Campo” em referéncia ao modelo hegemoénico da escola urbana
(ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 9. Grifos dos autores).

O cenéario que se desenhava na época da | Conferéncia Nacional por uma Educacao
Basica do Campo, era de contradi¢cbes do modelo de desenvolvimento nacional, ocasionando
crise de empregos e uma forte tendéncia de migracdo do campo para a cidade. Por outro lado,
aqueles que resistiam a tal situacéo, passaram a lutar incessantemente por seus direitos sociais,
moldando o camponés como um sujeito da resisténcia, que ndo aceitaria a exclusdo e
marginalizacdo dos seus. A Conferéncia atentou para o fato que, a Educa¢do do Campo
necessitava ser alternativa, especifica e diferenciada, mas sobretudo “deve ser educacéo, no
sentido amplo de processo de formagao humana, que constrdi referéncias culturais e politicas
para intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando uma humanidade mais
plena e feliz” (CONFERENCIA NACIONAL, 1998. p. 7. Grifos do autor).
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E também neste momento, que se faz valer a substitui¢do do termo “rural” pelo termo
“campo”. A substituicdo oriunda na Conferéncia trazia o sentido do trabalho do camponés e das
lutas sociais/culturais, que s@o suporte para a continuidade deste trabalho. De acordo com o
texto base da Conferéncia (1998), essa substituicdo representa uma educacao que se volta para
0 conjunto de trabalhadores e trabalhadoras do campo (ou seja, o0 camponés, que engloba
quilombolas, ribeirinhos, indigenas e todas as outras denominacfes, muitas vezes pejorativas
acerca de quem trabalha e vive da terra).

E importante salientar, que durante o processo de criaco e consolidacio da Educacio
do Campo, até o momento da | Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica do Campo em
1998, os documentos vigentes tratavam a populagdo rural apenas como um dado, & mercé do
abandono. E neste momento, que se comeca a expandir a visdo do campo e 0 cenario em si,
ganha um novo olhar e interpretacgéo.

Ainda acerca da | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Bésica do Campo, é
fundamental destacar que, dentre as concepcdes e principios pedagdgicos de uma escola do
campo, o texto base tinha como prioridade uma proposta especifica, a qual enfatizava que a
educacdo escolar neste contexto, ndo poderia de forma alguma, residuo/sobra do sistema
educacional, tomando o campo como referéncia principal, ou seja, desconsiderando o0 processo
escolar urbano, com modelos pré-estabelecidos e adaptados.

A Conferéncia serviu como alicerce para se construir e dar andamento a um projeto
educativo transformador, mas acima de tudo respeitoso com o camponés e seu espaco. Molina
e Freitas (2011), avaliam esse espa¢o onde ocorre a Educacdo do Campo como uma zona de
permanentes lutas, destacam como conquistas a obtencdo de marcos legais e de programas
educacionais préprios, a insercdo do tema na agenda de pesquisa das universidades publicas
brasileiras e articulacdo entre os diferentes movimentos sociais e instituicdes que lutam pela
Educacdo do Campo. Em relacdo a essa aproximacdo da Educacdo do Campo com 0s

movimentos sociais, Silva (2006, p.60) atenta para o seguinte fato:

0s movimentos sociais do campo vém se constituindo ao longo da nossa histéria,
como um espaco de compreensdo e luta da realidade camponesa, de conhecimento e
(re)conhecimento dos saberes, cultura e dos direitos dos sujeitos do campo, de
producdo de uma teoria e uma pratica pedagogica, por isso, que sentimos necessidade
de recuperar a memoria no sentido de identificar os diferentes ensinamentos que essas
iniciativas construiram ao longo da nossa historia.

A relacdo que os movimentos sociais firmaram com o campo, de acordo com Souza e

Beltrame (2010, p.85), “evidenciam a construgdo de um processo social, politico e cultural que
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cria identidade coletiva ao movimento, revelando os interesses comuns dos grupos populares
do meio rural”. E essa relagio que possibilita inserir esses movimentos na sociedade, a partir
de principios vivenciados no campo, como a solidariedade e a coletividade, surgem acdes e se
afloram experiéncias que se transformam em conhecimentos fundamentais, em suas demandas
por transformagcdes sociais. E a partir dos movimentos sociais, que a Educagdo do Campo tomou
forma, e suas vivéncias permitem refletir sobre novas praticas pedagogicas, atendendo as
necessidades especificas do camponés.

Além deste aspecto fundamental que estd relacionado aos movimentos sociais,
precisamos lembrar que por se tratar de um espaco e tempo diferenciados, a Educagdo do
Campo atenta para uma dindmica que dialoga harmonicamente com sua proposta e com o local
onde esta inserida, portanto as politicas educacionais, a construcdo dos curriculos e as praticas

pedagdgicas aplicadas nas escolas da cidade ndo representam em nada o cenario do campo,

As politicas educacionais, os curriculos sdo pensados para a cidade, para a producao
industrial urbana, e apenas lembram do campo quando lembram de situagdes
‘anormais’, das minorias, e recomendam adaptar as propostas, a escola, os curriculos,
os calendarios a essas ‘anormalidades’ (ARROYO e FERNANDES, 1999, p.24).

Esse é um ponto importante na discussdo sobre o campo, a forma excludente como seu
processo educativo muitas vezes foi e é pensado. Por isso, é parte dessa construcdo a ruptura de
alguns paradigmas, principalmente a dicotomia “campo e cidade”. De forma alguma a educacao
que ocorre nas escolas da cidade deve ser imposta ou adaptada para o campo, por se tratarem
de espacos e contextos muito diferentes, as acdes pedagdgicas também devem ser pensadas de
forma diferenciada. Muitas vezes 0 sujeito que vive no campo é representado com estere6tipos
de ingenuidade e ares de atraso, e sdo esses pré-conceitos que ndo permitem uma analise mais
profunda da realidade camponesa a partir de sua historia, cultura, tempo e relacdo com a terra.
Aspectos que funcionam como uma espécie de “segregacdo educacional”. De acordo com
Arroyo (2007, p. 157):

Ha uma idealizagdo da cidade como o espago civilizatdrio por exceléncia, de convivio,
sociabilidade e socializagdo, da expressdo da dinamica politica, cultural e educativa.
A essa idealizacéo da cidade corresponde uma visdo negativa do campo como lugar

do atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se complementam inspiram
as politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a maior parte dos textos legais.

No que concerne aspectos relacionados ao contexto e espago da Educacdo do Campo,
Kolling, Cerioli e Caldart (2002, p. 19) destacam
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Quando dizemos Por uma Educacdo do Campo estamos afirmando a necessidade de
duas lutas combinadas: pela ampliagdo do direito a educacdo e a escolarizagdo no
campo; e pela construcdo de escola que esteja no campo, mas que também seja do
campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as
causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo de um mero apéndice da escola
pensada na cidade; uma escola enraizada também na praxis da Educacéo Popular e da
pedagogia do Oprimido.

O processo de formacdo que envolve a Educacdo do Campo, ndo deve reforcar essa
dualidade entre campo e cidade, e entre Educacdo do Campo e educacéo da cidade, muito menos
reforcar qualquer projeto adaptado. Nas veias do campo, pulsa a Educacgédo Popular, aquela que
fortalece relacdes humanisticas e culturais, que combate a opressao e transforma a percepcéo
de mundo do até entdo, oprimido.

Nessa dualidade que se projeta entre campo e cidade, ha um prolongamento que se
estende para as questdes sociais, de classes e distribuicdo de renda, principalmente em um pais
como o Brasil. De acordo com Kolling, Nery e Molina (1999) neste pais, a educagdo ainda é
dominantemente elitista, com isso desfavorece as classes mais baixas, trazendo a tona o
analfabetismo e a regressao cultural e da escolaridade. Por isso se faz tdo importante a
manutenc¢do de quem é o camponés e qual a educacgdo que ele quer ter, uma educacdo do campo
para o0 campo.

Nessa vertente, Silva (2006), afirma que a concepc¢do de Educacdo do Campo deve
atentar para multiplicidade de experiéncias educativas desenvolvidas nas escolas do campo,
dessa forma preservar “a identidade dos sujeitos sociais do campo em sua diversidade que
engloba os espacos da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, dos pescadores, das
caicaras, ribeirinhos, quilombolas e extrativistas” (SILVA, 2006, p. 61).

Ha presente na Educacdo do Campo, a existéncia de uma multiplicidade de sentidos
sobre suas defini¢des e 0s sujeitos sociais que a efetivam, no ambito politico das lutas sociais
ou da producgédo do conhecimento. Outro aspecto que delimita a concepc¢do de Educacdo do
Campo, esta alinhado com a perspectiva emancipatéria vinculada ao processo de superagdo do

capitalismo. Molina (2010, p.40) reforca que

a Educacéo do Campo objetiva compreender a complexidade da luta em fungéo da
emancipacdo humana e da transformacgdo das relagBes sociais constitutivas do
capitalismo. Deve, portanto, ter como principio a emancipacéo da classe trabalhadora
e a atuacao no sentido de oposicao aos avangos do capital, formando sujeitos criticos
da sociedade capitalista.

S&o esses aspectos que possibilitam compreender a concepcao de Educacdo do Campo
a partir do olhar dos movimentos e das lutas arraigados a eles. Para Molina (2010), a Educagéo
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do Campo nasce e se fortalece “como um paradigma construido pelos sujeitos coletivos,
organizados nos Movimentos Sociais do campo, tendo a frente inicialmente o MST”
(MOLINA, 2010, p. 39).

Assim sendo, destacamos que 0s movimentos sociais tém crucial importancia na origem
da Educacdo do Campo, no que se refere a sua peculiar forma de ensinar, Arroyo e Fernandes
(1999, p. 9), afirmam: “os movimentos sociais sdo em si mesmos educativos em seu modo de
expressar, pois o fazem mais do que por palavras, utilizando gestos, mobilizagdes, realizando
acOes, a partir de causas sociais geradoras de processos participativos e mobilizadores”.

No tdpico seguinte, podemos compreender o papel do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra e sua relagédo com a Educagdo do Campo.

3.2 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra: a educacéo para além da luta pelo

direito a terra

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) surgiu com um objetivo
central e prioritério, a conquista da terra. Contudo, a percepcao de que era necessario entender
a conjuntura politica, econbmica e social, veio junto com a compreensdo que a terra
representava a possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente. Assim, para dar
continuidade a luta com mais clareza e sentido, a educacdo tornou-se o instrumento fundamental
dentro do Movimento.

Resplandece a forma como o MST reconhece a importancia e influéncia da educacéo
no sistema capitalista, pois em sua perspectiva, a classe dominante faz uso da escola como
controladora ideoldgica que mantém e sustenta este sistema. Para 0 MST, a educacdo deve
contribuir para a transformacéo dessa realidade e encarar o processo educacional com seriedade
e comprometimento, pauta que perpassa por aspectos como a confeccdo de um curriculo
adequado as demandas do campo e pela formacéo dos professores (MST, 2017a).

Para mais, também € inserido nessa conjuntura, 0 combate as injusti¢as oriundas da
classe dominante, que merecem um destaque no que se refere ao processo educativo
desenvolvido no Movimento. Neste sentido, vale resgatar Freire (2011a, p. 57), que vé na
educacéo a possibilidade da libertacdo e da tomada de concepc¢do de mundo, onde destaca a

importancia da Pedagogia do Oprimido:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressao e vao comprometendo-se na praxis, com a sua transformacdao; o segundo, em
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que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertaco (FREIRE

2011a, p. 57).

O que a Pedagogia do Oprimido de Freire (2011a), tém em comum com a construcao
de um processo educativo no MST, é a visao de que, a escola € quem possibilita o sujeito um
processo evolutivo, no que se refere a sociedade, cultura, resgate de sua propria histéria e sua
visdo de mundo, bem como seu lugar de fala nele. Sair da situacdo de dominado, transformar a
realidade em sua volta. Junto a esta filosofia, a escola do campo do MST, vé a educacdo como
objeto de libertacdo daquele que o oprime, e é através do seu fazer pedagogico, que essa praxis
é fundamentada. Em qualquer um dos momentos citados por Freire (2011a, p. 57), ha sempre

uma acdo penetrante, que enfrenta culturalmente, a cultura da dominagé&o.

No primeiro momento, por meio da mudanca da percep¢do do mundo opressor por
parte dos oprimidos; no segundo, pela expulsdo dos mitos criados e desenvolvidos na
estrutura opressora e que se preservam como espectros miticos, na estrutura nova que
surge da transformacdo revolucionaria.

Freire, é considerado um dos maiores intelectuais do Brasil, com reconhecimento
principalmente por educadores de outros paises. Sua relacdo com o MST, se d4, pois, por meio
da sua teoria e das suas praticas (isto é, suas praxis) que nos conduzem a crer que a
transformac&o da sociedade ndo se faz sem a educacao. Ha um intenso dialogo entre Freire e as
realidades sociais em vulnerabilidade, e isso inclui, camponeses em busca do direito a terra e
lutando pela reforma agraria. O pensamento freiriano é o grande unificador dos didlogos que
visam o pensamento critico e libertador de consciéncias através da educacdo. Ha uma presenca
muito forte desses aspectos na concepc¢do da Educacdo do Campo dentro do MST, pois ao longo
da histéria do Movimento, as reflexdes sobre a construgdo de um processo educativo condizente
com o0s cenarios de permanente luta enfrentados, sempre destacaram a importancia da
elaboracdo de uma escola popular, que promovesse a consciéncia de classe, organizacdo e
capacitacdo dos trabalhadores para transformar a realidade, desenvolver sujeitos criticos e
modificar sua concepcao de mundo.

As lutas pela terra e pela Reforma Agréaria representam no MST para além da disputa
econdmica pela posse da terra, ha em paralelo “uma luta social mais ampla e que visa conquistar
a hegemonia (direcdo politica) para um novo projeto social que tenha por sujeito principal a
classe trabalhadora organizada, no campo e na cidade” (MSTa, 2017, p.15), e o instrumento
que da forma e sustenta esse projeto ¢ a educagdo que “sempre foi uma arma importante na luta

de classes, justamente porgue ela é veiculo fundamental da ideologia. S6 que tradicionalmente
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a educagdo tem ficado a servigo das classes dominantes” (MSTa, 2017, p. 15). Nesse sentido,
como parte da escola, resgatamos através de Mochcovitch (1988), o que Gramsci define como
tarefa primordial da escola (chamada por ele inicialmente de “escola unitaria”), e que reflete na

proposta de educacdo e escola desenvolvida e praticada pelo MST:

E, portanto missdo da escola proporcionar as classes subalternas uma viso do mundo
natural e do mundo social que as ajude a se inserir nas relacfes sociais, politicas e
culturais de uma sociedade “mod@rna”, isto ¢, uma sociedade em que as relagdes
capitalistas estdo se expandindo. E preciso conhecer as leis civis e estatais em sua
evolucdo histdrica para saber, inclusive, que elas podem se transformar. A aquisi¢édo
desses elementos de uma cultura moderna pelas massas das classes subalternas deve
ter lugar na escola unitaria, que é possivel e pela qual deve-se lutar na sociedade
capitalista no contexto mais geral das lutas democraticas (MOCHCOVITCH, 1988,
p. 63).

Nesse sentido, a educagdo representa uma apropriacdo e producdo de conhecimentos
necessarios ao combate as injusticas sociais, e principalmente, responsavel pela transformacéo
dos sujeitos. H& uma necessidade historica que acompanha a educacéo que é a de entender o
mundo a partir de sua sociedade, pois somente com esse entendimento, se torna possivel
transforma-lo. Ha uma conexdo entre lutas e conquistas, e para 0 Movimento, uma luta
(educacéo) estd associada a outra (terra), e a somatoria de ambas resulta em um processo
formativo que constroi nos sujeitos o impeto de combater as desigualdades promovidas pelas

classes dominantes, unindo forcas coletivas com prop6sitos comuns,

a luta pela terra precisa ser entendida também como um combate ideoldgico, ou seja,
uma disputa entre concepcdes de sociedade e entre modos de pensar e agir que se
manifestam tanto nas organizacdes e lutas coletivas quanto nos valores culturais e
comportamentos pessoais cotidianos (MSTa, 2017, p. 15).

Todo o caminho construido pelo MST, tanto ao que se refere ao combate contra as
desigualdades e injusticas sociais, perpassa pelas conviccles tedricas e praticas de uma
pedagogia critica de libertacdo dos oprimidos, como ressalta Freire (2011a) em Pedagogia do
Oprimido, alem disso, a formagdo humana esta presente na luta pela terra, construindo uma
educacéo popular (formal e ndo formal), dando significado e importéncia aos saberes populares,
sem deixar de lado as teorizagdes.

Freire (2011a), aponta aspectos que estdo presentes na educagéo dos camponeses, tendo
dois eixos centrais: a conscientizagdo e a libertagdo, “a conscientizacdo, que lhe possibilita
inserir-se no processo historico” (Freire, 2011a, p. 32), e a libertagdo, “a que ndo chegario pelo
acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da sua necessidade
de lutar por ela” (FREIRE, 2011a, p.43).
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Esta proposta de educacdo, ecoa sobre a luta de classes (que vem das vertentes marxista
e gramsciana) e sobre principalmente, a importancia do desenvolvimento de um pensamento
critico que se expanda de maneira coletiva. S&o esses aspectos que comecam a moldar e definir
o resplendor da escola em um cenério de permanentes lutas. E o processo formativo que ocorre
no MST que é égide de uma educacao critica, que encontra em sua cultura, tradi¢do e histéria
de luta, uma mescla das diversas formas de pedagogia para proporcionar conhecimento técnico,
que também fortaleca 0 amor e respeito pela terra. Neste sentido Freire (2011 a; 2011 b) destaca
que o contexto do educando e suas especificidades, sdo aspectos indissociaveis da educacéo,
tendo como referéncia 0 campo ou 0s movimentos sociais, pois quem aprende € o estudante e
0 método deve atender ao seu desenvolvimento. A forma como as rela¢des sdo construidas, o
dialogo e a autonomia fazem parte deste contexto.

Posto isso, cabe aqui mencionar o0 “Método Paulo Freire”, que consagrou os primeiros
passos no trajeto de alfabetizacdo de criancgas, jovens e adultos nos primérdios da educacgao no
Movimento. Freire, ao incorporar na educacgdo o elemento politico, prosperou na criacdo de um
método de alfabetizacdo que possibilitou uma acéo libertadora, adjunta de criticidade quanto a
forma de agir e pensar. Esse método foi amplamente usufruido em acampamentos e depois em
assentamentos do MST.

A escolarizacdo nos assentamentos € uma conquista, sua histéria acompanha o0 MST
desde que as primeiras ocupacdes de terra surgiram, ha aproximadamente 50 anos atras:

Desde o surgimento das primeiras ocupaces de terra, na retomada das lutas pela terra
no fim da década de 1970, o interesse dos pais e da comunidade pela educacdo das
criangas sempre esteve presente na pauta das reivindica¢cdes dos Sem Terra (MST,
2017a, p. 24 b).

Nas diferentes escolas que foram surgindo ao longo dos anos nos assentamentos, as
atividades realizadas no Brasil apresentam diferencas, contudo, a concepcdo de educacéo é a
mesma, seguindo em todas elas a Pedagogia do Movimento. Conforme a proposta pedagogica
do MST para as escolas de acampamentos e assentamentos (MST, 2017b), podemos dividir a

historia da educacdo em duas fases, conforme o quadro abaixo:



Quadro 2: Historico do surgimento da educa¢do no MST

Primeiro periodo: 1979-1984 — nas lutas pela

terra: educacdo, uma necessidade

Segundo periodo: 1985-1990 — da necessidade da

educacdo ao ensaio de solucdes alternativas

- A escolarizacdo das criancas é vista como
necessidade;

- Nesse periodo foram realizadas algumas
atividades educativas e recreativas desenvolvidas
por pessoas dentre os proprios assentados ou
agentes voluntarios de pastoral;

- Muito pouco se fez em termos de discutir a
questdo da educacdo e canalizar esforcos para
encontrar solucdes;

- Periodo caracterizado pela idealizacdo da

educacdo, vista como uma ideia, necessidade.

- A partir do 1° Congresso Nacional do MST
(1985) se esquematizam no 1° Congresso Nacional
do MST, os encontros para discussdo acerca da
educacao, tendo como lideranca os estados do Rio
Grande do Sul e Espirito Santo;

- A partir de 1986, Santa Catarina também
estrutura uma equipe para discutir acerca da
tematica;

- Em 1987, no Espirito Santo, realizou-se o 1°

Seminario Nacional de Professores dos
Assentamentos, com énfase na troca de
experiéncias e metodologias e principios

pedagogicos;

- Entre 1988 e 1990, outros encontros foram
realizados e o periodo foi de aprofundamento sobre
escolas educativas

a luta por e praticas

(professores, educagdo a ser desenvolvida,
materiais a serem utilizados etc.)

- Estruturacdo do Setor Educacdo e relagdo com o
Estado

- Em 1990, em S&o Paulo foram elaboradas as
linhas basicas da proposta de educagdo no MST

para escolas de acampamentos e assentamentos
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Fonte: MST, 2017a, p. 24. Adaptado.

Esses dois grandes periodos, demonstram que mesmo no formato de “esboco” acerca
do que idealizavam como educacdo, o MST j& demonstrava que este processo néo seria espelho
da educacdo tradicional e urbana das escolas convencionais. De acordo com Benjamin e Caldart
(2000), no ano de 1987, a criacdo do Setor de Educacédo dentro do MST formalizou 0 momento
em que a mobilizacdo de familias e professores em prol da escolarizacao foi de fato iniciada. O
conceito de escola ganhou forma e foi ampliado, tanto em abrangéncia como em significado. A
luta inicial foi por escolas que atendessem estudantes da 1% a 42 série, 0 que posteriormente

amplificado.
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No que decorre sobre a implementagédo da educagdo no Movimento, o0 Documento do 1°
Seminéario Nacional de Educacdo em Assentamentos, realizado em S&o Mateus/ES, em 1987,
ja havia alguns pontos bem estruturados acerca de como deveria se constituir a educacdo no
Movimento. De acordo com o documento (MST, 2017 a), neste momento foram socializadas
as experiéncias de escolas localizadas em Santa Catarina e Espirito Santo e apontados pontos
que precisavam de mais atencdo. Até entdo o projeto comum incluia a formacao de professores
(ou monitores) e a elaboracdo de um material didatico que estivesse em sintonia com a historia
do Movimento, despertando nos envolvidos 0 amor pela terra e a permanéncia do jovem no
campo.

Uma percepg¢do em evidéncia, como afirmam Benjamin e Caldart (2000), é que 0s Sem
Terra “somente teriam lugar na escola se buscassem transforma-la” (p. 45), entdo pouco a pouco
perceberam que as escolas tradicionais nao ofereciam espaco para eles, nem mesmo para outros
sujeitos do campo, “ou porque sua estrutura formal ndo permite o seu ingresso, ou porque sua
pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes, sua forma de aprender ou
ensinar” (BENJAMIN; CALDART, 2000, p.46). Essa realidade estd presente tanto nos
assentamentos, quanto nos acampamentos, local onde esta inserida a Escola Itinerante do MST.

Conforme o MST (2008), o Movimento sempre manteve a preocupagdo com a
escolarizacdo das criangas e adolescentes que estdo acampados com suas familias e dessa forma,
acabam ficando longe das escolas oficiais, ou ainda enfrentam situacdes de desconforto ao
serem matriculadas em escolas nas cidades proximas (distancia e transporte, discriminacao e
preconceito, disputa de vagas etc.). Considerando esta realidade, para atender a demanda dos
acampamentos, 0 Movimento deu inicio a organizagdo de escolas dentro dos acampamentos.
Chamada de “Escola Itinerante”, seu propdsito ¢ “garantir o direito a educagdo das criancas,
adolescentes, jovens e adultos em situacdo de itinerancia, enquanto estdo acampados, lutando
pela desapropriacdo das terras improdutivas e implantagcdo do assentamento” (MST, 2020).

Entdo, com os principais aspectos alinhados, alguns questionamentos sobre todo o
processo educativo no Movimento surgiram na forma de uma pergunta central: “que escola, ou
gue modelo pedagdgico combina com o jeito dos sem-terra e pode ajudar o MST a atingir seus
objetivos?” (BENJAMIN; CALDART, 2000, p.46). Contudo, essa questdo serviu apenas para
gue novos apontamentos surgissem, pois de acordo com Benjamin e Caldart (2000), os
integrantes do Movimento se deram conta que néo existe um modelo ou tipo de escola que seja

direcionado para um ou outro grupo, 0 ponto chave e necessario
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[...] é de alterar a postura dos educadores e o jeito de ser na escola como um todo;
trata-se de cultivar uma disposicdo e uma sensibilidade pedagégica de entrar em
movimento, abrir-se ao movimento social e ao movimento da histéria, porque € isto
que permite a uma escola acolher sujeitos como os sem-terra, crian¢as como 0s Sem
Terrinha?. E ao acolhé-los, eles aos poucos a véo transformando e ela a eles. Um mexe
com o outro, num movimento pedagdgico que mistura identidades, sonhos,
pedagogias... E isto s6 pode fazer muito bem a todos, inclusive aos educadores e as
educadoras que assumem esta postura. E também a escola, que ao se fechar e
burocratizar em uma estrutura e um jeito de ser, costuma levar os educadores a
esquecer, ou ignorar, que seu trabalho é, afinal, com seres humanos, que merecem
respeito, cuidado, todos eles (BENJAMIN; CALDART, 2000, p.47).

E assim, Benjamin e Caldart (2000), afirmam que nesse movimento de conceber uma
escola eximia, a educacao antes vista como um direito de todos, se tornou um dever. E isto tem
a ver com as novas relacbes de producdo no campo, na busca por uma pais com dignidade e
justica social, e isso s6 € possivel se houver uma preocupacdo em transformar instituicées
histéricas como a escola em espagos que contribuam para formar sujeitos destas
transformagoes.

As reflexdes acerca da educacdo no MST perpassam pelo movimento pedagogico que
ocorre na Educacdo Popular e na troca de experiéncias entre escolas alternativas do campo e da
cidade. E um processo educativo que tem como fundamento basico o enraizamento de uma
coletividade que tem como referéncia o seu passado e ndo 0 nega, aprende com ele e projeta
um futuro construido por cada um deles.

Essa coletividade que se faz presente na rotina dos Sem Terra, ocupa varias esferas do
Movimento; a partir dela cada pessoa faz parte deste grupo sabe que “ndo esta mais solta no
mundo” (BENJAMIN; CALDART, 2000, p.50, grifos dos autores) e essa é a condi¢do primeira
da pessoa, para ela se abrir para essa nova experiéncia. Esse sentimento de coletividade faz
parte da rotina e da educagdo no MST, “ndo € este sentimento que diminui medo numa
ocupacdo, ou faz enfrentar a fome num acampamento? Por isso para nés o coletivo ndo é um
detalhe, ¢ a raiz da nossa pedagogia” (BENJAMIN; CALDART, 2000, p.50). Esse sentimento
de coletividade é vivido em todos os momentos no MST, e como ndo poderia ser diferente, é
transportado para dentro do espaco educativo. Todas as experiéncias vivenciadas pelos Sem
Terra contribuem fortemente para que o “pensar e agir coletivos” seja sua grande referéncia.

As matrizes pedagogicas basicas da escola do campo do MST, se preocupam com a

formacdo humana e com o movimento da historia, contudo, é preciso entender que

2 Sem Terrinha é uma expressdo que identifica as criancas vinculadas a0 MST. O nome surgiu por iniciativa das
criangas que participaram do Primeiro Encontro Estadual das Criangas Sem Terra de Sdo Paulo em 1997. Elas
comecaram a se chamar assim durante o encontro e 0 nome acabou pegando, espalhando-se rapidamente pelo pais
inteiro (BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 47).
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A pedagogia que forma novos sujeitos sociais, e que educa seres humanos néo cabe
numa escola. Ela é muito maior e envolve a vida como um todo. Certos processos
educativos que sustentam a identidade Sem Terra jamais poderao ser realizados dentro
de uma escola. Mas 0 MST também vem demonstrando em sua trajetdria, que a escola
também pode fazer parte de seu movimento pedagdgico, e que precisa dela para dar
conta de seus desafios como sujeito educativo (BENJAMIN; CALDART, 2000, p.51).

Esse processo todo que ocorre nos assentamentos e acampamentos, comegou ainda
como uma delineagdo do que seria e como deveria ser 0 processo educativo dos sujeitos que
fazem parte dessa historia, sabemos é simbolo de diversas lutas sociais, e com o passar das

décadas se aprimorou na luta e na concepcao de escola,

[...] hoje a luta e a reflexdo pedagdgica do MST se estendem da educagdo infantil a
Universidade, passando pelo desafio fundamental da alfabetizacdo dos jovens e
adultos de acampamentos e assentamentos, e combinando processos de escolariza¢ao
de formacdo da militdncia e da base social Sem Terra (BENJAMIN; CALDART,
2000. p.45).

E neste movimento embasados nessas reflexdes pedagdgicas que o Setor de Educacio
no MST, chegou a marca de 2 mil escolas publicas (entre acampamentos e assentamentos), com
200 mil criancas, adolescentes, jovens e adultos com a acesso a educagdo garantida, 50 mil
adultos alfabetizados, 2 mil estudantes em cursos técnicos ou superiores, e mais de 100 cursos
de graduacdo em parceria com universidades publicas nos mais diversos estados brasileiros
(MST, 2021a).

3.3 A Pedagogia do Movimento

Pedagogia, em seu sentido geral e amplo, € um conceito que se refere a educacgdo e ao
processo de formacdo de um ser humano. Proximo a esse conceito, também estdo as matrizes
pedagdgicas, que se referem as praticas ou vivéncias fundamentais no processo de humanizagéao
das pessoas. Benjamin e Caldart (2000), sintetizam esses conceitos (pedagogia e matriz
pedagdgica) como “educagao”. Assim sendo, a forma como se educa, reflete no sujeito em si,
em suas escolhas, em sua concep¢do de mundo e capacidade critica de analisé-lo.

No MST, a forma como se “educa”, “forma” ou “humaniza” o sujeito ¢ um processo
que envolve toda sua historicidade de lutas e conquistas. A constru¢cdo do processo de
humanizacao dos Sem Terra, é conectado com a constituicdo de sua propria identidade, e esses
aspectos refletem diretamente no processo educativo, pois toda forma como desenvolveram a

educacdo conquistou um nome préprio: a Pedagogia do Movimento; “¢ do Movimento por ter
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0 Sem Terra como sujeito educativo e ter o MST como sujeito da intencionalidade pedagdgica
sobre esta tarefa de fazer educacdo. E é também do Movimento, a transformar-se
transformando” (BENJAMIN; CALDART, 2000.p. 52).

No entanto, como afirmam Benjamin e Caldart (2000), isso ndo significa que o MST €
criador de uma nova pedagogia, mas sim que tenta em seu processo educativo fazé-lo com o
seu jeito. Simplificando, os Sem Terra criaram “um novo jeito de lidar com as matrizes
pedagdgicas ou com as pedagogias ja construidas ao longo da historia da humanidade” (p. 52),
Caldart (2000), ainda ressalta que a matriz pedagdgica que esta presente nas vivéncias
educativas do MST é em sua esséncia a coletividade do movimento, que produz uma referéncia
de sentido a cada agéo, estrutura ou sujeito que constituem o cotidiano. Para tanto, Caldart
(2000), enfatiza que algumas palavras sdo cruciais para entender tanto as matrizes pedagogicas,

guanto a propria Pedagogia do Movimento

Ha alguns processos pedagdgicos basicos que aparecem de maneira mais constante e
insistente na trajetdria historica e nas diversas vivéncias socioculturais que antes
foram analisadas como constituidoras da experiéncia humana de ser um Sem Terra do
MST. Em palavras chave: luta, organizac¢ao, coletividade, terra, trabalho e produgéo,
cultura e historia (CALDART, 2000, p. 207-208. Grifos do autor).

Sdo essas palavras que norteiam e conduzem a forma de educar, tdo caracteristica deste
movimento, dando origem a essa pedagogia diferenciada “inventando um novo jeito de lidar
com as pedagogias ja construidas na histéria da formacdo humana” (CALDART, 2000, p.
208. Grifos do autor), em suma a Pedagogia do Movimento “coloca em movimento o proprio
movimento”, ndo se deixando engessar em um processo educativo em gque somente conceitos,
teorias e férmulas facam sentido. A humanizacao do sujeito é o fundamento base da educacgéo
no MST.

Além disso, cabe aqui destacar que a Educacdo do Campo, e também a Educacdo
Popular no MST, € constituida pela soma histérica de conhecimentos relacionados a educacdo

de trabalhadores e trabalhadoras camponeses. Para Paula e Barbosa (2021),

[...] as matrizes/raizes que compdem o0s pressupostos politicos, pedagdgicos e
filosoficos que constituem a Educacdo do Campo no Brasil, pelo menos nesse
primeiro momento de sua produgdo como periodo de constituicdo das suas bases, de
reafirmacdo nos territdrios e de ocupagdo dos espagos institucionais. Devido ao seu
fortalecimento e a sua expanséo, a concepgédo de Educacdo do Campo vem agregando
outros sujeitos, outras histdrias, outras pedagogias; enfim, outras formas de produzir
conhecimento, educacéo e escola.
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A Pedagogia do Movimento e todo o desenrolar do processo educativo no MST, tem
um carater socialista, por se tratar de uma associacao e teorizacdo de praticas educativas onde
o trabalhador (classe subalterna) é protagonista das acGes em diversos espacos do mundo,
resultando em novas formas de relacGes sociais. A Pedagogia Socialista que ocorre no contexto
russo, entre 1917 e 1931, “pdde ser materializada na realidade brasileira a partir da outra matriz
da Educacdo do Campo, a Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST)” (PAULA; BARBOSA, 2021 p.5), de acordo com Caldart (2017, p. 267) “[...] como um
esforco particular de construcdo histdrica concreta da pedagogia socialista. O MST tem buscado
vincular a educagao as lutas pela transformagao social, desde a realidade atual do campo [...]”

A Pedagogia Socialista, a qual embasa o0 MST propde uma escola baseada no trabalho
produtivo em substituicdo a escola burguesa baseada em métodos ludicos, reconhecendo no
sujeito sua integralidade com os outros sujeitos a sua volta, a comunidade. Resgata-se aqui o
conceito ja trabalhado anteriormente, ‘coletividade’, o qual se refere a vontade e participacédo
do grupo prevalecer sobre a vontade individual. Sdo caracteristicas fundamentais, além da
coletividade, a solidariedade e a disciplina.

De acordo com Krupskaya (2017), a escola no Estado burgués néo reflete os interesses
dos estudantes, mas sim, os interesses da classe dominante. Como j& € sabido, prepara o sujeito
para liderar, gozar da ciéncia, da liberdade e criar nele um “corpo burocratico” e um “quadro
de inteligéncia”, para que a classe dominante, continue a governar a sociedade. J4 a massa
operaria e camponesa, respeita 0s interesses populares e tenta romper com o carater de classe
da escola.

Pistrak (2011), assim como Krupskaya (2017), apontam dentro da Pedagogia Socialista,
valores pautados na coletividade e na auto-organizagéo, visando uma escola que seja educadora
do povo, onde educar significa mais do que apenas ensinar. Para Pistrak (2011), a escola precisa
vincular-se ao movimento social e a0 mundo do trabalho, a auto-organizacéo dos educandos €
base de todo o processo pedagdgico da escola.

Neste sentido, percebemos que os autores apontam proficuas possibilidades no que diz
respeito a formacdo humana, dentro do que consideram como uma Pedagogia Socialista. Para
ambos, a escola ndo pode limitar as pretensées e concepg¢des de mundo que o homem tende a
naturalizar e apenas repetir. A escola, como uma ferramenta indispensavel de formagéo, deve
tornar cada sujeito critico e emancipado. Esses apontamentos convergem e dialogam
diretamente com a Pedagogia do Movimento, desenvolvida e construida dentro do MST.

Em encontro ao que afirmam Pistrak (2011) e Krupskaya (2017), Makarenko (1980)

também defende um processo educativo, no qual a educacéo a partir do trabalho coletivo seja
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pautada. Para ele, as relagdes humanas, as condi¢des de camaradagem, a amizade e a
coletividade, sdo elementos indispensaveis na transformacdo do homem. A partir destes
entendimentos, torna-se possivel visualizar os elementos da Pedagogia Socialista, que serviram
de escopo para a Pedagogia do Movimento.

No que tange Pedagogia do Movimento, frisamos que a mesma se difunde de profusas
formas, distribuida no MST por meio de matrizes pedagdgicas. O MST reconhece nas matrizes
e pedagogias uma forma de reflexdo sobre como o proprio movimento se relaciona com o
processo de construcdo da escola dos Sem Terra.

As matrizes pedagogicas do MST foram criadas pelo Movimento, com a finalidade de
construir uma escola onde a historicidade, a luta e a formagéo humana estivessem presentes.
Caldart atenta para o fato que, as matrizes pedagdgicas, sdo norteadoras do processo de
educacdo dos Sem Terra, por isso, sdo colocadas como diferentes pedagogias, ao invées de
elencar e ser fidedigno a apenas uma. Ao total, sdo oito matrizes (ou pedagogias) que fazem
parte do MST, a saber: Pedagogia da luta social, Pedagogia da organizacéo coletiva, Pedagogia
da terra, Pedagogia do trabalho e da producdo, Pedagogia da cultura, Pedagogia da escolha,
Pedagogia da alternancia e Pedagogia da histodria.

As matrizes, estdo vinculadas aos principios educativos do Movimento,
especificamente: o trabalho, a préxis social e a historia. Cabe ainda destacar que “o MST nao
cria uma nova pedagogia, mas, sim, recupera e mobiliza de um jeito especifico, pela
historicidade de suas acdes, matrizes pedagogicas construidas ao longo da historia de formacéo
da humanidade” (CALDART, 2012, p. 548).

Os termos ‘matriz pedagogica’ e 'pedagogia’ sao utilizados sempre a0 mesmo tempo
pelo Movimento, pois cada pedagogia, ocorre inserida em uma matriz pedagogica, se tornando
de certa forma sindnimos. Caldart (2000, p.51) afirma que € “no processo de formagao dos Sem
Terra que podemos extrair as matrizes pedagdgicas béasicas para construir uma escola
preocupada com a formacao humana e com o movimento da historia”, complementa destacando
que “¢ bom ter presente que a pedagogia que forma novos sujeitos sociais, € que educa os seres
humanos, ndo cabe na escola. Ela é muito maior e envolve a vida no todo”.

Tais pedagogias (ou matrizes pedagdgicas) ndo sao especificas de cada escola, ou seja,
ocorrem em um todo no processo educativo em qualquer escola do Sem Terra, pois entende-se
que as mesmas constituem a educagdo no Movimento na sua integralidade. Caldart (2000, p.52)
destaca que todas as pedagogias “foram construidas ao longo da histéria da humanidade, e o

MST tenta p6r todas em movimento, e deixa que a propria situacdo educativa especifica se
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encarregue de mostrar quais precisam ser mais enfatizadas, num momento ou outro”. A segulir,

séo descritas as matrizes e suas respectivas pedagogias.

3.3.1 Primeira Matriz: A pedagogia da luta social

E a pedagogia da luta social o fundamento indissociavel do MST, “essa talvez seja a
matriz pedagdgica mais intrinsecamente colada ao Movimento enquanto ingrediente capaz de
mover ¢ transformar a propria pedagogia” (CALDART, 2000, p. 207). O Movimento em si sO
existe porque a luta existe, e ela esta associada do ponto de vista da formagdo humana com uma
luta de “vida ou morte, de vida inteira” (CALDART, 2000, p. 208). Essa luta € a base de toda
constituicdo do sujeito Sem Terra, e surge do aprendizado e de uma permanente postura de
inconformidade com o estado das coisas. Quanto mais indignada e inconformada, mais humana
é essa pessoa (CALDART, 2000; BENJAMIN; CALDART 2000).

Dentro dessa logica, 0 pensamento é de que nada é impossivel de ser mudado, e isso
protagoniza o processo de transformacao — que faz a histéria do MST. De acordo com Benjamin
e Caldart (2000),

A luta social educa para a capacidade de pressionar as circunstancias para que fiquem
diferentes do que sdo. E a experiéncia de que quem conquista algo com luta nio
precisa ficar a vida toda agradecendo favor. Que em vez de anunciar a desordem
provocada pela exclusdo, como a ordem estabelecida, e educar para a domesticacéo,
é possivel subverter a desordem e reivindicar a ordem, a partir de valores verdadeira
e radicalmente humanistas, que tenham a vida como um bem muito mais importante
do que qualquer propriedade (BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 53).

Toda a conquista parte do principio da luta, e toda luta educa e esse legado faz parte da
histéria do MST, sendo passado para todas as novas geracées. Por isso, quando se define que a
Educacdo do Campo, originaria da luta camponesa é um estado de luta permanente, se refere a
essa pedagogia, a Pedagogia da luta social. Para Benjamin e Caldart (2000), isso significa que
um ponto de destaque é a compreensao de como esta grande luta se traduz nas pequenas coisas
do dia a dia, significa em outras palavras assumir que em cada acdo cotidiana, esta a marca da
atitude de pressionar as circunstancias para que elas sejam diferentes do que sé&o.

Na Escola do Movimento, a luta é incluida como contetdo de estudo, garantindo que
todas as experiéncias dos educandos e de suas familias esteja em sala de aula, dessa forma cria-
se uma atmosfera de desafio a reflexdo sobre praticas que ajudem a educar ou fortalecer nos

jovens a postura humana e os valores aprendidos na luta, que para Benjamin e Caldart (2000,



78

p. 53), sdo “o inconformismo, a sensibilidade, a indignacao diante das injusticas, a contestagao
social, a criatividade diante das situagdes dificeis, a esperanga”.

Precisamos entender que a luta a qual o MST se refere, engloba a ocupacao de latifundio,
tornar terras produtivas, conquistar o apoio da sociedade acerca da importancia da reforma
Agréria no pais, trazer a escola para o campo, aprender a ler indiferente da idade, enfrentar as
derrotas, conquistar seu espago na sociedade, e se auto transformar a cada dia, tornando-se cada
vez mais humano. Mas no que isso ajuda a educar? Por que esse processo é dito como educativo
e faz parte de uma pedagogia? Caldart (2000), responde esses questionamentos da seguinte
forma:

Simplesmente porque se trata de uma vivéncia que tem em si a virtualidade de
conformar um jeito especifico de ser humano, talvez potencializando o trago principal
da humanidade, que é a possibilidade de fazer-se a si propria enquanto transforma a
realidade e se produz como sujeito histérico. Em tempos foi assim. As lutas sociais
produziram transformacBes historicas porque conformaram os proprios sujeitos

capazes de fazé-las e de consolidar os novos pardmetros da vida em sociedade que
criavam (CALDART, 2000, p. 210).

Nessa reflexdo, entendemos que a Pedagogia da luta social é associada a historia, a
mudanga e transformacéo, a concepcéo de mundo diferente, a contestacao e a indignagéo. Esses
aspectos que educam, formam o Sem Terra no processo de humanizacdo e na proposta de

construcdo de um mundo reflexivo, critico e acima de tudo justo.

3.3.2 Segunda Matriz: Pedagogia da organizacéo coletiva

O coletivo é o que faz 0 Movimento ser vivo e a pedagogia da organizacao coletiva,
surge do enraizamento da coletividade. Na forma de uma metafora, o Movimento explica o que
é 0 enraizamento da coletividade da seguinte forma: “o ser humano precisa de raizes, e somente
consegue produzi-las quando participa de uma coletividade. Através dela consegue manter vivo
certos tesouros do passado a0 mesmo tempo que cultiva pressentimentos do futuro” (WEIL
apud CALDART, 2000, p. 215. Grifos do autor).

E ainda no acampamento, que o Sem Terra comeca a fazer o brotamento de suas raizes
e sua vivéncia coletiva, paralelo a esse processo surge a organizacdo e a percepcao de sua
necessidade. S&o essas raizes, que de acordo com Benjamin e Caldart (2000), e Benjamin e
Caldart (2000), tornam os sujeitos uma grande familia, génesis da irmandade e do
descobrimento que em si, habita um sujeito coletivo. A expressdo “organizagdo coletiva”, que

da nome a esta pedagogia, traz consigo uma redundancia, afinal “ndo ha coletivo sem
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organizagdo € 0 processo organizativo geralmente visa a constituicao do coletivo” (CALDART,
1999, p. 215).

A Pedagogia da organizacdo coletiva, de acordo com Benjamin e Caldart (2000), é
também pedagogia da cooperacdo. Cooperacdo porqué tanto em assentamentos quanto em
acampamentos o desenvolvimento da cooperagdo é fundamental e fazem parte o alcancar o0s
objetivos da luta pela Reforma Agréria e o desenvolvimento do campo, e isso sé é realizado
com sucesso quando se deixa de lado a individualidade e se da espaco as novas relacdes de
trabalho, pensando no bem-estar do todo.

No que diz respeito a como essa pedagogia se constitui enquanto “formadora de
sujeitos”, ou ainda “educadora”, Caldart (2000, p. 216), assegura que para o sujeito que compde
o Movimento, se ele acredita que o “enraizamento ¢ uma condigdo para que acontega a
formagdo humana, entdo ele proprio deve ser considerado o processo educativo fundamental”,
ou seja, o ato de educar é o préprio ato do coletivo.

Em sua concepcdo, o MST é formado por sujeitos que por diversos motivos, foram
“desenraizados” de sua terra, ¢ como consequéncia, sofrem também a exclusdo social. O
Movimento resgata e da novas raizes a esses sujeitos, e nessa perspectiva, quanto mais
enraizado ele estiver na coletividade, mas podera ser educado por ela.

Os aportes pedagdgicos que sustentam essa pedagogia, consideram que a educacéo a
partir da coletividade, ocorre “a medida que se faz ambiente de produg¢do de uma identidade
coletiva processada através e em cada pessoa, a0 mesmo tempo que para além dela”
(CALDART, 2000, p. 217). No que corrobora para a compreensédo desta pedagogia, Benjamin
e Caldart (2000), atentam que nas escolas do MST, organizada desta forma, se educa
fundamentalmente através das novas relag@es sociais produzidas e reproduzidas. Problematizar,
dialogar, mudar comportamentos, se construir e desconstruir enquanto sujeito mundano, propor
e praticar valores sdo formas de praticar a organizacdo coletiva e construir a educacdo Sem
Terra.

S&0 esses aspectos que contribuem fortemente para que o processo educativo caminhe

junto com o processo de enraizamento e faga a escola de fato acontecer, e

[...] quando a escola funciona como uma cooperativa de aprendizagem, onde o
coletivo assume a corresponsabilidade de educar o coletivo, torna-se um espacgo de
aprendizagem ndo apenas de formas de cooperagao, mas principalmente de uma viséo
de mundo, ou de uma cultura, onde o ‘natural’ seja pensar no bem de todos e nao
apenas de si mesmo (BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 54).
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Se mimetizam na Pedagogia da organizagdo coletiva, nas relagfes sociais e
principalmente na propria nocdo de coletivo. Essa nocéo se traduz, de acordo com Caldart
(1999), “no principio de que nada se faz sozinho, e torna costume e pratica de organizar
coletivos para que as acdes acontecam, mesmo que nem sempre elas acabem sendo feitas dessa
forma” (CALDART, 2000, p. 219. Grifos da autora). A autora faz ainda um relato pessoal sobre
sua pesquisa em relagdo a histéria do MST, no que diz respeito a trabalho e educac&o:

A grande maioria dos Sem Terra entrevistados identificou o nascimento do trabalho
de educacdo em determinado estado ou regido com a constituicdo de um coletivo que
passou a se preocupar em organizar a luta e a discussdo da educacdo dos sem-terra
(CALDART, 2000, p. 219. Grifos da autora).

Dessa forma, o coletivo é a educacdo em si, pois até para 0 Seu surgimento e
constituicdo, precisou-se que o coletivo se fizesse vivo. A potencialidade refletida pela
Pedagogia da organizacao coletiva, ou apenas pela coletividade ou ainda, praticas organizativas
e relagOes sociais, merece ser tratada como algo que sempre esteve presente no Movimento;
suas praticas sociais estdo vinculadas as reflexdes sobre a dimensdo educativa, formando um
grande conjunto, o que esta ligado a pedagogia socialista (CALDART, 2000).

Nesse sentido, Caldart (2000), resgata o pedagogo russo Makarenko, que constitui sua
pedagogia através da imersdo na coletividade, que era considerada por ele a propria escola,
onde a coletividade em si era tdo importante quanto a sala de aula, pois uma organizacao
coletiva é capaz de formar a personalidade de cada aluno envolvido neste processo.

Caldart (2000), no impeto de consagrar como protagonista desta pedagogia, a
coletividade em si, defende a literatura gramsciana, como base que deu subsidios para 0 MST
construir seus proprios conceitos e tracar seus percursos formativos, Gramsci, como ja tratado
no capitulo anterior, conceitua e destaca a importancia da coletividade e do ser coletivo em um

ambiente de lutas de classes, Caldart (2000), reforga:

Gramsci, ja tinha antes feito reflexdes na mesma dire¢do, e no préprio Marx é possivel
encontrar elementos neste sentido. Quando o MST buscou intencionalizar este
principio pedagogico em suas atividades de formacao e educagdo, dialogou bastante
com sua literatura, embora a dindmica do movimento social tenha exigido alguns
temperos diferentes e produzido elementos de uma nova sintese (CALDART, 2000,
p. 220).

Trazer para a educacao toda a fundamentacao teorica da coletividade, € um exercicio de
reflexdo ofertado por essa pedagogia, afinal a educacdo ndo se faz sozinha ou do acaso, €

necessario unir forcas e ideais, em um coletivo, por um coletivo. O enraizamento e a valorizagdo
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do ser, estar e aprender com o outro em todos os momentos, é base que alicerca a formacéao

humana no MST.

3.3.3 Terceira Matriz: Pedagogia da terra

A terceira matriz pedagogica trata da forma como MST educa a partir de sua relacao
com a terra, com o trabalho e com a producdo. De acordo com Benjamin e Caldart (2000), nesta
pedagogia se compreende que ha uma mistura da terra com o ser humano, existindo a seguinte
percepgao: “ela ¢ mae, ¢ se somos filhos e filhas da terra, nés também somos terra”
(BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 54. Grifos dos autores), nessa dimensao, é entendido pelos
Sem Terra, que é necessario aprender a sabedoria de trabalhar a terra, cuidar da vida.

A terra em si, € o local de moradia, de trabalho, de producéo. E também onde se vive e
onde se encerra a vida, portanto, é também o lugar onde os mortos sdo cultuados,
"especialmente 0s que a regaram com Seu sangue para que ela retornasse aos que nela se
reconhecem” (BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 55). Por essa razdo, a terra € tdo simbdlica
para 0 Movimento, pois ela representa todo o seu viver, toda a sua luta.

A relacdo do homem com a terra sempre foi muito forte, e historicamente, a evolugéo
humana se deu em alguns aspectos, em relacdo ao cultivo, ao aprendizado de como lidar com
ela e entender que dela, sairia todo seu sustento. Boff (1999), destaca a importancia de o homem

reconhecer na terra, a sua existéncia e evolugao:

O ser humano, nas vérias culturas e fases histéricas, revelou essa intui¢do segura:
pertencemos & Terra; somos filhos e filhas da Terra; somos Terra. Dai que homem
vem de himus. Viemos da Terra e a ela voltaremos. A Terra ndo esta a nossa frente
como algo distinto de nés mesmos. Temos a Terra dentro de nés. Somos a prépria
Terra que na sua evolugcdo chegou ao estdgio de sentimento, de compreensdo, de
vontade, de responsabilidade e de veneracdo. Numa palavra: somos a Terra no seu
momento de auto realizacdo e de autoconsciéncia (BOFF, 1999, p. 72).

E nessa mesma intensidade que o MST reconhece a terra como sua mais valorosa fonte
de vida. Caldart (2000), revela que essa matriz educativa, é considerada historicamente a mais
antiga do Movimento, pois mescla o cultivo do ser humano com o cultivo da terra, com o
trabalho e a producdo. “A terra de cultivo ¢ também terra que educa quem nela trabalha; o
trabalho educa; a produgdo das condigdes materiais de existéncia também educa” (CALDART,
2000, p. 222), e € nesse ponto que essa matriz pedagdgica se torna importante enquanto
educadora: o0 MST consegue trazer a terra como inspiracdo dentro da luta, tendo o campo e a

producédo como desafios que auxiliam na pratica educativa.
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H& poesia nessa forma de educar, tendo como referéncia, a terra: trabalhar nela,
acompanha diariamente o camponés. E o processo de cultivo de uma semente que gera uma
planta, ¢ da planta que brota o alimento, e esse processo ciclico ensina que “as coisas nao
nascem prontas, mas sim que precisam ser cultivadas; sdo as maos do camponés, da camponesa,
as que podem lavrar a terra para que chegue a produzir o pao” (BENJAMIN; CALDART, 2000,
p. 55). Para reforcar a importancia da Pedagogia da Terra no Movimento, Benjamin e Caldart
(2000), destacam:

Nossa Escola pode ajudar a perceber a historicidade do cultivo da terra e da sociedade,
0 manuseio cuidadoso da terra — natureza — para garantir mais vida, a educacéo
ambiental, o aprendizado da paciéncia de semear e colher no tempo certo, 0 exercicio
da persisténcia diante dos entraves das intempéries e dos que se julgam senhores do
tempo. Mas ndo fard isso apenas com discurso; tera que se desafiar a envolver os
educandos e as educadoras em atividades ligadas a terra” (BENJAMIN; CALDART,
2000. P. 55).

E nesta interpretacdo, simbélica e cultural, que a Pedagogia da terra se torna referéncia
no processo educativo do MST, mimetizada com outras pedagogias (luta, producéo, trabalho),
a Pedagogia da terra educa na medida em que o camponés aprende a vivenciar a terra com uma
extensdo de seu corpo, compreende seus ciclos e transforma isso em conhecimento, em

educacdo, em humanizacao.

3.3.4 Quarta Matriz: Pedagogia do trabalho e da produgéo

A relagdo ‘escola e trabalho’ é parte constituinte da educagdo Sem Terra. Ainda na
Pedagogia Socialista, Pistrak (2011) e Makarenko (1980), ja davam énfase ao valor do trabalho
e as relacbes com a educagdo humanizada e coletiva. Para o MST, a Pedagogia do trabalho e
da produgao vem “do valor fundamental do trabalho que gera a produgdo do que ¢ necessario
para garantir a qualidade de vida social que identifica os Sem Terra com a classe trabalhadora”
(CALDART, 2000, p.55). Séo o trabalho e as relagdes sociais que compdem essa matriz.

E através do trabalho que o sujeito produz conhecimentos técnicos, cientificos e também
humanos. Desenvolve e aprimora suas habilidades e forma sua consciéncia. Para Caldart
(2000), o trabalho em si € pedagdgico, e é funcdo da escola torné-lo educativo através da cultura,
valorizacéo e posicédo politica.

Torna-se um desafio vincular a escola com o trabalho e a producéo, mas sdo os valores
humanos que ddo conta de fazer esse elo. Acerca da Pedagogia do trabalho e da producao,
Molina e Sa (2012, p. 330) destacam
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No que se refere a pedagogia do trabalho, colocam-se a escola do campo imensos
desafios no sentido de contribuir para a transformacéo das relac6es e ideologias que
fundamentam as relacfes sociais na légica do capital. Para uma escola que adote o
ponto de vista politico da emancipacdo da classe trabalhadora, trata-se de ressignificar
os valores da subordinacdo do trabalho ao capital, ou seja: ter o trabalho como um
valor central — tanto no sentido ontolégico quanto no sentido produtivo, como
atividade pela qual o ser humano cria, da sentido e sustenta a vida; ensinar a criangas
e jovens o sentido de transformar a natureza para satisfazer as necessidades humanas,
compreendendo que no6s produzimos a partir do proprio trabalho, e, principalmente,
ensinando a viver do préprio trabalho e ndo a viver do trabalho alheio.

Essa Pedagogia traz em si, uma forma de educar para a vida, no sentido de valorizar o
que se faz e se produz, transformando as relacdes humanas a partir do trabalho do coletivo e
busca romper a ldgica habitual do trabalho. E a Pedagogia das novas relacdes, pois as tarefas
sdo divididas e se pensa no bem-estar do conjunto e das familias, onde o “cada um por si” é
inexistente, extinguindo a cultura individualista comum a sociedade. Originalmente tratada por
Marx a partir de uma analise das condig¢des historicas concretas, a Pedagogia do trabalho e da
producdo apreende o movimento dialético que caracteriza a producao capitalista, para ele € ela
essa pedagogia representa a expressdo consciente da historicidade das relacGes sociais.

3.3.4 Quarta Matriz: Pedagogia da cultura

Na Pedagogia da Cultura, é 0 modo de vida produzido e cultivado pelo Movimento que
guia a forma de educar. Como sdo e como vivem sao aspectos fundamentais para essa matriz,
ja que os Sem Terra educam cultivando o modo de vida produzido pelo Movimento. Assim
como as demais, de acordo com Caldart (2000), nesta matriz ha presenca de um pouco das
outras, ha nesta pedagogia “ingredientes” oriundos da Pedagogia da luta, a organizacgao
coletiva, da terra, da producdo, da historia, porque todos esses elementos sao parte da cultura
Sem Terra, portanto ndo had como desvincula-los.

Os elementos que compdem esta forma de educar, estdo associados aos momentos de
mistica, dos simbolos, dos gestos, da religiosidade e da arte que contextualiza 0 camponés no
MST. Benjamin e Caldart (2000), exemplificam a educacg&o através da Pedagogia da cultura da

seguinte forma:

Manuseando ferramentas que a humanidade produziu ao longo dos anos. Elas sédo
portadoras da memoria objetivada (as coisas falam, tém historia). E a cultura material
que simboliza a vida. O ser humano também se educa com as relagdes, com o dialogo
que é mais do que troca de palavras. Ele aprende com o exemplo, aprende a fazer a
aprender a ser, olhando como os outros fazem e o jeito como o0s outros sdo. E 0s
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educandos olham especialmente para as educadoras, sdo sua referéncia como modo
de vida (BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 57. Grifos dos autores).

Essa compreensdo de cultura, e a forma como a cultura é transformada em uma
pedagogia, esta interligada com a maneira como o préprio Movimento e suas vivéncias vao se
construindo enquanto cultura. Ideias, valores, saberes e posturas, também fazem parte desta
matriz, e isSso se constitui tanto nos acampamentos quanto em assentamentos, nas marchas, nas
formacGes nos cursos, todo ambiente onde ha luta e hd o camponés Sem Terra, h& pedagogia
da cultura.

Na escola, podemos observar a Pedagogia da Cultura ocorrendo em momentos de
resgate de simbolos, através das ferramentas de luta e de trabalho e em todos 0s momentos onde

a mistica é compartilhada, para Benjamin e Caldart (2000):

E fazer do tempo escola um tempo onde os educandos possam refletir muito sobre as
varias dimensdes da sua vida, de sua familia, e também da grande familia chamada
Sem Terra. A escola fara isso através de praticas, de exemplos que permitam aos
educandos olharem para si e para os outros. E as educadoras estardo junto com o0s
educandos neste fazer, alimentando sua capacidade de analisar as falhas e propor
formas de superar limites (BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 57).

Além disso, Caldart (2000), atenta para outro aspecto: este processo pedagdgico tem
historicidade, e pode ser compreendido através da historia do Movimento, refletindo sobre ela
e aprendendo com ela, para lapidar acdes futuras. A Pedagogia da cultura educa quando sua
historia, quando seu movimento social e suas a¢cdes impulsionam novas experiéncias educativas

e consagram a formag&o humana como engrenagem funcional.

3.3.5 Quinta Matriz: Pedagogia da escolha

Sao nos multiplos gestos e escolhas que educadores e educandos, que o Movimento e
que cada sujeito humano faz no dia a dia, que norteiam e consagram essa pedagogia. S&o as
escolhas que constroem o coletivo, pois, mesmo sendo escolhas individuais, vivendo em
coletividade se tornam escolhas para todos. De acordo com Caldart (2000, p. 57), “cada escolha
é feita pela pessoa, movida por valores que sdo uma construcao coletiva. Ser Sem Terra € uma
escolha pessoal, pressionada por uma condicéo social, objetiva e movida por valores que fazem
esta pessoa nao se conformar com a condi¢ao de miséria”.

Esta Pedagogia faz parte do processo educativo do MST, pois a medida que hd um

reconhecimento de que cada sujeito é um educador por natureza, e que cada um passa por um
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processo de humanizacao, a possibilidade de fazer escolhas se torna presente e se torna também,
um motivo de reflexdo sobre quem se quer ser e quem n&do se quer ser.

A escola do MST, conforme Caldart (2000), representa a liberdade de escolha, seja em
grandes ou pequenas tomadas de decisdo é proporcionado a cada educando o estimulo do
exercicio da escolha, assim valores sdo cultivados e principalmente, a coletividade. Escolher é

educar e é também, coeréncia.

3.3.5 Quinta Matriz: Pedagogia da historia

E continuidade a Pedagogia da cultura, pois s6 ha cultura, se ha historia. Nesta matriz,
0 MST educa cultivando sua memoria e compreendendo sua historia. Se sentir parte da historia
do Movimento é fundamental, e esse fazer parte esta para além do resgate de significados. O
coletivo também € importante, pois as memorias sdo coletivas, e sdo essas memdrias que
alicercam a construcdo da identidade dos sujeitos Sem Terra. (BENJAMIN; CALDART, 2000)

A quinta matriz pedagogica € importante no processo de educacao, porque demonstra
sua intencionalidade a partir da valorizacdo do Movimento através do cultivo da memoria Sem
Terra, “cultivar a memoria € mais do que conhecer friamente o proprio passado” (BENJAMIN;
CALDART, 2000, p. 58), e mergulhados nessa relacdo de memdria e passado a partir de um
olhar afetuoso, é que a historia e a mistica se misturam. E através da mistica, que se é celebrado
a prépria memoria deste Movimento, tornando-a uma experiéncia para além do racional, pois
faz parte de cada sujeito que ali se encontra, sdo mostrados pelo olhar da histéria, os elementos
gue constituem sua identidade.

Caldart (2000), destaca na Pedagogia da histéria a existéncia de dois aspectos
especificos que combinam na intencionalidade pedagdgica, o0 que se pode saber da atuagdo do
Movimento em relagdo a historia: “o cultivo de sua memoria, e o conhecimento da historia
mais ampla, que significa situar a sua experiéncia em uma histéria maior” (CALDART, 2000,
p.236. Grifo do autor). Isto significa que o passado serve como conforto, a partir da memoria,
mas serve também para conhecer o trajeto e obstaculos que conduziram o Movimento até o
presente.

O MST valoriza a historia enquanto contexto pedagogico, porque acredita que estudar
historia, e principalmente a sua histdria € uma estratégia de formacdo humana, e que o seu
sucesso enquanto Movimento, estd diretamente relacionado a essa Pedagogia. A escola que
cultiva essa pedagogia, é aquela que deixa de ver a historia apenas como uma disciplina e

desenvolve-a como uma forma de dimensdo importante para todo o processo educativo. Para
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Benjamin e Caldart (2000), o permanente resgate da memoria do MST (a luta dos pequenos
agricultores, a luta coletiva dos trabalhadores do Brasil e do mundo,) é tarefa da escola, que
ajuda os Sem Terrinha a perceberem que a histdria de suas raizes € responsavel por ser quem
eles sdo. A Pedagogia da histdria, é a pedagogia do resgate significativo da construcdo de suas

identidades.

3.3.6 Sexta Matriz: Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia é considerada uma referéncia ao se tratar da educacao
desenvolvida no MST, contudo, suas origens sdao mais antigas e distantes. De acordo com
Teixeira; Bernartt e Trindade (2008, p. 227), a “Pedagogia da Alternancia consiste numa
metodologia de organizacdo do ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas
distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos, tendo como finalidade uma formacéao
profissional”. Essa forma de compreender a educagio e os processos que a compdem, tiveram
inicio na década de 1935, quando alguns camponeses, moradores da Franca, demonstravam
insatisfacdo com o “sistema educacional” local, alegando que este sistema ndo atendia suas
necessidades, no que diz respeito a educacdo, até entdo, chamada de rural.

Nosella (2014), traz um resgate historico, dando indicios deste surgimento, destacando
sua relevancia para a Educacdo do Campo e suas escolas. Neste sentido, Nosella (2014), nos da

um panorama acerca de como surgiram as EFA’s:

Foi a conviccdo de um homem, filho de camponés, que por toda a sua vida se
comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo no meio do povo do interior
francés, compartilhando a mesma vida, carregando o mesmo passado de injustigas,
sofrendo as mesmas pressoes. Foi a ideia de uma escola realmente para o meio rural
e do meio rural; uma escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo
nascida de um estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um levantamento
sociolégico (NOSELLA, 2014, p. 25).

Partindo desta percepgdo de como a escola era e como se desejava que ela fosse, em
relagdo ao meio rural, o Padre Granereau, nascido em 1885, na Franca, buscou formas de
solucionar o problema do homem do campo, no ambito educacional. Naquela época, ja se
percebia claramente que 0 homem do campo era visto com ar de atraso e até mesmo uma certa
ignorancia. Cientes dessa percepcao, os pais acreditavam que o estudo era uma forma de seus
filhos terem uma vida melhor, com sabedoria e instrugdo, contudo, a escola era ofertada em

centros urbanos, o que acarretava na mudanca para longe e implicava muitas vezes, em gastos
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financeiros para além do orcamento. Sair da roca para estudar trazia consigo uma mistura de
sentimentos: o orgulho, a vergonha, o medo.

Inquieto com isso, Padre Granereau, buscava formas de auxiliar o meio rural, e iniciou
uma incessante luta com o Estado, sem sucesso, comegou a agir por conta propria, criando
inclusive um sindicato que pautava e apontava 0s problemas do camponés em relagéo
principalmente, a escola. Foi assim, que ele criou um espagco em que 0s jovens pudessem
receber educacdo e conhecimento, e a0 mesmo tempo pudessem estar com suas familias
também, mantendo suas raizes entrelagcadas com a vida no campo.

A alternancia surgiu a partir do dialogo com os jovens e seus familiares, brotando dali
a seguinte proposta: “os jovens permaneceriam unidos alguns dias por més, em tempo integral,
para logo em seguida voltarem a sua propriedade agricola” (NOSELLA, 2014, p. 47). Esta
entdo, era 0 primeiro esboco da escola em alternancia “e esta férmula foi chamada, por muito
tempo, a “formula de Lauzun”, por ter sido em Lauzun a primeira Escola-Familia,
suficientemente estruturada”. Inicialmente, a alternancia se estruturou com a seguinte forma de

funcionamento:

[...] uma semana por més na escola da casa do padre, 0s outros dias na escola da vida.
N&o havia outro professor sendo o padre. Os cursos ndo correspondiam a nenhum
curriculo pré-formulado: era o material, que chegava na casa do padre por
correspondéncia, dos cursos de agricultura elaborados por um instituto catélico. A
Unica tarefa do padre era auxiliar os jovens a seguir esses cursos. O contelido era
totalmente técnico-agricola. A parte de formacdo geral nada mais era que uma
reflexdo informal entre os jovens e o sacerdote (NOSELLA, 2014, p. 46).

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia surgiu apenas em 1969, por meio da acdo do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES). Neste momento foi fundada
a Escola Familia Rural de Alfredo Chaves, a Escola Familia Rural de Rio Novo do Sul e a
Escola Familia Rural de Olivania, todas com um objetivo comum: atuar sobre os interesses do
sujeitos que constituem o campo, elevando seu nivel cultural, social e econémico (TEIXEIRA,
BERNARTT, TRINDADE, 2008).

Ainda que de forma primordial a escola em alternancia ndo reflita exatamente a
Pedagogia da Alternancia desenvolvida pelo MST, esta foi a inspiracdo do Movimento para a
criacdo desta pedagogia, adaptando as suas necessidades. Enquanto matriz pedagogica, esta
pedagogia busca integrar a escola com a familia e a comunidade do educando, permitindo uma
troca de conhecimentos e fortalecendo os lagos familiares e do vinculo dos educandos com o
assentamento ou acampamento, o MST e a terra (BENJAMIN; CALDART, 2000).
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A Pedagogia da Alternancia, reporta diretamente a uma das principais referéncias no
processo formativo do Movimento. Essa Pedagogia, tem sua instauracdo vinculada ao desejo
de ndo cortar as raizes, e foi inspirada no trabalho desenvolvido pelas Escolas da Familia
Agricola (EFA’s), que o Movimento adaptou a alternancia de acordo com suas experiéncias

Basicamente o que temos nesta pedagogia é a forma como se pensa a escola, em um
regime de alternancia, como o préprio nome se refere. A matriz pedagodgica se constitui
enguanto escola com dois momentos que sdo distintos, contudo se complementam: o “tempo
escola”, no qual os educandos participam de aulas teoricas, fazem sua autogestao e organizagao
enquanto turma, adquirem novos aprendizados, realizam tarefas, planejam atividades,
vivenciam e aprofundam valores. O outro momento, chamado de “tempo comunidade” é um
tempo no qual os estudantes realizam atividades de pesquisa da sua realidade, e de registro desta
experiéncia, de praticas que permitem a troca de conhecimento, nos mais variados aspectos.
Este momento é assumido e acompanhado pela comunidade Sem Terra. E alternancia, porque
a cada semana, o “tempo” despendido a escola ¢ diferente, se alternam entre si as atividades.

Teixeira, Bernartt e Trindade (2008), analisam a Pedagogia da Alternancia como uma
alternativa que atende adequadamente a Educacdo do Campo. Salientam, que atualmente no
Brasil, existem diversas experiéncias de educacdo escolar que utilizam a Pedagogia da
Alternancia como método, incluindo experiéncias que ocorrem no Movimento. Para os autores,
a Pedagogia da Alternancia é dotada de significados filos6ficos e metodoldgicos, que envolvem
a luta pela reforma agraria, mantendo a escola, como uma escola viva. Além disso, espalham-
se pelo Brasil, nas mais diversas regides, escolas que adotam esta pratica com sucesso.

Alternéncia aqui, assume uma postura um pouco diferente da criada pelo Padre
Granereau, contudo, a base é a mesma: alternar momentos e atividades. Hora na sala de aula,
hora no campo praticando o aprendizado e fortalecendo seus lagos com a natureza e com a terra.
Entre toda a forma que o MST lida com o processo formativo os Sem Terra, essas sdo as
Pedagogias que aqui, julgamos importantes e fundamentais para a compreensao da escola e seu
significado perante o Movimento.

Dentre as escolas do MST, esté o Instituto Educar, localizado em um dos assentamentos,
na fazenda Annoni, em Pontdo, Rio Grande do Sul. O Instituto Educar, assim como todas as
outras escolas do Movimento, se preocupa com a formagdo humana dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, reconhecendo em sua pratica as matrizes pedagogicas e 0s conceitos de
luta pela terra como forma de educar. O subcapitulo seguinte tratara do processo que constitui

a escola, sua luta e conquista neste assentamento, l6cus desta tese.
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3.4 Instituto Educar - A Educagdo no Assentamento de Pontdo/RS

Neste momento, trataremos da experiéncia que construiu e constituiu o Instituto Educar,
escola do MST, que fica situada no Assentamento Nossa Senhora Aparecida, area nove,
também conhecido como “Assentamento da Fazenda Annoni”, no municipio de Pontdo, Rio
Grande do Sul. De acordo com dados disponibilizados pelo préprio municipio, a emancipacdo
de Pontdo, foi beneficiada grandiosamente na década de 1980, quando oito mil colonos
ocuparam a fazenda Annoni em busca da reforma agraria. Com isso, 0 aumento populacional
acarretou seu desenvolvimento e posterior emancipagéo.

A escola em questéo iniciou suas atividades, com o nome Instituto Educar, em 1° de
abril de 2005, tendo uma turma batizada com o nome de “Herdeiros da Mae Terra”, contudo, a
historia dessa escola tem seu inicio ainda na década de 1980, e € fruto de uma luta coletiva com
multiplos interesses sociais. De acordo com o Instituto Educar (Cartilha n® 4, 2005), a escola
como ¢é hoje, foi fruto da construcdo e amadurecimento de outros projetos, quando junto com a
efetivacdo da posse da terra, surgiram reivindicacdes pelas necessidades basicas, como
moradia, saude, centros comunitarios, espacos para lazer, assessoria técnica para produzir na
terra e, obviamente a educacao dos assentados.

De acordo com Salete Campigotto (dados da pesquisa), por volta do ano de 1982, o
grupo de Sem Terra desta regido, j& estava organizado com o apoio de igrejas, universidades e
sindicatos. Neste momento, por questdes de forca policial vinculadas ao periodo de ditadura
militar, este grupo foi transferido para um novo local, em Nova Ronda Alta, conforme Salete,

a necessidade de uma organizagdo mais eficiente foi um ponto fundamental.

Fomos nos organizando melhor, ndo estdvamos mais na beira da estrada e j& éramos
lindeiros de uma barragem. Ja tinhamos peixe para pescar, ja tinhamos uma terra,
dividimos sete areas, e cada grupo comegou a produzir sua horta, tirando alimentos
dali, dividindo familias, grupos de trabalho, grupo que organizava as lutas e ai
comecamos a organizar a educagdo (Trecho da entrevista concedida por Salete
Campigotto, 2022. Dados da pesquisa).

Neste momento, perceberam que 60% dos sujeitos que ali estavam, eram analfabetos e
que as criancgas, todas estavam sem escola. Salete, juntamente com outras personagens que
fizeram parte do Movimento (Lucia Lendovato, Isabel Grim, Irma Lucia e outras religiosas
uruguaias), se reuniram e comecaram a pensar em uma forma de trabalhar um processo de
educacdo e formagdo com os Sem Terra. Salete lembra que, neste momento, muitos nomes

importantes estavam retornando do exilio, como Leonel Brizola e Paulo Freire. Salete relembra



90

como foi este processo, destacando que Paulo Freire, por exemplo, ja tinha uma caminhada na
educacdo, com métodos de alfabetizacdo diferentes do que ela, enquanto estudante de

Pedagogia, na Universidade de Passo Fundo, conhecia. Ela descreve:

Fomos buscar ajuda com Paulo Freire, para que pudesse nos assessorar. Paulo Freire
recém tinha voltado do exilio e entrado como professor na Unicamp. Néo tinha como
vir, mas tinha seus grupos. [...] Veio um casal, Paulo e Vera para nos ajudar. Vieram
trés vezes a Ronda Alta, fazer nossa formacdo, nos auxiliar a conhecer melhor o
método de Paulo Freire. Entdo foi ai que Paulo Freire se tornou tdo importante para
nos, na luta pela educagdo no Movimento. A nossa escola itinerante, foi uma das
primeiras experiéncias, que depois, gerou vertente das escolas itinerantes do Rio
Grande do Sul. N6s comegamos a trabalhar sem autorizagdo do governo, mas fomos
alfabetizando adultos, criancas, trabalhando também com criancas que ja sabiam ler e
escrever. Fomos dividindo os grupos e fomos trabalhando (Trecho da entrevista com
Salete Campigotto, 2022. Dados da pesquisa).

Esses foram o0s primeiros passos para organizar uma escola e um processo formativo
gue atendesse os anseios daqueles sujeitos. Seguindo adiante, foi no ano de 1984 que a escola
conseguiu ser legalizada, e apenas em 1987 que conseguiram garantir o nome de “Margarida
Maria Alves™, que mais tarde tornou-se Instituto Educar. Muitos momentos fazem parte desta
historia. Muitas transicdes, diferentes objetivos, mas desde entdo, Salete continuou atuando na
Educacao do Campo, como professora, militante da busca por todos os direitos sociais dos Sem
Terra naquele espaco e no restante do pais. Este processo contou com o apoio de grandes nomes,
como Roseli Caldart, que desde muito cedo contribuiu na organizacdo e desenvolvimento da
Educacao do Campo dentro e fora do MST.

Estes primeiros passos garantiram muitas atividades educacionais em todo o estado do
Rio Grande do Sul, como a construcdo de escolas, por exemplo. Esse periodo é marcado pela
luta pela educacdo, pela luta dos direitos das mulheres do campo, pela insercéo de quilombolas,
indigenas e outros sujeitos em vulnerabilidade social no movimento e na educagdo do campo.
Tudo isso foi possivel gracas a derrubada de sindicatos conservadores e a criacdo de novos
sindicatos auténticos, parcerias e didlogo com pastorais e universidades. Foi neste momento,
que se decidiu entdo, criar uma ONG, e a construcdo do prédio, onde atualmente funciona o
Instituto Educar, foi efetivada.

3 Maria Margarida Alves foi uma camponesa, sindicalista, do interior da Paraiba, morta a tiros por fazendeiros, na
frente de sua familia. Foi uma das fundadoras do Movimento Mulheres do Brejo, que articula as lutas das mulheres
com as lutas do campo, luta pelos direitos trabalhistas dos trabalhadores rurais, como carteira assinada, décimo
terceiro salério, jornada diaria de trabalho de 8 horas e férias, direitos que ja haviam sido conquistados pelo setor
urbano. Assim como também influenciou no incentivo a educacdo politica dos trabalhadores do campo. Junto a
Paulo Freire, fundou o Centro de Educacéo e Cultura do Trabalhador Rural.
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Mesclando a necessidade de se ter assessoria técnica e uma escola, 0 MST definiu uma
area de 42 hectares do assentamento como &rea para construcao de um centro de formac&o, que
inicialmente foi denominado CETAP (Centro de Tecnologias Alternativas Populares).

Neste primeiro momento, o0 objetivo central era o resgate dos saberes populares e a
apropriagédo do conhecimento de tecnologias alternativas e produtivas em uma perspectiva
agroecoldgica. O CETAP ficou durante um tempo nas dependéncias do prédio construido no
Assentamento Nossa Senhora Aparecida e serviu como referéncia para 0s camponeses como
assessoria oferecida por um grupo técnico composto por agrdbnomos, veterinarios e
administradores. O foco era desenvolver métodos de producdo animal e vegetal que
respeitassem a natureza (controle bioldgico de lagartas, criacdo de suinos ao ar livre, adubagédo
verde, producdo de leite a base de pasto etc.).

Durante 10 anos o CETAP acompanhou as propriedades e promoveu diversos cursos de
formacao, reunides e encontros para melhorar suas técnicas de campo baseadas na agroecologia,
em seguida esse centro foi transferido para o municipio de Passo Fundo, por conta da logistica
oferecida. O prédio construido e que até entdo dava lugar ao CETAP, ficou ocioso até o inicio
dos anos 2000, ano quem que foi locado para 0 FUNDEP (Fundacdo de Desenvolvimento e
Pesquisa da Regido Celeiro) - escola que atende educandos vindos dos movimentos sociais do
campo e da cidade.

Motivados pelo fato de que muitos jovens estavam abandonando o campo para estudar
na cidade, a direcdo do MST decidiu entdo, avaliar as demandas de sua base em relacdo a
criacdo de uma escola prépria naquele local. Para 0 MST (Cartilha n°4, 2005), o jovem que
abandona o campo para estudar na cidade, encontra um ensino totalmente dissociado de sua
realidade, e esse fato “quando ndo leva o estudante ao abandono do estudo acaba influenciando
para o abandono do campo” (p. 8). A partir dessa reflexdo, construiu-se uma proposta de criagdo
e cursos técnicos direcionados para 0s jovens, com intuito de que esses adquirissem uma
profissdo e pudessem implementar na pratica o conhecimento tedrico com os principios de
respeito as leis da natureza, com uma producdo saudavel de alimentos, incentivando e
viabilizando a vida no campo. Neste formato, a escola ficou atuando por cerca de dois anos, e
aos poucos 0 Movimento comegou a retomar este espaco e ser protagonista de sua prépria
educacéo.

O ano de 2004 foi um marco para a retomada do espaco e a criagdo do Instituto Educar.
Conforme destaca Salete, ja estava no governo federal, o presidente Luiz Inécio Lula da Silva,

e este governo tem como uma de suas bandeiras a educacdo, ampliando grandemente o acesso



92

as universidades publicas e criando os Institutos Federais por todo o pais. (Dados da pesquisa,
2022)

Neste momento buscaram-se parcerias com o INCRA (Instituto de Colonizacéo e
Reforma Agraria) através do PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraéria), oriundo do governo de Fernando Henrique Cardoso, e ampliado no governo Lula, e
com a UFSM (Universidade Federal de Santa Maria). Desta parceria inicial, foi criado o Curso
Técnico em Agropecuaria com Habilitagdo em Agroecologia, funcionando no regime de
alternancia para que os estudantes possam ficar ligados ao curso e também a comunidade.

A parceria com a UFSM né&o se consolidou, contudo no ano de 2005, uma nova parceria
foi estabelecida com a entdo Escola Agrotécnica Federal de Sertdo (EAFS) — atual Instituto de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) —localizado a 70km do Instituto
Educar. O curso foi aprovado e referendado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e passou a
funcionar regularmente.

Salete Campigotto, relembra alguns fatos importantes deste momento:

E ai, vinhamos a partir desta conquista, muito modestos nos cursos. Um curso aqui
outro ali: a Pedagogia em ljui, alguns cursos técnicos no ITERRA. E com a chegada
de um governo popular, n6s em 2005 tinhamos 60 cursos técnicos no Brasil todo e um
deles era aqui. E em marco de 2005, abrimos a primeira turma de Técnico em
Agropecuéria, concomitante ao Ensino Médio. Formamos sete turmas, formamaos trés
turmas do subsequente, pds médio e em 2012 comegamos a sentir 0s primeiros sinais
que 0 MST, a juventude em especial, estava tendo um acesso muito maior ao Ensino
Médio, pois antes tinhamos alunos que faziam 80 km para estudar (trecho da entrevista
com Salete Campigotto, 2022. Dados da pesquisa).

Mais tarde, ja no ano de 2009, o Instituto Educar passou a contar com o patrocinio da
PETROBRAS, que viabilizou a criacdo de mais uma turma do curso técnico que ja era
oferecido, agora na modalidade Pds-Médio. Inspirados no regime de alternancia, desenvolvido
nas Escolas Familias Agricolas (EFA), e preocupados com a manutencdo do vinculo dos
educandos com as suas comunidades de origem juntamente com a busca do conhecimento e a
sua aplicacdo a partir da realidade de cada comunidade, o0 MST redimensionou a experiéncia
pedagdgica da alternéncia aplicando esta pratica nesta escola.

Assim, com uma escola organizada e com cursos funcionando, o Instituto Educar
mantém o foco na formacéo de agricultores, com especializacdo técnica em agroecologia, para
que esses possam contribuir para a organizacao de base dos trabalhadores e a ampliacdo de um

novo modelo de agricultura e desenvolvimento para o campo brasileiro, deixando Iucida a ideia
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de a permanéncia no campo e a qualidade de vida fazem parte dessa concepcdo. (INSTITUTO
EDUCAR, 2004)

Com parceria firmada com a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus
Erechim, o Instituto Educar tem formado engenheiros agrénomos, com énfase em Agroecologia
“utilizando-se de conhecimentos técnico-cientificos visando a construgdo e ao manejo de
agroecossistemas sustentaveis” (MST, 2015). Por meio do Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (Pronera), a UFFS disponibiliza sua estrutura de laboratorios e espacos
experimentais, juntamente com o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS), Campus Sertdo. O MST (2015) destaca que:

[...] entre os propositos do curso estd a formagdo técnico-cientifica de engenheiros
agrénomos para atuar nas areas da Agronomia com énfase em Agroecologia, e
comprometidos com a agricultura familiar e camponesa. Também se busca capacitar
profissionais para promover a conservacao, preservacao e recuperacdo dos recursos
naturais, além de estimular a compreensédo da realidade social, econémica, técnica,
cultural e politica da sociedade, em particular a do campo e as areas de Reforma
Agréria.

A primeira turma do curso de Agronomia do Instituto Educar teve inicio em abril de
2014, acolhendo cerca de 55 educandos. O curso tem 5 anos de duragdo e funciona com regime
de alternancia, de acordo com o MST (2018), o projeto traz como principal bandeira, a inclusdo
dos camponeses como sujeitos de uma transformacao histérica no campo e na cidade, além
disso, o Instituto Educar através do ensino superior e técnico espera que o0s educandos sejam
capazes de produzir alimentos saudaveis e reconhecer a natureza como sua mais fiel amiga. A
relacdo humana deve sempre prevalecer qualquer interesse econdmico, portanto a escola se
caracteriza por formar sujeitos militantes que edifiquem junto com o campesinato, a
agroecologia.

Alguns aspectos sdo fundamentais para a compreensao de como se constrdi e se pratica

0 processo formativo do Instituto Educar.

A estratégia pedagégica é trabalhar na construcéo e formagao de sujeitos militantes
com capacidade de analisar a realidade social, politica, cultural e econdmica,
discernindo os referenciais tecnoldgicos alternativos e apropriados para o
desenvolvimento do campo sem a dependéncia tecnolégica do agronegdcio
(INSTITUTO EDUCAR, 2004).

O Projeto Politico Pedagodgico do Instituto Educar, tem como base, assim como o

contexto geral da educacdo no MST, a formacgdo de camponeses como sujeitos que saibam
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principalmente viver a coletividade em seu mais profundo significado, e com isso construir

principios como responsabilidade, confianca e cooperacdo. De acordo com o Instituto Educar

(2005), o Projeto Politico Pedagogico se justifica pela responsabilidade da escola em construir

uma agricultura ecologicamente sustentavel, para isso, desatam as cinco vertentes da

agroecologia: ambiental, social, econdmica, cultural e politica, sendo essas indissociaveis.

Claramente a educacdo baseada na agroecologia, € vista como uma alternativa para a

materializacdo de uma agricultura sustentavel, mas para além desta expectativa, o Projeto

Politico Pedagogico do Instituto Educar, que da énfase para a vivéncia coletiva, é organizado

em “tempos e espacgos educativos”, que permitem desenvolver nos educandos habilidades

préticas e tedricas essenciais nas rotinas diarias,

A formacdo dos sujeitos ndo acontece somente na sala de aula, todos os espagos e
tempos sdo planejados e assumidos como instrumento educativo na integracdo e
formacdo da coletividade, bem como o aprimoramento em cada educando de
habilidades praticas e técnicas essenciais para 0 seu cotidiano (INSTITUTO
EDUCAR, 2004).

Para compreendermos 0 que sdo esses tempos e espacos, bem como sua distribuicéo, o

quadro abaixo destaca 0s principais tempos e quais atividades séo desenvolvidas em cada um

deles.

Quadro 3: Tempos educativos e atividades desenvolvidas no Instituto Educar

Tempos Atividades desenvolvidas
Tempo diério conjunto da escola destinado a motivagdo das atividades do
dia, que pode ser feita através de poemas, histdrias de vida, reflexdes, frases
Tempo de lutadores do povo, hinos do Brasil, do MST e da Internacional Socialista,
Motivacdo e | conferéncias da presenca de todos os integrantes da coletividade através dos
Mistica ndcleos de base, retomar a caminhada do dia anterior, através da cronica
diaria, dar avisos e informes se necessario. Motivando para os estudos,
compromissos, sonhos e utopias.
E o tempo dedicado aos estudos dos componentes curriculares previstos no
Tempo Aula | projeto, conforme o cronograma das aulas incluindo aulas tedricas e
praticas.
E concebido como principio educativo, definido em vista da execucio do
Tempo plano de produgédo do instituto, conciliando a produgéo interna com o
Trabalho
aprendizado das disciplinas e o exercicio da pesquisa.




Tempo Nucleo
de Base (NB)

Tem por finalidade garantir momentos de encontro dos educandos sem seus
nucleos de base, é o tempo destinado ao processo organizativo da

coletividade

Tempo Cultura

E o tempo destinado ao resgate, ao cultivo, a valorizacio e a socializa¢io
das vivéncias culturais dos educandos trazidas de suas regides. Resgatar a
cultura popular, com teatros, dancas, trovas, parodias. E a complementag&o
da formacao politica ideolégica da coletividade do instituto.

Tempo Oficina

Tempo destinado ao aprendizado de habilidades especificas definidas
conforme as metas de cada etapa do curso.

Tempo Estudo

Tem a finalidade de criar o habito do estudo, de aprimorar a formacéo de

cada sujeito como também do reforgo da aprendizagem.

Tempo Leitura

E o tempo destinado ao habito da leitura, interpretacdo de texto e
capacidade de sintese. Os temas sdo dirigidos conforme as metas de cada
etapa com orientagcdo da coordenacdo politica pedagogica (CPP), como

também pode ser de livre escolha de acordo com os gostos literarios.

Tempo

Seminario

E um tempo semanal destinado & socializacio de aprendizados construidos
através de pesquisas e leituras, visando aprofundar os conhecimentos e a

proposicéo de agdes concretas.

Tempo
Pesquisa

E destinado ao aprofundamento tedrico das praticas do campo,
aprofundando do conhecimento em relacdo as diversas espécies de cultivos,
formas de plantio, tratos, cultura e a0 mesmo tempo que vai aprimorando a
capacidade de observacdo do campo também aprende a usar a biblioteca,
internet e ainda desenvolve suas habilidades de oratoria e apresentagdo

perante os demais.

Tempo
Planejamento e
Socializacéo
das Atividades

dos Setores

Permite a todos ter uma visio ampla das atividades de cada setor. E o espago

destinado para planejamento e socializacao das atividades dos setores.

Tempo destinado ao conhecimento de outras experiéncias acompanhadas

Tempo Video ) ]
de anélise critica através do debate ou sintese.
Tempo Tempo destinado ao trabalho corporal através de exercicios fisicos
Educacéo diversificados. Os exercicios visam a agdo conjunta.
Fisica

Fonte: Instituto Educar, Cartilha 4, 2001. Adaptado.
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Os tempos sd0 momentos que constituem a educagio no Instituto Educar. E uma forma
de tentar desenvolver a formagdo humana em todas as suas dimensdes, como a cognitiva, a
politica, a estética, a afetiva etc. Entre esses tempos, esta a Mistica, que caracteriza fortemente
0 MST.

Bogo (2012, p. 475), descreve a mistica por trés prismas: o religioso, que trata as
experiéncias religiosas, desde a Antiguidade, tratam a mistica como “espiritualidade”; o das
ciéncias politicas — as revelacGes subjetivas no entendimento das ciéncias politicas sé@o
compreendidas como expressdes do “carisma” que hd em cada ser social e 0 movimentos
populares — pela fundamentacdo filosofica, 0s movimentos populares compreendem a mistica
como expressdes da cultura, da arte e dos valores como parte constitutiva da experiéncia
edificada na luta pela transformacdo da realidade social, indo em direcdo ao topos, a parte
realizavel da utopia.

No Instituto Educar, a mistica € 0 momento para trazer a consciéncia historica, politica,
ecoldgica e humana de cada educando, ela faz parte do MST e ocorre em qualquer espago de
educacdo, formal ou ndo, age como um motivador para seguir na luta. Salete Campigotto

descreve como ela é realizada na escola e sua funcionalidade

A mistica é a motivacao do dia. Faz presente lutadores e historias de lutadores, que
sdo diferentes dos lutadores cultuados pela burguesia. Esses autores, Gramsci, Mao,
Makarenko, Pistrak, Paulo Freire, sempre em suas datas de nascimento, recebem uma
homenagem na mistica, bem como a referéncia da agroecologia, nossos lutadores
populares (Salete Campigotto, 2022. Trechos da entrevista. Dados da pesquisa).

De acordo com Bogo (2012, p.478), a mistica constitui toda a militdncia. Sem sua
existéncia, ndo haveria historia militante, “as massas perderiam a esperanga logo no inicio e
deixariam escapar a energia do combate, da resisténcia e da persisténcia. As liderancas se
corromperiam e se aliariam aos criminosos assim que vislumbrassem alguns privilégios.” A
mistica é simbolo de unido coletiva, da animo para enfrentar e sustentar a solidariedade entre

aqueles que lutam. Bogo (2012, p. 479) compreende que

A mistica neste caminhar é mais do que o alimento do caminhante; é também a fome
que ndo deixa parar nem dormir enquanto ndo se chega ao lugar desejado. O sujeito
da historia ja ndo vive mais para si, mas para a sua coletividade presente e para aquela
que ainda ird nascer.
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Outro importante destaque nos tempos vivenciados e experienciados no Instituto
Educar, estdo os ndcleos de bases, cabe uma colocagdo de Salete, feita durante o estudo de

campo, que explica sobre sua dindmica de organizacao:

Todos nés somos organizados em nucleos de base. O nlcleo de base tem uma funcéo.
A nossa fungdo é diferente da funcdo do ndcleo de base dos estudantes. Nés temos um
olhar pedagogico, olhar da formagdo humana, formacdo profissional e formacgédo
militante. Nos nucleos de base, temos 0 respeito a questdo de género, sempre temos
um homem e uma mulher, um menino e uma mulher que coordena em cada etapa o
NB. Em cada etapa tem um processo de ir fazendo mudancas. Em uma etapa aprendo
a ser coordenado e coordenada, na outra coordenador ou coordenadora. Faz com que
todo mundo saiba assumir este comando, este é um grande aprendizado para todos
no6s, como aprendemos a assumir o comando, e como aprendemos a ser comandados
(Salete Campigotto, 2022. Trechos da entrevista. Dados da pesquisa).

Os nucleos de base sdo uma importante referéncia para o Instituto Educar, sdo em geral
compostos atentando para alguns critérios — idade e género, por exemplo. O nucleo de base
também é a forma como as familias se organizam nos acampamentos e assentamentos para
participar da coletividade e partem do principio da auto-organizacéo.

De acordo com Salete Campigotto, até o ano de 2018 atendiam o nivel técnico, com o
curso de agropecuaria com énfase a agroecologia integrado ao ensino médio, o qual formaram
10 turmas. Do ano de 2018 em diante permaneceram somente com 0 curso superior em
agronomia. Na escola, estudantes tém a oportunidade de ficarem internos, e com isso auxiliam
na producdo do Educar leite para a cooperativa e agroindustria de queijos e derivados, frutas e
hortalicas para venda e doacdo para a comunidade que passa dificuldades, como em 2020
durante a pandemia do Covid-19.

Todos os estudantes que estdo ou ja passaram pelo Instituto Educar sdo vinculados ao
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), portanto todos sao
beneficiarios da Reforma Agraria exclusivamente. Ndo somente Sem Terra estuda nesta escola,
existem estudantes oriundos de outros movimentos sociais, como Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB), e camponeses vinculados ao Programa Nacional de Crédito
Fundiario (PNCF), a Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura (FETAG) e a Comissao
Pastoral da Terra (CPT). De acordo com Salete Campigotto, o Instituto Educar é uma escola
para todos que lutam pela terra.

O Instituto Educar recebe estudantes de todo o pais, ao todo 18 estados brasileiros ja
foram representados entre 0s que ja sairam da escola e 0s atuais estudantes, e € esta mescla da
cultura nacional que fortalece por exemplo, a aplicacdo da Pedagogia da cultura. O Instituto

Educar faz parte da histéria viva do movimento, pois diante das crises governamentais vividas
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nos ultimos anos, luta dia a dia pela manutencdo da escola e pelo desenvolvimento de uma
escola do campo de qualidade.

Atualmente, conforme Salete Campigotto, estdo em funcionamento 2 turmas do curso
de Agronomia. A “Turma 3”, que durante a pandemia de Covid-19, apresentou desisténcias,
dos 50 educandos, hoje permanecem 41. E também, mais recentemente a “Turma 4”, que conta
com 50 educandos ativos no Instituto Educar. O Instituto oferece neste momento, apenas o
curso de Agronomia, com énfase em agroecologia.

Por fim, é possivel perceber que o caminho para que a Educagdo do Campo se tornasse
uma referéncia satisfatdria dentro do movimento, foi e ainda é percorrido com o intuito de que
este processo formativo possa experienciar aos sujeitos uma educacao transformadora, como ja
sugeria Antonio Gramsci, baseada em uma concepcao de mundo critica e distante do senso
comum. E possivel perceber que o campo quer educar para 0 campo, sem perder sua
historicidade, sua cultura e sua forma de trabalho.

No percurso que consolidou a Educacdo do Campo, € notavel a presenga de varios
elementos explorados por Gramsci, estejam eles presentes na historia do MST ou na histéria de
sua escola. A pedagogia desenvolvida por diversas formas, é repleta de conceitos que fazem
referéncia ao autor e remetem a todo o processo de luta social descrito pelo mesmo.
Entrelacados ou mesclados, os conceitos propostos por Antonio Gramsci evidenciam a forma
como muitas conquistas fazem parte da histéria do MST, sua busca por uma educagdo de
qualidade e toda a indignacdo quanto as injusticas cometidas por classes dominantes.

A histéria da luta pela educacdo, que é uma luta paralela e simultanea a terra e reforma
agraria, consolidou uma educacdo baseada em matrizes pedagogicas que fortalecem o
camponés na sua mais pura constituicdo, e resultam em um processo educativo completo,
complexo e de grande valia académica. Imbuidos dos conceitos e da forma como se desenvolve
e é vivenciado o processo educativo no Instituto Educar e no MST, o capitulo seguinte abordara
especificamente o &mbito legal que rege a Educacéo do Campo, utilizando para tal, as principais

politicas educacionais deste segmento educacional.
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4 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

As politicas publicas, e aqui com énfase nas politicas educacionais, sdo medidas
planejadas e implementadas por um governo. Servem para intervir, no caso da educacgéo, nos
processos formativos desenvolvidos em uma sociedade. Podemos defini-las como um conjunto
de decisBes governamentais, que sdo executadas através de programas, planos de acGes. De
acordo com Andrade (2019, p.303)

As politicas publicas assumiram, ao longo do tempo, importancia cada vez mais
expressiva no desenvolvimento do Estado e na vida dos individuos, envolvendo ao
mesmo tempo a agdo governamental e o processo juridico-institucional de construcdo
da decisdo politica. Trata-se de a¢Ges que buscam assegurar direitos de cidadania,
consagrados nas Constituicdes modernas ou que se afirmam em razdo do
reconhecimento da sociedade e dos poderes publicos enquanto novos direitos das
pessoas e comunidades.

No que tange esta tese, cabe destacar, conforme Andrade (2019, p. 304)

Ordinariamente, as politicas publicas sdo elaboradas em meio a conflitos sociais e/ou
politico-econdmicos em que as contradi¢des sociais se elevam ao ponto de ensejarem
uma mudanga na ttica adotada pelos governos para manterem a sua governabilidade.

Por meio das politicas publicas, os programas séo executados. Na Educacdo do Campo,
tais politicas desempenham um inegavel papel na execucdo de programas que fomentam,
incentivam e atuam como forma de resisténcia no processo formativo de educandos e
educadores do campo. Neste capitulo, sdo apresentados trés programas que sao destinados a
Educacdo do Campo e que possibilitam o avango do Setor de Educacdo no MST. Séo
apresentados aspectos relacionados a legislacdo e a implementacdo e execucdo de tais
programas, passando por um resgate historico que conduz a cada programa.

Embora a discussdo acerca da Educacdo do Campo esteja presente na agenda atual, a
Lei de 9.394 (BRASIL, 1996) ja colocava em pauta essa tematica e reconhecia a singularidade
deste espaco. Nos seus artigos 23 e 26 estabelece um novo marco na Educacdo do Campo,
reconhecendo tempo e espaco diferenciados. De acordo com o Ministério da Educagédo
(BRASIL, 2013), a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 dispGe, no que diz respeito da Educacéo
do Campo, sobre:

[...] aorganizacéo da educagdo basica em grupos ndo seriados e por alternancia regular
e ao definir que os curriculos, além da base comum, deverdo contar com uma base
diversificada, de acordo com as caracteristicas regionais e locais das redes de ensino.
Além disso, os incisos I, Il e Il do artigo 28 reforgcam a especificidade da Educacéao
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Basica do Campo ao recomendar que as propostas pedagdgicas dessas escolas
contemplem as necessidades e interesses dos estudantes do campo, considerem o
calendario da producdo agricola bem com a natureza do trabalho no campo (BRASIL,
2013, p. 4).

Nessa perspectiva, analisando o que a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 nos apresenta
acerca da Educagdo do Campo, é possivel reconhecer a peculiaridade e especificidade desse
espaco escolar, pois elementos primordiais no contexto do campo estdo presentes nela:
propostas pedagogicas e curriculo, alteracdo do calendario escolar de acordo com o calendario
agricola, necessidades e interesses proprios. Sao esses aspectos que norteiam as politicas

direcionadas para a Educacdo do Campo. De acordo com Marcon (2012):

A historia das politicas de educacdo do campo revela um paradoxo: de um lado, um
pais caracterizado historicamente como agricola e que muito pouco se ocupou com a
educagdo do campo; de outro, a preocupacdo com diretrizes e politicas de educagéo
do campo, exatamente num contexto de expansdo da urbanizacdo, de intensa migracéo
do campo para a cidade e da nucleacdo de escolas nas cidades ou em pequenos
povoados. Evidente que essas politicas ndo estdo isoladas de um contexto mais amplo
de interesses, disputas politicas e de transformacdes da sociedade brasileira e mundial
(MARCON, 2012, p. 86).

Por conseguinte, as politicas da Educacdo do Campo, mesmo ainda em processo de
construcdo historica, tém o intuito de fortalecer o campo e criar condicdes satisfatorias que
garantam a permanéncia e éxito dos sujeitos envolvidos, buscam garantir que o processo de
formacdo nesse espaco, esteja relacionado com o contexto vivido pelo camponés. Contudo,
contradicdes também serdo apresentadas nos subcapitulos seguintes.

A criacdo e implementacdo de Politicas Educacionais destinadas a Educacdo do Campo,
podem ser vistas como uma estratégia de resisténcia, que buscam fortalecer a relacéo do sujeito
com seu tempo e espaco. De acordo com Santos e Silva (2016, p. 137), essas politicas tém o
objetivo de representar “a capacidade de articulacio dos movimentos sociais € apontam a
crescente necessidade de garantir projetos populares para 0 campo, cuja organizagdo tenha
como referéncia a cultura e o trabalho dos grupos sociais”. Assim sendo, colocar em prética tais
politicas, significa assegurar que, mesmo com uma Vvisao retrégrada que ainda se tem acerca do
campo e do camponés em si, a cultura desse povo deve ser mantida, e é a escola que alicerca
esse proposito.

As politicas educacionais destinadas a Educacdo do Campo buscam garantir um
processo educativo de qualidade e éxito neste espaco, respeitando o sujeito, sua luta e sua
historia. De acordo com Kolling; Ceriolli; Caldart (2002), as politicas publicas da Educacéo do

Campo, estdo em constante luta por um projeto educativo proprio, pois 0 campo € onde se
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encontram milhares de brasileiros, sejam eles pequenos agricultores, quilombolas, assentados,

povos das florestas, indigenas etc., esses sujeitos:

[...] ttm uma raiz cultural prdpria, um jeito de viver e trabalhar, distinta do mundo
urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de se relacionar com o tempo e o
espago, 0 meio ambiente, bem como de viver e de organizar a familia, a comunidade,
o trabalho e a educacdo. Nos processos que conduzem sua existéncia vao também
produzindo como seres humanos (KOLLING, CERIOLLI, CALDART, 2002, p. 11).

O Ministério da Educacdo (MEC), em conjunto com institui¢des publicas de ensino,
movimentos sociais e sindicais do campo tentam compor as politicas educacionais dedicadas a
Educacdo do Campo, de maneira que se reconheca a imensa divida do poder publico em relagdo
ao direito dos povos do campo a educacdo. Os marcos normativos que regulamentam e
implementam a Educacdo do Campo no Brasil, reconhecem a importancia dos movimentos

sociais como protagonistas na luta por um processo educativo coerente, enfatizando que:

[...] o atendimento educacional dos povos do campo ndo se fara pela transposicéo de
modelos instituidos a partir da dindmica social e espacial urbana. Esta constatacao,
aliada a compreensdo da grande diversidade de ambientes fisicos e sociais de que se
constitui o universo rural brasileiro, impde importantes desafios que vao desde o
reconhecimento de formas alternativas de organizacao de tempos e espagos escolares
até a definicdo de estratégias especificas de formacao de profissionais e de elaboracéo
de matéria (BRASIL, 2012, p. 4).

A Educacdo do Campo, ainda enfrenta obstaculos, por isso € necessario que se
contraponha a ideia que a escola do campo € a escola pobre, ou ainda, de acordo com Kolling;
Ceriolli; Caldart (2002, p.13): “ignorada e marginalizada, numa realidade de milhdes de
camponeses analfabetos e de criancas e jovens num circulo vicioso: sair do campo para
continuar a estudar, e estudar para sair do campo”. Se contrapondo a estas ideias, as Politicas
de Educacdo do Campo tentam estabelecer uma série de principios, condutas e procedimentos
que atentem para as especificidades do campo.

De acordo com Kuhn (2015), politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo
comecaram a ganhar forma e aplicacéo, a partir do Programa Nacional de Educagéo na Reforma
Agraria (PRONERA):

A construcdo institucional da Educacdo do Campo no dmbito do Estado, deu-se com
o0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), vinculado ao
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), do Ministério de
Desenvolvimento Agréario (MDA). A partir desse marco, nas esferas normativas
foram sendo construidas resolugoes, pareceres, decretos e leis, visando regulamentar
e fortalecer os principios da politica de Educagdo do Campo a ser implementada pelo
Brasil (KUHN, 2015, p. 124).
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Neste sentido, a Educacdo do Campo comeca a ser institucionalizada e adentra na
agenda das politicas educacionais, a partir deste programa. Sendo assim, esta tese que se propde
a debater acerca das principais politicas educacionais do campo, para responder algumas
questBes voltadas ao ensino que ocorre dentro do MST, tratard inicialmente do PRONERA,
dando sequéncia a outros programas, que sao considerados fundamentais para 0 progresso da

Educacao do Campo.

4.1 Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria— PRONERA

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria— PRONERA, surgiu no ano de
1998, governo de Fernando Henrique Cardoso, e se contextualizou, como um programa de
promocao da educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, tendo entre suas atribuicdes
a formacdo de educadores para as escolas do campo. O PRONERA é um programa que visa
principalmente erradicar o analfabetismo no campo e garantir a populagdo do campo, o direito
a uma educacdo de qualidade e consolidada. Cabe ressaltar, que a partir do ano de 2020, ja no
governo de Jair Bolsonaro, o Pronera passou por uma desestruturacdo, extinguindo por
exemplo, sua comissdo pedagdgica.

A historia do PRONERA inicia ainda no ano de 1997, ano em que foi realizado o |
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria (Enera), evento organizado pelo MST e
apoiado pelo Fundo das Na¢bes Unidas para a Infancia (Unicef), Fundo das Nacdes Unidas
para a Ciéncia e Cultura (Unesco) e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). No
mesmo ano, instituicbes publicas de ensino, como Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos), Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui),
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Estadual Jalio de Mesquita Filho
(Unesp) deram continuidade as discussbes acerca dos rumos da Educacdo do Campo
(PRONERA, 2011).

O intuito de aproximar as instituicdes publicas de ensino na criacdo e desenvolvimento
da Educacdo do Campo, era discutir a participacdo destas mesmas instituicbes no processo
educacional nos projetos que ocorriam dentro de assentamentos. Conforme o PRONERA
(2011),
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Ao fim do encontro, foi eleito um grupo para coordenar a producdo do processo de
construgdo de um projeto educacional das instituicbes de ensino superior nos projetos
de assentamento. Foi elaborado documento apresentado no I11 Férum do Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), nos dias 6 e 7 de hovembro de 1997.
As universidades participantes do Forum aprovaram a proposta que visava tornar a
educagdo no meio rural a terceira fase da parceria existente entre o entdo Ministério
Extraordinario da Politica Fundiéria, o Incra e 0 CRUB (PRONERA, 2011, p. 9).

Ai sim, no ano de 1998, o PRONERA ganhou legitimidade e através da Portaria
n°.10/98, o Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria criou o programa e entdo, o primeiro
Manual de Operagdes foi aprovado, e mais tarde no ano de 2011, o Programa foi inserido junto
ao INCRA, que posteriormente deu continuidade ao segundo e terceiro Manual de Operacdes,
com todas as defini¢des e atribui¢bes do programa (PRONERA, 2011).

Com tantas a¢Oes e com grande clareza quanto a proposta educacional, tendo em vista
uma formacdo humana como condi¢cdo primordial, o PRONERA passou por mudancas e
atualizagbes. Uma das principais, ocorreu através do Decreto n°® 7.352, que deu maior
objetividade e transparéncia ao programa. Este Decreto, publicado em de 4 de novembro de

2010, ainda no governo de Luiz Inécio Lula da Silva, aponta em seu artigo primeiro:

A politica de educagdo do campo destina-se & ampliagdo e qualificacdo da oferta de
educacdo bésica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido
em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacédo e o
disposto neste Decreto (BRASIL, 2010).

Esse Decreto também reforca a particularidade da Educacdo do Campo, destacando
aspectos relacionados ao publico alvo (os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural), dimensdes
territoriais que abrangem a modalidade e a escola do campo, o tipo de estrutura do espaco fisico,
aformacao inicial e continuada dos educadores entre outros. No que diz respeito a0 PRONERA,

0S objetivos que constam no Decreto estdo expostos no artigo 12, a se saber:

I - Oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agréria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

I - Melhorar as condic6es do acesso a educacao do publico do PNRA,;

111 - Proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio
da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos (BRASIL, 2010).
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Uma das frentes defendidas pelo PRONERA ¢ a democratiza¢do do conhecimento no
campo, pois através dele, os estudantes tém acesso a cursos de educacdo bésica (alfabetizag&o,
ensinos fundamental e médio), técnicos profissionalizantes de nivel médio, cursos superiores e
de pds-graduacdo (especializacdo e mestrado). O Incra salienta ainda, que o programa se
preocupa com quem esta a frente dos projetos desenvolvidos, portanto constantemente atua na
capacitacdo dos educadores. Além disso, tem como base a diversidade cultural e socio-
territorial, os processos de interacéo e transformacao do campo, a gestdo democratica e 0 avango
cientifico e tecnologico (INCRA, 2020).

Segundo o Relatério da Il Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agréria,
desenvolvido pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada, o IPEA, o PRONERA, entre 0s
anos de 1998 e 2011, foi uma politica pablica que promoveu a realiza¢do 320 cursos nos niveis
EJA fundamental (Educacéo de Jovens e Adultos), ensino médio e ensino superior, atuando em
parceria com 82 institui¢cdes de ensino, 38 organizagdes demandantes e 244 parceiros. No total,
até o ano de 2011, 164.894 educandos foram beneficiados do o Programa. Nesses numeros,
estdo acBes que qualificam a formacdo educacional e profissional de trabalhadoras e
trabalhadores, melhorando suas vidas, reescrevendo seus territdrios e mudando o campo
brasileiro para melhor (IPEA, 2015).

Com a plena participacdo dos movimentos sociais e sindicais do campo, 0o PRONERA
garantiu o acesso “a escolariza¢cdo a milhares de jovens e adultos, trabalhadores das areas de
reforma agréaria que, até entdo, ndo haviam tido o direito de se alfabetizar, tampouco o direito
de continuar os estudos em diferentes niveis de ensino” (IPEA, 2015, p. 9).

O Artigo 4° do Decreto n° 7.352 (BRASIL, 2010), tambem reforca as a¢cdes que eram
ofertadas pelo Programa, as quais envolvem: a oferta de educagéo infantil nas ainda chamadas
‘creches’ e pré-escolas do campo; educacdo na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), promovendo a qualificacdo tanto social, quanto profissional vinculadas a realidade do
campo; possibilitar a educacao profissional e tecnolégica de maneira concomitante ou sucessiva
ao ensino medio; acesso a educacao superior, priorizando a formacéo de professores do campo
(licenciaturas em educagdo do campo).

Além disso, o decreto apontava aspectos relacionados a adequacdo e ampliacéo,
reformas das escolas do campo, para que as mesmas fornecessem educacdo de qualidade, em
uma atmosfera sustentavel e acessivel, de acordo com as singularidades do contexto. O
PRONERA trata também da formacdo de professores, para que estes atendessem as

necessidades da escola do campo, no formato inicial e continuada (BRASIL, 2010).
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A base que consolida este programa, esta principalmente vinculada ao respeito cultural,
social e geografico do povo camponés, respeitando as caracteristicas complexas desse processo
educativo. Antes de sua implementacao, “jovens e adultos por diversos motivos, entre eles, a
completa auséncia de politicas publicas no campo, ndo conseguiram ter seu direito a educacao
respeitado nas etapas anteriores de suas vidas” (IPEA, 2015, p. 9). Neste sentido, o PRONERA
se destacou fortemente por assegurar tanto o direito a educagéo, quanto aos direitos basicos dos
camponeses, como o direito a terra, producao e a viver a partir de suas escolhas.

Considerado como um instrumento de luta, 0 PRONERA se fortaleceu a partir dos
movimentos sociais e sindicais do campo, de acordo com o Il Relatdrio de Pesquisa Nacional
sobre a Educacéo na Reforma Agraria (IPEA, 2015), desde sua inser¢do no programa jovens e
adultos

[...] reconhecem-se como sujeitos de direitos; como sujeitos capazes de construir suas
identidades de povo camponés e produzir, no cotidiano dos assentamentos e
acampamentos da reforma agraria, alternativas de transformacao e enfrentamento ao

modelo agricola dominante, que expulsa crescentemente os povos do campo do seu
territorio (IPEA, 2015, p. 10).

Sendo assim, podemos considerar que 0 PRONERA representa um passo importante
para a auto independéncia dos sujeitos, e ainda, de acordo com Camacho (2017, p. 43), “a
experiéncia do PRONERA conseguiu se relacionar com a extrema diversidade de situacdes
presentes no campo brasileiro”, a diversidade atribuida pelo autor se refere “a heterogeneidade
dos sujeitos sociais do campo, bem como a diversidade das condig¢des culturais, ambientais,
geograficas e de organizag¢do da producdo agricola” (CAMACHO, 2017 p. 43), cumprindo
assim, seu papel fortalecedor do meio rural enquanto territorio de vida em todas as suas
dimensdes: econdmicas, sociais, politicas, culturais e éticas.

Para Arroyo (2012, p. 332), junto com os movimentos do campo, 0 PRONERA tenta
romper “a visdo genérica de docente educador e, dessa maneira, superar as desastrosas
consequéncias para a afirmagdo da educagdo do campo”, por conseguinte, “esses movimentos
se afirmam ndo como reivindicadores de mais escolas e demais profissionais, mas como sujeitos
coletivos de politicas de formacdo de docentes-educadores”.

No que se refere a formacdo de educadores, 0 PRONERA contribuiu para a formacéo
de educadores que atuam em assentamentos e acampamentos da reforma agraria, capacitando
e adequando seu processo formativo ao espaco onde atuam, além disso “criou condig¢des
especiais para gque estes educadores ampliassem o direito a educacdo para milhares de jovens e

adultos no seu préprio lugar de vida e moradia” (IPEA, 2015, p. 12). Ainda no escopo da
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formagdo de educadores, é importante salientar a outra dimensdo arrebatada através do
PRONERA: a capacidade de ampliacdo da escolarizagdo em diversos niveis pelos préprios
educadores.

Contudo, de acordo com o Relatdrio do IPEA, durante toda sua existéncia, o0 programa
enfrentou diversos desafios para sua consolidacdo. Dentre alguns destes desafios, destaca-se a
acao do Tribunal de Contas da Unido (TCU), que no ano de 2008, “impediu o PRONERA de
realizar parcerias com instituicdes educacionais sem fins lucrativos e efetuar pagamento de
bolsas para professores das instituigdes federais de ensino que atuavam no programa” (IPEA,
2015, p. 12). O resultado desta acdo foi um ataque ao direito a educacgdo para os para milhares
de jovens e adultos no campo.

Outra marca que caracterizou 0 PRONERA, foi a constante busca pela construcdo de
uma praxis pedagogica que se alinhasse com a vida real dos sujeitos do campo, considerando o
seu conhecimento e a sua experiéncia de vida, articulando ao conhecimento cientifico,
transformando a vida de cada estudante e dando a eles uma nova visdo de mundo.

Desta politica plblica, outras tantas acdes foram tendo sua génese ou ampliacdo. E o
caso do Programa Residéncia Agraria, que possibilitou a formacdo de centenas de técnicos para
atuarem nas areas de assisténcia técnica, social e ambiental em assentamentos de reforma
agraria, além do suporte a agricultura familiar. De acordo com o Relatdrio da Il Pesquisa
Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agréria, fornecido pelo IPEA em 2015, ao todo foram
“35 projetos em nivel de especializagdo, desenvolvidos, em parceira com o Incra, por
instituicGes de ensino superior e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq)” (IPEA, 2015, p. 14), que fizeram parte do PRONERA e contribuiram
com a ampliagdo da pesquisa e extensdo no Ensino Superior, voltados diretamente para a
Educacao do Campo.

A magnitude do PRONERA demonstra que seu desmonte, ocorrido em 2020, significa
uma perda irreparavel para a Educacdo do Campo, pois a cada dado analisado percebe-se que a
juventude do campo, teve portas fechadas para oportunidades de ampliacao intelectual e social.

Os dados colhidos e analisados sobre os cursos ofertados através do PRONERA, foram
armazenados até o ano de 2020 em um banco de dados intitulado como DataPronera, neste
espaco, constavam o cadastro relacionados aos cursos oferecidos entre 2011 e 2017, mas
tambem dados cadastrais mais antigos, entre 0s anos de 1998 e 2011 por exemplo. A imagem
abaixo, fornece uma fracdo da importancia do programa, ja que no mapa pode-se visualizar 0s
cursos do PRONERA em escala municipal, em todos os estados da federagéo, confirmando sua

abrangéncia nacional.
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Figura 1. Cursos do Pronera por municipio de realizacdo (1998-2011).
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Fonte: IPEA, 2015, p. 25.

Além, desses dados o Il PNERA, através do DataPronera, caracterizou as organizagdes
que demandaram cursos do PRONERA (1998-2011), totalizando 38 diferentes organizacdes,
com atuacOes individuais na demanda, totalizando 525 cursos. Entre as organizagdes que
usufruiram de cursos via PRONERA, estdo movimentos sociais e sindicais, associacoes,
fundacdes, pastorais e cooperativas. Conforme o IPEA (2015), as organizacdes com maior
demanda séo:

As trés organizages que mais demandaram cursos no periodo foram, pela ordem, a
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag),0 Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a Comissao Pastoral da Terra (CPT). Estas
trés organizacdes foram responsaveis por 81% das demandas (IPEA, 2015, p. 52).

Tais instituigdes sdo atualmente no Brasil, consideradas, as mais atuantes no campo, o
que consequentemente tambem reflete nos processos formativos/educativos dos sujeitos
camponeses. Conforme a imagem abaixo, é possivel ter uma dimensdo visual acerca de tal

informacao:
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Figura 2 - OrganizacBes que demandaram cursos do Pronera e municipio de realizagdo do
curso demandado (1998-2011).
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Fonte: IPEA, 2015, p. 55.

Embora o MST, neste periodo correspondente aos anos de 1998 a 2011, ndo tenha
atuado nos estados de Amazonas, Roraima e Amapa, ainda assim € nitida a sua presenca e
atuacdo nos demais estados federativos, reforcando seu compromisso com a educagdo e a
formacéo de sujeitos do campo. Além dos dados referentes aos cursos e formacdes ofertadas
pelo extinto programa, a producdo bibliografica produzida pelo PRONERA, neste mesmo
espaco de tempo, reforca ainda mais a sua importancia no ambito do crescimento académico e

intelectual do jovem camponés:

No periodo da pesquisa, foram registradas no DataPronera 260 dissertacdes de
mestrado, 63 teses de doutorado e 174 monografias sobre o Pronera, além de 51 livros
e 10 coletaneas. Também foram registrados 94 capitulos de livros e 469 artigos. Os
pesquisadores também registraram 40 videos e documentarios, 35 periodicos e 78
eventos (IPEA, 2015, p. 64).

Os dados publicados pelo DataPronera e expostos acima, enaltecem e reforcam os
objetivos do programa, demonstrando que suas inten¢Ges eram cumpridas, resultando em

producbes académicas tanto na educacdo basica, quanto Ensino Superior e pés-graduacdo. A
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desestruturacédo, que levou 0 PRONERA praticamente a extincéo, se deu em 20 de fevereiro de
2020, no governo de Jair Messias Bolsonaro, que como caracteristica de seu governo,
empreendeu mais um protervo ataque a educacao brasileira. De acordo com o Diario Oficial da
Unido (DOU), o fim do PRONERA foi aprovado pelo Decreto 10.252/20, e

(...) altera a estrutura regimental do Incra e também extingue a Coordenacao-Geral de
Educacdo do Campo e Cidadania, responsavel pela gestdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e, consequentemente, elimina a politica
de educacédo do campo no pais (CPERS, 2020).

A extingcdo ou desmonte do PRONERA representa um golpe ao direito da populacéo do
campo a educacéo, e para além disso, minimiza toda a luta dos movimentos sociais e sindicais
para a conquista de tais direitos. Foram mais de duas décadas de lutas e conquistas destrocadas
pelo autoritarismo de um governo irresponsavel que ndo vé na educacao, ciéncia e cultura
rumos para o crescimento de sua nagédo. Essa extin¢do representa a destruicdo de um espago
politico e de gestdo de uma politica publica de notavel relevancia para a educagdo deste pais.

De acordo com Borges e Carneiro (2020), a extingdo do PRONERA através de uma
reestruturacdo deficitdria no INCRA, foi um ‘golpe final’ ao que se refere as politicas publicas
de educacéo para 0 campo, uma vez que o contetdo do decreto enfraquece o desenvolvimento
do MST e Quilombola.

Além disso, toda a politica de educacdo do campo migra sua competéncia do INCRA,
cuja autonomia era essencial para as atividades promovidas no contexto do
PRONERA e se estabelece no Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento,
cujo perfil atual & notadamente voltado ao agronegécio, ou seja, nenhum
orgdo governamental ficou responsavel pela execucdo do PRONERA (BORGES;
CARNEIRO, 2020, p. 20).

O cenario criado em torno do desmonte da educacao, e aqui em especial a Educacéo do
Campo, representa mais uma vez que a ‘elite’ brasileira ndo considera a educagdo um direito
de todos, e sim uma espécie de ‘privilégio meritocratico’, portando ndo deve ser
democraticamente ofertada a outras classes que néo a sua.

O subcapitulo seguinte, trata do Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO), suas especificidades, objetivos e atribuigdes.
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4.2 Programa Nacional de Educacéo no Campo - PRONACAMPO

Originario do extinto Programa Escola Ativa, 0 PRONACAMPO (Programa Nacional
de Educacdo do Campo) propunha universalizar a Educacdo do Campo e melhorar a qualidade
do desempenho, partindo da formacdo de professores. O PRONACAMPO, se constitui
enquanto um conjunto de agcOes que se conectam e se completam, com o objetivo de assegurar
e qualificar o ensino nas redes existentes, adentrando no campo da formacéo dos professores,
producdo de material didatico especifico, além de buscar o acesso e recuperacdo da
infraestrutura e qualidade da Educacdo no Campo em todas as etapas e modalidades. De acordo
com o Ministério da Educacdo (MEC), o PRONACAMPO

(...) lancado em 2011, tem modificado a realidade das regides rurais, o pais tem hoje
73.483 instituicbes de ensino municipais e estaduais no campo, das quais 1.856
quilombolas, 2.823 indigenas. As demais 68.804 so escolas rurais ou unidades em
assentamentos (BRASIL, 2013a).

Através da Portaria n® 86, de 1 de fevereiro de 2013, o PRONACAMPO foi oficialmente
instituido no ambito das politicas publicas para Educacdo do Campo, e teve suas diretrizes

gerais definidas. No Artigo 1° desta portaria, paragrafo unico fica explicito:

A politica de educagdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educagdo bésica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido
em regime de colaboragdo com os estados, os municipios e o Distrito Federal, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2013b).

A partir desta portaria, 0 PRONACAMPO foi sendo implementado no dmbito do
campo, e uma das suas caracteristicas, € a divisdo dos subprogramas em eixos. Sdo quatro eixos
norteadores: Gestdo e Préaticas Pedagogicas; Formacao de Professores; Educacdo de Jovens e
Adultos; Educacéo Profissional e Tecnoldgica; Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica. No primeiro
deles, Gestdo e Préaticas Pedagogicas, estdo indexadas a¢des que disponibilizam as escolas
publicas do campo, materiais didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades
formativas das populagdes do campo e quilombolas, incluindo o Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD, e de materiais complementares no ambito do Programa Nacional Biblioteca
da Escola - PNBE, além disso esta também presente neste eixo, 0 apoio as escolas com turmas
compostas por estudantes de variadas etapas dos anos iniciais do ensino fundamental e das
escolas localizadas em comunidades quilombolas, por meio da Escola da Terra (BRASIL,
2013b).
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J& o eixo Formacdo de Professores compreende a formacdo inicial e continuada de
professores. No que se refere a formacdo inicial, a principal atribuicdo esta relacionada as
condicdes de atuar em escolas do campo e quilombola, contudo esta acdo ocorre no ambito do
Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura do Campo (PROCAMPO), tendo
direcionamento para professores que exer¢am seu oficio nos anos finais do ensino fundamental
e ensino medio, praticando a Pedagogia da Alternancia. JA a formagdo continuada dos
professores, ocorre em um nivel de aperfeicoamento e especializacdo, para que esses possam
trabalhar e praticar propostas pedagogicas por areas de conhecimento e projetos tematicos que
atendam a singularidade do sujeito do campo (BRASIL, 2013b).

O eixo Educacao de Jovens e Adultos, Educacgdo Profissional e Tecnoldgica envolve
acOes de apoio a inclusdo social e também ampliacao das redes de ensino na modalidade EJA,
ofertando cursos de formacdo inicial e continuada a jovens e trabalhadores do campo. Por fim,
0 eixo Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica inclui, apoio técnico e financeiro as escolas do
campo, inclusdo digital, recursos especificos para o campo entre outras aplicacbes que vao
desde a melhoria das condi¢bes de funcionamento das escolas do campo e quilombola,
incluindo infraestrutura necessaria para 0 acesso a agua e saneamento e pequenas reformas, por
exemplo (BRASIL, 2013b).

Destes quatro eixos acima expostos derivam diversas outras a¢des, que estdo elencadas,
de acordo com o MEC e reproduzidas por Kuhn (2015), no quadro abaixo:

Quadro 4: Eixos e agdes do PRONACAMPO

Eixo Acdes
Eixo 1: Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD
Gestao e Préticas Pedagdgicas Campo)
Programa Nacional de Biblioteca na Escola
(PNBE Tematico)

Mais Educacdo Campo
Escola da Terra
Inclusdo das CEFAS no FUNDEB

Eixo 2: PROCAMPO
Formagcdo Inicial e Continuada de Professores Expanséo de polos da Universidade Aberta do
Brasil

Curso de Extensdo, Aperfeicoamento e
Especializacéo (PDE Interativo)
Observatério de Educacdo e Programa de
Extensdo Universitaria (PROEXT)

Eixo 3: PRONATEC (Cursos, bolsa-formagéo e E-TEC)
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacédo EJA Saberes da Terra
Profissional
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Eixo 4: Construcédo de Escolas

Infraestrutura Fisica e tecnoldgica Incluséo Digital
PDDE — Campo
PDDE — Agua

Luz para Todos
Transporte Escolar

Fonte: Reproducéo: Kuhn, 2015, p. 202.

Com tantas acOes derivadas dos quatro eixos norteadores, 0 PRONACAMPO se tornou
uma politica de grande abrangéncia, o que Kuhn (2015), avalia como uma composi¢ao tdo mista
que permite considerar o PRONACAMPO como diversos programas, compactados em apenas
um, vide os seus eixos e a¢les. Dessa analise, Kuhn (2015) afirma que

No entanto, esse fato ressalta, a0 menos, dois pontos principais: a) o fato de ele ter
sido construido evidencia a necessidade e a demanda (tantos dos movimentos sociais
quanto do capital) em torno da Educagdo do Campo e b) ele evidencia a disputa em
torno do projeto, considerando a multiplicidade de “filosofias” das agdes e iniciativas
que o constituem (KUHN, 2015, p. 201).

Por conseguinte, é possivel afirmar que 0 PRONACAMPO, possibilita estreitar as
conex0es da Educacdo do Campo, com a reforma agréria. Esse programa dialoga com todos 0s
sujeitos que vivem no campo, contudo, surge neste ambito uma instabilidade oriunda
justamente desta ampliacdo de publico, que mescla o sujeito que vem do movimento social e
da luta pela terra, com o sujeito que ndo faz parte dessa historia. Acerca disso, Kuhn (2015)
observa que

A concepcéo que originao PRONACAMPO é que todos 0s grupos sociais que vivem
no campo tém o direito de uma politica publica de educacéo especifica que os atenda.
A ideia é universalizar programas de melhoria da Educa¢do do Campo no contexto

total do campo brasileiro, vez que 0o PRONERA se destina somente aos assentados da
Reforma Agréaria (KUHN, 2015, p. 197).

Essa ampliacdo ao atendimento ao publico, trouxe incertezas no que diz respeito a
politica em si, pois de acordo com o decreto n° 86/2013, os apontamentos acerca de quem pode
usufruir sdo muito claros, e demonstram que sua abrangéncia estd para além de assentados e
quilombolas, como era o caso do PRONERA. Essa abrangéncia inclui desde o movimento
social, até mesmo o latifundiario.

De forma objetiva, 0 PRONACAMPO surgiu a partir do seu precursor, 0 PRONERA,
contudo, apresenta agdes isoladas e ndo favorece 0 mesmo grupo de sujeitos. O PRONERA
nasceu da luta popular pelo direito a terra e a educagdo principalmente de assentados, j& o

PRONACAMPO surge depois e tem como alvo, além do camponés da agricultura familiar, o
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capitalista que cresce e vive do agroneg6cio. Estas sdo as principais contradi¢cdes apontadas por
Kuhn (2015), ao se referir a ambos programas.

Retomando a questdo dos eixos, o terceiro deles (Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacao Profissional) é responsavel pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego, 0 PRONATEC, que na andlise produzida por Kuhn (2015), vai na contramao do que
se espera da Educacdo do Campo, pois “expressa a diferenga entre o que a Educagdo do Campo
prega de educagdo “desde” o trabalho, que se ampara na pedagogia socialista, da educagédo
“para” o trabalho, que se fundamenta nas pedagogias liberais” (KUHN, 2015, p. 206).

As criticas e contradigdes presentes na Educacdo do Campo, a partir dos eixos do
PRONACAMPO e os programas que surgem dele, sdo uma reflex&o acerca do que se espera da
escola do campo e o que se oferece para a escola do campo. Contudo, ha de se pensar que se a
educacdo é direito universal de todos, as politicas educacionais também devem ser pensadas de
tal forma, mesmo que existam contrapontos no que diz respeito ao publico alvo.

Pensando nas contradi¢cdes apontadas aos programas, o subcapitulo seguinte, trata do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), trazendo as

atribuicdes e sua relacdo com o campo.

4.2.1 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC

Criado dentro do terceiro eixo do PRONACAMPO, o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC, surgiu no ano de 2011, por meio da Lei n® 12.513,
no governo da entdo presidenta Dilma Rousseff. Com um objetivo claramente definido, que era
baseado na ampliacdo da oferta de cursos de Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT),
através de outros programas, acdes e outros projetos que pudessem ofertar assisténcia técnica e
financeira. Mas, ao se tratar do campo em especifico, sua acdo principal é baseada na inclusédo
social de jovens e trabalhadores do campo, a partir da Rede Federal de Educacao Profissional
e Tecnologica.

De modo mais especifico,b o PRONATEC também definiu entre suas
atribuicfes/metas/objetivos, a expansao das redes federal e estaduais de Educagéo Profissional
e Técnica (EPT); ampliacdo da oferta de cursos a distancia; ampliacdo do acesso gratuito a
cursos de EPT em instituicbes publicas e privadas; a ampliacdo das oportunidades de
capacitacdo para trabalhadores de forma articulada com as politicas de geragdo de trabalho,

emprego e renda e a difusdo de recursos pedagdgicos para a EPT. (BRASIL, 2011).
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Nessa perspectiva, através do PRONACAMPO, o PRONATEC adere & Educacédo do
Campo, passando neste caso é chamado de PRONATEC — Campo, que oferece cursos de
formacéo inicial e continuada para a populacdo do campo, baseado no que cada regido produz.

De acordo com o documento orientador, este braco do programa

(...) promovera o acesso a educacdo profissional e tecnolégica aos jovens e trabalhadores do
campo e quilombolas, disponibilizando vagas nos cursos de formagdo inicial e continuada - FIC
e no Programa Escola Técnica Aberta do Brasil - E-Tec, constantes no Guia Pronatec de cursos
técnicos e de formagao inicial e continuada (...) (BRASIL, 2013c, p. 13).

O objetivo deste programa, destinado especificamente ao campo, é viabilizacdo da
inclusdo social , mas a grande questdo relacionada ao PRONATEC - Campo, é sua relagdo de
estreitamento com o agronegocio, trazendo para 0 campo caracteristicas que nao se configuram
com a luta pela educacao e pela reforma agraria e a forma de educar, que considera as
peculiaridades e saberes do camponés. Vale ressaltar que, o PRONATEC, se consolidou através
da grande visibilidade e investimentos do governo federal, durante a campanha de Dilma
Rousseff em 2014.

Desde sua criacao, no ano de 2011, este programa teve como meta atingir 8 milhdes de
matriculas ate o final de 2014, totalizando um investimento em torno de 14 bilhdes de reais. A
portaria n® 817, de 13 de agosto de 2015, dispbe das Bolsa Formacao, através do PRONATEC,
e trata ainda dos parceiros do programa, a destacar as “IES privadas e de educacao profissional
técnica de nivel médio, doravante denominadas instituices privadas, devidamente habilitadas
pelo MEC” (BRASIL, 2015, p. 8), 0 que inclui o chamado “Sistema S”, o qual fazem parte: o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI); o Servigo Social do Comércio (SESC);
o Servico Social da Industria (SESI); e o Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio
(SENAC); o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR); o Servico Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP); e o Servico Social de Transporte (SEST).

Tais dados, para Kuhn (2015) demonstram que a quantidade de recursos que foram
desprendidos ao programa, indicam a fragilidade e ruptura dos objetivos iniciais da Educacéo
do Campo, evidenciando a distancia entre o discurso e a concretizagdo desse discurso. Kuhn

(2015) ainda considera, na logica de contradi¢des entre o programa e a realidade do campo que

(...)o chamado “Sistema S” ja é alimentado financeiramente por uma contribui¢do
compulsoria dos setores patronais, a partir do faturamento de cada empresa, gerado,
em UGltima instancia, pela extragdo da mais-valia do trabalhador. Nesse caso, 0
“Sistema S” tem recebido recursos duplamente para formar méo de obra que ir4
trabalhar, em dltima andlise, em seu préprio sistema. Ele recebe do trabalhador e,
agora, recebe recursos também do Estado (KUHN, 2015, p. 205).
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Vale apontar que a perspectiva da Educacdo do Campo, perpassa pela escola como
transformadora e que amplia concepc¢do de mundo do sujeito, ja apontados por Gramsci, e que
programas como 0 PRONATEC, quando se desvinculam destes ideais socialistas (destacadas
por Pistrak, Krupskaya e Makarenko) e das pedagogias propostas pelo MST, fazem um
rompimento do que é proposto atraves até mesmo das lutas de classe, e se afunilam em uma
proposta capitalista/liberal. A mescla de investimento publico no setor privado, demonstra a
mercantilizacdo da educacgédo, e mesmo com altos indices de matriculas e cursos concluidos, o
PRONATEC néo atende as expectativas de luta pela terra, reforma agraria e educacao.

O subcapitulo seguinte trata em especial da formacao de professores, a qual se da através
do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo —
PROCAMPO.

4.2.2 Programa de Apoio a Formag&o Superior em Licenciatura em Educacéo do Campo —
PROCAMPO

Inserido no Eixo 2 do PRONACAMPO (Formacdo de Professores), o Programa de
Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo, o PROCAMPO, tem
como objetivo o apoio prioritario & formacg&o inicial e continuada de professores atuantes na
Educacdo do Campo e quilombola, e ainda de acordo com o MEC, o programa funciona como
uma rede de apoio que implementa cursos regulares de licenciatura em Educacdo do Campo
nas instituicdes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente para a
formacao de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio
nas escolas do campo.

Acerca da origem do PROCAMPO, Arroyo (2012, p.362) frisa que

Os cursos de formacdo de professores partem das demandas dos movimentos do
campo reunidos na Conferéncia Nacional realizada em 2004, que deu origem, na
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do
Ministério da Educacédo (Secadi/MEC), ao Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educa¢do do Campo (Procampo).

O PROCAMPO permite uma oferta maior de educacao basica ao sujeito que vive no
campo, com o intuito de extinguir as desvantagens sociais e historicas fortemente marcadas ao
longo do tempo. Por se tratar de uma politica destinada a formag&o de professores, € importante

destacar que, de acordo com Kuenzer (2011), no Brasil, a formagdo continuada € ofertada
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através de politicas publicas educacionais promovidas pelo MEC e pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Ja, outras acbes de formacdo
direcionadas para escolas de educacéo basica, sdo oferecidas por instituicdes de ensino superior,
através de cursos articulados aos projetos de extensdo e/ou aos cursos de graduacdo ou pos-
graduacédo (DIAS; FERREIRA, 2017).

A esse respeito, Molina e Sa (2012, p. 368) explicam

O projeto politico-pedagdgico que deu inicio a implantagdo desta nova modalidade de
graduagdo nas universidades publicas brasileiras teve sua organizacdo efetiva em
2007, a partir das orientacBes contidas no documento aprovado por aquele grupo de
trabalho no ambito da Secadi (BRASIL, 2011), composto por representantes dos
movimentos sociais e sindicais, representantes das universidades e técnicos do
Ministério da Educagdo, no qual foram explicitados os motivos que deram causa a sua
criacéo.

Instituido no ano de 2006, 0 PROCAMPO resgata a demanda dos movimentos sociais
em relacdo as politicas educacionais para a Educacdo do Campo, discutidas ainda em 2004, na
Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, cujo tema principal deste evento foi:
“Por uma politica publica de educagdo do campo”. Os objetivos estavam relacionados ao
fortalecimento e ampliacdo da mobilizacdo popular, socializacdo de préticas e reflexfes que
pudessem produzir novas estratégias de implementacdo das diretrizes operacionais para
educacdo basica do campo e criar um curriculo especifico para o campo (MST, 2004).

O PROCAMPO se caracteriza principalmente por sua parceria com instituicdes publicas
de ensino, sendo assim a oferta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, sdo

Cursos ofertados pelas Universidades Federais e Institutos Federais de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia, com organizacdo curricular cumprida em regime de alternancia
entre tempo-escola e tempo-comunidade e habilitagdo para docéncia multidisciplinar
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio em uma das &reas do
conhecimento: linguagens e cddigos, ciéncias humanas, ciéncias da natureza,
matematica e ciéncias agrdrias. A proposta pedagogica de formacédo do PROCAMPO,
construida com a participagdo social, tem como base a realidade dos povos do campo
e quilombola e a especificidade da organizacdo e oferta da educacdo béasica as
comunidades rurais (BRASIL, 2014).

Neste sentido, Antunes-Rocha (2010), destaca que o programa focou na consolidacédo
de uma politica de formagdo que tivesse elementos suficientes em sua matriz formativa, que
incorporasse processos de formagdo docente de acordo com as caracteristicas impares do
campo. Ha uma clareza e concordancia quando a necessidade de politicas educacionais que
atentem justamente para esses aspectos, ou ainda como mencionado por Dias e Ferreira (2017),
com uma interculturalidade que atenda ao direito a diferenga.
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Através do curso de licenciatura ofertado pelo PROCAMPO, hd uma compreensdo mais
humana, associada ao pedagdgico e ao sociopolitico.

O curso compreende a formagdo humanistica, pedagodgica e sociopolitica do
educando, integrada a formacao nas areas de habilitacdo em Ciéncias da Natureza e
Matematica e em Linguagens, com base na metodologia da alternancia. Enquanto o
perfil de ingresso dos estudantes desse curso exige o vinculo com escolas e
comunidades rurais, o perfil do egresso é o de um educador cuja pratica pedagégica
esteja baseada numa viséo de totalidade da realidade em que ele se insere e numa
metodologia de producdo de conhecimento que seja pertinente a transformacéo dessa
realidade. Trata-se de uma experiéncia em construcdo em que a praxis pedagogica
busca constituir o conhecimento cientifico a partir da complexa trama entre o
particular e o universal, o subjetivo e a objetividade, na imbricagdo com os saberes e
experiéncias das historias vividas por esses sujeitos (SA; MOLINA; BARBOSA
2012, p.83).

Nessa perspectiva, podemos apontar até o momento, que o PROCAMPO atende
parcialmente as expectativas enquanto programa que forma professores para a educacdo do
Campo. Contudo, na génese da educacéo proposta principalmente pelos movimentos sociais e
sindicais, a Educacdo do Campo precisa ser vivenciada na integra, e embora exista esse
reconhecimento enquanto politica publica, ha pontos bastante importantes a serem ressaltados
em relacdo ao programa. Tanto a formacéo inicial quanto a continuada, ndo contemplam todas
as necessidades compreendidas no contexto do campo. Braz (2014) e Barradas (2014)
caracterizam esse fendbmeno como um desafio aos professores, pois ha uma forte necessidade
de vivenciar e ressignificar as praticas pedagogicas utilizadas no campo.

A grande questdo é: Por que o PROCAMPO nédo atende as necessidades reais do
contexto em que ocorre o processo educativo? Molina (2010, p. 147) atribui esse “insucesso”
ou fragilidade do programa por conta de sua configuragdo de ingressos, afirmando que “a
experiéncia de sua institucionalizagéo pelas universidades tem colocado importantes desafios e
exposto as contradicdes a serem enfrentadas na institucionaliza¢do das Politicas Publicas de
Educag@o do Campo”, pois a partir de turmas ja formadas se percebe uma descaracterizagdo do
perfil do docente que se espera para a Educacdo do Campo, pois a entrada no curso se da via
vestibular/processo seletivo, o que resulta em estudantes sem nenhum vinculo ou vivéncia no
campo.

A critica de Molina (2010), traz uma reflexdo primordial acerca da Educacao do Campo,
afinal, se espera que o processo formativo seja do campo para o campo. A autora completa

afirmando que
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Embora a institucionalizacdo traga alguns avancos, traz também tensGes para a
concepcdo da Educagdo do Campo, nestes espagos universitarios. Os processos
vivenciados na execucao das politicas de formacéo de educadores do campo mostram
que é necessario manter forte e vigilante intencionalidade quanto a participacéo dos
Movimentos Sociais na concepgdo e na execucdo das diferentes fases das politicas,
para nao se deixar engolir pelo ritmo imposto a maquina publica em suas exigéncias
burocraticas e legais. O risco de esvair-se a participacdo dos movimentos, voltando
estes a condigdo de “beneficiarios”, ou pior de “publico-alvo” destas Politicas
Publicas, é grande (MOLINA, 2010, p. 149).

E fundamental a compreensdo de que 0 PROCAMPO é um programa que reconhece e
defende a necessidade de formacdo inicial para os educadores/as que atuam nas escolas do
campo. As questdes educacionais em torno do campo, precisam ter clareza quanto ao fato que
0 campo ndo é uma extensdo da cidade, portanto ndo deve tratar seus educadores, curriculo,
identidades, historias e cultura de forma padronizada ou sem resgatar o minimo de relacdo com
esse espaco.

A criacdo e consolidacdo de intuicBes publicas de ensino superior, como 0 caso dos
Institutos Federais, s@o espagos importantes para a ampliacdo e valorizagdo da Educagédo do
Campo e da identidade dos sujeitos envolvidos (educandos e educadores), sujeitos esses
historicamente marginalizados e abandonados dos processos educativos formais. A proposta de
Educacao do Campo, busca a humanizacdo, a criticidade do pensamento, o reconhecimento e a
tomada de consciéncia enquanto seres sociais, com poder de escolha, aspectos esses que devem
estar presentes em todas as politicas publicas.

As politicas publicas associadas aos espa¢os de ensino, possibilitam a escolarizacao
publica, gratuita e de qualidade aos sujeitos que vivem no campo, nessa perspectiva manter a
existéncia desses programas e instituicGes, € uma forma de garantir a inclusdo social desses
sujeitos, e manter um dialogo entre realidade socioecondmica/geografica, cultural e ambiental.

No entanto, Marcon (2012, p. 101), destaca que

Os avangos nas politicas enfrentam esses desafios ao reconhecer 0 campo como um
espaco sociocultural com caracteristicas proprias, e os educadores precisam estar bem
preparados para que, conjuntamente com a disponibilidade de materiais didatico-
pedagogicos adequados, seja possivel transformar a escola num espaco democratico
e de cidadania.

As politicas educacionais destinadas ao campo, em certos momentos buscam promover
oavanco e evolucdo da Educacdo do Campo, com o intuito de fortalecer a relacdo dos
sujeitos com o préprio campo. A formacéo ofertada para os educadores do campo, por exemplo,

propde uma educacdo de qualidade para os educandos e uma possibilidade de reafirmacéo
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enquanto camponeses. Nesse sentido, podemos afirmar que as politicas educacionais destinas
ao campo, sdo formas de resisténcia e contribuem para que sejam mantidas as singularidades e
a identidade do camponés, mesmo que em dados momentos, sejam contraditorias.

A ideia de Educacgdo do Campo idealizada pelo MST, ¢é baseada em principios solidos e
se alicerca em conceitos trabalhados por Gramsci, como coletividade, concep¢do de mundo,
intelectual orgénico, luta de classes entre outros. O capitulo seguinte propbe que seja
averiguado se as politicas publicas se esforcam para garantir que esses elementos estejam
presentes na escola do campo. A partir de um estudo de campo, desenvolvido no Instituto
Educar, em Pontdo/RS, o proximo capitulo trard de uma analise critica dos dados que
demonstram a realidade da escola, partindo de pressupostos tedricos e averiguando a presenca

dos programas descritos como construtores do processo educativo da escola.



120

5 INSTITUTO EDUCAR E A EDUCACAO DO CAMPO: DE GRAMSCI AS
POLITICAS EDUCACIONAIS COMO FORMA DE RESISTENCIA

Para compreender o propoésito deste capitulo, € importante retomar a questéo inicial, que
foi génese dessa tese, a saber: “como se manifestam as teorizacGes e as politicas educacionais
que constituem os processos educativos no MST, especialmente no Instituto Educar?”

A partir do que se indaga acima exposto, este capitulo, aborda uma analise
hermenéutica, que mescla as teorizacbes propostas a partir de pensadores como Gramsci,
Pistrak e Freire (dentre outros), aproximando com as vivéncias e experiéncias reais do MST,
em especial do Instituto Educar, a partir dos elementos e percep¢des mentais verbalizados
através do estudo de campo, na escola. Além disso, apresentamos aqui, a importancia das
politicas educacionais, através de seus programas, enquanto forma de resisténcia da Educacéo
do Campo dentro do Movimento.

E proficuo afirmar, que em resposta a questdo, as teorizagdes e conceitos que ancoram
aeducacédo dos Sem Terra, partem da Pedagogia do Movimento, e de todas as outras pedagogias
que sdo originarias dessas. Da Pedagogia da luta coletiva, Pedagogia da terra, da histéria do
trabalho etc., se fazem presentes as participacdes tedricas metodologicas de cada autor
trabalhado na pesquisa.

Para analisar o processo educativo em escolas do campo, aqui com énfase no Instituto
Educar, escola do MST, é necessario e justo realizar um percurso que passe pela analise de um
referencial tedrico que alicerca a base da educacdo, as politicas educacionais que a compdem,
sobrepondo estes, com as percepcGes mentais de quem esta a frente da escola desde a sua
génese. O Instituto Educar é fortalecido através da luta popular por seus direitos, sejam eles
vinculados a terra ou as demais questdes sociais. Desde sua criacdo até os dias atuais, todo o
trajeto percorrido contribuiu para estruturar a escola e formar sujeitos, oriundos da
marginalizacdo social, em um processo com qualidade e com propensdo a manterem-se
arraigados ao Movimento. A educacao no MST, ¢ caracterizada fortemente pela relacao ‘escola
e trabalho’, como propde Pistrak (2011), e pela sua representatividade enquanto transformadora
da visdo e concepgédo de mundo, como propde Gramsci (1995; 2002).

Esses elementos, sdo corroborados através de falas pontuais de Salete Campigotto,

durante o estudo de campo desenvolvido nesta tese. Salete reconhece que

A escola transforma, a escola é a ferramenta. E nos, talvez porque ficamos como
movimento social, a margem da sociedade, a gente abraga a questao da educagdo com
muita vontade, muito afinco. Se ndo fosse assim, ndo teriamos Sem Terra graduado,
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Sem Terra mestre e Sem Terra doutor. Para n6s a educacdo é tdo importante quanto a
terra, quanto a saude, ela é muito importante. Dai n6s formamos profissionais
pensantes, seja para formacdo humana, profissional, convivéncia social, pela saide
(Salete Campigotto, 2022. Trechos da entrevista. Dados da pesquisa).

Neste discurso, é inegavel o papel revolucionario da educacdo na concepcao de vida dos
educandos do Movimento. Reconhecer a educacdo como uma forma de protagonizar a historia
dos sujeitos e que da condicOes a eles de transformarem outras realidades, sem perder seu
vinculo com a terra, € um importante aspecto para compreender a dindmica do processo
educativo no MST. De acordo com o que descreve Salete, a educacdo é uma consideravel
ferramenta que transforma realidades. E parte constituinte da luta social e esta intimamente
envolvida com as conquistas passadas e futuras. Sem uma escola que represente de fato os
interesses sociais dos Sem Terra, ndo seria possivel hoje, neste Movimento, vivenciar a
revolucdo cultural, social e intelectual dos camponeses que vem desde a década de 1980
buscando seu espaco na sociedade com a garantia de todos os direitos que Ihes € cabido.

Salete pode ser considerada, dentro do assentamento e da escola, como um intelectual
organico. Desde os primeiros passos que deram origem a primeira ocupacao, até os dias atuais,
Salete esta a frente das grandes conquistas do Movimento, seja a conquista do assentamento, a
implementacdo de uma escola itinerante, ou ainda na luta pelos direitos das mulheres do campo
na Constituicdo Federal de 1988, onde foi protagonista por exemplo, da conquista feminina de
ter documentacdo e direitos basicos enquanto agricultoras.

Neste periodo eu me envolvi bastante na luta pelas mulheres, organizando toda a pauta
que levamos para a Constituicdo Federal de 1988. Participamos de toda a luta do
campo, para mulheres terem sua documentagdo. Terem RG, CPF, nome no bloco de
produtora, nome na escritura da terra e lutamos pela aposentadoria da mulher do
campo. Ao casar, garantimos que a mulher ndo tivesse, um registro de “do lar” e sim
de agricultora. Até esse momento, quem se apresentava no campo era 0 homem. A
mulher recebia meio salario se o marido morresse, em 1988... tdo pouco tempo. Entdo
fizemos toda essa luta de bater de porta em porta, nos deputados constituintes em
Brasilia, apresentando nossa pauta. Lutamos até pelo salario maternidade para as
mulheres do campo, que infelizmente ndo passou, mas a aposentadoria passou.

A aposentadoria dos homens era aos 65 anos, e a mulher néo tinha. Foi uma luta
inclusive com as Margaridas do Nordeste, o Brasil todo. Ai conseguimos garantir o
nome da mulher em cada lote conquistado e a aposentadoria aos 55 anos e que agora
o0 Bolsonaro passou para 60. E dos homens aos 60 anos, e Bolsonaro passou para 65
anos. Foram conquistas muito importantes para o povo do campo (Salete Campigotto,
2022. Trechos da entrevista. Dados da pesquisa).

Cada uma dessas conquistas simboliza para além do que esta no papel. Simbolizam a
insercdo do povo Sem Terra na construcdo de um pais com direitos iguais na sociedade. S&o
fatos esses que justificam seu papel de intelectual organico no Movimento. A histéria do

Instituto Educar, se mistura em um processo simbiotico junto com toda a histéria do MST.
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Salete ¢ o que chamamos de ‘ator social’, que merece seu reconhecimento enquanto educadora
popular e peca fundamental para as conquistas do Movimento. Cabe ressaltar, que as conquistas
acima citadas, sao panos de fundo para todo o amadurecimento e desenvolvimento da educacéo.
A luta por direitos minimos e basicos, faz parte da mudanca revolucionaria dos sujeitos
enquanto parte da sociedade. O subcapitulo seguinte, aborda as principais teorizaces que estao
associadas ao estudo de campo, trazendo para a mesma discusséo, a realidade da escola no
Assentamento Nossa Senhora Aparecida em Pontdo-RS, juntamente com o pensamento de

autores que auxiliaram na composicao desta historia.

5.1 Um olhar sob as teoriza¢Ges que contribuem para a Educacdo do Campo no Instituto

Educar

Dentre as diversas lutas sociais que acompanham o MST, em suas prioridades esta a
educacdo, formada a partir do desenvolvimento de processos educativos gue incluiram como
prioridade a luta pela universalizacdo do direito a escola publica de qualidade, que tivesse como
bandeira a justica social aos seus educandos, desde a infancia até a universidade. Dois aspectos
fundamentam a priorizacdo da educacdo no MST: 0 acesso e a permanéncia, que conforme o
préprio Movimento, sdo necessarios para inserir toda a base social na construcdo de um novo

projeto do campo e pelas transformaces socialistas.

Nesse sentido, o MST busca construir coletivamente um conjunto de praticas
educativas na direcdo de um projeto social emancipatdrio, protagonizado pelos
trabalhadores e trabalhadoras. A construcdo de uma escola ligada a vida das pessoas,
que torne o trabalho socialmente produtivo, a luta social, a organizagéo coletiva, a
cultura e a histéria como matrizes organizadoras do ambiente educativo escolar, com
a participacdo da comunidade e auto-organizacdo dos educandos e educandas, e dos
educadores e educadoras (MST, 2020).

Para tanto, foi necessario um embasamento tedrico que desse conta das expectativas e
objetivos propostos neste caminho. O Instituto Educar, desde sua criagdo, vem transformando
realidades de um incontavel nimero de Sem Terra em todo o pais, e a partir do didlogo com
Salete Campigotto, extraimos alguns dados importantes acerca de como grandes pensadores da
esquerda, contribuem para efetivacdo desse projeto de escola: transformadora, emancipatdria,
com consciéncia de classe e em permanente luta por nenhum direito a menos. Assim sendo, por
todo seu envolvimento com o Movimento, e sua luta incessante até a consolidagéo do Instituto

Educar, Salete Campigotto, € um dos principais atores sociais que compde no Brasil, 0 que
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Gramsci conceitua como intelectual organico. Salete traz elementos importantes referentes aos
pensadores que fazem parte desta construcdo, bem como, suas experiéncias enquanto grupo

social organizado no Instituto Educar:

Na nossa area de formacéo, nés estudamos Gramsci, Paulo Freire, Pistrak, estudamos
Makarenko também. Entdo a gente vive na préatica esses conceitos. Nés vivemos numa
coletividade (Salete Campigotto, 2022. Trechos da entrevista. Dados da entrevista).

Esta organizacdo coletiva, a que se refere Salete, bem como os tedricos citados por ela,
ddo a dimensdo e a compreensdo de como o Movimento até hoje esta inserido no cenario de
luta e como sdo realizadas as préaticas educativas na escola, onde prevalece o trabalho coletivo
e igualitario.

Acerca da relagdo ‘trabalho e escola’, cabe destacar a Pedagogia da Alternancia, que
resplandece no Instituto Educar e em suas praticas educativas. Sendo uma das referéncias da

educacdo dos Sem Terra, € importante retomar alguns pontos da fala de Salete, sobre tal pratica:

[...] nossa ideia sempre foi trabalhar com o sistema de alternancia, entdo enquanto
uma turma estd no tempo escola, outra turma estd no tempo comunidade. Isto é
importante aqui, porque nenhum de nos é funcionario. Somos militantes, liberados
para trabalhar neste espago. Entdo nestes 42 hectares de terra temos horta, pomares,
animais, agrofloresta. 1sso necessita de gente para trabalhar, e ndo somos muitos para
tocar tudo isso. Entdo os estudantes ajudam muito nas préaticas de campo. As praticas
de campo contribuem para que tudo funcione, e entdo para nos é sempre importante
ter duas turmas, para fazer essa turma.

[...] Ai ficamos um periodo sem gente aqui, porque como trabalhamos com alternancia
(tempo escola e tempo comunidade), ficamos praticamente um ano sem.

A Alternéncia proporciona ao educando, um modelo de escola onde a teoria da praxis é
posta em evidéncia. Tal préxis, é percebida na fala de Salete, quando ela afirma que o processo
constituinte da educagdo, ocorre “dentro da ideia “estudo, trabalho e luta permanente”, neste
foco”. Olhar o Instituto Educar sob o prisma de grandes teorizagdes, permite e possibilita
entender como, mesmo diante de um cenario de permanentes lutas, de marginalizagdo e de
desmonte de politicas publicas, a escola da conta de um processo educativo publico, de
qualidade, com éxito e permanéncia.

A leitura acerca da fala de Salete, corrobora com dados pesquisados, e reflete a vivéncia
metodoldgica desse sistema educacional, onde o trabalho coletivo compdem a escola, o
aprendizado, e onde também, os tempos so divididos. E na Pedagogia da Alternancia que os
elementos da teoria gramsciana, reforcados e lapidados na Pedagogia Socialista de Pistrak,

Makarenko e Krupskaya se fazem presentes. A ldgica de educar com consciéncia coletiva, de
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classe e com valores humanos, mostra uma possibilidade de Educacdo do Campo atrelada as
raizes socioculturais do povo Sem Terra, originadas no final da década de 1970.

Desde Paulo Freire, importante personagem no desenvolvimento da escola, até mesmo
0S pedagogos soviéticos compdem a base tedrica do MST e inspiram o Movimento até a
atualidade. Ao tratar dessas teorizagdes, 0s proximos subcapitulos serdo analisados atraves dos

seguintes prismas:

a) Os Conceitos gramscianos como fundamento para o Movimento e o Setor de Educacao

b) Pistrak, a partir da analise das categorias trabalho como principio educativo, auto-
organizacédo

c) Paulo Freire, como o educador que revolucionou o pensamento educacional no pais, ao
incorporar na educacao o elemento politico, desenvolvendo um método de alfabetizacao
que possibilita uma acéo critica e libertadora

d) Makarenko, educador do povo que evoca 0 compromisso com uma educacao
emancipadora

e) Krupskaya, que defende a funcdo social da educacédo publica no estado socialista como

libertadora das amarras das mulheres no trabalho doméstico, a participacdo voluntaria e

consciente do povo na construcdo da nova sociedade, ao aniquilamento de preconceitos

de todos os matizes e ao reforco dos vinculos familiares.

A escolha desses pensadores, se deu a partir das falas de Salete, mescladas com a
pesquisa bibliogréafica proposta nesta tese, tais pensadores significam para os Sem Terra,
representatividade. Através deles, o MST consegue vivenciar e experienciar o verdadeiro
significado das lutas sociais, da dignidade humana, dos valores humanos e coletivos. Gramsci,
Paulo Freire, Pistrak, Krupskaya e Makarenko vivem no Instituto Educar, vivem em cada

militante acampado ou assentado, eles séo a natureza do MST.

5.1.1 Os Conceitos gramscianos como fundamento para o Movimento e o Setor de Educacéo

No capitulo que da inicio a esta tese, sdo apontados alguns conceitos, que tiveram sua
origem na teoria marxista, e foram lapidados e ampliados a partir de Gramsci. Tanto Marx
quanto Gramsci, entendem que a sociedade esta dividida em classes, e que essas, por sua vez,
tém pelas méos do capitalismo uma separacéo injusta. Toda luta de classes, toda luta pela terra
ou qualquer luta pelos direitos sociais parte da ideia do coletivo. O coletivo tem poder de

transformar e construir novos direcionamentos sociais. Por isso, retomar o pensamento de
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Gramsci, quando nos referimos ao MST, é perceber que suas teorizagdes sdo como uma
extensdo que compdem o Movimento.

Gramsci foi responsavel pela frutifera formulacao tedrico-metodoldgica que auxilia no
entendimento e pensamento acerca das lutas sociais no auge do capitalismo, a politica como
intermediaria da luta de classes, bem como, de acordo com o MST (2021), um entendimento
sobre “o Estado reorientando suas fungdes para a manuten¢do do seu carater de classe e a
sociedade civil, como espaco plural e contraditério de organizacdo, luta e construcéo de projetos
societarios em disputa”. Nos seus livros, intitulados como “Cadernos do Carcere” (que
ajudaram a compor esta tese), o pensamento social gramsciano “nos desafia a uma nova
reflexdo sobre a sociedade capitalista desde o inicio do século XX, introduzindo,
definitivamente, a hegemonia como elemento indispensavel para a correlacdo de for¢as numa
sociedade” (MST, 2021).

A partir desses pontos, podemos pensar na conquista de uma sociedade com consenso,
legitimidade, construida a partir de um direcionamento a um projeto comum de sociedade.
Gramsci relata as lutas sociais deste contexto, como lutas complexas, com diferentes sujeitos
sociais que estdo se constituindo a partir da luta de classes. Para o MST (2021), Gramsci €

presenca viva no Movimento, e em uma analise da atualidade, o Movimento destaca:

O primeiro elemento a se recuperar de Gramsci no momento atual nos parece ser
exatamente sua luta e seu enfrentamento ao fascismo de Mussolini no inicio do século
XX. Naquele momento, Gramsci foi o pioneiro em reconhecer no fascismo um
evidente carater de classe, que ultrapassava a pequena burguesia que o sustentou em
seus primeiros momentos. A relacdo entre formas fascistas, neoconservadoras e
repressivas e o desenvolvimento do grande capital internacional despertou em
Gramsci a certeza de que a luta internacionalista se fazia ndo s6 adequada, mas
também necessaria neste enfrentamento. Sua ampla defesa pela frente Gnica de luta
contra o fascismo e o nazismo demonstram que, em sua concepc¢do, estas formas
histéricas de dominacdo detinham em suas mados mais que uma dominacdo
econdmica, mas também politica e ideocultural. A este processo de fortalecimento
neoconservador, Gramsci responde com a necessidade de uma grande frente
internacional, onde os trabalhadores se encontrem na decisiva luta pela sobrevivéncia
e pela liberdade (MST, 2021).

Neste contexto destacado pelo MST, podemos perceber elementos do passado que estdo
presentes na atualidade. As lutas ganharam dimensGes muito proximas ao que se refere ao
Brasil, e sdo elas que fortalecem a existéncia do Movimento. Para além disso, conceitos
definidos pelo autor, estdo inseridos claramente em todos 0s processos das lutas sociais.

Coletividade, hegemonia, luta de classes e concep¢do de mundo, sdo elementos presentes nas
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vivéncias, nas falas e nas teoriza¢gdes do Movimento, e também na proficua criagdo do Instituto
Educar.

Podemos aqui, retomar um conceito muito importante: Intelectual Organico,
personificando o mesmo, a Salete Campigotto. Ao referir Salete, como um ‘intelectual
organico’ que compde a estrutura do Movimento e principalmente da escola, estamos
concordando com Gramsci (1982; 1999; 2001) quando o autor afirma que este conceito,
significa que, um intelectual organico é um tipo de intelectual que mantém seus elos fortemente
ligados a sua classe social originaria, e que dessa forma atua como seu porta-voz. Gramsci
(1982), ao conceituar intelectual organico, nos traz uma importante constatacdo: ndo ha como
separar um intelectual orgénico de sua classe social. O papel desse sujeito, € de levar ao grande
grupo (massas) a filosofia da praxis, de uma maneira em que se articule uma reflexdo valiosa a
partir de experiéncias préaticas de lutas politicas.

Salete representa uma lideranca democratica no Movimento, mantendo continuamente
suas raizes sociais, culturais e humanas no MST. E inegavel seu senso de coletividade, e como
este, guia todas as suas acdes, seja na luta pela terra, seja em qualquer outra luta social. Mesmo
qgue seja uma figura que represente a construcdo de um intelectual no Movimento, e
principalmente no Instituto Educar, assume para si um papel de contribuicdo permanente com
0 coletivo. Salete Campigotto, enquanto ator social, difere daqueles que se utilizam do
personalismo (atitude do individuo que tem a si proprio como ponto de referéncia de tudo o que
ocorre a sua volta) para se beneficiar das demandas sociais dos sujeitos em vulnerabilidade ou
ainda, marginalizados pela classe dominante, para ela, a luta coletiva esta acima da luta e da
conquista individual.

Para além do intelectual orgéanico, outro conceito bastante difundido na estrutura do
Movimento, é o de coletividade. A coletividade é o esteio que sustenta todas as acGes de luta.
Desde os acampamentos, até mesmo na escola, tudo € pensado e organizado de maneira
coletiva. A coletividade e o espirito de unido, na busca por melhores condi¢des de vida, bem
como o resgate por sua dignidade, norteados pela luta por direitos basicos, sdo muitas vezes
sufocados pelo sistema capitalista, contudo, ainda assim o homem coletivo, ndo deixa de existir.

Por conseguinte, averiguando a contribuicdo intelectual do MST, ao longo de sua
historia de lutas, percebemos que hd uma formacao organizativa (composta pelo intelectual
organico, pelo homem coletivo e pela classe trabalhadora), que dirige, organiza e educa 0s Sem
Terra, promovendo nestes uma espécie de reforma moral e intelectual, a qual, conforme Militdo

(2010, p.217), “deve ser empreendida pelos intelectuais organicos na promoc¢ao da hegemonia
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das classes subalternas. Uma vez conquistada a hegemonia, seria possivel promover a guerra
de posicdes e construir o socialismo”.

Gramsci propde também outros conceitos que foram trabalhados nesta tese que dao
conta das vivéncias dos Sem Terra, como bloco historico, hegemonia, concep¢ao de mundo e
educagdo. Em bloco historico, Gramsci refere-se a relagdo entre estrutura (as relagdes sociais
de producéo) e superestrutura (as ideias, 0s costumes, 0s comportamentos morais, a vontade
humana), entre teoria e préatica, forcas materiais e ideologia. E 0 que isto esta relacionado com
a educacao dos Sem Terra?

Podemos aqui relacionar bloco historico, com as Pedagogias do Movimento, onde por
exemplo a Pedagogia do trabalho e da producdo, busca a harmonia entre as relagdes de trabalho
producdo e com a concepg¢ao do carater coletivo do sujeito. Para além, o bloco historico pode
ser visto como uma estratégia de hegemonia. Em relagdo ao conceito de bloco histdrico, como

estratégia de hegemonia, Rosseto (2022, p. 32) afirma que

Para Gramsci 0 processo de conquista da hegemonia nunca foi algo abstrato, limitado
apenas ao campo das ideias, da consciéncia ou de valores idealizados. Alicercado no
método do materialismo histdrico, tdo bem fundamentado por Karl Marx e Friederich
Engels, Gramsci ressalta que o0 processo de conquista da hegemonia ocorre no campo
da infraestrutura da sociedade. Em outras palavras, na estrutura econémica. Ou,
precisamente, nas relacdes de producéo.

Isto perceptivel no campo da educagdo, quando no Movimento, se consagra um processo
educativo que relaciona a ideia de bloco histdrico e poder hegemonico a partir da construgao
de um sujeito humanizado, todavia critico € com capacidade intelectual de liderar.

Concepc¢ao de mundo e a educacao em Gramsci estdo profundamente ligados ao que se
espera da educa¢ao no MST. Gramsci propunha uma escola que promovesse a elevacao cultural
das massas, para livra-las de uma visdo de mundo que, por se assentar em preconceitos e tabus
sociais, tendia a interiorizar a ideologia das classes dominantes. Em Gramsci temos a
possibilidade de vislumbrar uma escola com condi¢des de transformar governados em
governantes, dirigidos em dirigentes. Essa também é a base que encontramos no Movimento,
cabe lembrar que no Instituto Educar, Salete destaca que “a escola transforma, a escola é a
ferramenta”, bem como apresenta a teoria gramsciana.

Todos os elementos expostos convergem para que consideremos a teoria gramsciana
parte do que compde o processo de formagdo do Movimento, bem como sua escola. E valido
mencionar, que Gramsci afirmava, que uma cultura ¢ subalterna, porque carece de consciéncia

de classe, e 0o MST, dé subsidios justamente para que seu povo, valorize os saberes populares,
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como forma de resgate de identidade da cultura camponesa, reconhecendo em si mesmos,
sujeitos protagonistas de sua histdria, lutando pelo direito da classe trabalhadora na sociedade.

Gramsci, € presente na escola do MST e em toda a luta social de cada militante. Gramsci
vislumbrava uma escola Unica, onde a educacéo ndo € apenas privilégio da classe burguesa, e
sim estendida a classe operaria, servindo como transformadora da concepg¢édo de mundo de cada

sujeito que nela estiver.

5.1.2 Pistrak: principio educativo e auto-organizagédo

Ao que se refere a Educacao do Campo, atribuida ao MST, ¢ importante ressaltar que
este processo possui certa influéncia a partir do mundo do trabalho, pois resgata seu valor
como meio de desenvolver relagdes sociais igualitarias € emancipadoras. Também faz parte
deste contexto, enxergar o trabalho como um método ou modelo pedagogico que auxilia na
construcdo dessas mesmas relagdes sociais entre os sujeitos. A escola, associada ao trabalho
fortalece o exercicio do cooperativismo bem como o espirito democratico e potencializa a
consciéncia de classe. Tais fundamentos, sdo apontados por Pistrak, educador socialista que
influenciou os idearios pedagdgicos por volta de 1917, no periodo p6s-revolugao russa.

O autor pde em pauta a possibilidade de uma pratica pedagogica da escola de massa,
a qual ele chama de “escola do trabalho”. De vertente marxista, Pistrak defende que a escola
é parte constituinte da superestrutura politico-ideolégica da sociedade, tendo condicGes de
agir sobre sua base material modificando-a. Nesta perspectiva, apontamos Pistrak como uma
das referéncias que sdo esteio da Educacao do Campo no MST, e por sua vez, empregadas no
Instituto Educar.

Conforme Pistrak (2011, p.24), a escola do trabalho, tem papel fundamental para que
0S sujeitos possam “desenvolver a educag¢do das massas, condi¢do da consolidagdo das
conquistas e das realizagdes revolucionarias”, ja que no contexto descrito pelo autor, a escola
tinha como pratica, encobrir os fatores fundamentais que mantinham as massas trabalhadoras
em uma deploravel situacdo de exploracdo e vulnerabilidade econémica. A escola, portanto,
tinha como principal fungdo, omitir o seu carater de classe, para que ndo levasse essas massas
de trabalhadores e seus filhos a se organizarem contra as classes dirigentes (DIAS, 2021).

A proposta de uma escola que educa para o trabalho, é percebida dentro da escola do
MST em varios momentos, pois conforme Pistrak (2011, p. 25), em sua base devem encontrar-
se duas dimensdes: a) Rela¢Ges com a realidade atual e b) auto-organizacéo dos alunos. Para

0 autor, a realidade atual é tudo o que, na vida social, esta destinado a viver e desenvolver,
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tudo que se agrupa em torno da revolugdo social e que serve a organiza¢ao de uma vida nova.

Esta realidade, pode ser definida como a propria militancia e o sentimento de
pertencimento frente a cada luta travada. As escolas do MST, ndo deixam apagar o sentimento
de luta por melhores condicdes, transformando a realidade e o contexto vivido, em
motivadores para seguirem adiante. Salete Campigotto, destaca que a escola tem
protagonismo, muito em virtude desta compreensdo, pois, cada educando que ali esta, “tém
uma responsabilidade, porque sabem de onde vem, sabem onde estdo. Sabem que eles tém
um compromisso com aquele povo de onde eles vieram. Esse ¢ um grande diferencial” (Salete
Campigotto, 2022. Trechos da entrevista. Dados da pesquisa)

Além disso, quando Pistrak menciona “auto-organizacdo”, faz referéncia ao contexto
russo vivido na época, no qual a escola deveria capacitar os jovens para instituir na sociedade
0 exercicio do seu poder politico, neste sentido a escola do trabalho propunha uma formacéo
politica para as novas geracdes. Conforme Pistrak (2011), os jovens na fase escolar precisam
se tornar capazes de trabalhar coletivamente, reconhecendo seu espago e condicao dentro dela.
Isso significa que em alguns momentos sera dirigido, em outros, dirigente, seja em atividades
extraescolares, em assembleias, trabalhos ou até mesmo na prépria organizacdo (higiene,
limpeza, alimentacéo) do espaco escolar.

Tais apontamentos, sdo reconhecidos no Instituto Educar, quando mencionamos 0s
Ndcleos de Bases. Salete aponta que na escola, o principio da auto-organizacéo, é perceptivel
na composicdo desses nucleos, pois 0s educandos participam de processos organizativos no
seu cotidiano, assumindo diferentes tipos de trabalhos e alternando suas fun¢des em cada
etapa. Os Nucleos de Base funcionam como parte do processo da formacao para o trabalho,
coletividade e humanizacéo de cada sujeito envolvido, proporcionando diferentes momentos
nessa construcdo, enfatizando “ser coordenado e ser coordenador”, por exemplo.

Pistrak (2011), corrobora com 0s aspectos apontados pela gestora do Instituto Educar,
pois afirma que os educandos em algum momento deverdo passar por dois tipos de
experiéncia: dirigir e ser dirigido, diante disto, irdo desenvolver suas habilidades nestes
dominios, conforme ele “a aptidao para trabalhar coletivamente significa também que se sabe
dirigir quando ¢é necessario e obedecer quando ¢ preciso” (PISTRAK, 2011, p.33).

A escola do trabalho, proposta por Pistrak, ressalta a importancia em assumir tarefas
politicas, de acordo com Dias (2021), esta € uma caracteristica a ser desenvolvida juntamente
com a pratica da coletividade dos educandos. Dessa forma, cada sujeito aprende a lidar com
os problemas da vida social. Outro ponto, estd vinculado a pratica do educador, que deve
respeitar a autonomia e o dinamismo da coletividade dos educandos. Apreendendo a partir da
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realidade, o coletivo deve possuir a independéncia de agir de maneira criadora sobre esta,
lidando com os problemas a sua maneira.

Por fim, Pistrak nos da subsidios para compreender a dindmica funcional do Instituto
Educar, bem como toda a educacéo do campo praticada no Movimento, dando indicios que é
possivel estruturar uma nova sociedade a partir de uma escola que esteja alinhada a resolver
as demandas da classe popular e trabalhadora. A escola do trabalho, como mencionara Pistrak
(2011), parte do principio da auto-organizacao, elementos presentes no Instituto Educar, em
cada momento da rotina educativa. Além disso, cada escola do Movimento, destina sua sede
para uma area da formacdo, conforme as necessidades profissionais que demanda o MST.
Acerca disso, Salete lembra:

J& conquistada a Universidade Federal da Fronteira Sul, fomos pra cima. Agora nos
gueremos um curso de agronomia, e 0 movimento havia pensado aqui, um espago para
cursos voltados para terra, para a agricultura, como em Pelotas é na area da veterinria.
Como o IEJC, de Veranopolis, que estd agora em Viamao, tem o tecnélogo em
cooperativismo e a 4rea da educago. Areas que fortalecem a luta (Salete Campigotto,
2022. Trechos da entrevista. Dados da entrevista).

Finalizamos este subcapitulo, destacando mais uma vez, dado a sua relevancia e
simbologia, o trecho de didlogo com Salete:

“Dentro da ideia “estudo, trabalho e luta permanente”, neste foco. Temos que lutar
até pelos territérios ja conquistados, porque eles continuam sendo territérios em disputa.
Disputa pelo agronegdcio, pela agricultura, pela venda de agrotdxicos. Continuam sendo
territorios em disputa” (Salete Campigotto, 2022. Trechos da entrevista. Dados da entrevista).

5.1.3 Paulo Freire: contribui¢des para o Instituto Educar e o0 Movimento

E inegéavel a presenca viva e constante de Paulo Freire no MST, no Instituto Educar.
Educador brasileiro, que durante o periodo em gue esteve no exilio, vivenciou realidades em
diversos paises e contextos, esses momentos contribuiram fortemente para sua constituicdo
enquanto educador. Suas ideias e métodos ultrapassam barreiras e fronteiras e até hoje, auxiliam
e ddo embasamento aos processos formativos de educandos e educadores em todo o mundo.

Ao que se refere & Educagdo do Campo, Freire tem imensa relevancia teorico-
metodoldgica, pois dedicou boa parte de sua obra no desenvolvimento de uma educacdo
emancipadora e libertadora aos sujeitos oprimidos. De acordo com 0 MST, Freire propunha um
pensamento que leva a uma pratica educativa que considera cada educando, como “um sujeito
detentor de saberes acerca da sua realidade e do seu contexto de vida” (MST, 2021b). Assim
sendo, este sera um sujeito reflexivo, compreensivo e com condicBes de agir e interferir na

realidade, na busca por melhores condicGes de vida, mudancas e transformacdes sociais.
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E irrefutavel que tais perspectivas estejam intimamente ligadas ao processo educativo
no Movimento dos Sem Terra, bem como inseridos no Instituto Educar, afinal, de acordo com
Salete Campigotto, ainda na década de 1980, ao dar os primeiros passos no processo de
alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos, Paulo Freire foi uma espécie de mentor, que através
de seus grupos de apoio, deu todo o suporte necessario para que as atividades educacionais
funcionassem plenamente, utilizando seu método (Dados da pesquisa).

Freire buscou o rompimento com o que na época, era visto como a “educagao bancaria”,
a qual vislumbrava um estudante apatico, passivo, que apenas absorvia o que lhe era dito,
através de um professor que ndo estimulava o desenvolvimento de um pensamento préprio,
critico, emancipador, sem nenhum engajamento no processo educativo.

Seu método de alfabetizacdo popular, aproximava o contexto de vida dos educandos
com o seu aprendizado, abordava a vivéncia dos sujeitos como ferramenta de aprendizado. O
legado deixado por Paulo Freire, se entrelaga com o MST, pois trata da organizacdo da classe
trabalhadora brasileira, juntamente com a génese dos movimentos sociais populares, sindicatos
e partidos politicos, durante o periodo da ditadura militar. O MST resgata a importancia de

Freire, a partir de seu proprio surgimento, destacando que

Nesse contexto, ao ser criado pelos(as) trabalhadores(as) sem-terra do pais, nos anos
finais da ditadura civil-militar no Brasil, surgindo oficialmente em 1984, 0 MST passa
a adotar o método de educacdo popular de Paulo Freire para a educacdo e nos
processos de formagéo da base Sem Terra. No primeiro momento essa educagdo se da
de forma nédo formal, nas formacdes de base e depois, na educacdo formal. Ento,
desde o inicio, o Paulo Freire esta presente na formagdo do Movimento, que toma o
pensamento do Paulo Freire como base de formag&do da sua base. E os cursos passam
a ser direcionados nessa perspectiva da educacdo popular (MST, 2021b).

Na mesma época, a escola itinerante de Pontdo-RS, que mais tarde vem a se chamar
Instituto Educar, ja buscava a ajuda do educador, como relatou Salete Campigotto. Freire,
representa para o Instituto Educar, a base da educacdo e o marco inicial de um processo
educativo que entende cada educando e a missao da escola no Movimento. O didlogo freireano
com as politicas educacionais e a conjuntura da educacao no MST, visam uma formagé&o politica
e técnica dos(as) trabalhadores(as) Sem Terra, que desde o principio, adotaram o “Método
Paulo Freire” para educagdo formal e politica de sua base social, “nesse sentido, 0 MST
organizou processos de luta pela implantacéo e construgéo de escolas publicas do campo, com
uma pedagogia voltada para a valorizacdo da realidade e cultura dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo” (MST, 2021b).
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Paulo Freire corresponde no Movimento, a todo o processo real de mudanga na
concepcao de mundo de cada camponés alfabetizado, que deixa o lugar de oprimido e vé a

esperancga de um futuro com dignidade social, a partir da educagdo que emancipa e € libertadora.

5.1.4 Makarenko: educagéo emancipadora

Anton Makarenko, foi um pedagogo ucraniano, que participou da construcdo da
construcdo de uma pedagogia, durante a revolucao russa. Como educador, foi diretor da Colénia
Gorki, instituicdo rural que atendia criancas e jovens orfaos marginalizados. Neste espaco, criou
um ambiente que dava vez a um ensino que privilegiava a vida em comunidade, a participacao

da crianca na organizacdo da escola, o trabalho e a disciplina. O MST, destaca que, Makarenko

construiu, junto com criancgas, jovens e adultos, a escola como coletividade, uma
escola viva, socialista, em que todos se auto-educavam, se instruiam, construiam
ciéncia e cultura, se divertiam, se amavam, e trabalhavam para resolver os problemas
do coletivo e da sociedade soviética (MST, 2021c).

Considerado pelo Movimento, como um educador do povo, Makarenko simboliza no
MST, o compromisso com uma educacdo emancipadora, por este viés, estad presente nos
processos educativos que constituem o Instituto Educar.

Makarenko dialoga com a pratica do MST, pois na sua proposta educacional
“consagrava uma importancia decisiva ao trabalho produtivo associado ao ensino escolar”
(MAKARENKO, 1980, p.7). Tal forma de educar (em paralelo ao trabalho), vai ao encontro
das préaticas vivenciadas pela escola do Movimento, trazendo aqui, elementos da prépria
organiza¢do dos “tempos” (tempo estudo, tempo trabalho...) e da propria Pedagogia da
Alternancia. Além disso, conforme Salete Campigotto, Makarenko serve como referencial para
os estudos de formacao dos educadores da escola.

De acordo com seus escritos em “Poemas Pedagogicos I, Makarenko (1980) apresenta
uma forma de educar inovadora, contextualizada ao momento vivido pelos sujeitos soviéticos
a luz da época. Deu énfase a coletivizagdo da agricultura e da elevacdo do nivel intelectual,
elementos estes presentes na escola do MST, e que podem ser identificados nas matrizes
pedagdgicas, nos nucleos de base e nas vivéncias escolares.

Dentro do que se chama de Pedagogia Socialista, Makarenko (1980, p.7) propunha
“ciclos de estudos perfeitamente organizados e grupos diversos- desportos, uma orquestra,
sessOes de teatro, viagens pelo pais- tudo isso contribuia para elevar o nivel cultural dos

membros da comuna”, conforme o autor, quando presentes na formacdo do sujeito, esses
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elementos contribuem para elevacgdo intelectual daquele coletivo. Aspectos que corroboram
com outros autores (como Gramsci, Freire, Pistrak e Krupskaya), quando estes reconhecem na
escola a funcdo transformadora, e como consequéncia, a emancipacdo do sujeito e uma
ampliacdo da concepcdo de mundo original. Sdo estes elementos, que trazem a tona toda a
vertente da Pedagogia Socialista presente no MST e nos processos constituintes de educagéo.
A participacdo ativa na vida experienciada pela coletividade, é fruto, conforme
Makarenko (1980), de uma educacdo baseada em um trabalho livre e consciente. Para o autor,
“pelo trabalho o homem aprende a conhecer a alegria imensa da unido com o outro”
(MAKARENKO, 1980, p.8). Por fim, € inegavel que a educacdo do MST, esteja embasada e
seja vivenciada dentro destes principios. Makarenko, tem seu reconhecimento no Movimento

perceptivel, pois de acordo com o MST, 2021c

rememorar a historia de nosso querido camarada Anton, o educador do povo, é
rememorar 0 compromisso com a educacdo emancipadora. Tomar para cada um de
nos, nas trincheiras da educacdo popular, esse compromisso makarenkiano de formar
hoje os comandantes da luta contra a exploragéo e construtores da sociedade futura,
socialista. E um compromisso militante para que de fato se estabeleca entre educandos
e educadores uma nova relacdo social, de camaradagem. Rememorar Makarenko é
rememorar a face do coletivo organizado: “A pedagogia socialista deve centrar sua
aten¢do na educacdo do coletivo e ai, sim, estara educando o novo caréter coletivista
de cada crianga em particular”, afirmou ele. (MST, 2021c)

Makarenko reconhece a forca do papel social da escola, partindo deste pressuposto, vé
na educacdo e nos educandos, o nascer da coletividade, dessa forma ha uma ruptura nas antigas
relacbes burguesas e construindo novas relagdes sociais de igualdade e responsabilidade
coletiva, séo nestes elementos que o MST dialoga com o autor.

5.1.5 Krupskaya e a funcdo social da educacédo publica

Toda a concepcao de educacao que constitui 0 MST, é inspirada em diversos teéricos,
que vivenciaram periodos conflituosos da historia. Nadejda Konstantinovna Krupskaya é outro
importante peca da configuracdo da escola no Movimento e que faz parte do contexto
mencionado. A autora dedicou sua vida a Revolugdo Socialista e a construcdo da sociedade
soviética, e conforme Salete Campigotto, compds importantes fases de sua formacao.

De acordo com a gestora do Instituto Educar, foi através de Roseli Caldart que ela
passou a ler os escritos de Krupskaya, auxiliando assim, na construgdo do Setor de Educacéo
do MST, cita ela “depois eu fui ler Krupskaya, com a Roseli.” (Salete Campigotto, 2022
Trechos da entrevista. Dados da pesquisa). A leitura de Krupskaya, simboliza no povo Sem
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Terra, uma concepcdo de mundo que valoriza a mulher camponesa e luta pelos seus direitos,
bem como, valoriza a educagédo publica, tdo necessaria em qualquer sociedade.

Em relacdo aos pontos que ligam Krupskaya ao MST, € cabido ressaltar que ela assumiu
parasi, a estruturacdo de um sistema educacional diretamente voltado para os camponeses. Para
ela a formacdo do novo sujeito deve ter principios comunistas e a escola precisava ser popular,
com o dever de alfabetizar o povo e formar as préximas geracdes de educadores
(KRUPSKAYA, 2017).

E importante tal colocacdo de Krupskaya, pois ela menciona que a escola popular,
voltada para os camponeses, deve também formar educadores, para que eles mais tarde possam
dar continuidade a escola e sua forma de ensinar. Atualmente, na educacdo do MST, ha uma
lacuna ao que se refere a formacéo dos professores, pois mesmo com politicas como Procampo
e Pronacampo, que incentivam a formacéo de professores do campo, Salete faz uma observacéo

importante, ao ser questionada sobre esse ponto:

A licenciatura em educagdo do campo ajuda, mas a equipe pedagogica do educador,
estd atenta para onde ndo tem professores dessa area, para avancar o processo. (...) A
licenciatura ndo é um pré-requisito, pois nao fecharia o quadro de professores (Salete
Campigotto, 2022. trechos da entrevista. Dados da pesquisa).

Pensar ja naquele tempo, no avanco de uma escola que atendesse 0s anseios populares
e que futuramente fosse sustento para formar novos educadores, € uma luta permanente do
MST, pois conforme relata Salete, ainda ha dificuldades quanto a isso. Outro ponto defendido
por Krupskaya, que € constituinte dos anseios e bases tedrico-metodolégicas da escola do MST

E a funcdo social da educacdo publica no estado socialista que deveria levar a
libertacdo das mulheres das amarras do trabalho doméstico, a participacdo voluntaria
e consciente do povo na constru¢cdo da nova sociedade, ao aniquilamento de
preconceitos de todos 0s matizes e ao reforco dos vinculos familiares (MST, 2022).

Krupskaya, esta presente nas lutas sociais do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, nas lutas pelos direitos das mulheres. Em russo, seu primeiro nome, "Nadedja", significa
esperanca. E € a esperanga que move 0s sonhos e as lutas permanentes.

O que esses tedricos trazem em comum, é o ideario de uma escola justa, popular, de
vinculos arraigados em sua histéria, em que o0s educandos experienciam e vivenciam
principalmente, o trabalho e luta coletiva, reconhecendo seu lugar de fala e ocupando espacos

de poder.
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5.2 A importancia das politicas educacionais como forma de resisténcia do Movimento e da
Educacéo do Campo

A Educacdo do Campo ainda esta historicamente se construindo no pais, e sdo as
politicas, através de seus programas, que fortalecem e criam condi¢des fundamentais que
garantem éxito, qualidade e permanéncia nos espacos em que ocorrem. Além disso, buscam
garantir que o processo de formacgdo nesse espaco esteja relacionado com o contexto vivido
pelo camponés, principalmente, ao se tratar de escolas que estdo inseridas no contexto de um
movimento social, como é o caso do Instituto Educar, no MST.

A criacdo e a implementagdo de Politicas Educacionais destinadas a Educacéo do
Campo representam uma estratégia de resisténcia, pois € através de programas como o Pronera,
por exemplo, que ha um fortalecimento do sujeito com seu tempo, espaco e contexto social. A
importancia fundamental de manter tais politicas, fica explicita na fala de Salete Campigotto,
quando ao ser questionada acerca deste contexto, afirma que “o Pronera ¢ uma politica
fundamental, excelente” (dados da pesquisa). Surgido, no governo de Fernando Henrique
Cardoso, em 1998 por portaria do entdo ministro do Desenvolvimento Agrario, Raul Jungmann,
o0 Pronera representa uma verdadeira revolugdo no que diz respeito a educacdo no MST. Esse
programa se fortaleceu durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva e teve continuidade no
governo de Dilma Rousseff, ambos governos populares.

O planejamento original do Pronera estimava uma acéo continua que levasse a
erradicagdo do analfabetismo nos assentamentos rurais até 2004, com um
investimento anual de R$21 milhGes destinados & formacédo de 65.200 alfabetizandos
e 3.260 monitores por ano. Como o governo federal investiu menos da metade dos
recursos planejados, essas metas ndo foram atingidas. No periodo de 1998 a 2002, os
139 convénios estabelecidos pelo Pronera tiveram por objetivo elevar a escolaridade
de 122 mil jovens e adultos assentados, mas é provavel que percalgos na
implementacdo tenham comprometido o alcance efetivo dessas metas quantitativas
(ANDRADE et al. 2004, p. 23-24).

Mesmo com os dados acima apontados, o0 Pronera se tornou uma forte base para o MST,
e foi gragas a ele, que o Instituto Educar conseguiu formar turmas em Pontdo/RS, e que
assentados do Brasil inteiro tiveram acesso a escolarizagdo. Em 2020, através do Decreto
10.252, publicado pelo governo Bolsonaro durante o feriado de carnaval (20 de fevereiro), o
mesmo instituiu uma nova forma de atuacdo do programa, o decreto “aprova a Estrutura
Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissdo e das Funcdes de Confianca
do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria - Incra, e remaneja cargos em

comissdo e fungdes de confianga.” (Brasil, 2020). O ato faz parte de mais uma etapa do
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desmonte na educacdo brasileira, atingindo diretamente, beneficidrios oriundos da luta pelos
direitos sociais e da reforma agraria. Com isso 0 governo extinguiu a Coordenacdo-Geral de
Educacdo do Campo e Cidadania, responsavel pela gestdo do Pronera e, por conseguinte,
eliminou a politica de Educacdo do Campo. Bolsonaro também alterou a competéncia do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (Incra), transferindo e subordinando a
politica agréria para o Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA).

Esse desmonte afeta todas as escolas vinculadas a reforma agréria, e visa eliminar
qualquer possibilidade de crescimento intelectual e humano do povo do campo. Como é sabido,
de acordo com a Pesquisa Nacional sobre Educacdo na Reforma Agraria (PNERA), publicada
em 2015 pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), o Programa foi responsavel
pela alfabetizacdo, escolarizacdo fundamental, médio e superior de 192 mil camponeses e
camponesas nos 27 estados da Federacdo. Compactuar para o desmonte do Pronera é negar toda
sua funcéo social e marginalizar ainda mais, criangas, jovens e adultos do campo. Acerca disso,
Salete Campigotto, durante o estudo de campo, faz as seguintes colocagdes, ao ser questionada

sobre o possivel encerramento do Pronera:

Na verdade, ndo encerrou, foi tirado todas as condices para ele sequir. Foram tiradas
todas as condigdes possiveis. O malabarismo que fizemos para abrir esta turma...
Tiraram a comissdo pedagdgica para ndo funcionar. N6s somos a primeira turma que
abriu neste governo atual. Eles vdo desmontar tudo. Tiraram todo o dinheiro destinado
ao Pronera. Hoje o Pronera deve para nds, Brasil afora, R$20 milhdes. Esse é o
primeiro ano (2022) que botaram dinheiro no Pronera. Botaram R$8 milhdes, mas
devem R$20 milhdes. O que nds conseguimos tocar adiante foi com emendas
parlamentares. A turma 3 foi com R$250 mil do Marcon e agora a turma 4 com R$380
mil do Pimenta. E na resisténcia mesmo. O Pronera ¢ uma politica fundamental,
excelente (Salete Campigotto, 2022. Trechos da entrevista. Dados da pesquisa).

Na fala de Salete, percebe-se que, tal governo, tem como propdsito instaurar uma crise
no Setor de Educacdo no Movimento e mais uma vez, degradar a reforma agraria, pois, apds
mais de 20 anos, tenta extinguir o lugar politico da elaboragdo e gestdo de uma das maiores e
mais eficientes politicas publicas de educacdo do pais. Vale ainda, mencionar o golpe de 2016,
no governo da presidenta Dilma Rousseff, ja que neste momento, de acordo com o Forum
Nacional de Educagdo do Campo “o Incra deixou de convocar a Comissdo Pedagogica
Nacional, uma importante instancia deliberativa do Programa”. Acerca deste momento, Salete

Campigotto, aponta os reflexos que impactaram o Instituto Educar:

Ai com o golpe feito contra Dilma, antes do apagar das luzes da Dilma, ela aprovou o
projeto de uma nova turma aqui. Entéo ela sai em agosto de 2016 e nds temos um
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projeto de Ensino Médio e Ensino Superior aqui, e fomos brigando e brigando para
continuar, ndo havia dinheiro. Conseguimos abrir em 2019, a terceira turma. S6 vinha
em 2019, porque ja tinha um projeto assinado, desde 2012. Em 2018, j& tinhamos
formado a primeira turma. (...) Nesta entrada da turma houveram dois processos de
trancamento. Uma pelo deputado Jerénimo Goergen (PP-RS), e a outra por Onyx
Lorenzoni (PL-RS). O Goergen conseguiu o trancamento do edital, mas nos ja
haviamos matriculado os estudantes e iniciado as aulas. Eles alegaram que nds
estavamos fora dos padrdes, que era s6 um “povo sem terra”, que era ideoldgico e que
discriminava os outros, por nds pegarmos s educandos sem-terra (Salete Campigotto,
2022. Trechos da entrevista. Dados da pesquisa).

Politicos esses, que ao invés de cumprirem seu dever social, para o qual foram eleitos,
promovendo a ampliacdo e acessibilidade da educacdo, por exemplo, lutam justamente pelo
contrario, causando a desordem e destruicdo do que ha décadas vem sendo construido e
trazendo resultados promissores para os sujeitos camponeses. Nota-se também, a cultura da
descriminacdo, minimizando mais uma vez, o povo do campo e os reduzindo ao atraso social.
A Educacdo do Campo, neste governo de desmonte e de desqualificacdo, esta a mercé de
decisbes que partem de um presidente despreparado e que tem como equipe gestora que 0
assessora nas decisfes, sujeitos que nada entendem de educacgdo, tampouco conhecem a
historicidade da luta pelo direito a terra e a educacdo. O Pronera representa um avango
grandioso na educacdo plblica no contexto da reforma agraria. E no minimo injusto e
inconsequente, dilacera-lo e descarta-lo como o atual governo faz. Para Forum Nacional da

Educacao do Campo,

O Pronera é uma politica pablica forjada pelo protagonismo dos sujeitos coletivos do
campo. Até sua criacdo, ndo havia registro, na histéria deste pais, dos camponeses
protagonizando uma politica publica de educagdo cuja caracteristica fundamental é a
articulacdo entre trés sujeitos de territorios diferenciados, mas que materializam uma
nova acdo do Estado: os movimentos sociais, sindicais de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, o corpo dos servidores do INCRA e as Universidades. (MST,
2022).

A partir da experiéncia iniciada com o Pronera, outros programas se originaram, sempre
na perspectiva do desenvolvimento do campo a partir de a¢des educativas, como o Pronacampo,
surgido em 2007. Esse programa da énfase a parcerias com Instituicdes Publicas de Ensino
Superior, e a grande centralidade desse programa é a viabilidade da criacdo de cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo que objetivem promover a formacédo de educadores/as,
por area de conhecimento, que possam atuar junto as escolas do campo na educacéo bésica
(SANTOS; SILVA, 2016).

Formar educadores para que eles tenham consciéncia da Educacdo do Campo, seu

contexto e cenario de lutas, deveria ser prioridade das a¢cdes governamentais destinadas aos
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camponeses e povos oriundos da Reforma Agraria. Em dialogo com Salete Campigotto, ela
afirma que as politicas educacionais direcionadas ao campo, sd8o bem-vindas. Embora
programas como o Procampo e o Pronacampo apresentem menos visibilidade, toda acdo que
parte do Estado, através de seus programas, de forma ou outra, acaba por beneficiar o processo
educativo neste espaco:
As outras politicas e tudo que se relaciona com a questdo de formacéo dos sujeitos é
importante. Quem busca isso é o povo pobre, ndo 0 povo rico, sdo politicas para o
povo pobre. Ndo conheco muito dessas politicas, mas me parece que entram
quilombolas, indigenas. Tu viu que aqui temos muitos negros e LGBTS? O papel

social das politicas é grande. Aqui eles se sentem bem e representados (Salete
Campigotto, 2022. Trecho da entrevista. Dados da pesquisa).

Percebe-se aqui, 0 quanto as politicas publicas representam um estado de resisténcia.
De continuar dando acesso e oportunizando o sujeito do campo a ter uma formacéo, ou ainda,
dar condicGes a outros sujeitos, também oriundos da vulnerabilidade social, a ter uma formacéo
e atuar no campo, enquanto sujeito que se constituiu ali, e enquanto profissional competente.
Representatividade, inclusdo e transformacdo sdo aspectos que merecem ser destacados no
didlogo acerca da importancia de tais politicas.

Ainda em relacdo a desestruturagdo do Pronera, pois este impacta em todo o arranjo da
Educacdo do Campo, bem como “respinga” sobre outras agdes educacionais, o Forum Nacional
da Educacdo do Campo (MST, 2020), destaca que a partir da vigéncia do Decreto 10.252/20,
“nenhum o6rgdo governamental estara responsavel pela execu¢do do Programa. O Decreto
simplesmente extinguiu a instancia até aqui responsavel.”

Isto significa abertamente, que o as populacbes remanescentes de quilombos, assentados
pelo Incra e pelo crédito fundiario por exemplo, nesta gestdo nacional incompetente, deixam
uma lacuna no que se refere aos processos administrativos de convénios e projetos em
andamento, incluindo: resolucgdo, destinacéo e execuc¢do or¢camentéria. Além disso, ndo se sabe
qual 6rgdo do governo sera o responsavel pelas centenas de Projetos de educacdo que jazem
nos arquivos do Incra & espera de alguma resolugdo. O Forum Nacional da Educagdo do Campo
(MST, 2020), afirma que

O Pronera é uma politica piblica construida em torno do principio da universalizagao
da educacdo publica, cuja gestdo é compartilhada no tripé Estado-Universidades-
Movimentos Sociais e Sindicais Populares do Campo. Afirma o principio da
participacdo ativa dos sujeitos na elaboracdo de politicas publicas com fundamentos
democréticos. O Decreto extinguiu uma parte fundamental da politica, porém, nao
extinguira a divida que o Estado brasileiro tem em relacdo ao direito de acesso dos

camponeses a educagdo. Tampouco extinguird nossa disposicao de seguir lutando por
esse direito, componente de um projeto de Reforma Agraria no Pais como condicéo
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basilar de uma sociedade democratica que busque superar as aterradoras
desigualdades sociais que hoje o caracterizam.

Sao politicas publicas de modo geral, que alicercam e garantem um espago coletivo de
producdo intelectual e saberes que humanizam. A criacdo e a consolidacdo de instituigcdes
publicas de ensino superior, como 0 caso dos Institutos Federais, constituem espacos
importantes para a ampliacdo e a valorizacdo da Educacdo do Campo e da identidade dos
sujeitos envolvidos (educandos e educadores), sujeitos esses historicamente marginalizados e
abandonados dos processos educativos formais.

A Educacédo do Campo, ainda resiste dentro do MST e consegue se sustentar no Instituto
Educar através dos programas oriundos de politicas educacionais destinadas ao povo camponés,
aqui, com merecido destaque, o Pronera. Por este motivo, representam resisténcia, reagindo
contra forgas externas governamentais que tentam destruir sua existéncia. O Instituto Educar
vem ao longo dos ultimos anos lutando incessantemente pela continuidade de suas atividades.

A luta estd alicercada, conforme afirma Salete

Dentro da ideia “estudo, trabalho e luta permanente”, neste foco. Temos que lutar até
pelos territérios ja conquistados, pois eles continuam sendo territorios em disputa.
Disputa com o agronegécio, com a agricultura, com a venda de agrotdxicos.
Continuam sendo territérios em disputa (Salete Campigotto, 2022. Trechos da
entrevista. Dados da pesquisa).

Este pensamento e forma de atuar representa claramente o espirito coletivo proposto por
Antonio Gramsci, a ideia de uma escola baseada nos principios de trabalho, proposto por
Moisey Pistrak, e a forte inspiracdo de uma Pedagogia Socialista, defendida por Krupskaya e

Makarenko.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o objetivo central desta pesquisa foi compreender o processo que
constitui a Educacdo do Campo no MST e as politicas educacionais presentes neste percurso,
a partir das teorias que fundamentam a experiéncia educativa e a luta constante do Movimento,
tendo como objeto de estudo o instituto Educar, em Pontdo-RS, é importante destacar que a tese
foi construida, partindo de um referencial tedrico de vertente marxista, majoritariamente
elencando Antonio Gramsci como norteador dos pressupostos tedricos que constituem o
Movimento, bem como, autores secundarios que sdo esteio para 0 Movimento, e por
conseguinte, para o processo educativo que nele ocorre.

Destacamos também, que, com esta pesquisa, estd a possibilidade de compreender a
Educacao do Campo, a partir do prisma tedrico-metodologico, que € parte das vivéncias diarias
na educacao e na luta permanente de cada Sem Terra. As escolas do campo que estdo inseridas
no Movimento, sdo inspiradas no espirito de luta socialista, que constantemente esta em busca
do resgate da historicidade de seu povo, bem como tirar de si a marginalizagdo imposta pela
sociedade capitalista e, neste momento, neoliberal que tenta minimizar e desqualificar qualquer
conquista dos Sem Terra.

No inicio da tese, e também do capitulo 5, propomo-nos a responder a seguinte questao:
“como se manifestam as teorizagdes e as politicas educacionais que constituem 0s processos
educativos no MST, especialmente no Instituto Educar?”

E chegado o momento de responder tal inquietacdo, de forma precisa e consistente. As
teorizages apontadas durante a pesquisa sdo em sintese o que, desde o final da década de 1970,
tornaram a luta pelo direito a terra uma conquista. A analise do referencial teérico, documentos
e também das percepcdes mentais colhidas no estudo de campo, nos levam a crer que 0sS
processos educativos, resultantes nas vivéncias e experiéncias de coletividade, emancipacao,
luta permanente, pensamento critico, educacao politica e libertadora etc., sdo oriundos de uma
miscigenacao de pensamentos marxistas e socialistas.

O pensamento de Gramsci se faz presente no espirito de luta do Movimento. Ensina
através de seus conceitos, inspirados esses em Karl Marx e aprofundados em seus escritos, que
0s novos intelectuais tém um papel a cumprir na sociedade capitalista: participar ativamente
nas organizacodes politicas, dedicar-se a elaborar a consciéncia popular e a criar espago para que
as lutas populares prosperem. Acerca da contribuicdo gramsciana para o0 Movimento, Rossetto
(2022, p.8), reconhece que sendo do MST, este movimento popular de camponeses, “é

inestimdvel e extremamente necessaria a contribuicdo de Antdnio Gramsci para
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compreendermos a atualidade e a complexidade da sociedade burguesa”. A partir da leitura da
teoria gramsciana, conseguimos extrair alguns elementos que estdo presentes em suas
teorizacOes e que convergem com 0 Movimento, a saber:

a) reconhecer que a reforma agraria apresenta inimigos, os grandes latifundiarios e 0s
governos de extrema direita, neoliberais e conservadores, assim como Gramsci fez com
os fascistas

b) instituir o didlogo permanente com as camadas populares da sociedade civil, que
Gramsci reconhecia como classe operaria ou subalterna, com o intuito de construir um
consenso em torno de um projeto politico para o pais;

c) elevar o nivel cultural das massas, bem como o nivel de organizacdo e de politizacdo da
sociedade
Os conceitos gramscianos trabalhados na tese, aparecem intrinseca e extrinsecamente

em todo o processo de luta, assim como estdo introduzidos em cada uma das Pedagogias do
Movimento, que compde a educacgdo popular, formal e informal que ocorre na sala de aula e
para além dela. O Instituto Educar, em suas experiéncias pedagogicas, é fiel a cada um desses
ensinamentos.

Tal constatacdo € possivel, pois, além das teorizacGes, o estudo de campo permitiu que
se visualizasse os elementos da Pedagogia Socialista e também, da escola como transformadora
de concepgdes de mundo e elevadora da massa cultural estdo presentes nas falas e expressoes
de Salete. Além disso, grandes pensadores como Paulo Freire, trazem a tona a importancia de
ver 0 educando camponés como uma fonte de conhecimento préprio, reconhecendo seu
contexto de vida e social como um educador.

Gramsci, Freire, Krupskaya, Makarenko dentre outros citados direto ou indiretamente
nesta tese, nos ensinam que a educagdo popular que ocorre em espacos de luta permanente, ndo
é somente uma ferramenta de conhecimento técnico. A educacdo transcende contetdos. A
educacdo muda realidades e ensina que o trabalho deve ser visto como um valor humano para
além do capital, em um grupo que vive as margens da sociedade, o coletivo deve ser priorizado.
Quando um cai, todos ajudam a levantar. Quando um vence, todos vencem.

Trabalho e escola podem constituir uma educacao libertadora, com formagao humana e
cultural, esses elementos contribuem para o processo de formacao da identidade dos sujeitos
Sem Terra, sujeitos humanizados, coletivos e com visdes criticas da sociedade.

De acordo com Aradjo (2012, p.257), “no contexto atual da questdo agraria ¢ dos
embates com as transnacionais, a apropriacdo do conhecimento é imprescindivel para

compreender os nexos da luta de classes no campo”.
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Quando Salete Campigotto, ainda estudante de Pedagogia, ousou alfabetizar criancas,
jovens e adultos, em um acampamento, sem autorizacdo do governo para tal, ela ndo so elevou
sua escolaridade, mas sim ampliou suas capacidades de verem o mundo, para além da
qualificacdo mecanicista de decifrar palavras. Neste momento permitiu que cada sujeito se
emancipasse, e provou que isto ndo ocorre somente pelo viés econémico, mas também pela
elevacdo cultural e qualificagdo de consciéncia, demonstrando, assim, a fungdo da educacao e
da escola para 0 movimento. Essa € a funcédo da escola, essa é funcdo do Instituto Educar, que
é por si, a materializacao das diversas formas de resisténcia, lutas sociais e propostas de um
futuro emancipado. E desta forma que as teorizages constituem e sio experienciadas na escola
do Movimento.

Ao gue tange as politicas publicas, ndo ha davidas que elas sao parte fundamental para
gue a educacdo neste espaco ocorra. Apresentaram-se indmeras evidéncias de que houve
significativos avangos na Educagdo do Campo, gragas a programas de governo que fomentam
e incentivam sua existéncia. No entanto, também é necessario reconhecer que ainda sdo muitos
desafios a serem enfrentados para dar a Educacdo do Campo o lugar que ela merece na
configuracdo da equidade e da justica social, principalmente ao que se refere ao contexto
politico que assombra o Brasil desde o golpe de 2016.

A efetivacdo da Educacdo do Campo, além de ser direito de todos, se da por diferentes
vias e praticas sociais. E por meio dela que se garante a ampliagdo, a permanéncia e o éxito no
espaco campesino. Por mais que os processos de globalizacdo advindos da modernidade
atentem para a tecnologia, a evolucao e a expansao do agronegdécio, a homogeneizacgéo cultural
que esta impregnada com essa demanda busca extinguir as caracteristicas do sujeito do campo.
Sao as iniciativas oriundas das politicas publicas que se mostram como forma de resisténcia
frente a essa exposicao.

E necessario que se coloque na pratica um esforco interdisciplinar e intersetorial para
que de fato seja garantida a integralidade da Educacdo do Campo e a pratica das politicas
educacionais. Garantir que a Educacdo do Campo néo seja minimizada (ou até extinta) € um
dos desafios das politicas publicas, que consideram a cultura, as crencas e 0s valores do sujeito
do campo, integrando o conhecimento profissional com o popular, superando a concepgao
tradicional da verticalizacdo da educagdo e do repasse do saber. Sobre isso, tem razéo
Abramovay (2000, p.3), que diz que ndo existirdo politicas sociais para 0 meio rural se a
Educacdo do Campo permanecer restrita a uma expressdo minguada do que sobra das
concentragdes urbanas. A Educagdo do Campo ndo pode ser uma politica de compensacgdo para

uma inevitavel decadéncia e pobreza do meio rural.
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H& de se levar em consideracdo, tanto pelos estudos bibliograficos e documentais,
quanto pelas percepcdes explicitadas por Salete Campigotto, que o Pronera é o “carro chefe”
que deu subsidios para tantas conquistas educacionais no MST. O Pronera representa a forca e
a resisténcia da Educacdo do Campo, atualmente a politica de desmonte, sucateamento e
desestruturacdo do programa, a partir do governo de Jair Bolsonaro, e que deixa a escola do
MST a mercé de fortes tensbes e insegurancas.

O Instituto Educar, atraves da educacdo, consegue manter vivo o espirito de luta. Além
da educacdo formal que os prepara profissionalmente, o Instituto Educar é morada coletiva,
onde se consolida a formagdo humana, onde 0s ensinamentos marxistas, gramscianos,
freireanos, de Krupskaya, Makarenko entre outros, faz resplandecer a cada dia a motivagéo para
ndo desistir. As politicas educacionais, significam resisténcia; é gracas a elas que se investe na
educacdo e se produz um resultado de qualidade e éxito, garantindo alto indice de permanéncia
nas turmas.

E na miscigenagio ‘pratico-tedrico-metodoldgica’, com o amparo das politicas
educacionais, que o Movimento forma profissionais com uma concepcao de mundo critica, com
uma visdo coletiva, olhar humanizado, com consciéncia de classe e que mantém suas raizes na
luta Sem Terra. Instituto Educar, presente no Movimento e na luta de cada companheiro!

Por fim, esta pesquisa contribui para o fortalecimento e o reconhecimento da forma de
educar no MST, enaltece a histéria do Instituto Educar enquanto escola técnica e
humanizadora, destaca a importancia das as politicas publicas como viabilizadoras da
escolarizacdo publica, gratuita e de qualidade aos sujeitos que vivem no campo, tentando
garantir a inclusdo social, mantendo o didlogo com a realidade socioecondémica/geogréfica,
cultural e ambiental, sem que a singularidade camponesa seja abolida.

Esta pesquisa favorece ainda, a producdo de novas investigacdes acerca da dimensao
tedrica que compde o Movimento, principalmente ao que se refere a educacgéo exitosa que lhe
é cabido, afinal, sdo essas teoriza¢Ges que alicercam e guiam a luta permanente, em consonancia
as politicas educacionais, formando assim, uma esfera de resisténcia e até mesmo, persisténcia
na luta. Essa tese pode acrescer uma nova forma de vislumbrar o MST, contribuindo com novas
e produtivas pesquisas no campo das teorizagdes, aliados as politicas publicas. Afinal, na
composicao de cada programa de governo estudado, ha como pano de fundo a contribuicdo do
coletivo camponés como referéncia.

Para o Instituto Educar, esta tese pode ser vista como uma nova referéncia acerca de sua
construcdo, pois aponta elementos que por vezes, estdo camuflados e despercebidos, como o

dialogo entre grandes tedricos e as proprias politicas educacionais que permitem a execucgéo de
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suas atividades. Com os elementos apontados na pesquisa, o Instituto Educar podera reconhecer
nas politicas educacionais, como o PRONERA, uma rica fonte para a manutencdo dos
pressupostos tedricos de grandes pensadores que compdem sua ideologia e constituem o MST,
fortalecendo ainda mais sua presenca na elaboracdo de outros programas, apesar das

adversidades politicas do pais, resistindo e estimulando o processo educativo.
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APENDICE | — Roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Questdes destinadas a Salete Campigotto e demais professores:

1.

10.

11.

12.

13.

Fale um pouco sobre a sua histéria com o0 movimento e o surgimento do Instituto
Educar. (especifica para Salete)

Qual a sua formacéo e cargo atual no Instituto Educar?

Na literatura Gramsciana, ao retratar o cenario de luta camponesa na Italia, o autor usa
alguns conceitos como: vontade coletiva; hegemonia; intelectual organico entre outros
tantos. Quais destes conceitos estdo associados a luta feita aqui em Pontdo?? Quais
destes conceitos vocé considera fundamentais dentro do Movimento e nas praticas do
Instituto Educar?

Vocé considera que a escola tem um papel fundamental na transformacéo da concepgao
de mundo do sujeito? Em que sentido?

Em que aspectos o Instituto Educar contribui para minimizar os problemas da exclusao
e da desigualdade social?

Fale um pouco sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola (pedagogias;
mistica; NUcleos de Base e etc....).

De que forma é feita a contratacdo de professores e a distribuicdo de recursos
financeiros do Instituto?

Acerca dos professores, eles passam por algum processo de formacéo especifica, como
a Licenciatura em Educacdo do Campo?

De que forma as Politicas Educacionais destinadas a Educacdo do Campo sdo utilizadas
na pratica escolar do Instituto Educar?

Vocé acha que é necessario que os educadores que fazem parte do Instituto tenham uma
formacao especifica em Educagdo do Campo? Por qué?

As politicas como 0 PRONERA, PROCAMPO e PRONACAMPO sdo utilizadas no
processo educativo do Instituto educar? Como vocé avalia essas politicas?

Quais séo os diferenciais que o Instituto Educar possibilita na formacéo dos seus
educandos? O protagonismo da educagdo no Instituto Educar, esta vinculado a qual (ou
quais) ator (atores) social (sociais)?

Para além da sala de aula, o processo educativo que ocorre neste espaco é responsavel

pela formacéo de sujeitos com qual perfil?
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14. De que forma a atual conjuntura politica que esta em curso no pais afeta as a¢es do
Instituto Educar? Por fim, qual o significo do Instituto e do MST para a formacéo de

uma cidadania consciente?
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APENDICE Il — Entrevista com Salete Campigotto

Esta entrevista foi gravada no dia 19 de maio de 2022, na sede do Instituto Educar, em
Pontdao-RS, conforme disponibilidade de tempo de Salete Campigotto. Trata-se de algumas
perguntas norteadoras e uma fala livre. Procuramos manter a fala de Salete em sua
integralidade. As perguntas e andamento da entrevista ndo seguiram o roteiro inicialmente
proposto, pois, durante a fala de Salete, algumas questdes j& se respondiam, antes mesmo de
serem feitas. Outro aspecto importante a ser destacado, € em relacdo ao tempo disponibilizado
por ela, ja que naquele dia, estavam sendo finalizadas as matriculas.

Pergunta: Fale sobre a sua histéria com o0 MST e o surgimento do Instituto Educar.

Salete Campigotto: Eu venho participando de atividades na &rea da formacdo humana desde
1978, com as comunidades eclesiais de base, no municipio de Ronda Alta, onde eu e meu
marido fomos coordenadores de comunidades eclesiais de base. Inclusive tem umas 3 ou 4
paginas no livro do Jodo Tedesco sobre os conflitos agrarios do norte gaticho de 1980 a 2000,
I& tem um depoimento meu.

A partir de que a gente comecou a se inserir nas comunidades de base, também a gente
comecou a ir sentindo onde tinham os problemas sociais, que eles ndo vinham sendo muito
revelados por ser um periodo de ditadura.

E ai um dos primeiros problemas sociais que fomos identificando nas comunidades de
base, foi a questdo da terra. E a partir dai nos participavamos de reunides para discutir a questao
de ter, organizarmos uma luta pela terra até mesmo porque nos anos 60, aqui ho municipio de
Ronda Alta, houve uma luta muito grande pela terra, na entdo chamada Fazenda Sarandi. Deu
mais ou menos umas cinco mil familias, foi no periodo do Brizola né.

Entdo aqui, no Banhado do Colégio em Camaqud, foram dois espacos que 0 povo
conquistou a terra e fez ocupagéo e conquistou a terra e tal. O povo conquistou a terra, e entéo
também fica o ensinamento para as proximas geracdes. Ai também em 1978 acontece um
grande conflito na area indigena de Nonoai e Planalto, onde o0s colonos que estavam no campo
trabalhando na terra dos indigenas foram mandados embora. Entdo foram praticamente 2 mil
familias nesse tempo morando na beira da estrada. Ali por Nonoai e Planalto. Entéo, foi assim,
um conflito que veio assim, batendo nos olhos de todo mundo. Tanto o governo estadual, quanto
federal da época, tentaram organizar via colonizacao, Mato Grosso essa regido, e teve um grupo
que fincou pé e disse: nds ndo vamos.

Esse povo em 79, setembro de 79... um grupo foi dia 7 e outro dia 20 de setembro,
ocuparam duas fazendas no municipio de Ronda Alta e conquistaram essa terra. Vem um
segundo aprendizado forte, sobre a importancia da luta. Em 1981 véarios desses colonos que
tinham sido expulsos da area indigenas de Nonoai e Planalto, que ndo estavam organizados e
ndo entraram na ocupacdo, foram se juntando conosco que estdvamos nos organizando na luta
pela terra e foi feito o acampamento na Encruzilhada Natalino. N&o em todos os detalhes,
porque tem varias versdes do acampamento Natalino.

Mas ai, surge na Encruzilhada Natalino um acampamento entdo com pessoas de
origem da area indigena e de mais seis municipios da regido (Ronda Alta, Rondinha, Sarandi,
Constantina, Nonoai, Liberato Salzano e até tinha alguns de PaSSO fUNDO, DAS vilas de
Passo Fundo), chegando a 600 familias.E neste momento, entramos direto na luta pela terra.
Em 31 de julho deste mesmo ano (1981), sempre lembrando que € periodo da ditadura, nos
fomos surpreendidos pela tomada do nosso acampamento pelo exército brasileiro no comando
do Coronel Sebastido de Moura, o Curio. Moura 0 nome, o apelido Curio.

Com um aparato militar, eles instalaram barreiras em todas as entradas e saidas.
Ficamos no acampamento, praticamente sitiados.



156

A partir dai comeca uma pressdo muito forte, porque ele veio com o objetivo de
resolver o conflito social, mas o que era resolver o conflito social? Resolver, era “empurrar”
para a colonizacao na Bahia ou no Mato Grosso. Mas nds ja tinhamos nessa época a leitura que
ndo era 0 Rio Grande do Sul que tinha pessoas sem terra, era no pais todo que tinha gente sem
terra. Entéo, vamos resolver o problema do Mato Grosso, com o povo do Mato Grosso, da Bahia
na Bahia, no Rio Grande do Sul, no Rio Grande do Sul.

Entre todas as ameacas que ele fez contra nds, entre eles, ficamos fichados na Lei De
Seguranca Nacional, com a Policia Federal. Que nds fomos anistiados em 2013, a gente foi
anistiado ai. A anistia que pedimos ndo era financeira, e sim um reconhecimento do Estado
Brasileiro, contra a perseguicdo que fizeram pra cima gente, que a gente tava fichado na Policia
Federal. Entdo, neste periodo que ele ficou ali, ndo conseguiu terminar com 0 acampamento,
mas sim, dividir ao meio. Das 600 familias, ficaram apenas 300.

Mas dai, ja era um grupo com muita consciéncia sobre a importancia de permanecer
na luta pela terra. Nao era s6 por nés, mas quantos sem terra ja estavam olhando como ia se
deslanchando a nossa luta, para depois eles também irem se organizando, ndo s6 no Rio Grande
do Sul, como em outros estados. Inclusive nossa luta “bombou” até fora do pais.

Ai foi em margo de 1982, nds ja ndo resistindo mais na Encruzilhada Natalino né, nos
mudamos. Nos ja vinha desde o final de 81 nos organizando com universidades, igrejas e
sindicatos, onde por uma unido grande deste povo, foram comprados um pequeno pedaco de
terra,108 hectares se ndo me engano, foram comprados em Ronda Alta, colocados no nome da
Igreja para onde foi transferido nosso acampamento, em nome da Igreja. Lembrando que,
qguando a Policia Federal saiu daqui, deixou a Brigada Militar de Passo Fundo, aos cuidados.

E nds também, muito ingénuos talvez, e a Fazenda Annoni aprendeu a se cuidar
depois. No6s tinha os P2 infiltrados dentro do nosso acampamento, e eles sabiam os passos que
iamos dando. Entdo quando partiamos para uma luta, eles ja sabiam o que a gente tava fazendo.
Entdo sentindo que n6s ndo tinhamos mais como nos mover, e ai, foi pedida essa ajuda e fomos
transferidos para o acampamento Nova Ronda Alta e &4 nos organizamos um pouco melhor.

N&do tava mais na beira da estrada e ja éramos lindeiros de uma barragem. Ja
tinha peixe para pescar, ja tinha uma terra, nos dividimos em 7 areas, comegamos cada grupo
dos 7 grupos a produzir sua horta, comecando tirando alimentos dali, organizando grupos de
familia, grupos de trabalho, grupo que organizava as lutas e ai comegamos a organizar a
educacéo.

Porque ai, n6s tinhamos no nosso acampamento 60% do nosso povo analfabeto e as
criangas tudo sem escola. E ai, foi ai, que fomos organizando. Na época estavam conosco a
Lacia Lendovato, Isabel Grim que é uma Educadora no Parand, a outra LUcia que era uma
religiosa na época e mais e duas outras Irmds uruguaias. Comegamos a pensar em como vamos
trabalhar com esse povo?

E ai n6s resolvemos...Na €época o pessoal que estava no exilio, estava voltando, volta
Brizola em 79, em 80 ou 81 voltou o Paulo Freire. Ai pensamos: como vamos trabalhar com
esse povo que ja tem uma caminhada diferente de todos os métodos de alfabetizacdo que a gente
conhece? Nesta época eu era aluna da UPF ja, fazendo pedagogia.

Ai nos fomos buscar ajuda com Paulo Freire, para que pudesse nos assessorar. Olha a
nossa pretensao na época (risos)...Paulo Freire recém tinha voltado do exilio e entrado como
professor na Unicamp, ele ndo tinha como se deslocar e vir trabalhar conosco, mas tinha seus
grupos, que hoje néo saberia dizer quem séo.

Mas Paulo Freire mandou alguém de um grupo de formacao que ele tinha. Dai comecei
a me perguntar: esse grupo ele mantinha quando tava fora ou comegou aqui? Comecei a me
perguntar, um dia vou achar essa resposta.

Veio um casal, Paulo e Vera nos ajudar. Vieram trés vezes a Ronda Alta, fazer nossa
formag&o conosco pra nds comecar a alfabetizar, a conhecer melhor o método de Paulo Freire.
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Entéo foi ai, foi aonde por isso que Paulo Freire € tdo importante pra nds na luta pela educagédo
no Movimento.

A nossa escola itinerante, foi uma das primeiras experiéncias, que depois, gerou
vertente das escolas itinerantes do Rio Grande do Sul. Porque ndés comecamos a trabalhar sem
autorizacdo do governo, mas fomos alfabetizando adultos, alfabetizando criancas, trabalhando
também com criancas que ja sabiam ler e escrever. Fomos dividindo os grupos e fomos
trabalhando.

Ai em outubro de 83, a gente foi assentado e acabou se dividindo: um grupo ficou na
terra de 108 hectares, ficando 10 familias com 10.8 hectares para cada familia. E ai nos ficamos
neste assentamento e entdo a partir dai, em 84 conseguimos legalizar a escola, s6 3 anos depois
que conseguimos garantir o nome da escola. Porque fizemos todo um processo com 0 nome da
escola como “Margarida maria Alves”, ai eles ndo queriam reconhecer a escola, mandei até um
livro pra SEC, na época se chamava SEC a Secretaria Estadual de Educacéo. Dai depois de 3
anos, ndo queriam e ndo aceitavam esse nome, tinha que ser outro. Dai todo acampamento
fizemos uma ata, todo o assentamento: se ndo puder ser esse nome, entdo ficard sem nome. Ai
eles registraram o nome da escola. Margarida foi uma sindicalista. Tu imagina, uma sindicalista
do interior da Paraiba, que foi morta a tiros por fazendeiros na frente do filho dela. Dentro de
um governo de direita, era evidente que nao ia querer. Ai gdo fizemos uma ata, bom se néo for
esse nome, a escola ndo vai ter nome, ai veio 0 processo com o nome da escola, foi ai que
aceitaram (risos).

Nesse tempo, de 14 para c4, eu continuei na educacdo, sendo professora, mas ao mesmo
tempo eu contribui em mais duas vertentes: uma, € ja me ligando em 85 ao pessoal da Fazenda
Annoni, com quem tava acampado aqui, e as educadoras que imediatamente ja comecaram a
trabalhar com as criancas.

Nesta época nos ja conheciamos a Roseli Caldart, que tem uma contribuicdo muito
grande, ndo s6 no que ela veio escrevendo, mas nesse elo da organizagdo nossa. Porque néo
demorou muito tempo, depois da ocupacdo da Annoni, que um povo nosso foi assentado na
regido de Porto Alegre, e imediatamente foram construidas escolas. Ja tinha Nova Ronda Alta,
Macali, Brilhante, Acampamento da Annoni, nos ja tinha atividades estaduais na educacao.

Neste periodo eu me envolvi bastante nos finais de semana principalmente, na luta
pelas mulheres, organizando toda a pauta que levamos para a Constituicdo Federal de 88.

Entdo os finais de semana sempre foi na militdncia. Entdo voltando em 88, uma
atividade extra educacdo, mas que ndo deixa de ser. Participamos de toda a luta do campo, para
mulheres terem sua documentacdo. No registro civil para quando casa terem direitos. Terem
RG, CPF, nome no bloco de produtora, nome na escritura da terra e lutamos pela aposentadoria
da mulher do campo. Ao casar, garantimos que a mulher ndo tivesse, um registro de “do lar” e
sim de agricultora.

Até esse momento, quem se apresentava no campo era 0 homem. A mulher recebia
meio saldrio se o marido morresse, em 1988. 88 gente... tdo pouco tempo. Entdo fizemos toda
essa luta de bater de porta em porta, nos deputados constituintes em Brasilia, fazendo toda a
atividade ta aqui 6 a nossa pauta. E ai junto, batalhamos, a gente pensava que tava longe, salério
maternidade de 3 meses, depois passamos para 4 meses para as mulheres do campo, que
infelizmente ndo passou, mas a aposentadoria passou.

A aposentadoria dos homens era aos 65 anos, e a mulher néo tinha. Foi uma luta
inclusive com as Margaridas do nordeste, o Brasil todo. Com essa luta, ndo foi sé ndés, as
Margaridas do Nordeste, o pais todo se levantou. Ai conseguimos garantir o nome da mulher
em cada lote conquistado, toda a documentacdo e a aposentadoria aos 55 anos e que agora o
Bolsonaro passou para 60. E dos homens aos 60 anos, e Bolsonaro passou a ter 65 anos. Foram
conquistas muito importantes para o povo do campo. Foram grandes conquistas nos anos 80,
principalmente para as mulheres do campo.
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E na educacdo, estou desde 1982 até hoje, eu continuo em espacos do Movimento
trabalhando a educacdo. Este espaco Instituto Educar, assim, que foi ocupada e liberada a
Fazenda Anonni, nds ja tinhamos aqui na regido varios assentamentos. Pessoal da area indigena,
nos que era Nova Ronda Alta, ja se tinha derrubado varios sindicatos conservador, ja tinha
varios sindicatos auténticos, ja tinha as pastorais funcionando e ja tinha movimento de
mulheres. Todo mundo junto pensamos em construir uma ONG, e ai surgiu este prédio.

Dai surgiu esse predio, com vérios profissionais. Inicialmente se chamava CETAP,
que t& em Passo Fundo hoje. Aqui o CETAP teve varios avangos e outras limitacdes. A questdo
da comunicacao, e a propria revolucdo verde em terras que tu consegue trabalhar com maquinas,
entrou a soja transgénica, primeiro 0s venenos, depois a soja transgénica. E ai eles tiveram seu
espaco encurtado e se mudaram para Passo Fundo

Al veio pra c4, por dois anos, uma outra escola do campo, na formacgédo de Ensino
Médio, chamada FUNDEP. Ficou uns dois anos aqui, e depois 0 Movimento veio retomando
este espaco aqui, afinal, este espaco € um espaco conquistado junto a luta pela terra e comecgou
a negociacdo com o CETAP..

E em 2004 a gente conseguiu se acertar com o CETAP, e dai 0 movimento retomou
este espaco. Em 2004 ja tem Lula no governo, e comeca a abrir neste periodo toda uma questao
na area da educacdo. Comeca a criar os Institutos Federais, aumentam as universidades federais
tudo isso, e nés ja em 98 ja tinhamos conquistado o PRONERA, no governo ainda do FHC.

E ai, a gente vinha a partir desta conquista, muito modestos nos cursos. um curso aqui
outro ali. A Pedagogia em ljui, alguns cursos técnicos no ITERRA e com a chegada de um
governo mais popular né, nés em 2005 tinhamos 60 cursos técnicos no Brasil todo e um deles
era aqui.

E entdo em marco de 2005, abrimos a primeira turma de Técnico em Agropecudria,
concomitante ao Ensino Médio. Formamos 7 turmas, formamos 3 turmas do subsequente pos
médio e ja em 2012 comegcamos a sentir 0s primeiros sinais que o0 MST, a juventude, os jovens,
adolescentes dos Sem terra, a gente tava tendo um acesso muito maior ao Ensino Médio, pois
antes tinhamos alunos que faziam 80 km para estudar.

Isso vai mostrando que é um objetivo praticamente alcangado, bom nés ndo vamos
parar com o Ensino Médio, vamos pensar além disso. Neste periodo ja tinhamos gastado um
monte de chinelo de dedo, com o movimento na luta pela Universidade Federal da Fronteira
Sul, MST teve um papel fundamental, junto com outros movimentos e organiza¢@es né. Ja
conquistada a Universidade Federal da Fronteira Sul, fomos pra cima. Agora n6s queremos um
curso de agronomia, € 0 movimento havia pensado aqui, um espaco para cursos voltados para
terra, para a agricultura, como em Pelotas é na area da veterindria. Como o IEJC, de
Veranopolis, que esta agora em Viamao, tem o tecndlogo em cooperativismo e a area da
educacéo. Areas que fortalecem a luta. .

Dentro da ideia “estudo, trabalho e luta permanente”, neste foco.

Temos que lutar até pelos territérios ja conquistados, porque eles continuam sendo
territorios em disputa. Disputa pelo agronegocio, pela agricultura, pela venda de agrotoxicos.
Continuam sendo territérios em disputa.

Quando a gente comecou 0 curso técnico em agropecudria aqui, estadvamos numa
caminhada de construcao de certificacdo com a UFSM, mas ndo avangou. Apds sete meses nao
avancou e passamos a dialogar com Sertdo. Ai conseguimos avancar via Escola Agricola de
sertdo, que na época ainda se chamava assim. Apos a entrada do governo Lula, passaram a ser
os Institutos Federais. Entdo com eles, sempre via PRONERA, trabalhamos com 10 turmas. Ai
depois sim, com a Universidade Federal. A partir de 2012 comegamos a gestar o curso de
Agronomia aqui.

Tivemos muitos problemas aqui, porque nossa ideia sempre foi trabalhar com o
sistema de alternéncia, entdo enquanto uma turma esta no tempo escola, outra turma esta no
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tempo comunidade. Isto é importante aqui, porque nenhum de nds é funcionario. Somos
militantes, liberados para trabalhar neste espaco. Entéo nestes 42 hectares de terra temos horta,
pomares, animais, agrofloresta. 1sso necessita de gente para trabalhar, e ndo somos muitos para
tocar tudo isso. Entdo os estudantes ajudam muito nas praticas de campo. As préaticas de campo
contribuem para que tudo funcione, e entdo para nos é sempre importante ter duas turmas, para
fazer essa turma. Em 2018 formamos uma turma e em 2020 outra, com uma porcentagem alta,
a primeira com 55 formou 45, a segunda com 60 formou 53.

Ai com o golpe feito contra Dilma, antes do apagar das luzes da Dilma, ela aprovou o
projeto de uma nova turma aqui. Entéo ela sai em agosto de 2016 e n6s temos um projeto de
ensino meédio e ensino superior aqui, e fomos brigando e brigando para continuar, ndo havia
dinheiro.

Conseguimos abrir em 2019, a terceira turma. S6 vinha em 2019, porque ja tinha um
projeto assinado, desde 2012. Em 2018, j& tinhamos formado a primeira turma. Ai ficamos um
periodo sem gente aqui, porque como trabalhamos com alternancia (tempo escola e tempo
comunidade), ficamos praticamente um ano sem. Nesta entrada da turma houveram dois
processos de trancamento da turma. Uma pelo deputado Jer6bnimo Guedes, e a outra pelo
deputado Onix Lorenzoni. O Guedes impediu o trancamento do edital, mas nés ja haviamos
matriculado os estudantes e iniciado as aulas. Eles alegaram que nos estdvamos fora dos
padrBes, que era sO um povo sem terra, que era ideoldgico e que discriminava os outros, por
nos pegarmos sé sem terra.

Mas nos estamos dentro de um projeto, um programa, um guarda-chuva, 0 PRONERA,
que trata justamente deste povo. Mas a universidade foi ligeira e nos ajudou muito. Fez a
sele¢do, a matricula e o componente curricular. Ai o Onix fez deniincia em Brasilia a comisséo
de educacdo. Ele alegava que era uma escola altamente ideoldgica, que pregava 0 comunismo,
que precisava ser fechada. Nem sabem o que é o comunismo.

Mas voltando, a turma 3 tem uma histdria. Uma histéria pesada para conquistar, ja que
em 2019 comecamos a entrar no INCRA com um projeto para aceitar essa turma. O Incra ndo
queria aceitar nosso projeto, ele ja tinha destituido a comissdo pedagdgica, ndo havia quem
analisasse o projeto. Eles haviam tirado toda verba do Incra para o pronera e entdo eles
disseram: temos um compromisso com a turma 3 (que na verdade foi aquele rombo de 2016),
mas nOs ndo vamaos assumir outra turma. Primeiro nds estamos respeitando o pronera, mas ndo
temos dinheiro para isso, até que fizemos o superintendente receber nosso projeto. Ai ele deu
protocolado e recebido e nunca mais localizaram nosso projeto. iamos 14 a cada 2 meses, nunca
mais acharam o projeto. Cansamos, comegamos a entrar via Brasilia, também ndo avancava. SO
gue na Fronteira Sul, também houve um golpe, 0 Anderson se elegeu como reitor e colocaram
o Marcelo, que ficou em terceiro lugar, inclusive fomos a Chapecd protestar contra.

E ai a turma 2 fez o ENADE, e eles tinham muito medo que nosso ensino fosse
desqualificado. Inclusive esse reitor dizia: quero ver o resultado do ENAD. No fim, ndo
melhorou o conceito, ficou a mesma coisa, na nota 4 ficou 4. Nés, com essa alta permanéncia,
elevamos o nome da universidade. Ai reconheceram nosso trabalho e disseram que queriam
outra turma. Foi por essa via e negociacdo diplomatica que o reitor entrou em contato com o
presidente do INCRA que ndo queria nos receber. Disse que era importante para a universidade
continuar com as turmas aqui.

Ai 0 Pimenta colocou uma emenda de 380 mil, e nds conseguimos abrir uma nova
turma., essa que esta aqui agora.

Pergunta: Qual é a sua formacéao e que cargo ocupa no Instituto Educar?

Salete: Minha formacdo é em Pedagogia, pela Universidade de Passo Fundo, depois me
especializei em Educacéao de Jovens e Adultos (EJA). Mais tarde fiz Arte do Campo na Udesc.
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Sou coordenadora pedagogica. Coordeno o curso, coordenadora pedagogica do curso de
Agronomia.

Pergunta: Na literatura gramsciana, ao retratar cenarios de luta camponesa na Italia, o
autor usa alguns conceitos, como: vontade coletiva; hegemonia; intelectual organico entre
outros tantos. Quais destes conceitos estdo associados a luta feita aqui em Pontdo? Quais
desses conceitos vocé considera fundamentais dentro do Movimento e nas praticas
educativas do Instituto Educar?

Salete: Sim, até mesmo porque a gente, na nossa area de formacéo, nés estudamos Gramsci,
Paulo Freire, Pistrak, estudamos Makarenko também. Entdo a gente vive na prética esses
conceitos. NOs vivemos numa coletividade.

Dentro disso, nos, 0 grupo que ajuda a conduzir o0 processo com os estudantes, todos
nos somos organizados em nucleos de base. O nucleo de base tem uma fungédo. A nossa funcéo
é diferente da funcdo do nucleo de base dos estudantes. N6s temos um olhar pedagdgico, olhar
da formacao humana, formacéo profissional e formacdo militante. Nos nicleos de base, temos
0 respeito a questdo de género, sempre temos um homem e uma mulher, um menino e uma
mulher que coordenada em cada etapa o NB.

Em cada etapa tem um processo de ir fazendo mudancas. Em uma etapa aprendo a ser
coordenado e coordenada, na outra coordenador ou coordenadora. Faz com que todo mundo
saiba assumir este comando, este € um grande aprendizado para todos nés, como aprendemos
a assumir o comando, e como aprendemos a ser comandados.

Depois eu fui ler Krupskaya, com a Roseli, dai a Roseli e outra companheira que j& se
aposentou, a Roseli se desafiou, saiu da URI e entrou no MST. E a Neli Zaffari, elas, as duas
pedagogas da URI, deram uma ajuda grande para construir nosso setor de educagdo no
Movimento. A Roseli que permaneceu mais tempo, conseguiu nos ajudar muito, escreve muito.

Pergunta: Vocé considera que a escola tem um papel fundamental na transformacéo da
concepcdo de mundo do sujeito? Em que sentido?

Salete: A escola transforma, a escola é a ferramenta. E nos, talvez porque ficamos como
movimento social, @ margem da sociedade, a gente abraca a questdo da educagcdo com muita
vontade, muito afinco. Se ndo fosse assim, ndo teria Sem Terra graduado, Sem terra mestre e
Sem Terra doutor. Se ndo fosse pela educacdo. Para nds a educacao € tdo importante quanto a
terra, quanto a saude, ela € muito importante. Dai nds formamos profissionais pensantes, seja
para formacdo humana, profissional, convivéncia social, pela satde.

NOs tivemos assim, vou citar dois, mas teve mais casos. VVocé percebe o quanto somos
discriminados, quando formamos a primeira turma na Universidade Federal de Pelotas, em
veterindria, a 'burguesada’ de 14, entrou na justica, e ficou 3 anos o processo na justica. Eles
argumentaram: Como Sem Terra faz veterinaria?

Outro caso, foi quando abrimos a primeira turma de Direito em Goias, na Federal,
ouvimos: N&o tem justificativa para os Sem Terra fazerem curso de direito, vao usar para que?

Todas as formagdes sdo essenciais para ndés. Também neste caso do Direito, ficou 3
anos no processo. Depois fomos indo abrindo outros cursos em varios lugares. Uma
discriminagdo muito grande, mas sempre ouviamos que isso nao era para vocés”. Porque para
nos poderia ser um curso de magistério, no maximo um técnico.

Pergunta: Em que aspectos o Instituto Educar contribui para minimizar os problemas da
exclusdo e da desigualdade social?
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Salete: Acho que no fim, ja falei né.

Perguntas: De que forma é feita a contratacéo de professores e a distribuigcdo de recursos
financeiros do Instituto?

Acerca dos professores, eles passam por algum processo de formacao especifica, como a
Licenciatura em Educacédo do Campo?

Salete: No curso técnico os professores foram pagos pelo PRONERA. Professores de varias
universidades, inclusive professores formados, nossos, pois formamos uma rede muito grande.
O IF sempre fez 0 acompanhamento pedagdgico.

Depois na UFFS, quando comegou o curso de Agronomia, nds sempre trabalhamos
450 horas em cada etapa. E sempre dois componentes curriculares de 60h horas, totalizando
120h. Sempre componentes que a UFFS contribuia no PRONERA ai a turma 3, j& inverteu. A
Universidade da Fronteira Sul, com essa briga através desse governo que esta ai, sem colocar
dinheiro nenhum, a universidade assumiu apenas 120 horas, e 0 restante era com nés.

Agora com essa turma nova a Universidade assumiu 100%. Mas também tem
professores do IFRS Sertdo, como o Gustavo. O professor Jodo, o professor Vanderlei, de
Viamao, campus Restinga. Temos um novo convénio com o IF e temos troca de professores,
onde 0s nossos também contribuem, acompanham TCCS. Construimos um bosque 14, plantio
de arvores, colocando a agroecologia no IF em Sertdo. e talvez para 2023, IFRS Sertéo e uffs,
vamos fazer uma pos graduacdo sobre maquinas agricolas e bioinsumos.

A licenciatura em educacdo do campo ajuda, mas a equipe pedagdgica do educador,
esta atenta para onde ndo tem professores dessa area, para avangar 0 processo.

Penso que todo mundo deveria fazer magistério. O magistério ajuda em tudo, é
transformador. A licenciatura ndo é um pré-requisito, pois ndo fecharia o quadro de professores.

Pergunta: De que forma as Politicas Educacionais destinadas a Educacdo do Campo séo
utilizadas na prética escolar do Instituto Educar? H4 referéncias sobre o encerramento
do Pronera, é verdade?

Salete: Na verdade ndo encerrou, foi tirado todas as condi¢des para ele seguir. Foram tiradas
todas as condicBes possiveis. O malabarismo que fizemos para abrir esta turma. Tiraram a
comissdo pedagogica para ndo funcionar NGs somos a primeira turma que abriu neste governo
atual. Eles vao desmontar tudo. tiraram todo o dinheiro destinado ao PRONERA. Hoje o
pronera deve para nds Brasil afora, 20 milhdes. Esse € o primeiro ano que botaram dinheiro no
pronera. Botaram 8 milhGes, mas devem 20. O que nés conseguimos tocar adiante foi com
emendas parlamentares. Turma com Foi com R$250 mil do Marcon e agora a turma 4 com 380
mil do Pimenta. E na resisténcia mesmo. O PRONERA é uma politica fundamental, excelente.

Como vocé avalia essas politicas?

Salete: As outras politicas, tudo que se relaciona com a questdo de formacao dos sujeitos. Quem
busca isso € 0 povo pobre nédo o povo rico, sao politicas para o povo pobre. Nao conhe¢o muito
dessas politicas, mas eu me parece que entram quilombolas, indigenas. Tu viu que aqui temos
muitos negros e LGBTS, muito grande o nimero de LGBT, o papel social das politicas €
grande. Aqui eles se sentem bem e representados.

Pergunta: Quais sdo os diferenciais que o Instituto Educar possibilita na formacgéo dos
seus educandos?
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Salete: O diferencial aqui é que essa meninada vém indicados, partem de uma sele¢do, mas
vem indicados pela organicidade do Movimento nas regides. E esse curso que vocé quer, é pra
l4 que vamos te encaminhar. E 14 que vocé vai se graduar. Eles tém uma responsabilidade,
porque sabem de onde vem, sabem onde estdo. Sabem que eles tem um compromisso com
aquele povo de onde eles vieram. esse é um grande diferencial.

NOs temos 0 nosso pessoal, mais de 90% inseridos nos Armazéns do campo,
cooperativas, Feira Agroecologica, Brigadas internacionalistas. Outra questdo que faz o
diferencial € que para nds o quanto mais o pessoal puder ndo desistir dos cursos, quanto mais
aprenderem melhor profissionais forem, comega a avangar no processo da agroecologia. Ent&o
eles sabem que tem um compromisso consigo e com a classe. O estudo coletivo, pois além das
aulas, eles estudam coletivamente. Se tem um que € melhor numa &rea, ajuda o outro, 0 outro
ajuda e assim por diante. Nao estdo bem porque séo inteligentes, estdo bem porque sao exigidos
e um conta com o outro, Tanto que nds nem expomos mais notas no mural, ai conseguimos
fazer esse processo de reflexdo.

Pergunta: Atualmente, quais cursos sao oferecidos no Instituto Educar?

Salete: Sdo duas turmas de agronomia. Turma 3 todo aquele periodo, tivemos desisténcias, de
50 estdo em 41. E essa turma 4 séo 50 estudantes.

Pergunta: A Pedagogia da Alternancia e a Mistica séo elementos presentes no MST. Como
sao praticados no Instituto Educar?

Salete: A mistica € a motivacdo do dia. Faz presente lutadores e historias de lutadores, que sao
diferentes dos lutadores cultuados pela burguesia. Esses autores, Gramsci, Mao, Makarenko,
Pistrak, Paulo Freire, sempre em suas datas de nascimento, recebem uma homenagem na
mistica, bem como a referéncia da agroecologia, nossos lutadores populares.

« Encerramento da entrevista, para dar continuidade as matriculas dos educandos.
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APENDICE Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

P JUPF

< ool 1rmiu:n:inhn:UN|VERS|DADE
DE PASSO FUNDO

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
VICE REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO, EXTENSAO E ASSUNTOS

COMUNITARIOS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Vocé estd sendo respeitosamente convidado (a) a participar do projeto de pesquisa
intitulado: "VIVENCIAS E TEORIZACOES QUE MOBILIZAM OS PROCESSOS EDUCATIVOS
DESENVOLVIDOS NO INSTITUTO EDUCAR EM PONTAORS", cujos objetivos sdo: (a) Sistematizar um
referencial tedrico que possa servir de ancoragem para a abordagem do objeto de Estudo; (b)
reconstruir brevemente a trajetéria das lutas camponesas no Brasil, sua filiagdo e o papel da
educacdo neste percurso; (c) conhecer as origens e o percurso histérico que possibilita a criacdo do
Instituto Educar de Pontdo; (d) analisar como as politicas educacionais influenciam (ou nao) a
educacdo do campo e a formacao dos educandos e educadores no Instituto Educar. A presente
pesquisa estd inserida na linha de pesquisa em Politicas Educacionais, ligada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo (PPGEdu), nivel Doutorado, na Universidade de Passo Fundo. A tematica
gue norteia a investigacdo, bem como sua estruturagdo, esta alicer¢cada na Educacdo do Campo, em
especifico, a que ocorre no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com referéncia a
escola Instituto Educar, no municipio de Pontdo, Rio Grande do Sul, onde sera realizada uma
entrevista com o grupo gestor e de educadores que compdem a instituicao.

Fui alertado (a) que este estudo apresenta risco minimo, isto é, nesta pesquisa, 0s riscos
estdo relacionados compossiveis constrangimentos para responder a entrevista, de acordo com a
percepcdo de cada entrevistado. Isso se deve ao fato de que os procedimentos de investigacao nao
sdo invasivos e serdo mantidos os critérios éticos de sigilo e confidencialidade dos dados. As
questdes que fazem parte da entrevista foram elaboradas no sentido de ndo apresentarem riscos
ou desconforto assim como nao oferecerem prejuizos, constrangimentos ou riscos a sua integridade
moral, fisica, mental ou efeitos colaterais. Mas caso o participante ndo se sintaconfortavel, pode
solicitar ajuda ou até mesmo ndo responder aos questionamentos apenas as questdes que achar
conveniente. Além disso, diante de qualquer tipo de questionamento ou duvida poderei realizar o
contato imediato com a pesquisadora responsavel pelo estudo que fornecera os esclarecimentos
necessarios.

Foi destacado que minha participacdo no estudo é de extrema importancia, uma vez que
espera-se que os resultados da pesquisa possam beneficiar diretamente os sujeitos envolvidos e as
reflexdes obtidas possam contribuir para a maior discussao (e talvez elaboracdo) acerca das
politicas educacionais para a educagao do campo, e também, a valoriza¢do e reconhecimento do
processo educativo e formativo que ocorre no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) fazem parte da proposta desta pesquisa. A obtencdo deste beneficio se dara por meio de
consulta em artigos que serdo publicados em anais de eventos e até mesmo em periddicos
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especializados, além da tese que serd elaborada e amplamente divulgada através das plataformas
federais de educac¢do. Mais diretamente, os educadores, educandos e gestores que fazem parte do
Instituto Educar, caso solicitem, poderdo receber o projeto de pesquisa para consulta Estou ciente e
me foram assegurados os seguintes direitos:

- da liberdade de retirar o meu consentimento, a qualquer momento, e
deixar de Participgo estudo, sem que isso me traga prejuizo de qualquer ordem;

- da seguranca de que ndo serei identificado (a) e que serd mantido
carater confidencial das informacgdes relacionadas a minha privacidade;

P IJUPF

IR DTUINANR

UNIVERSIDADE
DE PASSO FUNDO

- de que serdo mantidos todos os preceitos ético legais durante e ap6s o
término da pesquisa, de acordo com a Resolucdo 466/2016 do Conselho Nacional de Salde;

- do compromisso de ter acesso as informacGes em todas as etapas do
estudo, bem como aos resultados, ainda que isso possa afetar meu interesse em continuar participando
da pesquisa; - de que ndo havera nenhum tipo de despesa ou dnus financeiro, bem como ndo havera
nenhuma recompensa financeira relacionada a minha participacao;

- de que ndo esta previsto nenhum tipo de procedimento invasivo, coleta
de material biolégico, ou experimento com seres humanos;

- de ndo responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou
inadequada ; - de que ndo posso ser impedido de buscar indenizacéo.

‘ Novwaw Yedide conweyH-0 Eu, portador do documento de
identidade N°..

., aceito participar da pesquisa intitulada: " Vivéncias e Teoriza¢des que

mobilizam os processos educativos desenvolvidos no Instituto Educar em Pontédo/RS". Fui informado

(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada, bem como sobre a metodologia que

sera adotada, sobre 0s riscos e beneficios envolvidos. Recebi uma cépia deste termo de consentimento

e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Passo Fundo (RS), de__ MO0 de__ L J0L

M LU faicall L Yo
articipants

Assinatura dof(a)] Assinatdra do (a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar.

CEP/UPF
E-mail: cep@upf.br



165

Endereco: Universidade de Passo Fundo Campus | | BR 285, Km 292 | Bairro Séo José
CEP 99052-900 Passo Fundo-RS

Telefone: (54)3316-8157

Pesquisador(a) principal: Flavia Stefanello

RG: 1091393292

Telefone para contato: (54)99970-0029

E-mail para contato: flavia.stefanello@hotmail.com
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ANEXO | — Parecer Consubstanciado do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIVENCIAS E TEORIZAC@ES QUE MOBILIZAM OS PROCESSOS EDUCATIVOS
DESENVOLVIDOS NO INSTITUTO EDUCAR EM PONTAO/RS Pesquisador: FLAVIA STEFANELLO Area
Tematica:

Versao: 2
CAAE: 55489921.7.0000.5342

Instituicdo Proponente:FUNDACAO UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.320.217

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa busca compreender como se constitui a Educacdao do Campo a partir do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e das politicas educacionais que fazem parte deste percurso.
Como base tedrica, a referéncia escolhida foi Antonio Gramsci, partindo dos principais conceitos
explorados pelo autor e que auxiliam no entendimento das lutas sociais, como a luta pela terra, pela
reforma agrdéria e pela educagdo. O objeto de pesquisa é o processo formativo que ocorre
especialmente no Instituto Educar, escola do campo localizada no Assentamento Nossa Senhora
Aparecida, no municipio de Pontdo/RS. Para tanto, o problema de pesquisa se concentra na seguinte
questdo: o processo formativo que ocorre na escola do campo do MST, estd ancorado em alguns
conceitos que proporcionam ao sujeito envolvido uma visdo critica de mundo e sociedade, de que
forma se constituem tais conceitos nos processos educativos e nas vivéncias que possibilitam
qualidade e éxito no processo de formagdo? A estrutura desta pesquisa inicia com a retomada de
alguns conceitos explorados por Gramsci (1976; 1982; 1987; 1988; 1995; 1999; 2001; 2002; 2007) e
que estdo visivelmente presentes nas lutas sociais. Na sequéncia, sdo apresentados os principais
eventos relacionados a Educacdo do Campo e sua intima ligagdo com o MST, especificamente no
Instituto Educar. As principais politicas educacionais destinadas a este segmento também s3o
debatidas e analisadas no contexto da Educag¢do do Campo. Por fim, sera feita uma analise dos dados

a serem coletados no prdprio Instituto Educar, relacionando conceitos
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gramscianos, histdria e politicas educacionais, afim de compreender como estes elementos estao
associados e contribuem no processo formativo de estudantes vinculados ao MST. Trata-se de uma

pesquisa qualitativa, exploratéria, bibliografica e documental com um breve estudo de campo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Identificar os processos de formacao dos professores do campo no Movimento, indicando os saberes
de referéncia que ancoram suas praticas pedagdgicas e as teorias e conceitos nas quais se
fundamentam. Objetivo Secundario:

(a) Sistematizar um referencial tedrico que possa servir de ancoragem para o estudo do objeto de
Estudo;

(b) reconstruir a trajetéria da luta pela terra e pela educagao no Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem

Terra; (c) conhecer as origens e o percurso histdrico que possibilita a criagdo do Instituto Educar de
Pontdo; (d) analisar como as politicas educacionais influenciam (ou ndo) a educacdo do campo e a

formacao dos professores desenvolvida no Instituto Educar.

Avaliagcdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa apresenta risco minimo, isto é, nesta pesquisa, os riscos estao relacionados com possiveis
constrangimentos ou dificuldades para responder a entrevista proposta. Isso se deve ao fato de que
os procedimentos de investigacdo ndo sdo invasivos e serdo mantidos os critérios éticos de sigilo e
confidencialidade dos dados. As questdes que fazem parte do questiondrio foram elaboradas no
sentido de ndo apresentarem riscos ou desconforto assim como nao oferecerem prejuizos,
constrangimentos ou riscos a sua integridade moral, fisica, mental ou efeitos colaterais.

Beneficios:

Os beneficios desta pesquisa, estao relacionados ao maior entendimento acerca da Educagao do
Campo, que ocorre em especifico no Instituto Educar, no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra. A partir dos resultados que serdo obtidos, a escola em questdo podera ampliar o campo de
conhecimento em relagao as politicas educacionais. Bem como a pesquisa em si, fara uma
contribuicdo para a melhora dos processos educativos em outras escolas do campo, a partir da

investigacdo das praticas educativas que ocorrem no Instituto Educar e neste movimento social.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Para compor o referencial tedrico, a pesquisa contara com o auxilio de autores renomados da area.
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A pesquisa se configura através de uma busca inicialmente tedrica, que resgata conceitos que
compdem a luta pela terra e pela educagdo no Brasil. Posteriormente, uma pesquisa exploratéria,
documental e bibliografica acerca da educacdo do campo, movimentos sociais (em especial MST),
politicas educacionais e contexto geral dessa mescla. Sera utilizada abordagem qualitativa, por meio
de pesquisa documental e bibliografica. Também sera realizada uma entrevista com os professores e
membros da gestdo educacional do Instituto Educar, em Pontdo/RS. A amostragem sera de 10
educadores ao total, e serd utilizada na composicdo do capitulo final da tese, trazendo um didlogo

entre teoria e pratica.

Consideracfes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Vide conclusdes e pendéncias.

Recomendacdes:

Apds o término da pesquisa, o CEP UPF solicita: a) A devolugdo dos resultados do estudo aos sujeitos
da pesquisa ou a instituicdao que forneceu os dados; b) Enviar o relatdrio final da pesquisa, pela

plataforma, utilizando a op¢ao, no final da pdgina “Enviar Notificacdo” + relatério final.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Diante do exposto, este Comité, de acordo com as atribui¢des definidas na Resolugdo n. 466/12, do
Conselho Nacional da Saude, Ministério da Saude, Brasil, manifesta-se pela aprovagao do projeto de

pesquisa na forma como foi proposto.

Considerac0Oes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P| 25/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1829517.pdf 18:47:16
Recurso Anexado Recurso_do_Pesquisador.docx 25/03/2022 |FLAVIA Aceito
pelo Pesquisador 18:46:37 STEFANELLO
TCLE / Termos de TCL.docx 25/03/2022 |FLAVIA Aceito
Assentimento / 18:39:06 STEFANELLO
Justificativa de
Auséncia
Outros Autorizacao_lInstituto_Educar.pdf | 25/03/2022 |FLAVIA Aceito

16:54:48 STEFANELLO
Orcamento Orcamento.docx 08/12/2021 |FLAVIA Aceito
19:07:08 STEFANELLO
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Declaragdo de Declaracao_pesquisa_nao_iniciou.doc |08/12/202 [ FLAVIA Aceito

Pesquisadores 119:01:04 | STEFANELLO

Projeto Detalhado / |Projeto_pesquisa_flavia_stefanello.docx [08/12/202 | FLAVIA Aceito

Brochura 118:48:17 [STEFANELLO

Investigador

Cronograma Cronograma_orcamento.docx 07/12/202 | FLAVIA Aceito
120:23:16 [ STEFANELLO

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 07/12/202 | FLAVIA Aceito
120:19:16 | STEFANELLO

Outros Roteiro_entrevista.docx 07/12/202 | FLAVIA Aceito
120:10:27 [STEFANELLO

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nado

PASSO FUNDO, 30 de Margo de 2022

Assinado por:
Felipe Cittolin Abal
(Coordenador(a))
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