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RESUMO

Na presente pesquisa, estudamos a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua
adicional para surdos. Nela buscamos responder a seguinte questao orientadora: Ao se tratar da
aprendizagem da lingua portuguesa na sua modalidade escrita, como lingua adicional, que
intervenientes e contetidos precisam ser levados em consideracdo para a imersdo do sujeito
surdo na cultura escrita? A proposta parte das experiéncias da pesquisadora com o universo
surdo e de um aspecto lacunar da producao cientifica no campo da educacao de surdo. Com o
problema delineado, tomamos como referencial teérico a concep¢do de aprendizagem de
Vygotsky (1999) e de Gombert (2003) para desenvolver a compreensao sobre como esses
autores entendem o conceito de aprendizagem, especialmente sobre a aprendizagem da escrita
de determinada lingua. A pesquisa estabelece como objetivo geral investigar como os conceitos
e pressupostos desses autores podem ajudar na compreensdo sobre que intervenientes e
conteidos precisam ser considerados pelo professor e pelo aluno surdo em processo de
aprendizagem. Para orientar o percurso investigativo, foram tracados os seguintes objetivos
especificos: a) reconhecer e analisar as pesquisas que estdo sendo produzidas no contexto
cientifico, no que se refere a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por surdos, falantes
da Libras; b) selecionar conceitos tedricos elaborados e trabalhados tanto por Vygotsky quanto
por Jean Emile Gombert a fim de mostrar suas interpretagdes sobre a aprendizagem, em
especial, a escrita de determinada lingua, com o intuito de estabelecer uma relacao dialégica
entre autores e conceitos; c) retomar os conceitos em Vygotsky e Gombert como possibilidade
intervenientes na aprendizagem da escrita no campo da educacio de surdos. Portanto, trata-se
de uma pesquisa € bibliogréifica, com abordagem qualitativa. Nossa premissa é que a concep¢ao
de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua adicional por surdos, por meio
de uma consciéncia conceitual/linguistica reflexiva do sistema da Libras para o sistema da
escrita adicional, é também uma concepg¢ao de ensino que pode contribuir para as escolhas dos
professores no que se refere ao planejamento de atividades, tarefas e abordagens didético-
pedagégicas que e as fundamentam. Como resultados, observamos que, para o processo de
emancipag¢ao do sistema conceitual da escrita adicional ocorrer, é necessario que a Libras abra
o caminho de emancipagdo para o sistema de escrita adicional de forma mediada. Para que isso
seja possivel, é necessdrio alguns pilares, a saber: a) capacidade de reflexdo sobre a escrita, b)
capacidade de abstracdo da escrita, c) capacidade de atribuir sentido a escrita, d) capacidade de
converter as ideias da Libras a escrita adicional, e) capacidade de resolucao de problemas. Isso
coloca em movimento o processo metalinguistico para trazer a consciéncia os melhores recursos
conceituais e linguisticos nas situacoes de escrita.

Palavras-chave: Surdo. Aprendizagem. Escrita da lingua portuguesa. Lingua adicional.
Consciéncia reflexiva.



ABSTRACT

We aim, in this research, to devote attention to the study of learning to write Portuguese as an
additional language for the hearing-impaired. In this bias, we seek to answer the following
guiding question: When dealing with the learning of the Portuguese language in its written
modality which actors are involved and whose content needs to be taken into consideration for
the immersion of the deaf subject in written culture? The proposal is based on the researcher's
experiences with the hearing-impaired reality and on the lack of scientific production in the
field of deaf education. With the problem outlined, we took Vygotsky's (1999) and Gombert's
(2003) conception of learning as a theoretical framework to comprehend how these authors
understand the concept of learning, especially about learning to write in a given language. The
research establishes as a general objective to investigate how the concepts and assumptions of
these authors can help to understand how those with impaired heating bring to consciousness
the conceptual/linguistic system of writing in Portuguese, as a learning process. To guide the
investigative path the following specific objectives were outlined: a) to recognize and analyze
the research that is being carried out in the scientific scope, concerning the learning of writing
in Portuguese by deaf people who speak Libras (Brazilian Sign Language); b) select theoretical
concepts elaborated and worked by both Vygotsky and Jean Emile Gombert, to show their
interpretations about learning, especially the writing of a given language, to establish a dialogic
relationship between authors and concepts; ¢) retake the concepts in Vygotsky and Gombert as
a possibility in the learning of writing in the field of education for the deaf. Therefore, the
research was guided by the contributions of the bibliographic research, since they allow a
deeper theoretical reflection on the investigated theme. The research is qualitative. Our premise
is that the concept of learning to write Portuguese as an additional language by the deaf, through
a reflective and conscious process of the writing system, can contribute to the conceptual and
linguistic development of additional writing. Some results showed that for the process of
emancipation of the conceptual system of additional writing to occur, Libras must open the
gates of emancipation and make the mediated inclusion of the additional writing system. For
that, it is necessary to have a linguistic behavior in Libras that can constitute a pillar for the
knowledge of additional writing. Thus, it sets in motion the metalinguistic process to bring to

awareness the best conceptual and linguistic resources in writing situations.

Keywords: Deaf. Learning. Portuguese language writing. Additional language. Reflective
awareness.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa nasce de dois propositos. O primeiro € desafiar-me como
pesquisadora e, nesta jornada de quatro anos de doutoramento, permitir que processos
cognitivos mais complexos fossem ativados em mim. O segundo € avistar caminhos que possam
nos levar a uma compressdao mais profunda sobre o complexo processo de aprendizagem da
modalidade escrita da lingua portuguesa por surdos. Embora exista um nimero significativo de
pesquisas' realizadas sobre este tema no campo cientifico, entendemos que muito ainda h4 para
ser discutido e compreendido, visto que o tema da escrita da lingua portuguesa por surdos, em
uma perspectiva bilingue Libras/Lingua Portuguesa, ainda é bastante recente?.

Esses dois propdsitos nos encaminham ao Programa de P6s-Graduagao em Educacio,
na linha de pesquisa de Processos Educativos e Linguagem e também na linha de Politicas
Educacionais, uma vez que o propdsito desta pesquisa baseou-se na reflex@o e na compreensao
do processo de escrita por surdos pelo olhar pedagégico e politico. Pedagdgico, porque envolve
o complexo processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo na sala de
aula. Politico, por se tratar de um dos direitos que o surdo tem, que € aprender a lingua
portuguesa na modalidade escrita, para construir a sua autonomia nas situacdes cotidianas em
que esta lingua esté presente.

Entdo, sobre meu primeiro propdsito, coloco em relevo a semelhanga com a experiéncia
que tive no tempo em que trabalhei como professora na educacdo de surdos’. Da alegria de
descobrir-me professora dos alunos surdos até toda a experiéncia que este lugar proporciona a
uma profissional, uma vez que existem muitas situacdes ausentes de um manual que oriente
acerca dos procedimentos com o aluno surdo. O cuidado, as transformacdes, as dificuldades e
emog¢des com cada momento do seu processo de aprendizagem, a alegria do primeiro contato,
das primeiras conversas sinalizadas, das interagdes e dos demais aspectos que constituem o
lugar de professora nesta drea fazem parte do desenvolvimento do educando. O lugar de
professora exige um olhar atencioso, cuidadoso, acolhedor e de afeto para que as novas
vivéncias sejam apreendidas potentemente para o professor e o aluno surdo.

O segundo propdsito consiste em escolher os caminhos que contribuem para o desenho

desta pesquisa, atentando para o campo da educacdo de surdos, sua historia e cultura. Desse

! Podemos ver este nimero significativo de pesquisas no estado do conhecimento que compde o segundo capitulo
desta tese.

2 PL 4.909/2020 de Educagdo Bilingue de Surdos como modalidade na LDB, aprovado em 26 de maio de 2021.

3 Docente na educacdo de surdos contratada pela 7* Coordenadoria Regional de Educagdo da cidade de Passo
Fundo-RS, no periodo 2008-2009.
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modo, passamos pelo trabalho de forja do processo de leitura e escrita para definir aspectos do
lugar de fala; de qual sujeito surdo nos referimos na pesquisa; porque defendemos a
escolarizacdo de surdos na escola de educagdo bilingue, ao invés da educacdo de surdos na
escola inclusiva; qual o nosso posicionamento mediante o processo de escrita da lingua
portuguesa na educacdo de surdos; qual o nosso posicionamento em relagdo a Libras na vida
do surdo; por que a escolha pela concepcao de lingua adicional, ao invés de segunda lingua ou
lingua estrangeira; e tantos outros aspectos desta ordem.

Nesta ocasido, com o tema de pesquisa ja pulsando em nossa veia, saimos em busca de
uma compreensao maior sobre o complexo processo de aprendizagem que envolve a escrita da
lingua portuguesa por surdos no cendrio educacional. Visitamos muitos trabalhos* voltados ao
tema sobre o portugués para surdos. Encontramos o trabalho de Albres (2005)°, que traduz uma
pesquisa cuidadosa, a qual projeta-nos a uma reflexao intensa sobre as concepg¢oes de ensino e
aprendizagem de lingua para surdos, defendidas pelo sistema educacional, a partir dos anos
1970. Concepcdes de ensino e aprendizagem de lingua por surdos que julgamos serem
importantes mencionar em nosso trabalho. Isso porque nosso tema trata sobre o processo de
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por surdos e, portanto, entender como esse
assunto, ao longo do tempo, foi tratado em sala de aula, até a atualidade, permite ao nosso leitor
uma clareza maior do porqué dedicamos tanta energia a este tema, o qual entendemos compor
outro processo valioso da vida do surdo, a sua autonomia.

Nesse sentido, ao visitar o trabalho de Albres (2005), observamos algumas concepgdes
sobre o0 ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa que marcaram a escolarizacao do surdo,
isto é, a visao de primeira lingua, segunda lingua ou lingua estrangeira. Esse marco histérico
das concepgoes teve inicio no ano de 1970 e modificou-se, conforme o tempo e a revisao das
experiéncias, para novas visdes sobre a aprendizagem dessa lingua pelo surdo no campo
educacional.

No que se refere 2 primeira concep¢io®, a de lingua portuguesa oral como a primeira
lingua para o surdo, evidenciamos, a partir do trabalho de Albres (2005), que foi defendida pelo
sistema educacional’, no ano de 1979. Nela, as criancas surdas deveriam aprender a falar na

modalidade oral, para, entdo, progredir para a escrita. Por essa razdo, essas criancas foram

* Referimo-nos aos trabalhos de pesquisas usados para a construcdo do estado do conhecimento do segundo
capitulo e outros.

3 Trabalhos relacionados ao estado do conhecimento presentes no capitulo II e outros.

6 Nessa proposta, os professores tém uma formacao tecnicista influenciada pelo modelo clinico, acreditando-se no
ensino da lingua oral como situa¢do ideal para integrag¢do do surdo na comunidade geral. (ALBRES, 2005, p. 29).
7 BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Centro Nacional de Educagdio Especial — CENESP. Proposta
curricular para deficientes auditivos. Brasilia, DF: MEC, 1979.
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submetidas ao treino da fala, estimulagdo auditiva, reconhecimentos de ruidos, sons ambientais,
entre outros aspectos voltados ao som. Entendemos que o treino da fala tinha de ser aplicado
diariamente  crianca surda, exigindo um esforco bastante intenso dela. E preciso ressaltar que,
nesta concepg¢ao, o processo de aprendizagem pelo surdo baseava-se na tentativa de reabilitacdo
da fala e da audicdo. Por essa razdo, acreditava-se que o surdo ndo tinha capacidade cognitiva
para aprender a escrita, sem ouvir e sem oralizar as palavras.

No entanto, essa concep¢ao logo foi criticada pelos professores, pesquisadores da
educagdo de surdo, pelos alunos surdos e seus familiares. A visdo de oraliza¢do resulta na
complicacdo de que, mediante a condi¢do visual do surdo para a aprendizagem de uma lingua
oral, a concep¢do que se tem € a de que o surdo, por ndo ter as informacdes linguisticas de
maneira auditiva, ndo podera desenvolver suas habilidades e capacidades cognitivas. Nesse
sentido, a discussao tomada pelo campo da educacao de surdos em relagao a essa aprendizagem
volta-se para a compreensdo de que nao ha construcao de sentidos pelo surdo, se o caminho
percorrido for o do método fonico/oral e se, consequentemente, o horizonte esperado nessa
aprendizagem for apoiado somente no ensino normativo da lingua como algo a ser memorizado
ou decorado.

A discussdo sobre o método fonico/oral teve grande repercussao no campo da educagio
de surdos, a partir dos anos 90. Por essa razao, iniciou-se outro marco histérico na educacao de
surdos. No ano de 1997, um novo documento® foi redigido com acréscimo de outros principios’,
propondo-se o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua. No que se refere a concep¢ao
de segunda lingua, Quadros (2004) considera que a aprendizagem da lingua portuguesa por
surdos ocorre por meio de um contraste entre os sistemas linguisticos envolvidos, no caso
Libras (primeira lingua) e portugués escrito (segunda lingua), que serve para apontar as
semelhangas e as diferencas entre eles.

Assim, supde-se que, no processo de aprendizagem da escrita pelo surdo, o professor
deve planejar as atividades, de modo que os dois sistemas linguisticos sejam comparados. Desse
modo, o surdo apresenta, paralelamente, uma lista de possiveis erros por conta da diferenca

entre as linguas. Essa lista de possiveis erros, segundo a autora, serve para provocar o aluno a

8 BRASIL. Secretaria de Educag¢do Fundamental. ParAmetros curriculares nacionais: introdugfio aos parimetros
curriculares nacionais. (Brasilia: MEC/SEF, 1997).

° Referindo-se a abordagem de educacdo de surdos, traz proposi¢des novas em relacdo ao documento de 1979,
pois considera que as criancas surdas tém o direito de serem bilingues. “Sua educacdo de propiciar-lhes o
desenvolvimento da linguagem que inclua o aprendizado da lingua portuguesa e a aquisi¢do da Lingua Brasileira
de Sinais” (BRASIL, MEC, 1997).
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usar os recursos linguisticos da primeira lingua até que ele consiga suprir as dificuldades
encontradas na aprendizagem da segunda lingua.

Desse modo, pensando no papel contrastivo entre as linguas, Quadros (2004) explica
que a esséncia dessa abordagem estd pautada na ideia de que quanto mais aspecto linguistico
for confrontado nos dois sistemas maior serd a dificuldade encontrada pelo surdo, e isso faz
com que ele se esforce mais para aprender. Esse déficit linguistico pode ser identificado na
producdo do surdo ao escrever na lingua portuguesa. Em outras palavras, entendemos que o
surdo, na situagdo de leitura ou de escrita na segunda lingua, precisard evocar em seu
pensamento os elementos conceituais e linguisticos necessérios da referida lingua para compor
uma producao. Porém, no caso dele ainda ndo ter um dominio da estrutura do segundo idioma,
possivelmente, apoiar-se-4 no sistema linguistico da primeira lingua, tomando empréstimos
linguisticos para desenvolver sua produgao.

Na perspectiva de segunda lingua, Quadros (2004) explica, ainda, que a Libras
desenvolve a funcdo de preencher as lacunas linguisticas que faltam para produzir a escrita na
segunda lingua, podendo provocar irregularidades sintdticas na escrita dos surdos que
coincidem com a ordem gramatical da primeira lingua. Podemos entender melhor visualizando
alguns exemplos'?, tais como: “AULA LIBRAS HOJE?” traducdo para a lingua portuguesa:
tem aula de LIBRAS hoje? “EL@ COMPRAR CACHORRO” traducdo para a lingua
portuguesa: ela comprou um cachorro. Conforme os exemplos, importa entender que existe uma
diferenca entre o sistema da Libras e o sistema da lingua portuguesa. Na Libras, a auséncia de

29 46

conectores, como “de” “um” “conjugacdo de verbos”, remete a uma propriedade dessa lingua,
ao passo que na lingua portuguesa a auséncia desses conectores, conjugacio dos verbos e outros
aspectos que constituem uma frase remete a uma transgressao.

Por essa razdo, entendemos que o professor que atua no processo de escrita da lingua
portuguesa por surdos também precisa ter dominio da Libras e conhecer as suas propriedades
para poder acompanhar o desenvolvimento dessa aprendizagem. No entanto, ndo estamos
convencidos que a abordagem contrastiva entre a primeira (Libras) e a segunda lingua (lingua
portuguesa) seja o caminho mais adequado para a aprendizagem da escrita pelo surdo. Ou seja,
ndo se trata de um processo de mediacao da Libras com a escrita adicional e sim da comparacao
entre o sistema de escrita da lingua portuguesa com o sistema falado/sinalizado da Libras.

Sabemos que a modalidade escrita e a modalidade oral de qualquer lingua se diferem no uso.

Entdo, entendemos que pode haver outro modo de pensar a efetivacio do processo de

10 Exemplo extraido de: BRASIL. MEC. Secretaria de Educagio Especial. Ensino de Lingua Portuguesa para
surdos. Caminhos para a Pratica Pedagégica. Brasilia, MEC/SEESP, 2002 v 2.



19

aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, além da visdo de comparagdo com o
sistema falado da Libras.

Encontramos nos estudos de Capovilla (2001)!! a argumentacio de que a primeira
lingua desempenha um papel bastante essencial para a aprendizagem da segunda lingua, porém,
nao se pode dizer que todos os erros apresentados nesse processo sdo frutos do confronto que o
surdo faz com a Libras. Nesse sentido, observa Capovilla (2001) que nem sempre os surdos
superam essa etapa do desenvolvimento de aprendizagem da segunda lingua, pois pode ocorrer
de o surdo estacionar no terreno da interlingua'> e niio progredir mais em direcio ao
aprendizado, o que se justifica, muitas vezes, em razdo de ele ndo distinguir os elementos
normativos da primeira (Libras) ou da segunda lingua (lingua portuguesa). A nosso ver, o surdo
precisa participar de um processo de aprendizagem em que seja instruido pelo professor a ativar
o seu processo de reflexao sobre o sistema da Libras para, entdo, pensar no sistema de escrita
da outra lingua.

Desse modo, propomos redimensionar o paradigma de lingua, visto como confronto
entre os sistemas (Libras e Portugués), para uma concep¢do de lingua presente nas praticas
cotidianas do surdo. Adotamos, portanto, o viés de lingua adicional. Segundo Leffa e Irala
(2014, p. 21), “o termo adicional pressupde a existéncia de uma lingua ja desenvolvida na mente
do sujeito”. De outro modo, a concep¢do de lingua adicional ndo significa destacar uma lingua
em comparagdo com a outra. Ao contrario disso, esse modo de entender o sistema da lingua
portuguesa para as pessoas nao falantes dela, busca refletir sobre uma perspectiva de adi¢cao da
outra lingua ao repertério linguistico ja existente na mente do sujeito. Logo, ao mostrarmo-nos
interessados na concepc¢do de aprendizagem da lingua portuguesa como lingua adicional, ao
invés da concepcdo de segunda lingua, precisaremos ndo sé conceitualizar a concepgao de
lingua adicional, mas também trazer argumentos tedricos sobre a concep¢ao de aprendizagem
que acreditamos para educagdo de surdo.

Trazendo essa discussdo para o campo de aprendizagem do surdo, sabemos que este
sujeito tem capacidades cognitivas para aprender a escrita da lingua portuguesa, considerando

que a propria escrita ja € uma ferramenta visual. Ou seja, ndo estamos referindo-nos a uma

' Psicologo (1982) e Mestre em Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento pela Universidade de Brasilia
(1984), Ph.D. Docente em Neuropsicologia pelo Departamento de Psicologia Clinica da Universidade de Sao
Paulo (2000), com tese em Dicionariza¢do de Libras. Chefe do Laboratério de Neuropsicolinguistica Cognitiva
Experimental, do Laboratério de Tecnologia e Reabilitacdo Cognitiva, e do Centro de Atendimento Clinico em
Disttirbios de Comunicacio e Linguagem do Instituto de Psicologia da USP. Fonte: Instituto de Psicologia da
USP. Disponivel em: https://www.ip.usp.br/site/fernando-cesar-capovilla/ Acesso em 22/01/22.

12 Segundo Percegona (2005), a interlingua “é entendida como um sistema de transi¢do criado pelo aprendiz ao
longo do seu processo de assimilagdo de uma lingua estrangeira, que se caracteriza pela interferéncia da lingua
materna”. (PERCEGONA, 2005, p. 67).
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adaptacdo do sistema da lingua portuguesa para que o surdo a compreenda, pois, fazendo isso,
podemos estar subestimando a capacidade cognitiva que o surdo tem de aprender o sistema
dessa e de outras linguas. Também nao estamos dizendo com isso que o surdo tenha de afastar-
se da Libras ou da identidade surda para aprender a escrita da lingua portuguesa. Nao se trata
disso. O que estamos tentando fazer nesta tese € provocar uma reflexdo sobre o potencial
cognitivo DE que o surdo dispde para a aprendizagem de um dos campos do conhecimento, que
€ a escrita da lingua portuguesa, considerando o seu sistema linguistico.

Entendemos que, mesmo expostos a muitas possibilidades disponiveis em livros,
pesquisas, cursos de formacgdes sobre o tema da escrita da lingua portuguesa por surdos, os
professores ainda carecem de informagdes e entendimentos fundamentais referente ao processo
que constitui a aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa. Entdo, aqui estd a questao que
norteia a nossa pesquisa: Ao se tratar da aprendizagem da lingua portuguesa na sua
modalidade escrita, como lingua adicional, que intervenientes e seus contetidos precisam
ser levados em consideracao para a imersao do sujeito surdo na cultura escrita?

No entanto, sabemos que o nosso leitor, professor de linguas, professor de Lingua
Portuguesa, professor da drea da educagdo de surdos e outros, pode dizer que esta satisfeito com
as abordagens existentes. Podemos entender isso. Afinal, até hoje os surdos estdo nas escolas
convencionais de ensino e passam de um ano para o outro de uma forma ou de outra. E
importante ressaltar que a nossa inten¢do, neste trabalho, ndo é colocar a prova os métodos
existentes. Isso nao. Entendemos que cada professor tem a possibilidade de optar por aquilo
que acredita. Entdo, afirmamos que a nossa ideia € trazer, aqui, um excedente de visao possivel
para a reflexdo dessa escolha, com base em uma concep¢do de aprendizagem da escrita da
lingua portuguesa pelo surdo. Nossa hipdtese € a de que a concepcao de aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa como lingua adicional por surdos, por meio de uma
consciéncia conceitual/linguistica reflexiva do sistema da Libras para o sistema da escrita
adicional, é também uma concepcio de ensino, que pode contribuir para as escolhas dos
professores, no que se refere ao planejamento de atividades, tarefas e abordagens
didatico-pedagogico que os fundamentam.

A partir da nossa hipétese, apresentamos o recorte tedrico escolhido: a concepgao de
aprendizagem. Encontramos dois autores cldssicos do campo da psicologia: Lev Vigotski e Jean
Emile Gombert, que colocam em relevo a aprendizagem, sendo ela uma experiéncia social que
¢ mediada pela lingua ndo s6, mas fundamentalmente e, consequentemente, portanto, um
impulsionador do desenvolvimento cognitivo. Entendemos que nao seja possivel entender a

aprendizagem de determinado tema sem que seja vista desse modo.
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Vigotski e Gombert ndo tratam do ensino de lingua especificamente. Eles sdo psicélogos
que tratam da lingua, da aprendizagem, do sujeito em contexto social. Neste tridngulo,
percebemos uma nog¢ao de aprendizagem da escrita que coloca em jogo a tomada de consciéncia
sobre o sistema conceitual e linguistico da lingua em determinada situacdo comunicativa.
Assim, entendemos que os dois autores permitem uma sustentacdo tedrica acerca da
aprendizagem, e mais ainda acerca da aprendizagem da escrita pelo sujeito. Por outro lado,
também dao sustentabilidade ao nosso ponto de vista em relacdo a abordagem que os
professores podem seguir no processo de aprendizagem da escrita pelo aluno surdo.

Dito isso, elaboramos o nosso objetivo geral: a partir das leituras da concep¢do de
aprendizagem e aprendizagem da escrita, encontradas nos escritos de Vigotski e em Gombert,
queremos investigar como 0s conceitos e pressupostos desses autores podem ajudar na
compreensdo sobre que intervenientes e seus conteidos precisam ser considerados pelo
professor e pelo aluno surdo em um processo de aprendizagem. Talvez seja dificil aproximar
trés dreas do conhecimento, a saber, a linguistica (pela lingua) a psicologia (pelo
desenvolvimento cognitivo) e a educacao (pelos processos educativos), que possuem olhares
diferentes. Porém, acreditamos que, em uma tese de doutorado, esta aproximacao seja possivel.
Esse encontro das dreas pode salientar a relevancia do trabalho e permite novas perspectivas de
abordagens no palco de discussao.

Além do objetivo geral, pretendemos os seguintes objetivos especificos: a) reconhecer
e analisar as pesquisas que estdo sendo produzidas no contexto cientifico, no que se refere a
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por surdos, falantes da Libras; b) selecionar
conceitos teéricos elaborados e trabalhados tanto por Vigotski quanto por Jean Emile Gombert,
a fim de mostrar suas interpretagdes sobre a aprendizagem, em especial a escrita de determinada
lingua, com o intuito de estabelecer uma relagao dialdgica entre autores; ¢) retomar os conceitos
em Vigotski e Gombert como possibilidade intervenientes na aprendizagem da escrita no campo
da educacao de surdos.

Optamos por ndo realizar a pesquisa de campo com alunos surdos pelo fato de ter
vivenciado e ainda estarmos vivenciando o evento da pandemia de Covid-19, desde de 2020.
Por essa razao, redirecionamos o trabalho, entendendo que isso em nada prejudica a elaboracao
das percep¢des e contribuicdes. Entdo, para dar conta do objetivo geral, dos objetivos
especificos e defender esta tese, com base na concepc¢do de aprendizagem, desenhamos um
percurso metodologico por meio de uma pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa,

contendo quatro capitulos, além da introdugdo e das consideragdes finais.
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Iniciamos com um capitulo introdutdrio sobre a trajetéria da pesquisadora, que tem por
titulo: A inquietagdo perseguida: Movimento de aproximagdo e constitui¢do de vivéncia com
os surdos. O capitulo 2 diz respeito ao estado do conhecimento: O ensino e a aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa por surdos: o que as pesquisas dizem sobre o tema. Este capitulo
divide-se em dois momentos. O primeiro deles intitulado O ensino e a aprendizagem da escrita
do portugués: uma interlocucdo com as produgcoes do campo”, para tratar da leitura e da
organizacdo de pesquisas realizadas na drea da Lingua Portuguesa. O segundo intitula-se “O
ensino e a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por surdos: o que as pesquisas
mostram” refere-se as producdes procedentes de quatro dreas do conhecimento, a saber:
Linguistica/Letras, Educa¢do, Educacdo Especial, e Ciéncias da Computagdo.

Nesse interim, ndo encontramos trabalhos que coloquem Vigotski e Gombert na mesma
mesa de discussao. Também nao encontramos trabalhos que discutam a aprendizagem da escrita
da lingua portuguesa como lingua adicional por surdos, pelo viés da reflexdo e tomada de
consciéncia do sistema conceitual e linguistico prévio. Entretanto, afirmamos que todos os
trabalhos trazem reflexdes que contribuiram para o desenho do problema da nossa pesquisa. E
o tratamento da questdao que pautamos neste trabalho.

O capitulo 3 aborda “Uma interlocucdo com o referencial teérico: Lev Vigotski e Jean
Emile Gombert”, para apresentarmos um didlogo entre Vigotski e Gombert sobre o que eles
pensam sobre o conceito de aprendizagem e especialmente sobre a aprendizagem da escrita de
determinada lingua pelo sujeito. Entendemos, a partir das leituras que fizemos nos estudos dos
dois autores, que o sujeito carrega em si a capacidade de aprender e a lingua possibilita que os
instrumentos sociais, como, por exemplo a escrita, torne-se acessivel a ele. Para Vigotski, os
processos cognitivos sdo responsdveis pela aprendizagem da escrita. Vimos que Gombert
também defende que o melhor caminho para o sujeito aprender a escrita é via processos
reflexivos sobre os conhecimentos linguisticos, o que remete ao conceito de metalinguistica.

Esse capitulo divide-se em: a) Lev Vigotski: Estudioso da Aprendizagem, para
retratarmos um pouco da vida do psicélogo bielorrusso; em b), Lev Vigotski: ndo tem como
falar de aprendizagem sem falar do desenvolvimento”, compilamos algumas ideias de Vigotski
para refletir sobre o0 modo como o autor compreende este processo; ¢) A sistematicidade na
aprendizagem de linguas reflete alguns conceitos que fazem parte da mecéanica de
aprendizagem sobre determinada lingua, especialmente o sistema de uma escrita; d) A escrita
consciente pelo sujeito contextualiza os conceitos do item anterior, a partir do processo de

escrita; e) Conclusoes sobre as relacoes entre conceitos espontdneos, conceitos cientificos,
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generalizacdo e linguagem escrita dedicamo-nos ao fechamento das ideias de Vigotski sobre a
aprendizagem.

Apbs, seguimos organizamos o seguinte percurso: na se¢do intitulada: a) Jean Emile
Gombert: estudioso dos processos metacognitivos, trataremos da vida de Jean Emile Gombert,
na secdo intitulada: b) Aprendizagem implicita e aprendizagem explicita, trabalharemos esses
conceitos para elucidar sua pertinéncia a este estudo, nas secdes intituladas: Habilidade
linguistica primdria, Habilidade epilinguistica e Habilidade metalinguistica, apresentaremos
uma discussdo sobre a funcdo desses conceitos para o processo de construcdo da escrita
consciente, na secdo intitulada: Consciéncia metatextual, dialogaremos sobre a capacidade do
aluno analisar aquilo que 1€ e escreve, na secdo intitulada: Consideracdes sobre a escrita em
Jean Emile Gombert, refletiremos acerca do esforgo cognitivo e dos estimulos externos como
ferramentas que possibilitam a tomada de consciéncia sobre o funcionamento da lingua e a da
gramatica pelo sujeito. Por fim, na se¢do intitulada: De Vigotski a Gombert: nossas reflexoes
sobre a aprendizagem da escrita, pretendemos um fechamento do encontro entre Vigotski e
Gombert, trazendo uma visao sobre como esses autores entendem o processo de aprendizagem
da escrita. No mais, iniciamos nosso encontro apresentando um pouco da vida de Vigotski.
Talvez o leitor conhecedor dos textos desses dois autores possa estranhar a leitura fracionada.
Porém, escrevemos pensando em dialogar com professores de linguas, professores surdos,
estudantes da graduacdo, comunidade académica, que, muitas vezes, possuem pouco
conhecimento sobre as teorias propostas.

No capitulo 4, A aprender a escrita da lingua portuguesa como lingua adicional é
permitir novas experiéncias de mundo, dedicar-nos-emos, pds-qualificacdo, a discutir o
problema que nos intriga. Trataremos das situacdes de escrita que os alunos surdos se deparam
na escola convencional e proporemos aos professores de linguas e da educagdo de surdos outra
concepcdo de aprendizagem da escrita por surdos, falantes da Libras. Isso demandard a
abordagem reflexiva e consciente do sistema conceitual e linguistico que o surdo constréi em
seu sistema conceitual e linguistico, a partir das suas interagdes sociais. Essa abordagem, como
j4 mencionamos, vai ao encontro da nossa percep¢ao, em uma concepg¢ao de aprendizagem da
escrita por surdos.

Dividimos este capitulo em trés momentos: a) retomamos a hipdtese e o problema da
nossa pesquisa, bem como, de modo condensado, retomamos as concep¢des de aprendizagem
da escrita da lingua portuguesa, vistas no capitulo 2, e argumentaremos a escolha sobre o
conceito da lingua adicional. Fazemos isso no item 4.1, intitulado “De volta ao problema, A

hipétese e AS pesquisas”. Na secio 4.2, “Concepgdo de aprendizagem reflexiva e consciente
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no processo de escrita da lingua portuguesa como lingua adicional por surdos, falante da
Libras”, retomaremos os conceitos tedricos do capitulo 3 e os deslocaremos para a
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua adicional por surdos, com o intuito
de provocar no leitor a reflexao de que o raciocinio tedrico construido por nés, a partir de uma
longa caminha de leitura, reflexdo e entendimentos tedricos, pode servir como fundamento aos
professores que trabalham com os surdos no processo de aprendizagem da escrita.

Para isso, dividimos a se¢ao em trés momentos: a) 4.2.1 O surdo, a Libras e o processo
de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua adicional; b) 4.2.2 O
desenvolvimento da aprendizagem da escrita da lingua portuguesa, como lingua adicional, por
surdos falantes da Libras, c) 4.3 Nossa sintese final, aqui retomaremos o problema e a hipétese
da pesquisa e finalizaremos com reflexdes acerca da aprendizagem da escrita pelo surdo.

E importante salientar que a nossa intenc¢io ndo é sugerir nenhum método para o ensino
da escrita da lingua portuguesa por surdos, mas sim possibilitar a reflexdo do saber e do fazer
docente, no que se refere a aprendizagem da escrita por esses alunos, respeitando a Libras e a
identidade surda dentro deste processo. Assim, a escola e aqueles que trabalham com os surdos
no seu processo de aprendizagem podem ter a oportunidade de entender que ensinar a lingua
portuguesa como lingua adicional, na modalidade escrita, é possibilitar ao surdo'® as
informacdes que ocorrem ao seu redor, porém, em outra lingua.

Acreditamos que todas as escolhas que fizemos para desenhar nosso trajeto de pesquisa,
no que se refere aos objetivos, a organizacdo dos topicos e a fundamentacio tedrica que deu

sustentacdo a elaboracdo do nosso raciocinio, podem contribuir para a defesa da nossa tese.

13 E preciso entender que surdos e ouvintes vivem juntos na mesma sociedade, nenhum deles estd fechado dentro
de uma bolha. Exemplos disso podem ser vistos na série “Crisélida” (disponivel na Netflix). Por um lado, a série,
chama a atencdo para que a sociedade conhega e reconhega a cultura surda e a Libras para saber se comunicar com
o surdo. De outro, mostra os surdos passando por desafios e situa¢des de interag@o social, onde a escrita da lingua
portuguesa, como, por exemplo: mensagens, conversas, e-mails estdo presentes na sua vida.
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1 A INQUIETACAO PERSEGUIDA: MOVIMENTO DE APROXIMACAO E
CONSTITUICAO DE VIVENCIAS COM OS SURDOS

“Nao ¢ a surdez que define o destino das pessoas, mas o olhar da sociedade sobre
a surdez”. (Lev Vigotski)

Para discorrer esta escrita, inspiro-me em uma metafora da literatura infantil. Nela,
encontro o caminho da reflexdo sobre um contexto educacional que permite ao aluno
desenvolver-se, no processo de aprendizagem, sem barreiras que o impecam de crescer e de se
transformar.

Refiro-me, assim, a obra Quando a escola é de vidro (Rocha, 1983), cujo trecho
inspirador transcrevo aqui: (...) eu ia para a escola todos os dias de manhd, e, quando chegava,
logo, logo eu tinha que me meter no vidro. E, no vidro! Se ndo passasse de ano, era um horror.
Vocé tinha que usar o mesmo vidro do ano passado. Coubesse ou ndo coubesse. Alids, nunca
ninguém se preocupou em saber se a gente cabia nos vidros. E, pra falar a verdade, ninguém
cabia direito.

Dizem, nem sei se é verdade, que muitas meninas usavam vidros até em casa. E alguns
meninos também. Uma vez um colega meu disse para a professora que existem lugares onde
as escolas ndo usavam vidro nenhum, e as criancas podem crescer a vontade. Entdo, a
professora respondeu que era mentira, que isso era conversa de comunistas. Mas, uma vez veio
para a minha escola um menino que parece que era favelado, carente, essas coisas que as
pessoas dizem que é pobre. Ai ndo tinha vidro pra botar esse menino.

Entdo, o Firuli, ele se chamava Firuli, comecou a assistir as aulas sem estar dentro do
vidro. E os professores ndo gostavam nada disso. Jd no outro dia, a coisa tinha engrossado.
Jd tinha oito meninos que ndo queriam saber de entrar nos vidros. Mas nos estavamos loucos
para sair também, e para cada um que ele conseguia enfiar dentro do vidro jd tinha dois fora.

Os professores das outras classes levaram cada aluno para ver o que estava
acontecendo. Na pressa de sair, comegcaram a esbarrar uns nos outros e os vidros comeg¢aram
a cair e quebrar. Entdo, eles descobriram que a maior parte dos vidros estavam quebrados e
que ia ficar muito caro comprar aquela vidraria toda de novo. E descobriram que, de agora
em diante, ia ser assim: nada de vidro. E foi assim que na minha terra comecaram a aparecer
as escolas experimentais.

Embora a escola, de modo geral, permita, hoje, construir reflexdes sobre a sua praxis e,
a partir dela, evoluir tedrica e metodologicamente, € perceptivel que ainda hia um

comportamento encapsulador em determinados segmentos da educacdo. No enquadre da
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metéfora dos vidros, conduzirei as discussdes deste primeiro capitulo, no qual a reflexdo estara
centrada nas percepgOes desta pesquisadora acerca do lugar que o estudante surdo ocupa na
escola, orientada pelos modelos tradicionais. O desafio capitular constitui-se, portanto, na
sensibilizac¢do do leitor e na construcao de uma visao critica sobre as praticas pedagdgicas que
chegam a esse estudante, muitas vezes, desconsiderando o pressuposto essencial da escola, a
saber: que esse seja o espaco onde todos os alunos, inclusive o surdo, possam acessar o
conhecimento e promover a construcdo dos seus saberes para a transformacgdo de si e da
sociedade.

Diante disso, o ato de propiciar meios para desenvolver as habilidades e competéncias
do estudante surdo requer, sobretudo, a compreensao das particularidades da sua aprendizagem,
pois o objetivo ndo € o tornar igual as pessoas que ouvem, mas, sim, repensar as abordagens
padronizadas, uma vez que elas fazem o estudante surdo vivenciar uma escolarizacdo dentro
dos recipientes de vidro, conforme metaforiza Rocha (1983). Desse modo, qualquer um que
se coloque na posicao de educador, especialmente no terreno da sala de aula, ha de considerar
que, ainda, faltam ferramentas suficientes para materializar a orientacdo educacional do
estudante surdo, de forma a conduzi-lo a ser um sujeito critico, capaz de progredir e
protagonizar a sua propria historia, respeitando os caminhos que lhe sdo préprios para que possa
ultrapassar as fronteiras dos vidros. E nesse contexto, também composto de atravessamentos
pessoais — mae de uma filha surda —, profissionais — intérprete e educadora na 4rea de Libras —
e académicos — pesquisadora do ensino-aprendizagem de Libras e de lingua portuguesa como
lingua adicional —, que mobilizei a temética desta pesquisa, ou seja: Aprendizagem da escrita
da lingua portuguesa como lingua adicional, por surdos falantes da Libras.

Para dar conta desse objeto investigativo, neste primeiro capitulo, traco o seguinte
percurso: na se¢do 1.1, discorro uma breve autobiografia para construir o cardter cenografico
de minhas inquieta¢des sociais; na secdo 1.2, discorro sobre as inquietacdes no processo de
ensino-aprendizagem do surdo no cendrio escolar; na secdo 1.3; discorro uma breve reflexdo
sobre a relacdo familia e escola no processo de aprendizagem do surdo, a partir da minha
caminhada nesse universo; enfim, na secdo 1.4, traco um panorama sobre o delineamento da

pesquisa.

1.1 OS CAMINHOS QUE ME LEVARAM A CONSTRUCAO DA PESQUISA

De uma breve retrospectiva de trajetéria, primeiramente, profissional e militante e,

posteriormente, familiar, emergem razdes suficientes para mobilizar um estudo com status de
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tese na drea de educacio de surdos. Minhas vivéncias compartilham uma frequente inquietagao,
esta, inserida em um discurso de que o surdo ndo tem condi¢des de aprender a ler e a escrever
na escola regular. Antes, contudo, é fundamental esclarecer que o posicionamento deste objeto
de pesquisa em hipétese alguma nega a necessdria aprendizagem e fluéncia na lingua materna
do surdo, isto €, Libras. Tampouco omite o posicionamento da importancia de consolidar o
bilinguismo na educac¢do de surdos. Porém, ndo € de interesse, neste momento, realizar este
debate, ji4 que muitos outros pesquisadores'* se ocuparam da tarefa com exceléncia. Minha
inten¢do, portanto, é entender o modo como o surdo amplia ou constrdi o seu sistema conceitual
e linguistico sobre a escrita da lingua portuguesa, no viés de lingua adicional a Libras, em
processo de aprendizagem. Para tanto, esta intenc¢do foi elaborada a partir da minha caminhada
pelo universo surdo, especialmente pelos espacos educacionais. Entdo, penso que € pertinente
situar o leitor com um breve panorama sobre as minhas andangas com os surdos e mostrar o
porqué das minhas inquietacOes sobre a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por
surdos.

Nesse sentido, comeco dizendo que iniciei na comunidade surda, como
tradutora/intérprete de Libras, atuando com estudantes surdos em escolas da Rede Publica
Estadual de Educac¢do, no ano de 2005; também na Universidade de Passo Fundo, no ano de
2008. Minha atuacdo profissional foi aperfeicoada, no ano de 2010, quando optei por pesquisar
a aquisicio da linguagem pela crianca surda em uma pés-graduacio!’ lato sensu na

Universidade Tuiuti do Parand. Apdés, cursei o Mestrado'® em Letras/Linguistica, tendo como

14 Skliar. C. (1999). Fernandes, S. A (2009). Campello. A. R. e Rezende. P. (2014). FENEIS. Federacdo Nacional
de Educagdo e Integragdo dos Surdos. A educacdo que nés surdos queremos. Documento elaborado pela
comunidade surda a partir do pré-congresso ao V Congresso latino-americano de Educacdo Bilingue para Surdos,
realizado em Porto Alegre/RS, no saldo de atos da reitoria da UFRGS, nos dias 20 a 24 de abril de 1999.
Disponivel: https://1library.org/article/federa%C3 % A7%C3 % A3o-nacional-
educa%C3%A7%C3% A3ointegra%C3 % A7%C3 % A3o-feneis-contribui%C3 % A7 %C3 % A3o-movimentos-
brasil.y9nvxglz. acesso em: 05/02/22.

15 Docéncia em Libras - pela Universidade Tuiuti do Parana (Unintese), em 2008. Nela, aprofundei estudos sobre
as estratégias de aprendizagem pelo surdo. Para isso, trabalhei o tema do “O ensino da lingua portuguesa pelo
surdo, em uma perspectiva bilingue”, com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, da classe de surdos, em
uma escola da Rede Estadual de Ensino. O objetivo, portanto, foi o de entender como deve atuar o docente no
ensino de lingua portuguesa para surdo. Constatei que, primeiramente, o docente precisa ter conhecimento da
identidade surda e da Libras, pois, ao sair do papel de intérprete (mediadora da comunicagdo), para o papel de
professora (responsavel pela aprendizagem), precisei recorrer, em muitos momentos, as vivéncias com os surdos
na comunidade, as teorias estudadas e aos conselhos de surdos mais velhos para definir um planejamento de ensino
adequado.

16 Disposta a compreender mais sobre o significado que os surdos atribuem a lingua portuguesa em sua vida,
passei a questionar sobre esse tema as pessoas mais envolvidas com pesquisas na educacio de surdos. Na época,
a comunidade surda de Passo Fundo/RS tinha um forte apoio tedrico-conceitual da pesquisadora Tatiana Bolivar
Lebedeff, a qual era professora efetiva da Universidade de Passo Fundo (UPF) e coordenava o Grupo de Estudos
Surdos. Professora Tatiana contribuiu, de modo imenso, para o fortalecimento nesta comunidade, a partir dos
estudos do letramento visual, de pesquisas, das conversas, dos estudos tedricos, no compartilhamento de
experiéncias em outros paises e entre outras agdes.
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pesquisa, A escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, por surdos. Com essa
fundamentacdo, conciliada no campo profissional e no campo da pesquisa, obtive bases tedricas
que demonstraram que a auséncia da audic@o nao limita o surdo a aprender a escrita da lingua
portuguesa com competéncia. Nao se trata disso. O que observei em minha pesquisa foi que a
aprendizagem do conhecimento da escrita pelo surdo € possivel, uma vez que o surdo adquira
o dominio conceitual e linguistico da sua primeira lingua, no caso a Libras. Entao, por meio da
Libras, ele entendera os niveis de andlise linguistica que organizam a estrutura da escrita da
lingua portuguesa, bem como o seu funcionamento no contexto social. A partir disso,
entendemos por meio de Quadros (2004, p. 23) que o surdo significard as informagdes que o
cercam, usando a escrita e relacionando essas informacdes com as suas experi€ncias de vida.
Assim, essas trajetérias académicas e profissionais possibilitaram o meu ingresso no Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul campus Sertao para atuar
como professora na drea de Libras. Desse modo, observar meu percurso significa retornar ao
ano de 2005, quando iniciei um curso de Libras e, a partir dele, tive o primeiro contato com
uma surda, no caso a professora. Ficava encantada com as aulas sinalizadas. Estava sempre
querendo saber mais sinais e frases em Libras para me comunicar com a professora. Aos olhos
dela, eu mostrava interesse em aprender cada vez mais sobre a lingua dos surdos. Logo, ela me
convidou para participar da comunidade a qual pertencia, situada na cidade de Passo Fundo/RS,
estimulando-me a interagir com os surdos. Meu aceite resultou na fluéncia em Libras assim que
conclui o curso. Entdo, a partir do ano de 2007, passei a atuar como intérprete de Libras em
espacos formais de ensino, onde os surdos estudavam. Foi dessa maneira que minhas vivéncias
com os surdos comegaram.

Ingressar na comunidade fez com que eu me aproximasse de um universo desconhecido,
onde a diferenca estd na lingua. Estamos em outro territério, cujas relacdes estdo marcadas,
muitas vezes, por incompreensdes sobre a identidade dessas pessoas. Isso me impulsionou a
busca de informacdes que pudessem expressar 0 modo de vida do surdo. Amparada em Strobel
(2009, p. 85), retomo o cardter da cultura surda que, no decorrer da histéria, sofreu perseguicdes
que marcam ainda as abordagens e a presencga social do surdo. Atualmente, as representagdes
sociais estdo passando por um novo olhar sobre o surdo, no que se refere a sua cultura,
identidade e lingua. Essa transformacdo € assunto de muitas pesquisas académicas, reportagens
lembrando o Dia do Surdo, discussdes pedagdgicas.

Estar préxima dos surdos permitiu-me participar de indmeras atividades pedagdgicas
que visavam ao desenvolvimento da Libras, da leitura e da escrita da lingua portuguesa,

juntamente com projetos de apoio ao vinculo familiar, fortalecimento da identidade surda, entre
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outros aspectos da cultura surda. Nessa caminhada, observar o processo de aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa pelo surdo me fez ver cenas de significativo desconforto por parte
dos estudantes nas salas inclusivas. A incompreensao de textos, do sentido das palavras, da
organizacdo das frases sdo apenas alguns dos exemplos que resultavam em constatagcdes
pedagégicas de que esse estudante € incapaz de aprender devido a deficiéncia auditiva. Esse
lugar de aluno especial, recorrentemente, o deixa as margens na sala de aula.

Outrossim, o acolhimento no Nicleo de Estudos sobre Educacdo de Surdos de Passo
Fundo-RS, vinculado a Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos — Apas, as conversas com
liderancas surdas e pesquisadores surdos e ouvintes do campo, introduziram maior
compreensdo sobre o tema. Entendi, dessa maneira, que a Libras cumpre papel essencial na
vida dos surdos, porque lhe possibilita a compreensiao dos acontecimentos que o cercam, € por
meio dela que ele recepciona, significa, elabora e se comunica com o mundo. A Libras desloca
o surdo do lugar da deficiéncia e coloca-o no lugar de sujeito cultural, onde pode ser visto como
um aprendiz repleto de potencialidades e competéncias.

Nisso, reitero a posicao de Strobel (2009), especialmente quando a autora diz que essa
cultura consiste no “jeito de o surdo entender o mundo e de modifica-lo, conforme as suas
percepgdes visuais e a sua lingua gestual/visual” (STROBEL, 2009, p. 26). Segundo a autora,
€ essencial entendermos que a cultura surda “é como algo que penetra na pele do povo surdo e
que compartilha um modo de ser, seu conjunto de normas, valores e comportamentos”. E um
modo de explicar que a cultura surda, assim como outras culturas, transmite as suas geragoes
os habitos e os valores, através de aprendizagens e convivéncias. E uma heranca marcada pela
Libras e pelo modo visual do surdo perceber, explicar, interagir e compreender os
acontecimentos do mundo.

Sendo assim, nesta pesquisa, descrevo o surdo como aquele que se identifica plenamente
com a cultura surda e se reconhece como a ela pertencente. Por assim ser, usa a Libras para se
comunicar, a escrita da lingua portuguesa para compreender as informacgdes da outra cultura e
percebe o mundo a partir da visualidade. Esse sujeito surdo defende a identidade surda, o direito
a uma educacgao bilingue Libras/Portugués e o direito de “ser” surdo nos diversos setores da
sociedade. Este destaque ¢ importante, para situar o leitor, acerca de a qual identidade surda
refiro-me, uma vez que, no campo dos estudos surdos, nos deparamos com outras identidades
surdas que se identificam e buscam estar mais proximas da cultura dos ouvintes.

Isso posto, o desejo de ampliar as pesquisas acerca da aprendizagem de lingua
portuguesa escrita pelo surdo fez-se, a medida que, mesmo diante dos debates, seja de inclusao,

seja de bilinguismo na escola, os discursos da escola em relagdo ao surdo se mantiveram,
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determinando o surdo fadado ao fracasso nas competéncias de leitura e escrita. Como ndo se
incomodar com isso? Como permanecer vivenciando essa narrativa na familia e na comunidade
surda? Como olhar para as pesquisas, veiculadas em livros, artigos, dissertacoes, teses e
congressos, € nao ver isso chegar a sala de aula efetivamente? Eis as inquietagdes desta
pesquisadora. A resposta para isso, evidentemente, tem sua complexidade e, muito
provavelmente, ndo serd resolvida por completo no decorrer desta investigacdo. No entanto,
ndo se pode abandonar a tentativa de elucidar quaisquer pontos que sejam.

O primeiro é assegurar que a lingua de instru¢do!” dos surdos é a Libras. Porém, sabe-
se da importancia de aprender a lingua portuguesa, porque € a lingua que orienta as esferas
sociais fora da comunidade surda. Logo, saber a lingua portuguesa escrita, inegavelmente,
oferta ao surdo autonomia e independéncia no contexto familiar, académico e social, ja que
esses espacos, geralmente, ndo contam com o dominio de Libras.

Assim, de algum modo, os processos de aprendizagem pelo surdo, especialmente no que
se refere ao processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa, movimentaram-me nesta
pesquisa. Isso porque os processos de escrita do surdo, aos quais tive acesso, através dos lugares
em que transitei e que ainda transito (escola, associacdo e mae de filha surda), indicam
complicagdes, como as que apresentei nesta secdo, no ensino da modalidade de lingua
portuguesa para estes estudantes. Por esta razdo, acredito que as discussdes até aqui realizadas
justificam a relevancia do tema desta pesquisa. Assim, prossigo discutindo sobre a

aprendizagem da escrita pelo surdo, no contexto escolar, na préxima se¢ao.

1.2 INQUIETACOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA
ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA PELO SURDO NA DIMENSAO ESCOLAR

As informacdes reunidas nesta secao foram obtidas por meio de minhas experi€ncias na
escola, como professora na Educagdo de Surdos e intérprete de Libras, que fortaleceram ainda
mais o meu desejo por pesquisar questdes relativas ao processo de aprendizagem da escrita da
lingua portuguesa por surdos. Escrevo esta se¢cdo movida por um pensar fora dos “recipientes
de vidro” para conduzir meu olhar em direcdo ao objeto de pesquisa. Este € construido a partir

da juncdo de vivéncias que se aproxima a um movimento continuo de aprendizagem. Neste

17 Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil. BRASIL. Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002. Brasilia. 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei10436.pdf. Acesso em: 03/02/22.
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viés, referente a aprendizagem da escrita pelo surdo, falante da Libras, como uma via de
circulagao de conhecimentos conceitual e linguistico, entendo que essa aprendizagem (escrita)
cresce na medida em que o surdo imerge nela.

A perspectiva das vias de aprendizagem que, aqui, adotamos incentiva-me a pesquisar
o tema da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, articulando ndo somente as minhas vivéncias
pela educagdo de surdos, como também as teorias para dar sustentacdo as interlocucdes que
fizemos nesta tese. Desse modo, dou énfase ao olhar da escola regular que propde uma
concepcdo filoséfica inclusiva'® sobre o processo de aprendizagem do aluno surdo,
especialmente no que se refere ao processo de escrita, por duas razdes: como professora da
educacgdo de surdos, vivenciei com esses alunos as suas angustias e fragilidades em relagdo ao
processo de escrita; e pelo fato de também vivenciar com os professores, em especial os
professores da disciplina de Lingua Portuguesa, as incertezas e dificuldades sobre o modo de
como ensinar o surdo a ler e a escrever na lingua portuguesa. E importante ressaltar que
contextualizar a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, a partir das nossas
vivéncias pelo universo surdo, ndo significa pensar que estamos confrontando a escola regular
com a escola bilingue de surdos para extrair o que € certo ou errado. Nao se trata disso. Nossa
intencdo € mostrar para o nosso leitor o percurso que fizemos para construir o problema desta
pesquisa, mostrando a importancia que hd de a escola saber sobre o direito do surdo ter um
processo de aprendizagem adequado a sua condicao linguistica e cultural, para, entdo, progredir
os conhecimentos, como o caso da escrita da lingua portuguesa.

Dito isso, inicio minha escrita recordando o tempo em que fui professora especialista na
sala de recursos especifica!® para surdos, em 2008, e tive a oportunidade de observar as
complexibilidade que circundam o processo de aprendizagem do estudante surdo. Observei,
assim, que muitos dos estudantes que frequentavam esse espago de apoio nao tinham o
conhecimento da Libras. Consequentemente, essa defasagem linguistica comprometia a
aprendizagem do surdo, uma vez que ele ndo compreendia os conteudos, trabalhados pelo
professor da sala de aula convencional.

Diante disso, o pensamento recorrente centrava-se na possibilidade ou nao do surdo

compreender os conteudos trabalhos na sala de aula pelo professor, sem saber Libras.

18 A énfase dada a escola convencional inclusiva justifica-se pelo fato da minha caminhada com os surdos ser nesta
escola. Na cidade em que resido, ndo temos escolas de modalidade bilingue ou especificas para surdos.

19 Refere-se ao atendimento educacional especializado na sala de recursos deficiéncia auditiva, baseado na
Resolugdo cne/ceb n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui diretrizes nacionais para a educacio especial na
educagdo basica. Ressaltamos que as salas de recursos especificas a determinada deficiéncia foi uma marca que
antecedeu as politicas nacionais de 2008. A partir de 2008, o foco das discussdes passou a ser sobre as salas
multifuncionais de atendimento a todas as deficiéncias.
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Recorrendo aos estudos de Quadros (2004), entendemos que, sem saber Libras, o processo de
aprendizagem do surdo fica comprometido. A autora esclarece que o que acontece, nessa
situacdo de defasagem linguistica, é a auséncia de uma rede de significagdes conceituais
adquirida pela aprendizagem da Libras.

Entdo, outras questdes surgem: sem uma rede de conhecimentos prévios significados
pela Libras, de que modo o surdo faz/faria as conexoes e relagdes com os conteidos? Sem a
Libras, como o surdo poderia emancipar os conhecimentos para a escrita da lingua portuguesa?
Quadros e Cruz (2011, p. 44) nos ajudam a refletir que, sem Libras, e sem os conhecimentos
prévios de mundo, o aluno surdo estaciona no terreno das incompreensdes € das dificuldades
de aprendizagem. Notemos, com isso, que defender e fortalecer a Libras na idade certa é
indispensavel, bem como compreender o funcionamento dessa lingua € uma tarefa da escola
para viabilizar caminhos e identificar lacunas de aprendizagem.

Soma-se a esse contexto, o fato de o estudante surdo ingressar numa sala de aula em que
o professor assume que esse estudante conhece e domina a lingua portuguesa. Ignora-se a tensdo
entre duas linguas distintas, e o que resta é a imagem de que o surdo nao aprende a ler,
interpretar e escrever na segunda lingua por causa da surdez. Nao raro o discurso que
perpassava, e se mantém, confrontando-me na escola, em relacdo a aprendizagem da escrita
pelo surdo, era de que havia outros comprometimentos ligados a sua memodria ou a seu
desempenho cognitivo. Entendemos, a partir dos estudos de Quadros e Cruz (2011), que o surdo
pode aprender a escrita da lingua portuguesa e outras linguas que desejar, desde que o seu
processo de aprendizagem, contemple a Libras e o seu modo de perceber o mundo. Notamos a
necessidade de o professor que trabalha com o ensino da escrita pelo surdo conhecer o sistema
da Libras e ter uma concep¢do de aprendizagem da escrita por este sujeito que oriente a sua
pratica pedagdgica.

Para Goldfeld (1997), muitas vezes, o surdo é percebido no contexto escolar como
alguém incapaz de aprender os conteudos, devido a auséncia de audic@o. As pessoas ndo
entendem que a impressdo de incapacidade, notada no surdo em relacdo a aprendizagem de
conteddo, nao € por causa da limitacdo auditiva, e sim, pela auséncia da Libras. Desse modo,
observei em muitas situacdes com os surdos, especialmente no que se referia ao processo de
escrita, que o ensino proposto a ele ficava preso a visdo de uma incapacidade de aprendizagem
e a uma concepgao de linguagem escrita e de alfabetizacdo restrita ao c6digo grafo-sonoro.

Consequentemente, observei que o surdo ndo recebia muitos incentivos didatico-
pedagogicos, que pudessem impulsiona-lo de uma condicao elementar para uma condi¢do mais

elevada dos conhecimentos. Nesta visdo de deficiéncia, ndo se entendia como o surdo poderia
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evoluir o seu processo de escrita, visto que os professores ndo tinham conhecimento sobre o
aluno surdo e nem entendiam sobre o que seria “cultura surda”, “identidade surda”, “Libras”,
“estratégias visuais”, entre outros aspectos, que precisavam ser entendidos para que o processo
de escrita do surdo fosse de fato concretizado. Entao, observar o professor estacionado nesta
ideia de incapacidade do surdo ndo € raro.

E importante ressaltar também que, sem os conhecimentos sobre o surdo, o professor
sente-se impotente, mediante o processo de aprendizagem do aluno surdo, e acaba dependendo
de outros profissionais para dizer o que fazer em sua aula. Nao raras as vezes, na escola, eu
ouvia os professores enunciarem os seus sentimentos relacionados a “pena”, pelo fato de os
surdos nao ouvirem. Alguns professores transferiam para a sala de recurso ou para o intérprete
de Libras a funcdo de adaptar os contetidos a condi¢do dos alunos surdos. Outros buscavam
informacdes em como organizar o seu planejamento para atender as necessidades desse aluno.
Notamos que a auséncia de saberes do professor em relagcdo ao modo de como o surdo evolui
as suas capacidades, causa no professor um efeito de ndo motivar e de ndo se motivar para igcar
novos conhecimento. Portanto, o processo de aprendizagem desse aluno pode estacionar nesta
auséncia de saberes.

Nesse sentido, olhar para a questdo da escrita pelo surdo exige certos desdobramentos,
pois, para que se possa assegurar sua aprendizagem, € importante viabilizar a aquisi¢do da
Libras como lingua materna, ja que é por meio dela que ele significa o seu universo e pode
emancipar a aprendizagem da escrita adicional a Libras. Sabemos, por meio dos estudos da
linguagem, que a lingua materna é aquela, que de modo espontaneo, possibilita ao sujeito a
significar o mundo a sua volta. Neste viés, Vigotski (1999) ressalta que a lingua materna cumpre
um papel essencial na construcao do pensamento pelo sujeito. Ao direcionarmos o pensamento
de Vigotski para o processo de escrita do surdo, podemos pensar que a Libras € a lingua que
medeia a relacdo da outra lingua com os objetos do mundo. Isso porque €, por meio dela, que o
sujeito recepciona as informacdes do mundo, reflete sobre elas e produz conhecimentos.

Entdo, no caso do aluno surdo, € a Libras (lingua gestual/visual) que cumprird a funcao
de acessar o seu pensamento, permitindo que ele desenvolva as suas capacidades de
aprendizagem. Por isso, € tdo importante a escola e os professores entenderem que € por meio
dessa lingua (Libras) que o surdo dard sentido a tudo aquilo que ele aprende, assim como a
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como a lingua adicional.

Indubitavelmente, essa tematica ndo € uma novidade no debate académico. Por isso,
pertence ao ambito de minhas inquieta¢des. Deslocar essa concep¢do da dimensdo tedrica e

praticd-la ndo € uma op¢ao, mas uma necessidade para que se comece a conferir sentido ao
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aprendizado da escrita da Lingua Portuguesa pelo estudante surdo. Talvez, isso ndo acontecera
sem o esforco coletivo. Existe a necessidade de compreensao sobre a identidade surda na escola,
porque essa identidade referéncia o surdo como um sujeito cultural e linguistico. Assumir esse
posicionamento € diferente de focar a surdez do ponto de vista da deficiéncia, cujo pensamento
evoca a visdo de um sujeito incapaz, que precisa ser reabilitado e cujo processo educativo deve
ser conduzido por meio de uma perspectiva oralista. O cerne da problematica sobre o processo
de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo convoca a escola a introspec¢ao do
olhar, pois, como poderd um sujeito, cuja lingua materna ndo se da pelo viés o auditivo, inserir-
se no processo de aprendizagem de outra lingua, sem qualquer relacdo com a Libras? Quando
conduzido a esse lugar, o surdo € entendido como um sujeito sem cultura, sem identidade e sem
lingua.

Nesse sentido, torna-se importante que o sistema educacional entenda a necessidade de
colocar em prética a Libras como a lingua de instrucao, que, segundo Vigotski (1999), € a lingua
que cria as condi¢des para o desenvolvimento dos novos conhecimentos, como, por exemplo,
a escrita da lingua portuguesa pelo surdo. Por esta razao, entendemos que a aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa pelo surdo precisa estar referenciada, primeiro, na Libras, para,
posteriormente, acessar a escrita adicional a Libras. Essa visdo esté ligada ao reconhecimento
da identidade surda, porque manifesta a compreensao de que o surdo é um sujeito que aprende
por meio das experiéncias visuais.

Enquanto especialistas da drea da educagdo de surdos, dedicamos, muitas vezes, acoes
(palestras, oficinas e formagdes) para ajudar o professor nessa compressao sobre o complexo
processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, o qual envolve a Libras
e o modo de ele perceber o mundo. Percebemos que os professores, de modo especial os
professores de Lingua Portuguesa apresentam muitas dividas em relagdo ao ensino dessa lingua
para os estudantes surdos. Nesse sentido, além dos compartilhamentos de informacdes sobre o
surdo, também a voz de autores e pesquisadores do campo, para ajudar no entendimento sobre
o complexo processo de escrita pelo surdo. Note-se os estudos de Goldfeld (1997), a qual
explica que o ideal é que o surdo construa dois sistemas conceituais independentes, pois, assim,
ele adquire os conceitos e os valores baseados nas caracteristicas culturais dessas linguas
(Libras e lingua portuguesa). No caso do surdo, como ja dito, é importante que ele adquira a
Libras, desde tenra idade, construindo, desse modo, uma base sé6lida de aprendizagem, e, em

paralelo, ele possa aprender a lingua portuguesa na modalidade escrita.
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Na perspectiva de um processo educativo do surdo que toma a Libras como a lingua de
instrucdio e a lingua portuguesa na modalidade escrita como a segunda lingua®®, surge a
abordagem bilingue. Consoante Skliar (2009), do ponto de vista bilingue, a Libras passa a ser
a lingua de instrucdo de todo o processo de aprendizagem do surdo, pois serd a lingua que
significard a base do seu conhecimento e daré acesso aos novos conhecimentos, no caso a escrita
da lingua portuguesa.

Aqui, € importante ressaltar que a Libras ndo € um sistema de mimica, e sim um sistema
linguistico legitimo, utilizado pelas comunidades surdas brasileiras. Isso é corroborado por
Quadros (2004), que ressalta que a Libras é uma lingua com estrutura gramatical propria!,
assim como qualquer outra lingua. Portanto, a Libras precisa ser ensinada estruturalmente ao
surdo, para que ele construa o dominio sintdtico e semantico dessa lingua. O surdo precisara
aprender os elementos gramaticais da Libras para poder se comunicar e interpretar os diferentes
géneros do discurso, logo as diferentes manifesta¢des discursivas que circulam socialmente, ou
seja, narrativas, girias, metiforas, variagdes, entre outros aspectos linguisticos constituintes da
sua lingua materna e da lingua adicional. Isso precisa ser entendido pela escola e especialmente
pelos professores que trabalham com os alunos surdos.

A comunidade surda da minha cidade, representada por professores surdos e ouvintes
que trabalhavam na escola, assim como eu, traziam para as reunides pedagdgicas da escola, a
importancia de a mesma implementar um espaco com abordagem bilingue?? Libras e Lingua
Portuguesa, considerando a Libras como a lingua de instru¢io em todos os niveis de
escolaridade do aluno surdo. Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) lanca a estratégias

4.7, referente a oferta de educacdo bilingue Libras/Lingua Portuguesa de surdos, ou seja:

A oferta de educag@o bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete)

20 Esclarecemos que o termo segunda lingua é oriundo do decreto 5.626/2005 que estabelece a Libras como
primeira lingua e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. Entretanto, nesta pesquisa,
assumimos o termo de lingua adicional para a escrita da lingua portuguesa. Adiante, explicaremos a nossa escola.
2 Quadros e Karnopp (2004) apontam para cinco (5) pardmetros da Libras, os quais constituem os sinais, a saber:
configuracdo de maos (configura as maos para realizar determinado sinal); ponto de articulag@o (local onde o sinal
incide no corpo), movimento (indica o0 movimento do sinal), a orientagdo (indica para que lado o sinal ird ser
realizado) e expressdes ndo manuais (indica as expressdes faciais e corporais). Tais pardmetros fazem parte dos
estudos fonoldgicos da Libras. Seguindo os niveis de andlise linguistica da Libras, as autoras (2004) destacam que
a morfologia desta lingua (Libras) € responsdvel por estudar as regras que formam os sinais. No que se refere a
sintaxe da Libras, as autoras destacam que esta drea (sintaxe) é responsavel pelos estudos sobre a organizagdo da
estrutura das frases. (QUADROS; KARNOPP, 2004. p. 124).

22 Alguns surdos da comunidade surda de nossa cidade participavam das discussdes sobre a educagio bilingue
realizadas na Federacdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos Surdos (FENEIS). Por esse motivo,
compartilhdvamos com as escolas em que os surdos estavam matriculados sobre o movimento em prol a proposta
de educagdo bilingue Libras/Lingua Portuguesa de Surdos para a melhoria da qualidade na educagdo de surdos.
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anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a ado¢do do Sistema Braille de
leitura para cegos e surdos-cegos. (BRASIL, 2014-2024, p. 34).

Por ora, esta estratégia nos fez acreditar na possibilidade de cristalizar a abordagem
bilingue nas escolas em que os surdos estudavam, pois, como dito anteriormente, precisivamos
do fortalecimento da Libras em todos os niveis de aprendizagem do surdo, para, entdo, construir
a aprendizagem de outros conhecimentos, como, por exemplo, a escrita da lingua portuguesa.
Porém, o nosso desejo por essa possibilidade cai por terra na estratégia 4.0, quando o PNE
objetiva a universalizacdo do ensino para os alunos com deficiéncia, transtorno globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superlotagdo. Garante a universalizacdo, por meio de
um sistema educacional inclusivo, vinculado a rede regular de ensino, que determina o acesso

a escolarizacdo bdsica, a partir da estratégia 4.4, que determina a seguinte meta:

Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superlotacdo, matriculados na rede
publica de educacdo bésica, conforme necessidade identificada por meio de avaliacdo,
ouvidos a familia e o aluno. (BRASIL, 2014-2024, p. 33)

Conforme o excerto, o AEE tem a funcdo de complementar a formacdo do aluno por
meio da acessibilidade e estratégias pedagdgicas que possibilitem o desenvolvimento da sua
aprendizagem. No caso do aluno surdo, pressupde-se que o processo de aprendizagem da escrita
da lingua portuguesa, assim como os demais contetidos curriculares, consolida-se pelo trabalho
do tradutor/intérprete de Libras, durante os periodos de aula. Vejamos: o professor explica os
conteddos na lingua oral, usando exemplos e exposi¢des na estrutura desta lingua e o intérprete
realiza a tradugdo da sua fala. Entao, entendemos que problema da aprendizagem do surdo estar
baseada na traducao dos contetidos, especialmente em niveis iniciais de aprendizagem (ensino
fundamental), estd ligada a situacdo de que, na traducdo, muitas vezes, os detalhes das
informacdes do préprio contetido, que sdo 6bvios para o aluno ouvinte, para o aluno surdo
podem nao ser, uma vez que ele ndo percorreu as mesmas experiéncias culturais que o ouvinte.
Essa auséncia de detalhes sobre as informagdes pode gerar um comprometimento grave na
compreensdo de conteddos pelo surdo. Quadros (2004) destaca que o trabalho de tradugdo dos
conteddos na sala regular ndo da conta de todo o processo de aprendizagem que o aluno surdo
precisa percorrer para construir os conhecimentos. Notamos que somente a tradugcdo dos

conteidos da disciplina de Lingua Portuguesa para a Libras ndo garante que o surdo se
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desenvolva. H4 muitos empecilhos neste processo, como, por exemplo: muitas vezes, o surdo
nao tem elaborado um repertorio linguistico sobre o conteddo que estd sendo exposto e acaba
ndo atribuindo sentido ao que estd sendo dito somente pela interpretacdo; as vezes a exposicao
da aula € extensa e intensa, sem pausas € sem recursos visuais que possibilitem ao surdo
acompanhar o raciocinio do professor, isso faz com que o surdo deixe de prestar atencdo no
conteddo, entre outras dificuldades. E preciso refletir nesta estrutura da escola regular para
surdos.

Outra situagdo vivenciada era o fato de o surdo chegar na escola com uma defasagem
linguistica na Libras e, por essa razdo, ndo conseguir acompanhar a complexibilidade dos
conteddos trabalhados. Um detalhe importante a se ressaltar aqui é que, muitas vezes, a
percepg¢ao das incompreensdes de aprendizagem e as lacunas linguisticas na Libras e na escrita
da lingua portuguesa estavam condicionadas ao olhar do intérprete de Libras®®, e niio ao olhar
do professor. Isso também ¢é inquietante*, porque o intérprete de Libras ndo tem a fungio de
resolver questdes pedagdgicas que condizem com os processos educacionais do aluno surdo, e
sim de mediar a comunicagdo na sala de aula.

Entdo, retomando a situacdo de defasagem linguistica e, consequentemente, de
aprendizagem do surdo, lembro que eles eram encaminhados para a sala de recurso para
atendimento educacional especializado. Neste espaco, com a presenca do professor da
disciplina, agendado pelo professor da sala de recursos, o aluno surdo tinha a possibilidade de
revisar® os conteddos e sanar as suas dividas, através da Libras e do uso de recursos visuais
(mapas, maquetes, jogos, entre outros) que pudessem auxiliar na compreensao das explicagdes.
No entanto, a questdo, nesta situacio, baseava-se nao na possibilidade de um turno inverso para
revisdo de contetido, mas sim se esta a¢do estaria recheando as lacunas da complexibilidade dos

conteddos abertas em cada etapa de aprendizagem por onde o surdo passou € ndo compreendeu.

2 Nao € verdade que professores de surdos sejam necessariamente intérpretes de lingua de sinais. Na verdade, os
professores sdo professores e os intérpretes sdo intérpretes. Cada profissional desempenha sua funcao e papel que
se diferenciam imensamente. O professor de surdos deve saber e utilizar muito bem a lingua de sinais, mas isso
ndo implica ser intérprete de lingua de sinais. O professor tem o papel fundamental associado ao ensino e, portanto,
completamente inserido no processo interativo social, cultural e linguistico. O intérprete, por outro lado, é o
mediador entre pessoas que ndo dominam a mesma lingua abstendo-se, na medida do possivel, de interferir no
processo comunicativo. (QUADROS, 2004, p. 30).

24 Muitos podem pensar que isso seria relativo, pois, em face de o professor nio conhecer as necessidades e a
lingua do aluno surdo, eis o intérprete para auxiliar nesta funcdo. No entanto, entendo que € um equivoco
condicionar o intérprete a esta postura, uma vez que ele € o responsavel pela mediacio da comunicacdo na sala de
aula e o professor € o responsavel por todo o processo que envolve a aprendizagem do surdo. Sdo papéis diferentes
e que ndo devemos ignorar.

%5 Por conta do pouco tempo dos periodos de aula, muitas vezes, os professores somente trabalhavam com o livro
didatico, sem ter tempo de organizar ou fazer uma explicagdo do contetido mais detalhada.
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Neste sentido, a estratégia 4.4 do PNE sobre o modo de atendimento ao surdo na escola
confronta-se com Art. 14 do decreto 5625/2005, que regulamenta a lei 10436/2002, o qual
dispde que “os sistemas de ensino poderdo organizar classes de educacao bilingue, em que a
Libras seja a lingua de instru¢do e a Lingua Portuguesa seja utilizada no desenvolvimento de
todo o processo educativo”. Ou seja, o decreto prevé a abordagem bilingue em escolas regulares
também. Nesse espaco de direito, o aluno surdo pode percorrer o seu processo de aprendizagem,
tendo a Libras como a lingua mediado e a lingua portuguesa na modalidade escrita como a
segunda lingua. Pelo viés do decreto, os alunos surdos podem aprender o sistema gramatical da
Libras, assim como entender o seu funcionamento, mediante situagdes de ensino e
aprendizagem dos conteudos curriculares. Do mesmo modo, o decreto garante o direito do
surdo também aprender a escrita da lingua portuguesa, para construir a sua autonomia frente as
situagcdes sociais em que a escrita estd posta para ele. Por isso, retomamos novamente a
importancia da Libras estar presente na construcdo de sentidos sobre o uso e a func¢do da escrita
da lingua portuguesa e em cada etapa escolar. Assim, mostramos ao nosso leitor a importancia
desse espaco bilingue ao surdo, para garantir que a aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa e os demais contetidos sejam, de fato, compreendidos por ele.

Assim, por estas e outras razdes, as quais vivenciei na escolariza¢ao do surdo, inquieto-
me com a proposta de inclusdo desses alunos em escolas regulares, as quais afirmam estar
contribuindo para a formacgdo social do surdo. Como ja dito, tal proposta, inclusive, distancia-
se das necessidades educacionais do surdo, quando coloca o atendimento educacional
especializado e o servigo de acessibilidade concretizado pelo intérprete de Libras como critérios
para o processo de aprendizagem do aluno surdo acontecer. Entdo, precisamos refletir mais
sobre o fato de a traducdo de contetidos permitir ao surdo acompanhar e acessar todas as
informacdes que constituem o complexo processo de aprendizagem, sobre as salas
multifuncionais conseguirem reverter a situagdo de um aluno surdo que chega na escola com
defasagem linguistica e de conhecimentos prévios, revezando turnos com a sala regular.
Notamos que ndo € justo com os professores das salas regulares, com o professor da sala
multifuncional, com o intérprete de Libras e, especialmente, com o aluno surdo dizer que este
modo de ensiné-lo estd correto.

Nesse topico, tracamos apenas algumas linhas gerais sobre a minha trajetéria e as
experiéncias na escolarizacao dos surdos. Fizemos isso para possibilitar ao leitor um panorama
das nossas inquietacdes sobre as situacdes negativas que ocorrem no processo de aprendizagem
do surdo, sobretudo no processo de escrita conduzido a esses alunos na escola, pela falta de

conhecimento da escola regular sobre a Libras e o modo como o surdo percebe o mundo e
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aprende, que € pelas experi€ncias visuais. Dessa maneira, na proxima secao, tracarei algumas
reflexdes que tive na convivéncia com os surdos sobre a relagdo da familia e da escola no

processo de aprendizagem.

1.3 FAMILIA E ESCOLA: UMA PARCERIA NECESSARIA NO PROCESSO
EVOLUTIVO DO FILHO/SURDO

Nesta se¢do, foram organizadas informacdes referentes a relacio entre familia e escola
no desenvolvimento do filho/aluno surdo. Aqui, desenvolvo algumas reflexdes, extraidas das
vivéncias na comunidade surda, nas associa¢des € na escola, sobre o papel da familia e o papel
da escola frente ao desenvolvimento do sujeito surdo.

Iniciamos esta secdo com uma reflexao de Strobel (2009) aos nossos leitores. A histéria
dos sujeitos surdos foi marcada pela negacdo da sua identidade. Conforme a autora, o
pensamento social do passado refletia a ideia de que os surdos eram seres incapazes de produzir
conhecimento, devido a auséncia da audicdo. Portanto, ndo tinham direito a educacdo e, assim,
eram educacionalmente marginalizados.

Com o passar do tempo, os surdos passaram a ser reconhecidos e a implementar os seus

artefatos culturais”®

na escola, por meio de muita luta e movimento. No Brasil, os surdos
conquistaram o direito de usar a Libras, como a sua primeira lingua, por meio da Lei 10. 436,
sancionada no dia 24 de abril de 2002. Porém, eles ainda caminham para o reconhecimento de
uma educacdo adequada, longe de julgamentos expressos em comentdrios dos professores das
salas convencionais, como: “ndo tive a formacdo para trabalhar com surdos”, “ja estou velha
para aprender Libras”, “criam as leis para colocar os alunos com deficiéncia aqui e ndo pensam
se o professor sabe trabalhar com eles” e entre outros enunciados.

Nesse sentido, Skliar (2009) explica a necessidade do surdo ter uma consciéncia
“oposicional” para lutar por um lugar escolar, onde a sua diferenca cultural seja reconhecida
sempre que se deparar com situacdes de aprendizagem, como, por exemplo, a leitura, a escrita,
a interagdo e a compressao dos acontecimentos a sua volta, em Libras e em lingua portuguesa.
Para o autor, sem essa consciéncia, o surdo pode estacionar no primeiro lugar possivel, ou seja,
as margens da educagdo. Isso porque, de acordo com o autor, um mostrar-se em si mesmo

significa uma forma de se tornar um encontro visivel aos olhos da escola e dos professores. Se

o surdo € visto como alguém que ndo I€ e ndo escreve, porque nao ouve, nao aprende e nao

26 Segundo Strobel, os artefatos culturais do povo surdo sdo: a) experiéncias visuais; b) linguistica; ¢) familiar; d)
literatura surda; e) social e esporte; f) artes visuais; g) politica; h) materiais. (STROBEL, 2008).
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produz conhecimento de acordo com o padrao social estabelecido, entdo, ndo existem condi¢des
favorédveis para a sua visibilidade.

Discutir a realidade da escolarizacdo do surdo, para fazer evoluir as situa¢des ainda
desfavordveis em sua aprendizagem ou aperfeicoar praticas pedagdgicas, pode significar um
ponto central da construgdo coletiva de visibilidade. Dessa forma, compreender que muitos
surdos participam da escola regular desconhecendo a Libras, haja vista serem filhos de pais
ouvintes que desconhece a Libras, € relevante. Por essa razao, o surdo pode chegar a esse espago
com pouco ou nenhum conhecimento daquela que deve ser sua primeira lingua e,
consequentemente, sentem dificuldades em aprender os contetudos curriculares e a escrita da
lingua portuguesa.

Thoma e Klein (2009) destacam que, se houvesse um envolvimento maior da familia na
educagdo e na Libras, a aprendizagem ndo seria tdo prejudicada. A familia, como a primeira
instituicao formadora do sujeito, tem o dever de acompanhar o desenvolvimento do filho em
todas as etapas educacionais. Falo deste direito da crianca, porque na comunidade surda,
acompanhei muitos casos em que as familias de ouvintes, por ndo conhecer a identidade do
filho surdo, e ainda por estarem passando pelo luto do “filho perfeito”, escolhiam fazer o
implante coclear’’ e, consequentemente, acompanhavam o filho surdo nas terapias de
fonoaudiologia, no intuito de estimular a fala. Nas terapias, as familias eram orientadas a ndo
deixar o filho surdo ter contato com a Libras. A justificativa disso, baseava-se no entendimento
de que Libras prejudicaria a construcdo da oralizacdo do filho surdo. Entdo, esses discursos
influenciavam a familia a se afastar da comunidade surda.

Aos olhos de muitos, a escolha pelo implante coclear e as terapias para estimular a fala,
ao invés de incentivar a aprender Libras e ajudar na construcao da identidade surda, é entendida
como um direito da familia. E respeitamos isso também. Porém, o meu posicionamento em
relacdo a oralizacdo € de que esta modalidade da lingua portuguesa, pode servir ao surdo como
um recurso ou estratégia para o processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa,
tendo a Libras significando as palavras da mesma. Todavia, a lingua portuguesa niao pode ser
vista como a lingua de comunicacao do surdo, uma vez que esta modalidade nao lhe permite o
acesso mais complexo das informacdes. Um exemplo disso é o fato de que algumas vezes
observamos, na comunidade surda, a criancas, adolescente e até mesmo adultos surdos que

oralizam as palavras, mas que, quando questionados sobre alguma palavra em relagdo aquilo

27 Implante coclear € um aparelho utilizado para restaurar a audi¢do em pacientes portadores de perda auditiva
profunda. (CRUZ E QUADROS, 2011, p. 73).
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que estd sendo dito, ainda perdem o sentido da conversa e buscam apoio da Libras para
completar a explicacdo.

Vivenciando todas essas realidades ligadas a auséncia da Libras, e ao que esta auséncia
impacta na aprendizagem da crianca surda, preocupo-me com a sua chegada na escola, uma vez
que chegando neste lugar a crianca surda precisard da Libras e dos conhecimentos prévios
adquiridos para construir novos/outros conhecimentos, a saber, o conhecimento da escrita da
lingua portuguesa. E importante reiterar que, pelo fato do surdo ndo conhecer a estrutura da
escrita, ele recorrentemente € determinado como incapacitado.

Quando manifesto a manutencdo desse discurso de incapacidade, cumpro o
posicionamento de outro lugar importante que ocupo, o de mae de uma surda, que passa pela
realidade de, ainda, buscar a fluéncia em Libras e aprender lingua portuguesa na escola?. Com
ela, vivencio diariamente o seu empenho para acompanhar todos os contetidos estruturados na
lingua portuguesa, lingua DE que ela ainda ndo tem dominio. Na etapa escolar do magistério,
existem muitas atividades com xerox de livros, livros didaticos, apostilas, entre outros, cujas
tarefas estdo centradas na producdo escrita de resumos, resenhas, trabalhos de pesquisa. Como
acompanhar tudo isso, se ela ainda ndo tem o dominio da escrita? A resposta para isso estd na
organiza¢do de uma rede de apoio ao desenvolvimento das atividades, consolidado pelo curso
de Libras que ela participa para aprender sobre a gramadtica da sua lingua, as aulas particulares
com professores de determinada drea do conhecimento, conforme a sua necessidade, encontros
com o intérprete de Libras para traducdo dos textos do portugués para a Libras, negociagdes
com os professores das disciplinas sobre o tempo de entrega dos trabalhos e sobre ela poder
entregar algumas das atividades gravadas em Libras e momento estudos, com os pais em casa.
Tudo isso € realizado em turnos inversos das aulas convencionais para ela dar conta de todas as
atividades.

No entanto, reconhecemos que tudo isso € somente para ajudd-la a cumprir um
cronograma de atividades e de prazos, mas que nada tem a ver com o processo de aprendizagem
da escrita. Por esse motivo, milito por uma educagdo de surdos de qualidade e adequada. Além
disso, reconheco a importancia do acesso a Associagcao de Pais e Amigos dos Surdos de Passo
Fundo (APAS), visto que a instituicdo promove, com a minha participagdo, movimentos que

fortalecem o vinculo entre a familia e o filho surdo, desenvolve projetos sociais, como Libras

28De acordo com Ribeiro, na escola, “o professor que atende em salas inclusivas pode se deparar com diferentes
tipos de deficiéncia. Ao atender um aluno surdo ele trabalhard com um sujeito que apresenta uma cultura visual,
com uma identidade fortalecida por peculiaridade e que o distinguem de seus pares ouvintes e que expressa suas
ideias através de uma linguagem visual-espacial: a lingua de sinais”. (RIBEIRO, 2013, p. 36).
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para as familias e para os surdos na infancia; lingua portuguesa escrita como L2; e
assessoramento as escolas.

Sobre isso, Thoma e Klein (2009) salientam que ndo se pode condicionar o problema da
aprendizagem a falta do uso de Libras pela familia. As autoras destacam que, se a familia ndo
cumpre o seu papel, a escola ndo pode se eximir de sua responsabilidade, pois ela pode se
constituir um espaco privilegiado no desenvolvimento da comunica¢do do surdo, desde que
entenda que pode fazer acdes que oportunizem o encontro dele com a Libras e com a sua cultura.
Por isso, a escola necessita refletir o seu papel na escolariza¢do de alunos surdos, visto que o
aceitar em seu contexto € aceitar também a sua identidade e a sua lingua, buscando caminhos
para efetivar a aprendizagem desse aluno. Se assim for, a escola saird deste discurso de que ndo
ha uma estrutura metodolégica adequada para o trabalho com os surdos.

Essas reflexdes sdo sempre contagiantes para quem participa das discussoes
socioeducacionais do surdo. Todavia, embora a escola conte, legalmente, com o apoio de
especialistas da drea, muitas vezes, ndo hé forca suficiente para mudar as estruturas instaladas.
Logo, as reflexdes ficam estagnadas e os danos a formacgdo educacional do individuo se
acentuam. Ainda assim, é nosso papel levar as reflexdes de pesquisadores, como Thoma e Klein
(2009), a escola, no intuito de possibilitar formacdes aos professores, além de ofertar a
disciplina de Libras no curriculo, propor curso de Libras aos colegas ouvintes para uma
interacao reciproca e conduzir o processo de ensino da escrita da lingua portuguesa, bem como
outros componentes curriculares a partir de estratégias visuais.

E importante construir uma rede de apoio sélida para consolidar a formacio educacional
do surdo. Além da escola convencional, a familia e os espacos comunitdrios, como as
associacdes, podem contribuir na construcdo de acdes paralelas ao universo da escola, para dar
conta das dificuldades diagnosticadas, mas essa ndo deve ser a sua funcdo permanente. A
situacdo educacional do surdo, especialmente a linguistica, pode evoluir no intercambio das

instituicdes de ensino®, que ja se mostram mais organizadas em determinadas demandas. O

29 Observo, aqui, a importincia das transformagdes atitudinais nos espagos em que os surdos ocupam. Exemplo
disso € o Projeto de Extensdo Laboratorio Bilingue Libras/Portugués, da Universidade de Passo Fundo (UPF),
desenvolvido pelo curso de Letras, contando também com a participacdo da Apas; projeto que integrei como
intérprete de Libras e especialista da educacio de surdos. Desde 2010, ocorrem encontros que t€ém proporcionado
o aprofundamento das discussdes referentes a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa, tanto com os
professores surdos, como com os alunos surdos. O objetivo € o de que os surdos aprendam a produgdo de textos,
conceitos de palavras, relacdes de significante e significado, organizacdio dos elementos gramaticais no texto,
considerando que a estrutura da Libras difere-se da estrutura da lingua portuguesa. O desenvolvimento dessa
atividade de extensdo tem contribuido para maior entendimento da concepg¢ado de aprendizagem dessa lingua pelo
surdo, pela familia e especialmente para constituir lagos de comprometimento, ao evidenciar a disposi¢do da
Universidade em acolher o surdo que comega a transitar nos espacos académicos. Sua presenca impulsiona o
debate sobre a educacio escolar do surdo e abre caminhos para possibilitar novas trajetérias académicas. Os surdos
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esforco para conquistar tanto fluéncia, quanto instrucao linguistica deve ser permanente, porque
aprender a estrutura gramatical da lingua materna e de uma lingua adicional requer sua
vivéncia®® continua. Minha experiéncia profissional faz ver que a Libras é adquirida com certa
rapidez, ao passo que a escrita da lingua portuguesa ndo ocorre com a mesma facilidade.
Segundo Quadros (1997), hd uma diferenca de modalidade entre as duas linguas, visto que a
Libras ¢ uma lingua gestual/visual, com gramdtica propria, portanto os sinais desta estrutura
ndo apresentam semelhanga com as palavras escritas da outra lingua, o portugués.

Quadros (1997) destaca que, para as pessoas que ouvem, falar e ouvir sdo elementos de
uma mesma ordem linguistica, visto que a leitura e a escrita, podem ter uma relagdo com os
sons das palavras. Contudo, para as pessoas surdas, essa associacao entre os sons e a grafia nao
existe. Assim, a escrita da lingua portuguesa precisa ser compreendida visualmente. Isso
significa pensar que os surdos utilizam estratégias diferentes dos ouvintes para percorrer o
ensino da escrita. Neste viés, Lebedeff (2004) destaca que a escrita precisa ser apresentada ao
surdo desde a tenra idade, e € importante que ela seja incorporada a uma tarefa cotidiana da
vida desse sujeito. Notamos que nao serd pela relagdo grafema/fonema que o surdo ird aprender
a escrever, como muitos professores pensam na escola, a escrita precisa ser significada pela
Libras, por meio de abordagens que possibilitem ao surdo fazer a relagdo da escrita com a sua
vida cotidiana.

Para exemplificar isso, trago uma situagdo que vivenciei como professora na educacio
de surdos, com um menino surdo de 14 anos, aluno do 9° ano, o qual acompanhei juntamente
com a professora da disciplina de Lingua Portuguesa, em 2009.

O aluno surdo foi encaminhado a nossa sala®!' pela professora da disciplina de Lingua
Portuguesa, no final do primeiro semestre, apresentando muita dificuldade de compreensao do
conteddo. A professora destacou também que, durante as suas aulas, esse aluno copiava no
caderno os conteudos e as atividades do quadro e dos impressos. Por essa razao, ela nao entendia
como ele poderia ir mal em sua disciplina, uma vez que ele tinha tudo registrado e era somente
estudar. O aluno tinha intérprete de Libras para fazer a traducdo e, no decorrer das aulas, a

professora perguntava se ele estava entendendo os contetidos e a resposta era sempre afirmativa.

que participam desse Projeto de Extensdo, aos poucos, projetam e explicitam sonhos de frequentar a universidade,
de se formar e de interagir com o mundo.

30 Nos encontros da comunidade Apas, foram empreendidos alguns trabalhos para contribuir na formacdo
educacional. Saliento, aqui, gravagdes de videos, teatros, passeios em supermercados, cinemas e bancos, no intuito
de estudar a Libras em contexto. Na oficina de Lingua Portuguesa, os surdos também aprendiam sobre a
organizagdo do texto (receitas, poemas, rétulos, bulas de remédios). Essas oficinas eram mediadas por professores
surdos e ouvintes bilingues.

31 Na época, em 2009, a escola da Rede Estadual de Educagdo em que trabalhei contava com uma sala de recursos
especifica da surdez.
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A partir do entendimento de que a escola ndo tem a responsabilidade de oferecer um
ensino diferenciado para os seus alunos matriculados, e sim de adequar as préticas pedagdgicas
de acordo com as suas condi¢des, busquei entender o caso do aluno, usando como abordagem
inicial a escuta (auditiva/professora e visual/aluno surdo) sobre o processo de aprendizagem
contado pela professora e pelo aluno. Em seguida, foi realizada uma andlise do seu caderno de
aula, para verificar quais eram as dificuldades e facilidades encontradas nos contetudos de aula.

Adiante, percebi que o aluno surdo ndo tinha o dominio da Libras, era filho de pais
ouvintes que ndo sabiam Libras e passou a ter contato com essa lingua aos 7 anos, na escola,
com os amigos surdos. Esse aspecto é um fator essencial na aprendizagem do surdo, uma vez
que € por meio dessa lingua que o surdo significa os conhecimentos. Entretanto, no caso desse
aluno, o nao dominio da Libras fazia com que ele ndo acompanhasse com clareza o repertério
linguistico dos contetddos traduzidos pela intérprete.

Para ajudar nesse aspecto, sugeri a escola e a familia que o aluno participasse dos
programas de desenvolvimento da Libras, na Associag¢do de Pais e Amigos dos Surdos (APAS),
entidade parceira da escola. Fiz isso porque acreditava que, com o dominio da Libras, ele
poderia alcancar resultados mais positivos em relagdo a compreensao dos discursos. Um outro
fator que identificamos na analise, foi que o aluno também ndo tinha dominio da escrita da
lingua portuguesa.

O seu caderno estava todo escrito, porém, ao questiond-lo se compreendia o que estava
registrado, o retorno era negativo. O aluno relatou que ndo sabia o significado das palavras,
frases e textos do seu caderno, e, portanto, nao tinha condi¢des de estudar por meio desse
planejamento. Desse modo, € relevante destacar que, nesta idade e neste nivel de escolarizagao,
o aluno surdo j4 tinha de ter o dominio da Libras e da escrita do portugués, desde que seu
processo de aquisi¢do das duas linguas tivesse sido construido adequadamente, iniciando na
familia. Nesta situacao, contudo, isso ndo ocorreu.

Entdo, dadas as proposi¢des de defasagem escolar, surgem algumas questdes que nos
inquietam e que ndo podem ser ignoradas no processo de escolaridade deste publico. E evidente
que esse aluno ndo construiu uma base linguistica na Libras e nem na escrita da lingua
portuguesa, portanto isso dificulta a sua compreensao sobre os conteidos na Libras e na escrita
da lingua portuguesa. No entanto, como o surdo pode ter chegado ao 9° ano se ainda nao sabe
o que deveria saber nesta etapa de aprendizagem?

Um caminho acordado com a professora e a coordenagao pedagdgica foi o de organizar
um cronograma de estudos da disciplina de Lingua Portuguesa para o aluno na escola. O

cronograma de estudos era realizado junto com o intérprete de Libras, no contraturno, quando
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o aluno estudava em Libras os textos e as palavras da lingua portuguesa, criando, assim, um
minidiciondrio conceitual para ajudar na compreensao dos conteudos da disciplina. No entanto,
este cronograma nao tinha como objetivo recuperar todos os anos de aprendizado que o aluno
deveria ter construido ao longo de nove anos na escola. Sabemos que os contetidos de Libras e
de Lingua Portuguesa em cada ano do ensino fundamental exige do aluno uma caminhada de
desenvolvimento.

Outro aspecto identificado foi o de que o aluno estava no estigio pré-operatorio, ou seja,
ele precisava de materiais concretos para abstrair os contetidos trabalhados pela professora. No
caso da disciplina de Lingua Portuguesa, verifiquei que a maioria dos conteidos eram feitos
por meio de longos textos. Ao dialogar com a professora sobre como realizava sua mediagao
pedagogica ao trabalhar um texto em sala de aula, ela relatou que quase sempre pedia para os
alunos lerem em voz alta e que revezava os alunos por pardgrafos, no intuito de identificar a
composi¢do de um texto, os sons das palavras, a acentuagdo, os personagens, o tempo € assim
por diante. Neste caso especifico, ndo podemos dizer que o problema estd somente em uma das
partes, no caso a docente. E preciso também olhar para as lacunas de formacio do aluno, pois,
nesta situacao, o aluno surdo nao atingiu os niveis linguisticos da Libras e da escrita da lingua
portuguesa. Portanto, ele ndo conseguiu construir a sua competéncia leitora mesmo a
professora mudando seu planejamento para textos menores, ou tirinhas com imagens, entre
outros recursos.

Desse modo, o aluno surdo somente consegue acompanhar a traduc¢io do texto, porém,
nao consegue fazer as distingdes propostas pela professora. Sendo assim, em conjunto com a
professora e apoiada nos estudos de Lebedeff (2008), uma sugestdo foi escolher textos menores
e com acréscimo de imagens, e, em vez de fazer uma leitura corrida, os alunos tivessem um
tempo para ler e analisar o texto para si, e, em um segundo momento da aula, a mediacao
pedagogica da professora fosse de realizar uma descri¢ao do texto e da imagem com base em
questdes que provocassem os alunos a refletir sobre o cendrio, o tempo, 0 acontecimento, 0s
vocabularios e assim por diante. No entanto, o trabalho com textos menores € recursos visuais,
nio € nenhuma novidade para os profissionais que trabalham com linguagem. No caso
especifico desse aluno, acordamos que o encaminhamento fosse dessa forma como tentativa de
que ele pudesse acompanhar as discussoes.

Adiante, ao conversar com a professora nos encontros € ao olharmos para todo o
processo percorrido até o momento quando buscou ajuda, concordamos que o seu planejamento
precisava também subsidiar a diversidade do aluno surdo, considerando o conhecimento de sua

identidade, as necessidades e os modos de aprender, pois a mediacdo pedagdgica e os
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instrumentos utilizados ndo estavam ajudando para a compreensao dos contetidos pelo aluno
surdo. Sabemos que o problema ndo estava centrado somente no planejamento da professora, e
sim no desenvolvimento das etapas de aprendizagem do aluno, afinal ele chegou ao 9° sem
bagagem linguistica da prépria lingua para compreender os contetidos.

Por fim, a professora relatou que, no segundo semestre, percebeu o aluno surdo mais
participativo e interessado nas aulas. Ou seja, passou a se interessar mais pelos conteudos,
protagonizar as suas construcdes, questionar quando havia didvida e interagir com os colegas.
No entanto, fico pensando se realmente este aluno teria condi¢des de construir aprendizagem
nesta etapa do 9° ano, sem ter construido as aprendizagens dos outros anos.

Esse relato nos mostra o quanto é importante e necessario o surdo passar por uma
escolarizacao, desde a base dos anos iniciais, sabendo Libras e a tendo com a lingua de instrucao
para compreender a complexibilidade que cada disciplina, em cada ano, carrega no seu critério.
Nossa angustia, frente a este cendrio que envolve a aprendizagem do surdo, ndo ressoa a atitude
de encontrar culpados, mas, sim, de questionar o porqué ainda ocorrem situacdes como essa, de
defasem linguistica e de aprendizagem, com os surdos, uma vez que existem leis que amparam
o seu direito de ter uma escolarizacdo adequada a sua necessidade linguistica e cultural. Assim,
pensamos sobre o que € necessdrio fazer para que as condi¢des concretas de aprendizagem do
surdo se efetivem na escola, conforme estabelecem as leis.

Vivéncias como essa me tocaram e fizeram com que eu me aproximasse e aprofundasse
sobre a aprendizagem, tomando a escrita da lingua portuguesa como objeto de estudo. Por outro
lado, histérias como essa também nos fazem pensar na situagao de alunos incluidos em escolas
convencionais, sem o amparo metodoldgico adequado para atender a necessidade cultural do
surdo. Isso nos leva a questionar sobre o porqué os surdos avangam os anos, € as vezes terminam
a escola, sem terem construido os niveis e as etapas de aprendizagem. Situacdes como esta
fazem com que a comunidade surda pense em um espaco educacional na perspectiva bilingue
e que forme um sujeito surdo bilingue*? como alguém critico e autbnomo na sociedade.

Conforme Lebedeff (2008), a escola convencional ndo se ocupa dessas discussoes,
devido as demandas de vdarias ordens para dar conta também. Atualmente, a escola

convencional marcha para uma perspectiva de educacao inclusiva, em que se discutem as

32 Como disse em outro momento, respeito aqueles que concordam ou que se identificam com a cultura e a lingua
oral/auditiva e que querem estudar na escola convencional. Porém, neste estudo, reporto-me aqueles surdos
falantes da Libras, que estdo em um processo de construcio da escrita da lingua portuguesa e que almejam ser
educados na perspectiva bilingue. Nesse sentido, discorro brevemente acerca dos processos de aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa pelo surdo, nas escolas convencional/bilingue, no intuito de situar o leitor do porqué
esse recorte e nao o outro.
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adequacoes por meio de adaptagdes curriculares para os alunos com deficiéncia. Nesse sentido,
como ja dito, o surdo € colocado na discussdo da deficiéncia e ndo da diferenca cultural. As
discussdes sobre a lingua portuguesa para os surdos tornam-se incompreendidas nessa escola,
a medida que os surdos s@o expostos a conteidos cuja abordagem baseia-se no método fonico,
na lingua oral/auditiva, entre outros aspectos dessa ordem. Entdo, no caso de o surdo ndo
entender algum assunto, logo € direcionado para a sala de recursos, ou grupos de apoio voltados
a aprendizagem. E isso ndo resolve as lacunas deixadas para trés.

Reflito desta maneira, porque o convivio com os surdos me fez ver que nao se trata
apenas da escola adaptar o curriculo, do professor ajustar os contetidos, de ter a presenca do
intérprete nas aulas, ou mesmo ensinar a Libras como outro idioma, somente para atender a
uma politica. E preciso mais. No caso da educacao do surdo, discute-se, na comunidade surda,
a necessidade de uma escola que se disponha a olhar, discutir, analisar e entender o modo de
“ser” do aluno surdo, assim como a escola regular tenta fazer com seguranca e fluidez no
processo educacional dos alunos que ouvem.

Desse modo, apds esse breve panorama das minhas vivéncias no universo do surdo,
como professora, intérprete de Libras, militante, mae de surda e pesquisadora na area da
educagdo de surdo, chega o momento de fazer um delineamento da proposta de pesquisa.

Veremos isso na proxima secao.

1.4 DELINEAMENTO DA PROPOSTA DE PESQUISA

O transito entre os mundos “ouvinte e surdo” refletem uma vivéncia de desassossego.
Busquei compreender ndo a dualidade, mas a complexibilidade dessas duas concepg¢des
distintas de entender o mundo. Reconhe¢o que a inquietagdo que vivo deve-se também pela
profundidade do tema. Participando de eventos da drea, percebi que sdo muitos os estudos que
apontam para o ensino da escrita da lingua portuguesa para surdos. Porém, sdo poucos os
estudos que aprofundam um olhar sobre a aprendizagem dessa lingua por eles, considerando o
percurso necessdario para construir a rede de significagdes nessa lingua e o modo de como ela é
usada para refletir determinado texto do cotidiano. Assim, predominam estudos que enfatizam
as estratégias de ensino da lingua portuguesa, prevendo o processo de aprendizagem a partir de
determinado meio pedagdgico, tecnoldgico ou pelo uso frequente da gramatica normativa.

Esta pesquisa poderia tragar como primeira inten¢ao trabalhar a alfabetizagao do surdo
e, dessa maneira, considerar que saber a estrutura da Libras ja bastaria para o surdo aprender

todos os outros conteudos. Todavia, entendo que o processo de aprendizagem vai além da
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aquisicdo da forma estrutural desse sistema. Afinal, o surdo precisa saber refletir sobre a lingua
para usd-la nas circunstancias da vida, e isso também se estende ao processo de aprendizagem
da escrita da lingua portuguesa. Nao basta, portanto, saber os elementos constitutivos dessa
lingua, € preciso compreender o sentido dos mesmos no texto, para, entdo, poder refletir,
interpretar e produzir mensagens.

Entdo, apds apresentar um panorama das minhas inquieta¢des, as quais justificam a
minha escolha pelo tema desta pesquisa, a saber, sobre a aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa realizada por surdos, chegou o momento de delinearmos a nossa proposta de
pesquisa. A partir dela, acredito que a escola pode sair dos “recipientes de vidro” e, dessa forma,
pode olhar para o surdo como protagonista das situagdes sociais que envolvem também a cultura
dos ouvintes e a escrita da lingua portuguesa, uma vez que essa lingua, aparentemente estranha,
faz parte do seu cotidiano e ndo pode ser tratada como uma lingua vazia ou sem sentido na sua
vida.

Primeiramente, reforcamos o nosso posicionamento em relagdo ao surdo ter o dominio
da Libras, para construir a aprendizagem da escrita da outra lingua, no caso a lingua portuguesa.
Como ja dissemos em outros momentos, sem a Libras, a aprendizagem de novas experiéncias
estd comprometida.

Esclarecendo sobre a importancia da Libras no processo de aprendizagem da escrita da
lingua portuguesa em nossa tese, passamos para a perspectiva de lingua adicional que
assumimos aqui, ao invés da perspectiva de segunda lingua. Assumimos tal posicionamento
como uma condi¢do de adi¢do de outra lingua a lingua que o aluno ja possui, cujo objetivo é
gerar uma reacdo pacifica entre elas (a ja existente e a nova), uma vez que elas atendem a
objetivos diferentes. Ou seja, a lingua adicional pode ser a lingua do trabalho, da escola ou de
outros espagos sociais em que o sujeito transita. Importa dizer que a lingua adicional constitui
o fato de o sujeito ja ter desenvolvido um conjunto de competéncias linguisticas que podem
agregar outras estruturas de linguas.

No caso do surdo brasileiro, a Libras € a primeira lingua, mas ele precisa transitar pela
lingua portuguesa, ja que € a lingua oficial do Brasil, em situag¢des especificas do seu cotidiano.
Quando a lingua portuguesa € o tnico meio de interlocucdo, o surdo pode usar o estatuto de
lingua adicional para criar essa mobilidade linguistica.

Para Schalatter e Garcia (2009), ao assumir a concepcao de lingua adicional, estamos
nos afastando da perspectiva de segunda lingua, a qual confronta os sistemas linguisticos para
emergir erros que serao tratados como processo de aprendizagem depois. Saimos de uma visao

de aprendizagem unicamente linguistica para o encontro entre a linguistica e a pedagogia, o que
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possibilita entender a aprendizagem de uma determinada lingua como pratica de reflexdo
linguistica. Isto é, a lingua é um sistema estruturado, porém a sua aprendizagem pode ser
dinamica, pensada na relacdo com o contexto social onde o sujeito estd inserido.

O estatuto de lingua adicional nesta pesquisa pode colaborar com o acréscimo da
valorizacdo da aprendizagem da lingua portuguesa e, consequentemente, outras linguas, pois
também precisamos valorizar o sentimento do surdo frente a aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa. Em suas memorias estdo registradas as lembrangas de imposi¢do da lingua
portuguesa em detrimento da Libras, entdo, as vezes, € notério que muitos surdos nao se
propdem a introduzir a escrita da lingua portuguesa em seu modo de viver, haja vista
comentarios, como, “Se os surdos vivessem em um mundo onde todos soubessem a Libras, o
surdo ndo precisaria se preocupar com o portugués’’; “Quando precisasse ir ao mercado, a escola
ou a loja, todos saberiam o que o surdo gostaria de ter”. No entanto, “vivendo em um mundo
onde esta realidade ndo € posta, o surdo precisa aprender a se virar, tem de conhecer as palavras,
saber como usd-las no seu dia a dia”, disse um dos surdos da comunidade da qual participo.

O acesso a leitura e a escrita da lingua portuguesa € aceito pelos surdos, a medida que
entendem que € um conhecimento importante na relagdo com o mundo fora do universo surdo.
Os surdos COM que convivi e que ainda convivo acreditam que a escrita € uma condicdo de
autonomia para eles, que, diante das situacdes sociais, saber como a lingua do outro funciona
também € importante para a sua interacdo com o mundo. Porém, € preciso que a escola tenha
clareza da concepcdo de aprendizagem de lingua pelo surdo, aceitando a forma deles
aprenderem, que se difere das pessoas que ouvem. Neste sentido, acreditamos que o estatuto de
lingua adicional pode ser assumido pela escola, como concepcao de aprendizagem da escrita
adicional a Libras no processo de aprendizagem da lingua portuguesa pelo surdo.

Em um primeiro momento, pensei em desenvolver esta investigacao na area de Letras,
por se tratar de um tema que envolve a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa, do ponto
de vista da organizagdo estrutural e seus efeitos sobre a escrita. No entanto, o que me impulsiona
a desenvolver esta pesquisa na Educacdo € a importancia de aproximar esse campo das
discussoes orientadas também pela linguistica. Por isso, compreendo que o desenvolvimento
da escrita adicional a Libras em processo de aprendizagem pelo surdo necessita também de um
olhar didatico/metodolégico, no intuito de mapear caminhos para o desenvolvimento das
fungdes cognitivas responsdveis por essa aprendizagem.

Isso justifica, entdo, o desejo de intensificar as discussdes sobre o tema da aprendizagem
da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, no Programa de Pés-Graduacgdo em Educacio da

Universidade de Passo Fundo (UPF), na linha de Pesquisa Processos Educativos e Linguagem.
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Agora, distancio-me do movimento surdo e, com o olhar de pesquisadora, percorro, com muito
afeto, as teorias e metodologias que dardo sustentacdo para encontrar respostas a esta questao:
Ao se tratar da aprendizagem da lingua portuguesa na sua modalidade escrita, como
lingua adicional, que intervenientes e seus conteidos precisam ser levados em
consideracio para a imersao do sujeito surdo na cultura escrita?

Minayo (2008) destaca a necessidade de um momento em que o pesquisador precisa se
afastar do objeto que pretende estudar, para, entdo, objetivar o trajeto investigativo da pesquisa.
E preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo, dessa maneira, rever criteriosamente
as teorias sobre o tema, organizar os conceitos relevantes, pensar nas técnicas e instrumentos
adequados de busca dos dados, e, por fim, analisar todo o material de modo contextualizado.

Minayo (2008) explica que esse momento da objetivacdo da pesquisa contribui para
evitar possiveis juizos de valor e interesses do campo pesquisado, ou seja, possibilita investigar
0 objeto de estudos a partir de um olhar metodolégico e tedrico claro e definido. Segundo a
autora, é dai que vem a forca interpretativa, da atencdo a objetividade da pesquisa para
compreender o sentido dos fendmenos, as condi¢des histéricas, sociecondmicas e culturais em
que eles acontecem. Essa postura de pesquisadora contribui para olhar o interior da cultura
surda, das coisas que, as vezes, ndo sdo compreendidas e, por isso, tornam-se motivo para
incompreensoes.

Desse modo, o exercicio desta tese € tedrico, sinalizado pela interlocu¢do com os surdos,
intérpretes, professores surdos e ouvintes e os varios autores que me acompanham. Para falar
desse tema, a partir dos surdos, sinto-me instigada a sair da l6gica predominante de um pensar
sobre a aprendizagem dos surdos em “espacos de vidros”, cuja l6gica da adaptagdo curricular e
da acessibilidade como a adequacdo para a realidade desse mundo € predominante. Consoante
Ribeiro (2013), ndo ha comprometimento cognitivo no surdo, portanto ele aprende o que lhe

for ensinado.
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2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA

POR SURDOS: O QUE AS PESQUISAS DIZEM SOBRE O TEMA

A ciéncia s6 existe em meio a paixdo do perguntar, em meio ao entusiasmo do
descobrir, em meio a inexorabilidade da presta¢do de contas critica, da demonstracdo
e da fundamentagdo. (Heidegger)

No Brasil, cerca de 9,7 milhdes de pessoas tém defici€ncia auditiva, indice que equivale
a 5,1% da populacdo do pais, segundo dados do censo demogréfico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), publicado no ano de 2010. Neste sentido, estdo inseridas cerca
de 2 milhdes de pessoas que tém deficiéncia auditiva severa, 1,7 milhdes de pessoas que t€ém
algum grau de dificuldade de ouvir e 322,2 mil que sao totalmente surdas.

Esses nimeros permitem reconhecer uma parcela da populacdo que recebe o amparo
das politicas publicas do Brasil, voltadas a garantir os direitos das pessoas surdas para assegurar
sua participacdo em diversos setores da sociedade. Nesse interim, destaca-se o direito do surdo
— compreendido, aqui, como um sujeito cultural e linguistico — ter acesso a uma educacao
adequada, pressupondo-se, assim, que a sua aprendizagem seja, de fato, significativa.

Sob essa perspectiva, a orientacdo do Decreto 5.626/2005 para a educacdo de surdos
(escola de educacdo bilingue Libras/Portugués ou educacdo bilingue na escola
convencional/inclusiva) parte do principio de que o desenvolvimento cognitivo do sujeito surdo
estd fortemente relacionado a um instrumento linguistico natural, que, além da comunicagao,
lhe proporciona a constru¢do de uma rede de significacdes dos acontecimentos que o cercam.
Tal instrumento configura a Libras como a primeira lingua. Desse modo, o dominio da Libras
€ essencial na vida do surdo, uma vez que ela constitui o recurso fundamental para desenvolver
novas aprendizagens, como a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa®® enquanto nova
lingua.

Partindo do reconhecimento da importancia da Libras, na construcio de aprendizagens
pelo surdo, especialmente no que se refere a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa,
interessa-nos, neste capitulo, construir um breve levantamento dos estudos em nivel de pos-
graduacao stricto sensu sobre a aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade escrita. Para

tanto, o Catalogo de Teses e DissertacOes da Capes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

33 Note-se que se designa a grafia de lingua portuguesa em mintsculo para referirmo-nos a lingua enquanto idioma.
Quando nos referirmos ao componente curricular da escola trataremos de grafd-la como nome préprio — Lingua
Portuguesa. Os autores das pesquisas consultadas ndo realizam tal disting@o. No entanto, é relevante para nds que
essas duas instancias sejam percebidas.
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Dissertagdes servem-nos como instrumento investigativo, e o periodo de 2007 a 2020
estabelece o recorte temporal em observacdo. Nesse enquadre, interessam a este estudo as
producdes que se dedicam a discutir as reflexdes dos surdos sobre a escrita da lingua
portuguesa, ou seja, pretendemos analisar os possiveis dispositivos ou caminhos que ampliam
o conhecimento linguistico nessa lingua.

As secOes subscritas materializam, portanto, o panorama do estado do conhecimento
sobre o ensino e a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por estudantes surdos. Tais
estudos podem contribuir para uma reflexao sobre a produ¢do de conhecimento, considerando
a aprendizagem de uma nova lingua pelo surdo e auxiliando a perceber quais sao os caminhos
tedricos, conceituais e metodoldgicos usados pelos pesquisadores para sustentar suas

investigacdes. Passemos, entdo, a essas consideragoes.

2.1 O QUE OS PESQUISADORES DIZEM SOBRE O TEMA DO ENSINO E DA
APRENDIZAGEM DA ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA POR SURDOS

Este capitulo divide-se em dois momentos. O primeiro deles, intitulado O ensino e a
aprendizagem da escrita do Portugués: uma interlocucao com as producoes do campo,
trata da organizacao do estado de conhecimento sobre os estudos realizados na drea por varios
tedricos que se dedicam a tematica, no cendrio brasileiro. O segundo, intitulado O ensino e a
aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa por surdos: o que as pesquisas mostram,
apresenta as producdes oriundas de quatros dreas do conhecimento, a saber: Linguistica/Letras,
Educagdo, Educacdo Especial e, por fim, Ciéncia da Computagdo. Isso posto, passamos ao

inicio desta exposic¢ao.

2.1.1 O ensino e a aprendizagem da escrita do portugués: uma interlocucao com autores

do campo

Ao se pensar na aprendizagem da lingua portuguesa pelo surdo na atualidade, a primeira
necessidade, segundo as pesquisas, € entender alguns aspectos histéricos importantes nessa
trajetéria. Goldfeld (1997) destaca que, no Brasil, com o apoio do Imperador Pedro II, no ano
de 1855, é fundado o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), que se destacard como
a primeira escola para surdos no pais. Consoante a autora, os surdos eram enviados por suas
familias ao INES para aprender a falar a lingua portuguesa na modalidade oral e, assim,

poderem se inserir no mercado de trabalho.
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Os estudos destacam que o processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos, tal
como assumido no INES, seguia a tendéncia mundial baseada na abordagem oralista**. Por essa
razdo, o surdo submetia-se ao treino da fala, a estimulagdo auditiva, ao reconhecimento de
ruidos, de sons ambientais e de outros aspectos voltados ao som. Goldfeld (1997) salienta que,
por conta dessa filosofia educacional, sustentada em uma visao colonialista, o surdo foi inscrito
no campo da deficiéncia, o que motivou o apagamento da sua identidade (cultura surda) e da
sua lingua (Lingua de Sinais) como um meio legitimo de se comunicar e de se relacionar com
o mundo.

Santana (2007) relata que, a partir de 1930, os profissionais da educacdo de surdos ja
expressavam preocupacdo em relacdo a lingua oral/auditiva, como proposta curricular
insuficiente para dar conta da complexidade do processo que envolve a linguagem e o
pensamento desse sujeito. Isso porque pouco se desenvolvia a sua aprendizagem, uma vez que
as dificuldades, atribuidas ao fato do surdo ndo se valer do canal auditivo, mas, sim, do canal
visual, é que recebiam atencao.

Os estudos de Goldfeld (1997) demonstram que € somente por volta dos anos 1980 que
a educagdo de surdos comeca a se inserir como drea especifica de estudos no Brasil. Nesse
periodo, prosperou a producao de pesquisas respaldadas em teorias da linguagem, a exemplo
dos estudos de Vigotski (1997). Na obra Fundamentos da defectologia, Vigotski sugere que a
aprendizagem do surdo tem de estar pautada em métodos gestuais, como o alfabeto manual e a
“mimica”, que, naquela época, o estudioso denominava como a pratica de “escrita no ar”, pelo
fato de as linguas de sinais ainda ndo terem um status de lingua.

Nessa dire¢do, as pesquisas ressaltam que, ainda na década de 1990, educadores e
pesquisadores, juntamente com as comunidades surdas do pais, intensificaram as lutas pelo
direito de ter a Libras como a primeira lingua para sua vida, refutando, assim, o lugar de
exclusividade da lingua oral. No dia 24 de abril de 2002, foi aprovada, no Brasil, a Lei n° 10.436,
que oficializa a Libras como meio legitimo de comunica¢do das comunidades surdas.

Nesse mesmo viés, houve a aprovacdo do Decreto Federal n°® 5.626, de 22 de abril de
2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002. Tal Decreto apresenta a definicao de sujeito surdo
como aquele que compreende e interage com o mundo por meio da Libras e de experiéncias
visuais. Assim, o documento ressalta o direito de o surdo ter uma educacdo bilingue na

educacgdo basica e superior. Nela, recomenda-se que a Libras seja a primeira lingua do surdo e

3% Cumpre registrar que, segundo a pesquisa, “a abordagem oralista percebe a surdez como uma deficiéncia e que,
por isso, deve ser minimizada através da estimula¢do auditiva, com o objetivo de integrar a crianca surda na
comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte”. (GOLDFELD, 1997, p. 31).
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que a lingua portuguesa na modalidade escrita seja ensinada como segunda lingua, uma vez que
€ a lingua oficial do pais ao qual o surdo pertence. Denomina-se dessa maneira, a Educacido
Bilingue Libras/Portugués de surdos.

Atualmente, no Brasil, a proposta de educacdo bilingue de surdos desenvolvida pelo
Ministério da Educacdo (MEC) ainda se encontra em processo de constru¢do. Sobre esse
aspecto, Ribeiro (2008) destaca que hd uma fragilidade em torno do “saber” sobre o modo de
como o surdo, falante da Libras, compreende o uso e a fun¢ao da escrita do portugués em suas
praticas cotidianas.

Skliar (2009) explica que € necessdrio considerar dois caminhos nesse percurso.
Primeiramente, o autor infere o papel da Libras como a lingua mediadora desse processo, pois,
como ja dito, é por meio dela que o surdo poderd acessar, significar, interagir com o outro e
fazer a correspondéncia do objeto com o seu contexto. Em segundo lugar, sugere-se que a
aprendizagem da escrita do portugués seja baseada nos conhecimentos linguisticos que o surdo
ja possui, oriundos da sua primeira lingua como ponto de partida para chegar ao novo
conhecimento.

Percebemos que essas reflexdes tém provocado muitas discussdes no campo da
educacdo de surdos, especialmente no que se refere a aprendizagem da lingua portuguesa escrita
para esse sujeito. Isso € bastante desafiador na medida em que a escola convencional/inclusiva,
onde a maioria dos surdos estudam, muitas vezes ou quase sempre, continua pautada,
predominantemente, em uma abordagem oral/auditiva. Logo, ndo é equivoco nosso dizer que,
mesmo havendo estudos e documentos que orientam a escola sobre o modo pelo qual o surdo
pode aprender, ha necessidade de ampliar, compreender e esclarecer como ocorre esse processo
de aprendizagem.

Por essa razdo, acreditamos que o tema sobre a aprendizagem do portugués escrito, no
componente curricular de Lingua Portuguesa, pelo surdo nao estd vencido, razao pela qual
merece ser mais debatido junto a comunidade cientifica da drea em busca de pontos pacificos.
Em outras palavras, é importante e necessario entender quais sdo os possiveis caminhos que o
surdo percorre para adquirir essa lingua adicional em sua vida. E indispensdvel entendermos
que sua autonomia linguistica também se inscreve ante a situacdes em que o portugués escrito
estd posto/disponivel no mundo letrado dessa lingua, ou seja, na rua, na familia, na escola e nos
mais diversos setores sociais em que ele transita. Embora a Libras seja a prioridade da
aprendizagem enquanto lingua materna, nao é possivel continuar ignorando ou negligenciando

a lingua portuguesa escrita como mecanismo de aprendizagem no universo surdo.
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Desse modo, pensamos que um passo importante a se fazer nesta tese € um levantamento
de pesquisas que abarcam o tema sobre o ensino e a aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa por surdos. A partir dai, devemos analisar como andam as discussdes sobre tal
temdtica no campo cientifico, para tracar, assim, o nosso percurso de pesquisa. Conforme
Romanowski e Ens (2006) apontam, € necessario que o pesquisador trace uma sistematiza¢ao
dos dados de forma objetiva e clara para identificar os aspectos significativos das construc¢des
tedricas e metodoldgicas, bem como apontar as lacunas e limitacdes sobre o campo cientifico
em que se movimenta a pesquisa.

Em nosso entendimento, o estado do conhecimento requer um trabalho cuidadoso, que
envolve a leitura, a reflexdo e a sintese das producdes que interessam ao pesquisador sobre
determinado campo, reunindo dissertacoes, teses, livros e periddicos sobre um tema especifico.
Neste viés, a revisdo bibliografica cumpre importante papel na trajetéria do pesquisador,
indicando, dessa maneira, novos horizontes para futuras pesquisas. Segundo Romanowski e
Ens (2006), a constru¢do do estado do conhecimento demanda do pesquisador um rigor
metodoldgico que se baseia na definicdo de critérios de selecdo e exclusdo dos trabalhos,
especialmente, uma andlise criteriosa dos trabalhos selecionados.

Diante disso, o texto deste capitulo objetiva apontar um recorte dos caminhos teéricos
e metodoldgicos que os pesquisadores utilizam para sustentar as suas investigacdes e
reconhecer as inquietagdes presentes no campo da educacdo de surdos, especificamente sobre
o tema do ensino e da aprendizagem da escrita da lingua portuguesa realizada por surdos. Para
dar conta da complexibilidade do estudo, a selec@o dos trabalhos procedeu da seguinte maneira:
pela leitura do titulo, como elemento enunciativo de proposi¢do investigativa; pela leitura do
resumo, para entender a composicao e a proposta da pesquisa; pela busca dos demais elementos
textuais do trabalho, como introduc¢ao, capitulos especificos sobre a aprendizagem do surdo e
da lingua portuguesa escrita; e a conclusdo a que o pesquisador chega, para compor as
informagdes necessarias.

Selecionamos producdes realizadas no Brasil, no periodo entre 2007 e 2020,
especificamente dissertacdes e teses que tenham versado sobre o ensino e a aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa por surdos. A escolha do periodo justifica-se pelo fato das
discussodes da educacdo bilingue de surdos estarem mais evidentes apds a criacdo da Lei n°
10.436/02, que reconhece o direito de uso como meio de comunicagdo e expressao, e do Decreto
n°5.626/05, que regulamenta tal lei e propde a Educagdo Bilingue Libras/Portugués para surdos
nos espacos formais de educag¢do. O levantamento dos dados foi circunscrito em duas

plataformas, a saber: o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Capes e a Biblioteca Brasileira
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Digital de Teses e Dissertacdes. O critério de busca baseou-se nos descritores “ensino do
portugués escrito para surdos” e “aprendizado do portugués escrito por surdos”, o que nos
permitiu consubstanciar um corpus de 23 dissertacdes e 10 teses, totalizando 33 trabalhos.

O gréfico de distribui¢do regional das produgdes mostra-nos os estados brasileiros onde
se localizam as discussdes sobre o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa. O nimero de
33 produgdes deste tema, realizado pelas comunidades surdas e também cientificas da area,
ainda parece ser bastante abreviado neste recorte de 14 anos. Embora tenha havido um avancgo
considerdvel nas discussdes do tema nos espagos académico-cientifico brasileiro, percebemos

a necessidade de novas investigagcdes acerca deste assunto.

Figura 1 — Gréfico de distribui¢do regional das produgdes sobre o ensino e a

aprendizagem da lingua portuguesa para surdos

DISTRIBUICAO REGIONAL DAS PESQUISAS
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Sudeste m
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Fonte: Elaborada pela autora com base nas produc¢des académicas disponiveis no Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (2021).

Observando o gréfico acima, verificamos que as produgdes estao distribuidas nas cinco
regides do Brasil. A primeira linha do gréafico apresenta sete (7) producdes na regiao Sul. A
segunda linha destaca duas (2) produgdes na regido Sudeste. A terceira linha apresenta uma
concentracdo de dezoito (18) producdes na regido Centro-oeste. A quarta linha mostra cinco
producdes na regido Nordeste. Por fim, a ultima linha do gréfico salienta uma (1) produgdo na
regido Norte.

Dessas pesquisas, observamos que, na regiao Sul, cinco (5) pesquisas foram realizadas
no estado do Rio Grande do Sul - RS e duas (2) produgdes realizadas no estado de Santa

Catarina — SC. Na regido Sudeste, verificamos duas (2) produgdes realizadas no estado de
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Minas Gerais — MG e dez (10) produgdes realizadas no estado de Sdo Paulo. Na regido Centro-
oeste, as producdes se distribuiram nos seguintes estados: cinco (5) producdes realizadas no em
Brasilia - Distrito Federal, duas (2) produgdes realizadas no estado de Goids e uma (1) producao
realizada no estado do Mato Grosso do Sul. Na regiao Nordeste, verificamos duas (2) producdes
realizadas no estado da Bahia, duas (2) produc¢do realizada no estado da Paraiba e uma (1)
producdo realizada no estado de Sergipe. Por fim, na regido Norte, encontramos uma (1)
producdo realizada no estado do Amazonas.

No item Instituicdo de Ensino Superior (IES) das produg¢des, conforme os dados do
quadro 1 subsequente, percebemos que, das 33 producdes levantadas, 23 foram realizadas em
instituicdes de ensino da Rede Federal; 3 produ¢des foram produzidas em institui¢des de ensino
da Rede Estadual; e 7 trabalhos foram realizados em instituicdes de ensino da Rede Privada.

No item ano de defesa das produgdes, observamos 06 ocorréncias de defesas no ano de
2015. No ano de 2019, constatamos 05 ocorréncias de defesas. Nos anos de 2016 e 2018,
verificamos o numero de 04 ocorréncias em cada ano. Em 2009 e 2012, constatamos 03
ndmeros de defesas em cada ano. Em 2010 e 2014, identificamos 02 nimeros de ocorréncias
em cada ano. Por fim, em 2007, 2008, 2017, 2020, 2021, encontramos 01 nimero de ocorréncia

em cada ano.

Quadro 1 - As discussdes sobre o ensino e a aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa por surdos, por IES e por ano de pesquisa

IES/ANO
2007 2008 2009 2010 2012 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 Total
UNB

1 1 1 1 1 5
UFRGS

1 1
UFG
UNOESTE
UFAM
UFBA
UFMS
UESB
UFMG
UFSC

UFPB

UNESP
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UNIMEP
1 1
UNISINOS
2 1 3
UFS
1 1
UFSCAR
2 1 1 4
PUCSP
1 1 2
UFPEL
1 1
UNICAMP
1 1
Total
1 1 3 2 3 2 6 4 1 4 5 1 33
Fonte: Elaborado pela autora (2021).
Quadro 2 - As éreas organizadas por nivel de produ¢do que concentram mais
pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem de portugués para surdos
Nivel Letras/Linguistica Educagdo Educagdo Ciéncias  da Total
Especial computagdo
Mestrado 16 6 1 1 24
Doutorado 6 1 2 - 9
Total 22 7 3 1 33

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Observamos que a drea da Linguistica/Letras possui vinte e dois (22) nimeros de
ocorréncias de pesquisas, sendo dezesseis (16) dissertacdes e seis (6) teses. A drea da Educacdo
possui sete (7) ocorréncias, sendo seis (6) dissertacoes e uma (1) tese. A area da Educagdo
Especial possui trés (3) ocorréncias, sendo uma (1) dissertacdo e duas (2) teses. A area da
Ciéncia da Computagdo possui um (1) trabalho de mestrado. Esses dados demonstram que as
pesquisas produzidas na drea de Letras/Linguistica sdo em nuimero maior do que as
desenvolvidas nas outras dreas. Isso ocorre, possivelmente, porque o cendrio de discussoes
sobre o processo de escrita da lingua portuguesa realizado pelo surdo € abordado sob o olhar
das teorias que enfatizam o ensino da lingua, como um sistema complexo de comunicagao, que
envolve o conhecimento de elementos linguisticos para a constru¢do da interaciao dialdgica,
portanto, a suposicao existente no campo da educacdo de surdos € a de que as outras dreas
limitam-se a discutir sobre este assunto, que é especifico.

Adiante, apresentamos as pesquisas de cada drea (Letras/Linguistica, Educacio,
Educacgdo Especial e Ciéncias da Computagdo), com o intuito de compreender quais sao os

objetivos, bases tedricas e conceitos que norteiam as pesquisas sobre o processo de escrita
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construido pelo surdo. Desse modo, buscamos, neste percurso da pesquisa, refletir os elementos

e os aspectos que surgem durante o didlogo com as produgdes.

2.1.2 O ensino e a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo sob o olhar

da area de Letras/Linguistica

Nesta secdo, compilamos producdes da drea da Letras/Linguistica que objetivam
explicar qual é a concepcao de ensino e aprendizagem de lingua que orienta o trabalho docente
na sala de aula, mediante o processo de ensino e aprendizagem da escrita do portugués praticado
pelo surdo. Inicialmente, analisamos a investigacao de Almeida (2007), cujo estudo refere-se a
Aquisicdo do Sistema Verbal do Portugués — por — escrito como segunda lingua pelos surdos.
Em sua pesquisa de mestrado, a autora buscou nos estudos de Chomsky (1965) e Corder (1967)

a compreensdo do conceito de “interlingua’>’

para recompor as ideias sobre o processo de
ensino da escrita ao surdo.

Nessa marcha, a pesquisadora investiga a competéncia do surdo em construir um
sistema abstrato de regras (escrita) a partir de um processo mental. Nesse processo, a autora
destaca a importancia das lacunas linguisticas presentes na escrita da lingua portuguesa que o
surdo realiza. A partir disso, a autora ressalta a urgéncia que ha em transformar comportamentos
por parte da escola, uma vez que essa instituicdo deve compreender os processos percorridos
pelo surdo frente a aquisicdo da lingua portuguesa, considerando os aspectos ligados a
perspectiva da teoria gerativa.

Nesse sentido, a autora destaca que:

Nesta perspectiva cognitiva, todo o ser humano nasce com um dispositivo de
aquisicdo de linguagem que o torna apto a adquirir vérias linguas. Considera que
existem universais linguisticos e cognitivos inerentes a todo ser humano. Ou seja,
segundo esta teoria, gerativa, a linguagem € possivel porque na mente de cada
individuo hd uma gramética universal GU responsdvel por construir a linguagem
humana em suas propriedades fonoldgicas, sintdticas, semanticas e lexicais
(ALMEIDA, 2007, p. 29).

35 Destacamos que é o termo utilizado por Selinker (1992) para enfatizar que a aquisi¢do de uma nova lingua é
realizada por uma sucessdo de estdgios de aprendizagem em que os aprendizes constroem mentalmente sistemas
de regras gramaticais, transitdrias e que se desenvolvem gradualmente em direc@o ao sistema linguistico da lingua-
alvo. Estes sistemas caracterizam diferentes interlinguas no processo de aquisi¢do. Os estudos de interlinguas se
originaram dos estudos voltados para a andlise de erros dos aprendizes de segunda lingua em ensino formal.
(ALMEIDA, 2017, p. 33).
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Para esta teoria, a linguagem € possivel porque existem alguns dispositivos linguisticos
na mente do individuo que organizam sua capacidade de compreender e produzir frases. Desse
modo, ao refinarmos o olhar para o processo de ensino e aprendizagem da escrita, a partir desta
teoria, entramos em uma discussdo que antecede esse processo. Isto €, muitas vezes ou quase
sempre, o surdo ndo recebe um input linguistico da Libras na infancia, esse fator o prejudica
porque estd distante de sua lingua materna, se comparado as criangas ouvintes que interagem
com a sua lingua desde de bebé&. Dizemos isso, pois, como vemos na escola ou mesmo na
comunidade surda, o contexto familiar, responsavel pela interagdo linguistica, nem sempre
propicia o desenvolvimento da linguagem, visto que nio se usa a Libras como a primeira lingua
do surdo. Isso se deve ao fato de o surdo, geralmente, nascer em familia ouvinte, logo €
recorrente que a sua primeira lingua seja a mesma de seu niucleo familiar, ou seja, a lingua
portuguesa oral.

Desse modo, é importante ressaltar que, no caso do surdo ndo ter conhecimento da
Libras como sua primeira lingua, o acesso as informacdes mentais ocorrem com maior
dificuldade. Quadros e Cruz (2011) mostram que esta auséncia linguistica da primeira lingua
acarreta prejuizos cognitivos para o surdo em relacao ao processo de aprendizagem de qualquer
conteddo, especialmente no que se refere a aprendizagem da escrita, por meio de processos de
interlingua.

Essa perspectiva dos processos de interlingua é corroborada por Sabadini (2008), em
sua pesquisa de mestrado, intitulada: A crianca surda escrevendo na lingua portuguesa:
questoes de interlingua. Nela, a pesquisadora interessou-se em saber como o surdo se apropria
da lingua portuguesa como segunda lingua. Para tanto, a pesquisadora recorreu as produgdes
linguisticas de surdos e valeu-se do conceito de “interlingua”® da teoria de interlinguas,
estudado pelos atores Cavalcante (1986), Bernardinho (2006), Luria (1986), Stron (1996),
Giuseppe (1997), Grannirer (2002), Quadros e Schmiedt (2006).

Neste viés tedrico, o erro € considerado como um processo constitutivo das etapas
cognitivas do sujeito. Na investigacdo, a autora observou que o processo inicial da
aprendizagem da lingua portuguesa escrita esteve ligado a uma abordagem contrastiva com a
estrutura da Libras e percebeu que, aos poucos, os participantes aprenderam a produzir textos,

reconhecendo palavras e organizando ideias. Por esse motivo, Sabadini (2008) ressalta que:

36 Observamos que é o termo utilizado por Selinker (1972) que define um sistema préprio, baseado na produgio
observavel do aprendiz, resultado de sua tentativa de produzir a norma da lingua alvo. (SABADINI, 2008, p. 53).
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Assim, como a crianga ouvinte adquire a lingua materna mediante a ativacdo do
dispositivo inato de aquisi¢do da linguagem, quando em contato com um insumo oral,
o surdo vai precisar da ativagdo do seu dispositivo tendo contato com insumos
acessiveis aos seus sentidos em contextos significativos do seu cotidiano
(SABADINI, 2008, p.66).

Sabadini (2008), assim como Almeida (2008), também langa seu olhar ao conceito de
interlinguas do surdo, para compreender o seu percurso de aprendizagem da escrita como
segunda lingua. Novamente, deparamo-nos, nesse caminho metodolégico, com o fato de que o
surdo precisa do insumo da Libras para ativar o insumo da segunda lingua, a qual deve
apresentar-se acessivel a sua condi¢ao visual.

A autora defende a tese de que o surdo aprende a escrita da lingua portuguesa, a partir
de um processo contrastivo (comparacdo) entre as duas linguas (Libras e lingua portuguesa).
Ou seja, segundo a autora, o processo contrastivo manifesta uma lista de erros (elementos
linguisticos da lingua portuguesa que o surdo ainda ndo domina) que serdo trabalhados
posteriormente, como uma ferramenta de ensino, pelo professor, até que eles entendam o seu
sentido.

Por esta razdo, a autora reforca a ideia de que, para a abordagem contrastiva ser eficiente
no processo de aprendizagem da segunda lingua, serd necessario que o surdo tenha
conhecimento linguistico da primeira lingua (Libras). Dessa maneira, quanto mais
conhecimento da primeira lingua ele souber, mais recursos linguisticos da segunda lingua ele
podera confrontar. Para essa autora, o processo contrastivo (Libras e lingua portuguesa) pode
orientar o trabalho do professor em relagdo a aprendizagem da escrita da segunda lingua que o
surdo devera percorrer.

Ainda sobre a teoria das interlinguas, Almeida (2009), na sua pesquisa de mestrado
intitulada: Marcas da Libras e indicios de uma interlingua na escrita de surdos em lingua
portuguesa, objetiva validar dois pontos de vista. Primeiramente, a autora afirma que uma das
interferéncias da Libras no processo de escrita pelo surdo, ocorre por meio da auséncia de
elementos gramaticais da segunda lingua (lingua portuguesa), como por exemplo: artigos,
verbos de ligagado, preposicoes, irregularidades nas flexdes nominais, caracteristicamente as de
género e nas flexdes verbais, presentes na escrita inicial do surdo. O segundo ponto de vista,
defendido pela autora, refere-se a ideia de que as interferéncias da Libras na escrita da lingua
portuguesa ndo sofrem interferéncias significativa das variaveis sociais, sexo e idade.

A autora do texto dialoga com Chomsky (1997) e Quadros (1997), ao afirmar que
algumas alteragdes morfossintdticas presentes na escrita inicial do surdo ndo sdo decorrentes de

aspectos patologicos, mas, sim, sdo resultado de um sistema de transi¢do entre a Libras e a
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lingua portuguesa. Segundo a autora, ao iniciar o seu processo de escrita da lingua portuguesa,
geralmente, ocorre que o surdo ndo possui o dominio dessa lingua. Por essa razo, ele pensa na
estrutura da Libras para escrever na segunda lingua. Fazendo isso, na verdade, ele esta
organizando uma transferéncia dos elementos constitutivos da Libras, para a escrita da lingua
portuguesa. Esse processo de transferéncia/interferéncia da Libras para a escrita é entendido
pela a autora como um processo de interlingua®’. A autora afirma em sua pesquisa que o
dominio da lingua portuguesa pelo surdo estd basicamente relacionado ao modo de como a
familia compreende a surdez. Diante do estudo realizado, a pesquisadora conclui a importancia
que ha de se constituir um contexto familiar onde a Libras esteja presente, ou pelo menos que
o surdo receba o incentivo dos pais para adquiri-la. Para a estudiosa, esse € um ponto essencial
para o processo de construcao da escrita da lingua portuguesa com sucesso.

Outro trabalho que faz parte desta categoria € O status da Libras e da Lingua Portuguesa
em constructos de ensino e de aprendizagem de criangas surdas, de Muck (2009). A autora
objetiva identificar como dois sistemas linguisticos (Libras e lingua portuguesa) sao concebidos
pelo aluno surdo a partir do contexto escolar. Para isso, a pesquisadora apresentou um percurso
tedrico sobre a concep¢ao de sujeito, linguagem e discurso, valendo-se da perspectiva de
Bakhtin (1992). Além disso, a estudiosa recorre as concep¢des que marcaram a historia da
educacgdo de surdos, tais como surdez, lingua, linguagem, Libras e lingua portuguesa, presentes
no processo educativo do surdo e que foram confrontadas com o discurso dos professores.

Segundo a autora:

A linguagem, através da qual o individuo se instaura como sujeito, interage com 0s
outros e age no mundo social, é concebida do ponto de vista enunciativo de Bakhtin,
como um produto sdcio-histérico, como uma forma de interacao social realizada por
meio de enunciagdes (2009, p. 59).

A autora destaca que o status atribuido a cada uma dessas linguas (Libras e lingua
portuguesa) estd diretamente conexo ao modo como o docente compreende a surdez e,
consequentemente, a forma como os surdos se percebem nesse processo escolar. A
pesquisadora aponta para a necessidade de um sistema educacional promotor da valorizagao da
cultura surda no componente curricular. De modo mais pontual, a pesquisa de Muck (2009)
considera o surdo como um sujeito ativo em seu desenvolvimento linguistico no que se refere

a Libras e a escrita da lingua portuguesa. Reflete que para o surdo alcangar conquistas

37 A autora utiliza o conceito de interlingua como a lingua de transi¢fio do aluno entre a lingua nativa e a lingua
alvo, conforme os estudos de Dechandt (2006). (ALMEIDA, 2009, p. 97).
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significativas no campo das suas aprendizagens, especialmente no que se refere a escrita, a
familia precisa ser a primeira a impulsionar essa aprendizagem.

Isso significa dizer que a chegada do filho surdo a familia, requer dos pais ou
responsaveis por ele um conhecimento sobre a identidade surda e a Libras, para, entdo, entender
o modo de como ele percebe o mundo, que € por meio do canal visual. Esse aspecto se diferencia
do modo de percep¢cdo do mundo das pessoas que ouvem, que € pelo canal auditivo. Muck
(2009) mostra-nos também que esse olhar transcende o contexto da escola. Isso porque os
professores da educacdo dos surdos, especialmente aqueles envolvidos diretamente com o
processo da escrita da lingua, que se aproximam e reconhecem as especificidades da condi¢do
cultural e linguistica, possivelmente conseguirdo obter maior €xito no processo, que podera fluir
de forma mais prazerosa e confiante por parte do aluno surdo.

Para a autora, nesse reconhecimento transmitido pelo professor, o surdo tem a
oportunidade de sentir-se parte do conjunto, seguro e motivado a desenvolver as suas
capacidades de aprendizagem. Entendemos, a partir desse estudo, que os profissionais*® que
atuam na educagdo de surdos, baseiam-se em uma filosofia que reconhece a Libras, a cultura e
a identidade surda no processo de escolariza¢do do surdo, garantindo a este aluno o direito a
uma educacdo com qualidade.

Neste viés de reconhecimento sobre o modo do surdo aprender, a pesquisa Andaimento
coletivo como prdticas de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa para surdos, de Pires
(2009) objetiva compreender sobre como se estabelecem as interacdes entre aluno-aluno em
sala de aula de Lingua Portuguesa para surdos. Para isso, o autor debrugou-se nos estudos de
Vygotsky (1988), Brunner e Ross (1976), e Donato (1994) para compreender os conceitos de
“Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)* e andaimento”. Pires (2009) focaliza seu
estudo na possibilidade de utilizar andaimes como estratégias de aprendizagem para a escrita
da lingua portuguesa como segunda lingua pelo surdo. Assim, do ponto de vista da
pesquisadora, a aprendizagem da escrita pode ser construida pelo surdo, a medida que a

interacdo entre os colegas e os professores, por meio da Libras, pode servir como andaimes

38 Referente aos professores, pesquisadores, gestores com formagdo especifica na Educagdo de Surdos e
participagdo junto a comunidade surda.

3 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD) € um conceito elaborado por Vigotski que define o nivel de
distanciamento real determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda de outra pessoa. (PIRES,
2009, p. 54).

40 Termo utilizado por Brunner e Ross (1976) em que se entende que o aprendiz precisa de interagdo com outro
mais capaz para, através do seu aprendizado, desenvolver-se além do que conseguiria sozinho. (PIRES, 2009, p.
57).
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apoiadores para a internalizacdo de regras gramaticais da lingua alvo. Observemos, assim, seu

posicionamento:

O processo de andaimento, entdo, habilitaria a crianga ou o novato a resolver um
problema, realizar uma tarefa ou meta que estaria além de seus esforcos se ndo
houvesse a presenga do seu tutor. Neste procedimento, o adulto controla, inicialmente,
alguns elementos até o aprendiz ser capaz de completar a tarefa proposta, adquirindo,
entdo, a competéncia para isso. (PIRES. 2009, p. 58).

Conforme essa autora, o ensino da escrita designado ao surdo nao pode estar colocado
na transmissdo de informagdes, ou seja, tornam-se necessdrios a criacdo e a efetivacdo de
metodologias e praticas visuais, professores especializados, materiais didaticos adequados aos
surdos, considerando a Libras, sua faixa etdria e o objetivo em aprender lingua portuguesa. A
partir do estudo de Pires (2009), visualizamos que as situagdes de interacao coletiva, em que a
Libras esta presente como a lingua de instru¢do, pode ser a forca necessdria para a aprendizagem
da escrita da lingua portuguesa. Todos os envolvidos nesse processo em sala de aula podem
construir juntos, tomando partilha das experiéncias de aprendizagem da leitura e da escrita
como fundamento da resolu¢do de problemas, de cooperacdo, de abordagem sobre as opinides
de um tema.

Dando sequéncia a andlise, Lima (2010) em seu texto As estruturas de causa e
consequéncia na aquisicdo do portugués — por — escrito como segunda lingua pelos surdos,
retoma no estudo realizado, o conceito de interlinguas do surdo. A autora objetiva analisar a
expressdo de causa e consequéncia nas interlinguas (Libras e lingua portuguesa) dos surdos
aprendizes de portugués como segunda lingua. Para dar conta desse objetivo, a autora analisa o
uso dos elementos porque e por isso nos textos produzidos pelos participantes surdos. A autora
dialoga com Selinker (1972), ao afirmar que os efeitos da interlingua® (Libras e lingua
portuguesa) no processo de aprendizagem dos elementos gramaticais da escrita do portugués
por surdos sao influenciados por transferéncias da lingua materna, no caso a Libras.

Nesse interim, Lima (2010) observa em suas andlises que a ordem cronoldgica € a
primeira utilizada na interlingua bésica, bem como o conectivo porque cuja forma ¢é
correspondente a lingua portuguesa. O conectivo por isso, no entanto, € pouco utilizado e ndo
corresponde a lingua alvo. Isso indica a interferéncia da Libras no processo de aquisi¢do da
lingua portuguesa. Ou seja, mediante a auséncia de dominio do sistema da segunda lingua, o

surdo recorre ao sistema da Libras para suprir as lacunas da segunda lingua. Em razao disso, a

4 Termo utilizado por Selinker (1972) para caracterizar um processo intermedidrio entre a primeira lingua e a
segunda lingua do sujeito. (LIMA, 2010, p. 9).
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autora sugere o fortalecimento da formacdo de professores para atuarem no ensino € na
aprendizagem do portugués para alunos surdos.

Além disso, € preciso ressaltar que o processo de escrita da lingua portuguesa, assim
como o processo de escrita da propria Libras, ndo é uma tarefa que ocorre somente pela
exposicdo do surdo a escrita. Ao contrdrio disso, somente serd possivel o surdo conferir a escrita
da nova lingua se for houver um olhar sensivel a sua condi¢do linguistica e cultural, por parte
da escola e dos professores que estdo envolvidos nesse processo de aprendizagem da escrita.

A pesquisadora Aradjo (2010), no seu estudo Alfabetizacdo e Letramento: O
aprendizado da Lingua Portuguesa por sujeitos surdos, objetiva analisar a situacdo da
alfabetizacdo e do letramento dos surdos em relacdo a lingua portuguesa como segunda lingua.
A autora dialoga com Soares (2006) na intencdo de compreender dois conceitos, a saber:
letramento e alfabetizacd@o®. Destaca que os métodos de ensino utilizados pelos professores
dessa Lingua Portuguesa nio favorecem a aprendizagem do contetddo pelo aluno surdo. visto
que, muitas vezes, o surdo estd incluido em escolas da rede convencional de ensino, cuja
estrutura geralmente é organizada para atender as necessidades educacionais do aluno que ouve.

Desse modo, movida pelo interesse em saber como anda o processo de alfabetizacdo e
letramento por alunos surdos, Aradjo (2010) utilizou, na sua pesquisa, um teste adaptado,
parecido com Proalfa®®, contendo 13 questdes baseadas no grau de dificuldade, no grau de
discriminacao e nos acertos em relagdo a escrita da segunda lingua, no caso a lingua portuguesa.
A autora constata em suas andlises que a construgao linguistica do portugués escrito pelo surdo
ainda esta muito ligada ao passado, o que evidencia a necessidade da escola em que o surdo
estd matriculado conhecer a histéria da educacdo de surdos para poder compreender a sua
identidade e o modo como ele percebe 0 mundo, que € pela visiao.

Entendemos, a partir do estudo de Aratjo, que, embora existam documentos legais que
orientam o professore sobre o direito do surdo aprender a lingua portuguesa como segunda
lingua, ainda falta formular um processo pedagdgico que consolide a Libras e as atividades
baseadas em experi€ncias que contemplem a visualidade do surdo. A aprendizagem da escrita
da lingua portuguesa é um direito do aluno surdo, assim como € um dever do sistema de ensino

proporcionar condi¢des que atendam a necessidade educacional deste aluno.

42 Segundo o estudo, “Soares (2006) sobre alfabetizagdio e letramento, entende alfabetizagio como agio de
ensinar/aprender a ler e a escrever; e letramento como estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. Assim, a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
diferentes, porém complementares e insepardveis”. (ARAUJO, 2010, p. 14).

43 Teste que visa a avaliar o nivel de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa dos alunos de escolas da rede publica
do Estado de Minas Gerais. (Aradjo, 2010, p. 39).
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No texto Escrevo numa lingua que ndo é a minha: apontamentos sobre processos de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa escrita por surdos alfabetizados, a autora
Sant'Anna (2012) objetiva tecer uma reflexdo sobre os processos de (re)constru¢do da
linguagem, centrada no processo de producdo de texto da lingua portuguesa como segunda
lingua, com a intencdo de tornar os surdos capazes de interagir com diferentes interlocutores.
A autora dialoga com Vigotski (2004), ao tratar do conceito de mediacdo™ na relacdo entre o
sujeito e os acontecimentos do meio em que ele estd inserido. Sant'Anna (2012) destaca que,
embora a Libras seja reconhecida legalmente como um instrumento de mediacdo para a
constru¢cdo de conhecimentos pelo surdo, somente ela nao basta. Ou seja, a autora destaca que
€ preciso considerar também o papel do professor como mediador frente ao processo de
aprendizagem que envolve o aluno surdo.

A autora evidencia, sobretudo, que a mediacdo do docente, pautada no conhecimento
sobre a identidade surda e na compreensdo das necessidades linguisticas e visuais deste aluno,
pode ser o ponto de partida para iniciar um processo de constru¢do de sentidos da escrita aos
olhos do surdo. Neste sentido, a relagdo estabelecida entre o professor e o aluno surdo precisa
estar pautada em uma comunicacdo clara, que envolve a Libras e o conhecimento sobre a
identidade e a cultura surda, pois o professor representa a ponte que liga o surdo a construgdo
da aprendizagem.

Junior (2014) foca seu trabalho na Linguagem e redes sociais: o Facebook como espaco
de aprendizagem da lingua portuguesa de alunos surdos. Este autor, objetiva analisar o uso do
Facebook na aprendizagem da lingua portuguesa para alunos surdos. Junior (2014) dialoga com
Soares (2000), Kleiman (2004), Coscarelli (2002) e Santaella (2004) ao destacar os conceitos
de letramento® e leitura®®, na posicio do sujeito letrado como alguém que domina a leitura e a
escrita. Logo, nessa posicao de dominio da leitura e da escrita, o sujeito muda o seu lugar social
conforme faz o uso da lingua em suas préticas sociais. Diante do estudo realizado, o autor
destaca que, ao olhar o processo de escrita da lingua portuguesa pelo surdo em espacos de
interacdo tecnoldgica, hd que se pensar a forma como a escola, especialmente os professores,

concebe o aparato tecnoldgico em suas praticas pedagogicas.

# Vigotski denominou a relagio do homem com o meio em que est4 inserido de mediagio.

45 Registramos que “Soares entende por letramento aquele estado em que o sujeito ndo s6 sabe ler e escrever, mas
que também faz uso frequente da leitura e da escrita e que, ao tornar-se letrado, muda o seu lugar social, seu modo
de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura”. (JUNIOR, 2014, p. 18).

46 Observamos que: “Para Soares (2000), leitura nfo € esse ato solitdrio. E interagcdo verbal entre individuos, e
individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relacdes, com o
mundo e com os outros, 0 autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, nas relacdes com o mundo e os outros”.
(SOARES, 2000 apud JUNIOR, 2014, p. 17).
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Neste sentido, o autor destaca em seu texto, que € desafio da escola, conforme PCN"s
1997, ofertar novas formas de comunicacdo, considerando a trajetéria cultural dos grupos
sociais. Destaca também que a ferramenta do Facebook deve ser explorada dentro e fora da
escola com o intuito de possibilitar a interacao e o desenvolvimento das habilidades do aluno
surdo. Além disso, € importante ressaltar que, na contemporaneidade, as midias sociais servem
como espagos de comunicagdo e interacao entre as pessoas. Portanto, usa-las como ferramentas
no processo de aprendizagem da escrita realizado por alunos surdos promove sua dindmica e
visualidade e podem colocar o surdo em contato com ferramentas virtuais, que sao requisitadas
na vida pessoal e no mundo profissional das pessoas.

Outro texto analisado nesta categoria € o de Freitas (2015), Historias em quadrinhos:
Uma proposta de ensino da lingua portuguesa para surdos, no qual a pesquisadora objetiva
construir uma proposta de intervengao para o desenvolvimento de habilidades de escrita com
alunos surdos. A pesquisadora dialoga com Bakhtin (1997) e Marcuschi (2002), ao afirmar que
o conceito de género textual?’, funciona como instrumento de comunicacao social, constituido
de elementos semidticos e com €nfase no sistema linguistico. Em sua pesquisa, Freitas (2015)
conta com a apresentacdo de um género textual referente a histérias em quadrinhos lidas e
discutidas em Libras e a realizagdo de uma sequéncia didatica sobre histéria em quadrinhos em
que os alunos surdos tiveram de elaborar o texto das falas dos personagens, usando a
modalidade do portugués escrito.

A andlise revelou um aumento na motivac¢do, na curiosidade, no interesse e na
compreensdo dos conceitos através das palavras e imagens das histérias em quadrinho. Para
tanto, sendo o género textual uma estratégia potente para a aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa por surdos, € essencial que os profissionais que trabalham no processo de
aprendizagem desse sujeito, além do conhecimento da Libras e da identidade surda, também
tenham conhecimento de como funciona o seu processo cognitivo, para, entdo, entender como
se desenvolve a sua aprendizagem. Em consequéncia disso, ndo se pode afirmar, que a escrita
da lingua portuguesa tenha de ser trabalhada na educagdo de surdos, com base em concepg¢des
que reduzam essa lingua a adaptacdes de atividades, ajustes na sua forma linguistica ou

modificd-la para determinado uso. Nao se trata disso. A escrita da lingua portuguesa é uma

47 Conforme o estudo: “Sdo fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida, contribuem para ordenar €
estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. [...] caracterizam-se como eventos textuais altamente
maledveis, dindmicos e plasticos [...] sdo de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos sécios-pragmadticos caracterizados como praticas sécios-discursivas”. (MARCUSCHI 2002,
apud, FREITAS, 2015, p. 40).
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ferramenta visual, e algumas literaturas*® do campo da educacido de surdos destacam que o
surdo possui capacidade de aprendé-la, sem que ela tenha de ser reduzida.

Assim, trabalhar com imagens no processo de escrita do surdo € essencial para atender
a sua necessidade visual, como nos mostra o trabalho de Freitas (2015). Mas, mesmo com
imagens, € preciso que o surdo saiba interpretd-la fazendo coneccdes entre a imagem com a
escrita, para assimilar as informacdes e produzir conhecimento. Isso passa por um processo
cognitivo que envolve duas estruturas de lingua (Libras e lingua portuguesa).

No trabalho intitulado Repensando o ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos
a partir de experiéncias vivenciadas na escola de educacdo especial Lions Clube, o pesquisador
Placha (2015) objetiva descrever duas sequéncias didéticas, a fim de demonstrar o processo
pelo qual o aluno surdo deve passar para obter meios que facilitem a aprendizagem da lingua
portuguesa como segunda lingua. Placha (2015) dialoga com Capovilla e Raphael (2001),
Goldfeld (2002), Guarinello (2007), Luz (2013), Quadros e Schmiedt (2006), Sacks (2010),
Skliar (2013), Strobel (2008), ao afirmar que, no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa, € preciso considerar que o professor desta lingua tenha conhecimento da identidade
surda e das experiéncias visuais que constituem o modo de entender o mundo do surdo.

Placha procedeu de A uma revisdo tedrica sobre as concepgdes de ensino da lingua
portuguesa para surdos, enfatizando a importancia do reconhecimento da Libras e da aceitacio
da condi¢do da identidade surda, no processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa.

Placha (2015) propde uma pritica com género textual®

como um instrumento de mediacdo
simbdlica. Notamos que o reconhecimento da identidade surda, da Libras como lingua de
instrucdo e de atividades que atendam a condi¢do visual do aluno surdo, como, por exemplo o
trabalho que os gé€neros textuais possibilitam o conhecimento sobre a fun¢do da escrita para a
vida social do surdo.

A investigacdo realizada por Granemann (2015), em Aprendizagem da Lingua
Portuguesa na Modalidade Escrita como segunda lingua, objetiva evidenciar a importancia da
Libras no percurso da aprendizagem da lingua portuguesa durante o processo de letramento, e

analisar os diferentes estdgios de interlinguas, vivenciados pelos estudantes surdos, visto que

utilizam em seus textos escritos elementos gramaticais da Libras para conferir seguranga aos

48 Refere-se as producdes da categoria (2.1.3) intitulado, O processo de ensino e aprendizagem da escrita da
Lingua Portuguesa pelo surdo, sob o olhar da Educagdo, deste capitulo.

490 autor trabalhou o tema Outubro Rosa, a partir do material da campanha contra o cAncer de mama — outdoor,
cartazes, panfletos — em trés momentos, utilizando imagens, video e confeccdo de cartazes. Além disso, trabalhou-
se o género textual receita, com a realizagdo de uma receita de sanduiche, seguindo todos os passos necessarios,
desde a ida ao supermercado para escolha dos ingredientes até a realizacdo do sanduiche e a degustacdo.
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enunciados produzidos na nova lingua. A pesquisadora dialoga com Bakhtin (2010), ao
evidenciar a importancia da Libras no transcorrer da aprendizagem de portugués como segunda
lingua durante o processo de letramento e verifica os diferentes estdgios de interlinguas™
vivenciados por esse sujeito. A pesquisadora constata que os surdos utilizam, em seus textos
escritos, aspectos gramaticais da Libras como modo de segurancga para escrever em outra lingua.

Observemos o posicionamento da autora baseado nas ideias de Bakhtin:

O ensino sistematico de uma lingua busca desenvolver a competéncia comunicativa
dos usudrios para que a possam utilizar competentemente, em diferentes situacdes.
Para tanto as atividades de ensino originam-se a partir das praticas sociais e vivéncias
dos aprendizes. (Granemann, 2015, p. 19).

Nessa perspectiva, entendemos que a lingua®! ndo se limita somente a um conjunto de
regras, o qual o sujeito deve memorizar, e sim como uma atividade comunicativa, diante de
uma organizacao conceitual e linguistica consciente por ele. Desse modo, olhar o processo de
escrita do surdo, na escola convencional, € desconfortdvel, porque, muitas vezes, vemos um
processo mecanico>? de ensino gramatical na disciplina de Lingua Portuguesa. Sabemos que
esse caminho de ensino da escrita ndo leva o surdo a uma compreensao de sentido da escrita
em sua vida. De acordo com Ribeiro (2009), o professor precisa estar disposto a romper com
praticas de memorizacdo e decoracio de palavras soltas sem sentido no texto>>. Ensinar uma
lingua ndo significa encher o caderno do aluno de contetido, mas sim orienta-lo a desenvolver
a competéncia linguistica® de modo que ele faca a relaciio com as situagdes do seu DE uso DA

LINGUA.

50 Observamos que: “Selinker (1972) definiu como interlingua a fase que os aprendizes de uma segunda lingua
perpassam, a partir de sua primeira lingua, até atingir a fluéncia de uma nova lingua. O processo de interlingua
constitui-se por um sistema transitorio, utilizado pelo aprendiz no periodo de aprendizagem de uma segunda
lingua”. (GRANEMANN, 2015, p. 25).

5l Segundo o estudo: “Para Bakhtin (2010), a lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enuncia¢do monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacido verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua”. (BAKHTIN, 2010 apud GRANEMANN, 2015).

52 Lebedeff (2004) destaca que “em algumas escolas a Libras estd sendo utilizada mais como uma lingua de
traducdo de contetdo, do que uma lingua que produza significados. Essa artificialidade leva o surdo a um excelente
copista sem capacidade leitora de compreensio do texto, ou seja, amplia-se a dificuldade de acesso ao texto escrito,
a interpretacdo do texto”. (LEBEDEFF 2004, p.130).

33 Segundo Marcuschi (1983), “o texto deve ser visto como uma sequéncia de atos de linguagem (escritos e falados)
e ndo uma sequéncia de frases de algum modo coesas. Com isto, entram, na andlise do texto, tanto as condi¢des
gerais dos individuos como os conceitos institucionais de produgdo e recep¢@o, uma vez que estes sao responsaveis
pelos processos de formacdo de sentidos comprometidos com processos sociais e configuragdes ideoldgicas™.
(MARCUSCHI, 1983, p. 22).

3 Conforme o PCN (1998), “durante anos, a critica ao ensino de lingua portuguesa centrado em tépicos de
gramadtica escolar e as alternativas tedricas apresentadas pelos estudos linguisticos, principalmente no que se refere
a consciéncia dos fendmenos enunciativos e a andlise tipoldgica dos textos, permitiram uma visdo muito mais
funcional da lingua, o que provocou alteragdes nas praticas escolares, representando, em alguns casos, o abandono
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Outro texto que faz parte deste estudo € o Uso do Shape coding no ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos: um estudo sobre variagcdo temporal, de Sampaio
(2018). A pesquisadora objetiva verificar a viabilidade do uso do sistema do Shape coding,>
como pistas visuais, por meio de setas indicadoras, para o ensino e a aprendizagem da variacao
verbal da lingua portuguesa como segunda lingua para surdos. A autora apoia-se nos estudos
de Taveira e Rosado (2016) para compreender o conceito de visualidade’® no processo de
interlinguas Libras/Portugués do surdo. Dessa maneira, sua pesquisa defende as praticas
pedagdgicas visuais, como, por exemplo, o uso do sistema Shape coding, no processo de leitura

e escrita pelo surdo. Consoante a visdo de Sampaio (2016):

E possivel constatar que a busca e a produgio de imagens, para a producio de sentidos,
€ uma estratégia muito comum entre os surdos. Pessoas surdas usam imagens o tempo
todo para dialogar, seja desenhadas no ar com as maos ou no celular, seja buscando
sentidos para as palavras desconhecidas no google imagens, entre outras estratégias.
Com as imagens os surdos contam de si, interpretam e questionam. (SAMPAIO, 2016,
p. 28).

Sampaio (2016) detém-se sobre a mudanga de paradigma no processo de ensino e
aprendizagem da escrita pelo surdo, explicando que os professores de Lingua Portuguesa, ao
trabalharem com os alunos surdos em sala de aula, precisam se desprender do ensino restrito a
decodificacao, tradu¢do e memorizagao das palavras. E importante sublinhar que a visualidade,
ou seja, o modo pelo qual o surdo percebe o mundo, é essencial para um processo de constru¢cao
da aprendizagem com qualidade. Nesse viés, Sampaio (2016) apresenta o sistema de Shape
coding como uma estratégia de ensino para o desenvolvimento da leitura e da escrita de alunos
surdos, pois a operacionalizacido desse sistema se da por meio de setas, cores e formas, as quais

servem como pistas visuais para explicar ao surdo, o modo de como as regras gramaticais da

segunda lingua se organizam em um texto. Enfim, € uma estratégia visual, em que o surdo pode

do tratamento dos aspectos gramaticais e da reflexdo sistemadtica sobre os aspectos discursivos dos alunos, no
entanto, a criagdo de contextos efetivos de uso da linguagem € condi¢do necessdria, porém ndo suficiente,
sobretudo no que se refere ao dominio da escrita”. (PCN 1998, P.78 apud RIBEIRO, 2009).

55Registramos que: “Susan Ebbels desenvolveu o Shape Coding na escola Moor House School, em Oxted, Surrey,
Reino Unido, e compreende um trabalho de sistematizac¢do visual da linguagem, que se baseia na codificagdo
visual das estruturas gramaticais, ou seja, um cédigo de formas. O Shape Coding tem sido utilizado desde 1999,
principalmente para criangas e jovens com distirbios da fala entre 7 e 20 anos, mas também foi usado com sucesso
com crian¢as mais novas, criancas com deficiéncia auditiva, criancas com Sindrome de Down e adultos com afasia
adquirida. O sistema usa formas, cores e setas para deixar explicitas as regras gramaticais do inglés”. (SAMPAIO,
2018, p. 50-51).

3Fernandes (2006) explica que “a correspondéncia letra-som, a rota fonoldgica para leitura, ndo serd possivel para
os surdos, deste modo, as palavras sdo processadas visualmente (por meio da meméria da palavra como um todo,
ao modo de “fotografia de palavras”) e reconhecidas pelo desenho, pela forma ortografica sendo que, a essas
palavras, sendo atribuida alguma significacao, configura-se a rota lexical”. (FERNANDES, 2006 apud SAMPAIO
2018, p. 27).
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aprender a escrita de determinado texto. O leitor pode acompanhar um exemplo através da

Figura abaixo.

Figura 2 — Shape coding: maneira visual de ensinar gramética falada e escrita

SHAPE CODING system

< because it makes grammar rules visual < .

Jcan help children

AN
|

Fonte: Elaborada por Susan Ebbels (2007).

Magquieira (2018), no texto Lingua Portuguesa para surdos nos anos iniciais do ensino
Sfundamental: Reflexoes sobre atividade em sala de aula, objetiva refletir sobre atividades de
lingua portuguesa para criancas surdas matriculadas em uma sala de aula multisseriada de 1° e
2° anos do Ensino Fundamental. A autora apoia-se nos estudos de Quadros (1997), Karnopp
(2012), Gesueli (2012), Giordani (2012), Fernandes (2013), Pereira (2011), Lacerda (2015) e
Lebedeff (2017) para compreender o conceito de letramento®” ligado a contextos de leitura em
meio a géneros discursivos®® significados por processos visuais®.

A autora constata em sua andlise que o ensino da lingua portuguesa para os surdos ainda
prioriza atividades de vocabulérios, guiadas por uma concep¢do de curriculo tradicional.
Ademais, a pesquisa considera que as politicas publicas educacionais nao dialogam com o
curriculo destinado a educagdo de surdos e, consequentemente, os professores ndo tém clareza
do modo adequado para trabalhar com alunos surdos. Diante disso, o estudo revela a
necessidade de maior investimento no ensino de gé€neros discursivos que levem os alunos
surdos a entenderem e a explicarem as escolhas que fazem ao produzirem um texto.

Observemos o posicionamento da autora:

7 De acordo com o estudo o conceito é discutido por Lebedeff (2017) como atividades em que a leitura e a escrita
tenham significado, fun¢do social e sejam relevantes a vida de cada individuo. (MAQUIEIRA, 2018, p. 46).

38 Observemos que: “Koch (2002) define géneros discursivos como tipos de enunciados marcados social €
historicamente e diretamente relacionados as diferentes situagdes sociais. Logo, distinguem-se pelo contetido
temdtico e pelo estilo, podendo ser escolhidos de acordo com as esferas de necessidades temadtica, o conjunto de
participantes e a vontade enunciativa ou intencio do locutor”. (MAQUIEIRA, 2018, p. 44).

% Conforme a pesquisa: “Conceito utilizado por Fernandes (2006), Lacerda (2015) e Lebedeff (2017), em que a
imagem como instrumento signico traz consigo a capacidade de fazer pensar, de atribuir significado, de modo que
a linguagem verbal e o desenho estejam ligados de multiplas maneiras: O desenho pode migrar para a escrita e
formar um novo signo”. (MAQUIEIRA, 2018, p. 43).
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Por ndo haver apropriagdo do portugués do mesmo modo que as criancas ouvintes,
uma abordagem bilingue para os surdos precisa existir para oportunizar a
compreensdo do que significa diferenca neste contexto de ensino, nio basta apenas
escrever uma palavra no papel, esperando-se que o surdo entenda o que estd
acontecendo no seu meio. Logo, aprender portugués decorre da significacdo que o
Portugués assume nas praticas sociais e na constitui¢do de sentido da Lingua de Sinais
(Maqueira, 2018, p. 39).

Constatamos, nesta unidade de significados, que a tarefa de escrever exige do surdo a
capacidade de assimilar os elementos gramaticais que compdem um texto. Entretanto,
acreditamos que o professor deve ter consciéncia de que o modo de aprender do surdo requer
um modo de ensinar que trabalhe sua condi¢ao visual. Segundo Maquieira (2018), a abordagem
bilingue de surdos se preocupa com o processo de ensino e aprendizagem da escrita sob um
olhar mais didatico, considerando que cada lingua, no caso Libras e lingua portuguesa, cumpre
um papel social. Neste contexto, evidenciamos que o processo de ensino e aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa, demanda de agdes que viabilizem a Libras, como a lingua de
instrucao de todo esse processo de aprendizagem escrita. Assim, a Libras estimulard o didlogo
possibilitando a interagc@o entre o surdo, os colegas e os professores.

No texto Lingua Portuguesa para surdos nos anos iniciais do ensino fundamental:
Reflexoes sobre atividades em sala de aula, o autor Demambro (2019) objetiva investigar de
que forma o processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como lingua adicional®® para

1°! ¢ de Multiletramentos®?,

surdos, por meio de uma proposta baseada em atividade socia
relaciona-se com as possibilidades de desenvolvimento de repert6ério®/mobilidade®. O
pesquisador dialoga com Blackledge e Creese (2017), ao afirmar que a lingua € um complexo
de recursos moveis que possibilita ao sujeito transitar entre contextos diversos, o que gera
mobilidade.

Também dialoga com Leffa e Irala (2014), ao dizer que a aprendizagem de uma lingua

adicional proporciona ao aluno o uso do seu repertério. Por fim, dialoga com Liberali e Santiago

0 Observamos que: “Segundo Leffa e Irala (2014) o conceito de lingua adicional promove uma construgfo a partir
da lingua ou das linguas que o aluno ja conhece. O que € aprendido em uma lingua expande para o repertério da
outra lingua e vice versa”. (DEMAMBRO, 2019, p. 59).

61 Atentamos para o fato de que: “Leontiev (2010) esclarece que atividades sociais sdo processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o
objetivo que estimula o sujeito, isto € o motivo”. (DEMAMBRO, 2019, p. 59).

%2 Notamos que: “Para Liberali (2015), multiletramentos € a integragdo de varios modos de construir significados
em que aspectos multimodais (visuais, espaciais, auditivos, posturais, entre outros) se adicionam ao texto escrito
e falado, possibilitando a reconfiguragdo de como a linguagem € usada”. (DEMAMBRO, 2019, p. 65).

8 Conforme Bush (2015), o conceito de repertério significa um todo que abarca “linguas, dialéticos, estilos,
registros, c6digos e rotinas que caracterizam a interag¢do na vida cotidiana”. (DEMAMBRO, 2019, p. 65).

% Segundo a pesquisa: “Conceito utilizado por Blacledge e Creese (2017), que promove ndo apenas como um
movimento de pessoas de um pais para outro para fazer uma nova vida, mas sim a mobilidade dos recursos
linguisticos e outros semidticos no tempo e no espago”’. (DEMAMBRO, 2019, p. 65).
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(2016), ao entender que a atividade social faculta o comportamento do sujeito para novos papéis
em sociedade. Esse pesquisador procede uma discussdo sobre a organiza¢do de um curriculo
com base em atividades sociais que possibilitem o engajamento no processo de aprendizagem
da lingua, além de desenvolver a capacidade de estabelecer relagdes com o cotidiano do
estudante. O autor evidencia que o ensino da escrita como lingua adicional ganha destaque por
meio de préticas de registro e mobilidade, as quais abrem fronteiras entre determinadas linguas
e possibilitam a entrada de outros recursos, como, por exemplo, as palavras, os gestos e as
mimicas, no intuito de auxiliar no processo de aprendizagem dessa lingua.

Observamos no trabalho deste autor uma mudanga de concepcao linguistica da trajetdria
do ensino da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, dando impulso a constru¢do de um outro
modo de pensar o portugués para o surdo. Isso porque o foco ndo estd no ensino e na
aprendizagem da lingua portuguesa como a lingua materna® do surdo, foco que coloca a
atividade comunicativa da escrita longe do entendimento do surdo. Tampouco se pode pensar
que esse processo de aprendizagem da escrita tenha de seguir a concepcio de segunda lingua®®,
a qual pressupde uma abordagem contrastiva entre os sistemas Libras e lingua Portuguesa em
questdo. Entendemos, entdo, que a atividade comunicativa via texto, ancorada na perspectiva
de lingua adicional, isto é, a partir da lingua materna, a lingua adicional valoriza o contexto
historico e cultural do sujeito, possibilita a ele, uma reflexdo sobre a relacdo desta lingua com
as suas praticas cotidianas, como, por exemplo: entender o que € esta lingua, a quem ela
pertence, como ela funciona na relacdo sujeito e meio social.

Abreu (2020) foca seu trabalho na Categoria determinante na aquisicdo de Portugués
(L2) escrito por surdos. Esta pesquisadora objetiva investigar a interlingua®’ do surdo, falante
da Libras e aprendiz de portugués escrito como segunda lingua. A autora dialoga com Chomsky
(1986), ao argumentar que o conceito de faculdade da linguagem® como um érgio inato da
mente humana, que percebe a variabilidade de padrdes de estruturacdo dos textos dos surdos

em relac@o ao uso convergente de nominais nus em portugués. Em sua investigacao sobre o uso

%5 Conforme Goldfeld (1997), o conceito refere-se a concepgio de lingua, utilizado no processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa, na modalidade oral para surdos. Nesta perspectiva, o surdo era exposto a
situacdes de oralizacio e de memorizagdo das palavras, ndo podendo usar as maos para se comunicar. (1997, p.
30).

% De acordo com Albres (2005), o termo “segunda lingua” baseia-se nos Pardmetros Curriculares Nacionais de
lingua estrangeira, onde a Lingua Portuguesa para surdos, segue as metodologias de ensino de segunda lingua e
reconhece a Libras como a primeira lingua das pessoas surdas. (2005, p. 85).

7 O conceito de interlingua adotado neste trabalho aponta para um processo mediado pela primeira lingua que
apresenta “falhas” diante da lingua alvo. Entende-se que, durante o processo de aquisi¢do da L2, situacdes externas
determinam resultados diferentes. (ABREU, 2020, p. 54).

% Conforme Chomsky (1995), faculdade da linguagem é um dispositivo inato presente em todos os seres humanos
como heranca bioldgica. (ABREU, 2020, p. 32).
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dos artigos definidos como niicleo dessa categoria em ocorréncia dos nominais nus, a autora
constata a possibilidade dos surdos distinguirem o uso do artigo definido e de nominais nus nos
contextos relevantes, considerando a metodologia de aprendizagem linguistica ativa®®. Esta
constatacdo mostra ao leitor uma proposta de educac@o linguistica para os contextos de
educacgdo bilingue Libras e lingua portuguesa que desenvolva a consciéncia sobre a gramédtica
da lingua portuguesa pelo surdo, ao invés de bani-la do seu processo de aprendizagem.

A pesquisa de Cezar (2014), que tem como titulo Uma proposta linguistica para o
ensino da escrita formal para surdos brasileiros e portugueses, objetiva investigar uma
metodologia de ensino para a escrita formal dos surdos brasileiros e portugueses, considerando,
para isso, os aspectos tedricos e linguisticos das ortografias. A pesquisadora dialoga com
Cagliari (2004), ao afirmar que a escrita depende do entendimento ortogrdfico™ para que as
ideias sejam produzidas de modo claro e inteligivel aos olhos do leitor. Cezar (2014) revela
que, ao serem submetidos a um processo’! de interiorizacdo de regras, de sua funcgio social e
da linguistica, os alunos surdos aprendem. A autora destaca em suas consideracdes que as
dificuldades apresentadas na escrita pelo surdo derivam da ineficicia de metodologias aplicadas
ao ensino de lingua portuguesa. Por isso, Cezar (2014) acredita que uma abordagem
metodoldgica adequada a condi¢do visual do surdo, assim como a intervenc¢ao organizada para
esta pesquisa, que foi o jogo de regras ortograficas’?, contribui para o seu desempenho na
escrita.

Ao referir-se sobre o processo de ensino e aprendizagem da escrita, Cezar (2014) afirma

que:

O ensino da leitura e da escrita tem de levar o aluno a pensar, a refletir e a interagir.
Ap6s conhecer algumas regras de decifragdo e de funcionamento da escrita, torna-se
importante ampliar o leque linguistico do aluno e introduzir os principios tedricos que
regem uma ortografia. Esse procedimento ajuda os alunos a se sentirem seguros em
um lugar de construg¢@o do conhecimento. (Cezar, 2014, p. 73).

% Metodologia de aprendizagem linguistica ativa é um conceito utilizado pela autora Pilati (2017), o qual permite
que o aluno aprenda, de forma ativa e criativa, os conhecimentos de sua lingua. Parte do pressuposto de que o
aluno ao ir a escola ja possui uma gramdtica internalizada (ABREU, 2020, p. 101).

70 Segundo Cagliari (1989), a fungo da ortografia é neutralizar a variagio dialetal, permitindo que os falantes de
diferentes dialetos reconhe¢cam uma determinada palavra e entendam o que esté escrito. (CESAR, 2014, p.28).

7! Para a compreensdo das regras da nova ortografia, os alunos surdos foram submetidos a um jogo de regras,
criado e adaptado também pela investigadora, que aborda as regras ortograficas, tanto no seu aspecto normativo
quanto no desenvolvimento do “por qué”, do “para qué” se aprende ortografia. (CESAR, 2014, p. 146).

2.0 jogo de regras aplicado na investigagdo € fruto de uma sucessio de estudos realizados com ouvintes ao longo
dos anos - alunos com dificuldade de aprendizagem, realizado pela presente pesquisadora e seus orientadores
(CEZAR, 2005, 2006, 2007, 200918; ROMUALDO, CALSA; CEZAR, 201219). Tiveram como tema as regras
de acentuagdo gréfica e as novas modificacdes ortograficas. No entanto, nesta pesquisa, o foco de investigacio sdo
as regras propostas pelo Novo Acordo Ortografico, quando aplicado aos alunos surdos brasileiros e portugueses.
A dindmica do jogo e as palavras da aplicacdo de Portugal foram adaptadas. (CESAR, 2014, 91).
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Conforme o explicito, o que importa, portanto € entender que a escrita de determinada
lingua demanda que o sujeito conhega os seus parametros e as suas regras, para, entao, mediante
uma situacdo de escrita, refletir sobre esses parametros e regras, de modo consciente. Dessa
forma, o sujeito pode fazer as melhores escolhas e combinacdes das palavras com o intuito de
organizar as ideias coerente e inteligivelmente. No caso do aluno surdo, aprendiz da escrita da
lingua portuguesa, € preciso incluir neste processo a Libras como a lingua de instrucao nas
praticas de interagdo verbal, considerando que € por meio desse instrumento linguistico
visual/gestual que ele materializa o seu pensamento, constréi conhecimentos e constitui uma
rede de sentidos em sua mente, a qual, posteriormente, dialogard com a lingua escrita da lingua
portuguesa. Assim, torna-se importante que o professor tenha conhecimento sobre o
funcionamento cultural e linguistico do surdo, considerando o que ele j4 sabe e o que ele ainda
precisa desenvolver mediante suas capacidades.

Neves (2017), no estudo Educacdo Bilingue para surdos e as implicagbes para o
aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua, objetiva analisar as implicagdes do
contexto de ensino-aprendizagem bilingue para o aprendizado da lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos. A autora dialoga com Cumminis (1981), ao afirmar que a

73 considera o papel da primeira lingua, o contexto de ensino e

Independéncia Linguistica
aprendizagem, a motivacdo e o input linguistico como aspectos essenciais para o bom
desenvolvimento da escrita. Em sua pesquisa, os dados foram gerados por meio de entrevistas,
questiondrios e avaliagdes submetidos aos participantes surdos, usudrios da Libras e que
estudavam em escolas inclusivas. Os resultados das andlises demonstraram que o contexto de
ensino e de aprendizagem pode impactar no desenvolvimento da aprendizagem de uma segunda
lingua por alunos surdos e, por isso, é necessdrio consolidar, nas préticas escolares, uma
proposta didatico-pedagdgica para o ensino da segunda lingua para esse publico.

Em relag@o ao contexto de ensino e aprendizagem da escrita pelo surdo, Neves descreve

um trecho pensado por Cummins (1983):

Para Cummins (1983) a motivag@o dos aprendizes é determinante para o sucesso no
desenvolvimento de uma segunda lingua, pois quando as pessoas se identificam com
os membros do grupo da L2 e sua cultura, sentem-se muito mais motivadas para
aprendé-la. Por isso, Cummins (1983) ratifica a importincia de desenvolver

73 A Interdependéncia Linguistica afirma que as criancas podem obter niveis elevados de competéncia na segunda
lingua com o desenvolvimento da sua primeira lingua, especialmente no uso de determinadas funcdes da
linguagem que sdo basicas para a escolarizac@o e o desenvolvimento de vocabuldrio e conceitos, favorecendo-se
fora da escola. Um nivel elevado de competéncia da primeira lingua terd um nivel similar na segunda. (APPEL e
MUYSKEN, 1996 apud NEVES, 2017, p.56).



76

programas bilingues que promovam tal motivacdo, uma vez que as varidveis
motivacionais e linguisticas em interacdo com os métodos educativos podem
favorecer o aprendizado da segunda lingua a partir de um modelo de bilinguismo
aditivo que valorize as duas linguas no contexto de aprendizagem (CUMMINS 1983
apud NEVES, 2017, p. 59).

Isso posto, o processo de ensino e de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa,
como segunda lingua para surdos, estd ligado & concepcio de bilinguismo aditivo’™, a qual
considera a relagdo das duas linguas (Libras e lingua portuguesa) no desenvolvimento da
identidade bilingue do surdo. E preciso ressaltar que estas duas linguas, muitas vezes ou quase
sempre, encontram-se juntas no mesmo espaco de aprendizagem em que o surdo estd presente.
Por essa razdo, Neves (2017) destaca que a competéncia linguistica em Libras (primeira lingua)
desenvolvida pelo surdo pode ser transferida para a aprendizagem da segunda lingua. Portanto,
neste viés de processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por surdos, € preciso
considerar alguns fatores, para além do dominio da Libras, tais como: o papel do professor, a
motivacdo para aprender a outra lingua e a interacdo com a lingua portuguesa, para, entdo,
pensar em um contexto linguistico bilingue, baseado na diferenca linguistica e cultural do surdo,
que de fato favorece o desenvolvimento da escrita da lingua portuguesa.

O estudo de Souza (2015), intitulado Educacdo Plurilingue para surdos: uma
investigacdo do desenvolvimento da escrita em Portugués (segunda lingua) e inglés (terceira
lingua), objetiva investigar as contribuicdes de um ambiente comunicativo e plurilingue de
ensino de inglés para o desenvolvimento de estratégias de comunicagao na escrita de surdos em
inglés (terceira lingua) e portugués (segunda lingua). A autora dialoga com Brown (1994),
Larsen-Freeman (2000), Littlewood (1981), Richards e Rogers (2001), ao afirmar que as
estratégias de comunicacdo’, possibilitam ao aprendiz de linguas, mediante a falta de recursos
linguisticos sobre determinada lingua, empréstimos linguisticos da lingua materna.

A partir desse entendimento, a pesquisadora propos um curso de inglés no qual a Libras
(primeira lingua do surdo) € a lingua de instrucdo. Nesse curso, foram coletadas as produgdes
textuais dos participantes surdos escritas em inglés e portugués para serem analisadas as

estratégias de comunicacdo. Os resultados’® apontam para um desenvolvimento positivo dos

74 Nesse tipo de bilinguismo, as duas linguas sdo vistas como essenciais para os aprendizes, isto é, ao adicionar
uma segunda lingua ao contexto de aprendizagem, eles continuam a desenvolver os conhecimentos conceituais e
académicos da sua primeira lingua. (CUMMINS, 2000 apud NEVES, 2017, p.59).

75 Como define Ellis (1997, p. 138), as estratégias de comunicagio sdo “estratégias usadas tanto por falantes nativos
quanto por aprendizes da L2 para superar problemas comunicativos resultantes da falta de recursos linguisticos ou
da inabilidade de acessa-los. (SOUZA, 2015, p. 71)

76 De forma geral, os dados sugerem que: (a) houve um estimulo ao uso de estratégias de comunicagdo na escrita
em inglés e em portugués, principalmente da primeira para a segunda coleta, o que ajudou os estudantes a terem
outros recursos para escrever enquanto sua proficiéncia na lingua-alvo estd em desenvolvimento; (b) a dependéncia
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participantes surdos sobre a escrita do portugués e do inglés diante de um contexto plurilingue’”.
Neste espaco, as estratégias de comunicagdo partem das discussdes sobre a estrutura linguistica
das trés linguas em pauta: Primeira lingua’® (Libras), Segunda Lingua’ (lingua portuguesa) e
Terceira Lingua®® (lingua inglesa). Assim, a autora destaca que, ao confrontar os elementos
linguisticos entre estas linguas, o surdo transfere as informagdes gramaticais de uma lingua para
a outra e passa a compreendé-las no conjunto do texto. Nesta abordagem, a construcdo de um
entendimento sobre o modo de uso das estratégias de comunicacdo pelo surdo, mediante
situacdes de aprendizagem de determinada lingua, fornece um panorama de ideias e reflexdes
para se pensar a aprendizagem de outras linguas, a saber, a lingua inglesa e a lingua espanhola,
que muitas vezes estdo postas para os surdos na escola.

No texto Ensino de portugués como L2 a surdos — proposta de roteiro gramatical e sua
aplicabilidade, Souza (2018) objetiva investigar a construcdo de uma proposta de

roteiro/syllabus®! gramatical para o ensino de portugués-por-escrito®? basico a surdos. A autora

da Libras e do portugués nos textos em inglés (e da Libras nos textos em portugués) diminuiu da segunda para a
terceira coleta; (c) houve indicativos de aquisicao de recursos linguisticos em inglés e em portugués ao longo do
curso; e (d) houve o estabelecimento de uma postura ativa e criativa na escrita em inglés e em portugués por parte
dos estudantes surdos, que se tornaram protagonistas do seu dizer também no meio escrito. (SOUZA, 2015, p. 9-
10)

77 Algumas das contribui¢des identificadas no contexto plurilingue: (a) o estimulo ao uso de estratégias de
comunicagdo na escrita em lingua inglesa e em portuguesa, percebido pelo aumento do nimero de ocorréncias de
estratégias de comunicagdo, principalmente da primeira para a segunda coleta. Isso ajuda os estudantes a terem
outros recursos para escrever enquanto sua proficiéncia na lingua-alvo estd em desenvolvimento; (b) menor
dependéncia da L1 e da L2 em lingua inglesa e da L1 no caso do portugués-L2, com o passar do tempo no curso,
percebida pela reducdo de transferéncias intralinguisticas da segunda para a terceira coleta; (c) indicativos de
aquisi¢do de recursos linguisticos em lingua inglesa e em lingua portuguesa, percebida pela redugdo de ocorréncias
de estruturas ndo padrdo; e (d) o estabelecimento de uma postura ativa e criativa na escrita em lingua inglesa e em
lingua portuguesa por parte dos estudantes surdos, que se tornaram protagonistas do seu dizer também no meio
escrito. Trata-se, pois, de um empoderamento dos sujeitos surdos enquanto aprendizes de uma L3 e
aprendizes/usudrios de uma L2. (SOUZA, 2015, p. 333).

78 Na comunidade surda do Brasil, por exemplo, quando os surdos sdo filhos de pais ouvintes, normalmente a LM
da crianca surda nio serd a mesma dos pais. Sendo o portugués uma lingua oral-auditiva, ela ndo podera ser
adquirida espontaneamente pelas pessoas surdas, em razdo de sua condicdo fisica/audiolégica. Nesse sentido, o
portugués, a lingua dos pais, ndo serd sua lingua materna. Utilizando o critério da identificacdo, podemos sustentar
que a lingua de sinais é a LM/L1 das pessoas surdas, mesmo que o contato com essa lingua ocorra apds o contato
com a lingua oral-auditiva dos pais — a qual exerce um papel de L2 na vida desses individuos. (SOUZA, 2015, p.
34)

7 Crystal (1997) define o termo segunda lingua, como uma lingua nio nativa, usada para fins comunicativos
cotidianos em um determinado pais. Pressupde-se que o falante de uma L2 esteja imerso em sua cultura. (SOUZA,
2015, p. 35).

80 O termo “lingua estrangeira”, para Crystal (op. cit.), também é usado para designar uma lingua niio nativa, mas
que ndo possui status de um meio rotineiro de comunicag@o num pais. (SOUZA, 2015, p. 35).

81O termo syllabus, equivalente a roteiro, foi cunhado pelos britinicos para definir a declaragdo de assuntos,
tépicos ou dreas que seriam trabalhados no curso que conduziria a determinada prova/avaliacdo, fosse ela qual
fosse. (SOUZA, 2018, p. 47).

820 termo ‘portugués-por-escrito’ (doravante PPE), postulado por Grannier (2002), para identificar o portugués
ensinado aos surdos nas etapas iniciais de seu aprendizado. (SOUZA, 2018, p. 40).
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dialoga com Nunan (1988) e Krankher (1987) ao afirmar que o Roteiro/syllabus gramatical®’
pode auxiliar na inser¢do do surdo a comunidade letrada que o cerca. De acordo com a
pesquisadora, o roteiro gramatical foca na selecdo de itens gramaticais®* da escrita da lingua
portuguesa para serem trabalhados no processo de aprendizagem do aluno surdo.
Primariamente, Souza (2018) recorre 2 andlise de livros especificos® (tedricos) e livros
didaticos®® (praticos). Na analise dos livros especificos, a pesquisadora constata que somente a
obra “Portugués para deficiente auditivo — Gotti (1998)” apresenta um roteiro organizado
explicando e indicando topicos gramaticais da lingua portuguesa que podem ser trabalhados
com os alunos surdos em um tempo ndo determinado. As demais obras somente indicam
estratégias metodoldgicas, exemplos de atividades. Elas ndo fornecem informacdes sobre
métodos e abordagens que podem ser usados no trabalho com a escrita da lingua portuguesa
com os surdos. Desse modo, a pesquisadora propde a constru¢ao de um roteiro gramatical, onde

trabalha com os tempos verbais e niveis a partir da sele¢do®’ de vinte e dois livros infantis®®.

83 Roteiro/syllabus gramatical, baseia-se na concepgio de que os topicos gramaticais podem ser um suporte, um
guia para o trabalho dos professores elaboradores de Materiais Didaticos (MD) e que esse suporte precisa estar
ancorado por situagdes de uso natural da lingua para que tal conjunto alcance o objetivo de proporcionar
aprendizado da lingua-alvo. Porém, ele serd, sim, um norteador do processo pedagégico dentro de um contexto
comunicativo, em que as interagdes com o texto sdo tdo importantes no processo de ensino quanto as que se
realizam entre os participantes das atividades de sala de aula. (SOUZA, 2018, p. 58).

84 Na pesquisa, a autora contou com a selecdo de 22 livros, cujo critério de selecdo baseou-se, nos autores
brasileiros, por se entender que os temas poderiam estar mais relacionados ao dia a dia dos alunos e temas que
fossem interessantes para a construcio da identidade social dos alunos surdos — por se saber que muitos deles
chegam a escola com pouco ou nenhum conhecimento de sua identidade. A partir dos livros, a autora trabalhou
com a forma verbal, tamanho da histéria e as conjuncdes para cada nivel. (SOUZA, 2018, p.165).

8 Livros especificos que orientam para o ensino da lingua portuguesa a surdos: Portugués para deficiente auditivo
— Gotti (1998). Ensino de lingua portuguesa para surdos. V. I e II — Salles et al. (2007). Ideias para ensinar
portugués para surdos — Quadros e Shmiedt (2006). Orientacdo Curricular: Lingua portuguesa para pessoa surda
— Secretaria Municipal de Educacdo do Estado de Sao Paulo (2008). (SOUZA, 2018, p.117).

86 Livros Did4ticos que orientam a constru¢io de materiais didaticos para o ensino da Lingua Portuguesa a surdos:
1. Didlogo Brasil — curso intensivo de portugués para estrangeiro — Lima, Lunes e Leite (2003). 2. Terra Brasil —
Dell’Isola e Almeida (2008). 3. Interagindo em portugués — Textos e visdes do Brasil — Grannier e Henriques
(2001). 4. Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacio. Ponce, M. Harumi et al. (2004). 5. Muito
prazer: fale o portugués do Brasil. Fernandes, Rocha, Ferreira, Lurdes S. B. e Ramos (2008). (SOUZA, 2018, p.
117).

87 Diante de intimeras opcdes de livros, tanto nas livrarias quanto os indicados por professores especialistas na
Educag¢@do Infantil, nenhuma tematica foi descartada, porém foi necessdrio estabelecer dois pontos norteadores
quanto ao critério “tema” e fazer um recorte para ndo inviabilizar a coleta de dados. O primeiro ponto teve carater
eliminatdrio e o outro classificatério, foram eles: a) somente autores brasileiros — por se entender que, assim, 0s
temas poderiam estar mais relacionados ao dia a dia dos alunos, privilegiando a cultura envolvida; e b) temas que
fossem interessantes para a construcdo da identidade social dos alunos surdos — por se saber que muitos deles
chegam a escola com pouco ou nenhum conhecimento de sua identidade, pois a familia € falante de outra lingua.
(SOUZA, 2018, p. 165).

8 Livros infantis: 1. A pipa e a flor — Rubem Alves, Ed. Edi¢des Loyola 2. ABC do Brasil — Ana M. Machado,
Ed. SM 3. Cada um com seu jeito, cada jeito é de um — Lucimar R. Dias, Ed. Alvorada 4. Cavalgando o arco-iris
— Pedro Bandeira, Ed. Moderna 5. Cenas da infincia — James Misse, Ed. Pé da Letra 6. Correspondéncia —
Bartolomeu C. Queiroz, Ed. RHJ 7. E o dente ainda doia — Ana Terra, Ed. DCL 8. Emburrado — Celso Cisto, Ed.
Paulus 9. Feminina de menina, masculino de menino — Mércia Leite, Ed.Leya 10. Mania de Explicacdo — Adriana
Falcdo, Ed. Salamandra 11. Manual da Roca do Chico Bento, Ed. Globo 12. Manual de Aventuras do Cebolinha,
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No roteiro gramatical a autora trabalha com a intensificacdo de cores, setas, figuras e
sublinhados para atender a necessidade visual do surdo. Conclui que trabalhar com os textos
infantis, a partir do roteiro gramatical, demanda conhecimento sobre o processo de
aprendizagem do surdo, muitas decisdes sobre as escolhas de materiais e tempo para compilar
as atividades. Porém, serve como uma fonte de interacdo e um material didatico potente para o
trabalho do professor com a lingua portuguesa para o surdo.

Junior (2018), no trabalho Oficina Pedagdgica escrita para surdos usudrios da Libras,
objetiva desenvolver atividades de escrita orientada a produ¢ao do género textual cartaz para o
ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua para aprendizes surdos.
A autora dialoga com Marcuschi (2010), ao afirmar que o trabalho com o género textual®
possibilita a participacdo dos surdos no sistema de atividades sociais a partir da escrita da lingua
portuguesa.

Para explicar o trabalho com género textual, a pesquisadora propds um sistema de
atividades pedagégicas”, onde desenvolve acdes para a elaboracdo de um cartaz. As acdes
envolveram atores sociais (professor, mediadora, bolsistas e aprendizes surdos), que sdo os
sujeitos da pesquisa, recursos mediacionais (sala de aula, tela de projecao, data show, slides e
entre outros), que € o ambiente com recursos adequados para o desenvolvimento da atividade,
e objetos (cartaz da campanha contra a corrup¢ao no Brasil do PEU-OLEPS), que € o tipo de
género textual trabalho pelos sujeitos na oficina. Em suas andlises, a partir da organizagdo de
um ciclo”! de ensino e de aprendizagem, a autora analisa que, embora os participantes surdos

tenham demonstrado dificuldades®? de compreensio textual e de escrita, o trabalho pedagégico

Ed. Globo 13. Mig, o descobridor — Ana Miranda Ed. Record 14. O clima — Ntria Roca, Ed. Ciranda Cultural 15.
Pensando com Sofia — Quem sou eu? — Bete Godoy e Patricia Rocha, Ed. Cortez 16. Procura-se Lobo — Ana M.
Machado, Ed. Atica 17. Quando crescer, quero ser... — Alina Perlman, Companhia Editora Nacional 18. Quero ser
rico: rico de verdade — Alvaro Modernell, Ed. Mais Ativos 19. Se ligue em vocé, V. 1 e 2 — Tio Gaspa, Ed. Vida
e Consciéncia 20. Uma cor, duas cores, todas elas — Lalau e Laura Beatriz, Ed. Cia das letras 21. Uxa, ora fada,
ora bruxa — Sylvia Orthof, Ed.Nova Fronteira 22. Vida de Cachorro — Flavio de Souza, Ed. Formato Editorial.
(SOUZA, 2018, p.165)

8 Género textual € uma pratica social que faz circular discursos, organiza e sistematiza a¢des tipificadas de sujeitos
que atuam na sociedade, participam de atividades e interagem, assumindo papéis e propdsitos juntamente com
outros participantes em um dado sistema de atividades. (JUNIOR, 2008, p. 18).

% Bawarshi e Reiff (2013) definem o sistema de atividades pedagégicas como um sistema composto por sujeitos
recursos mediacionais e objetos/motivos que interagem para produzir certos resultados. Esta interagdo se apoia em
regras/normas, comunidade e divisdo de trabalho. Sujeitos sdo os individuos que realizam a atividade, atuando
isolados ou em grupos, recursos mediacionais sdo ferramentas em uso, que permitem que os sujeitos realizem seu
trabalho, e o objeto/motivo é o foco da ag¢do — sobre o qual os sujeitos aplicam os recursos mediacionais, a fim de
alcancar um resultado. (BAWARSHI; REIFF, 2013, apud JUNIOR, 2018, p. 95)

°L Ciclo de ensino e aprendizagem utilizado pela pesquisadora: a) contextualizar o conhecimento sobre corrupgio
no Brasil; b) apresentar o género textual cartaz; c) realizar leitura do cartaz Nao aceito Corrupcao, atividade de
escrita e reescrita; d) produzir cartazes contra a corrup¢do no Brasil. (JUNIOR, 2018, p. 97).

92 Neste processo, constou-se que que os aprendizes ndo tinham conhecimento suficiente para produzir o género
solicitado: eles desconheciam o termo corrup¢ao, bem como o género textual cartaz e suas caracteristicas, ndao
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utilizado, que envolveu a contextualizacdo de um género textual (cartaz), além do exercicio
continuo de escrita e reescrita, levaram os aprendizes a producao de textos significativos do
ponto de vista comunicativo. Nesta abordagem, a ideia de Junior (2018) nos ajuda a
compreender que quanto mais o surdo for exposto a situacoes de leitura e de escrita, maior sera
a sua chance de desenvolver novos conhecimentos.

Por fim, na andlise geral dos textos que compde a categoria intitulada “O processo de
ensino e aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo sob o olhar da Linguistica”,
evidenciamos que os estudos partem da Libras (primeira lingua) e da percepcao visual do surdo
para discutir o processo de ensino e de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa. Os
trabalhos revelam que predomina a perspectiva de ensino da lingua portuguesa para surdos
como segunda lingua, em que a aprendizagem de lingua portuguesa segue a abordagem
contrastiva®® (comparagiio) entre as estruturas gramaticais das linguas em questio.

Nesta abordagem contrastiva, a Libras desenvolve a fun¢cdo de preencher as lacunas
linguisticas que faltam para produzir a escrita na segunda lingua, podendo provocar
irregularidades sintdticas na escrita dos surdos, que coincidem com a ordem gramatical da

primeira lingua. Estas irregularidades sintiticas sdo denominadas de “erros”**

, € estes erros
proporcionam ao professor uma compreensao sobre as dificuldades dos surdos em relacdo a
escrita. Concordamos com as pesquisas quando afirmam que a Libras desempenha um papel
bastante essencial para a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa.

Porém, partilhamos da ideia de Capovilla (2001), ao pensar que nao podemos afirmar
que todos os erros apresentados do confronto gramatical entre a Libras e a lingua portuguesa
sdo frutos da troca que o surdo faz com a Libras, em virtude de que esses dois sistemas (Libras
e o sistema escrito da lingua portuguesa) diferem-se na sua forma linguistica. Ou seja, a Libras
€ uma lingua de modalidade gestual/visual e a lingua portuguesa é uma lingua de modalidade
oral/escrita. Portanto, os erros de leitura e de escrita podem estar ligados a diferenca entre o
)5

sinal (quirémico)™ e a escrita (alfabética). Por esta razdo, sentimos a necessidade de mais

dispunham de um sinal para representar a palavra cartaz, ou mesmo o género cartaz, nem conheciam determinadas
palavras e enunciados pertinentes a atos corruptos. (JUNIOR, 2018, p. 177).

93 Andlise Contrastiva (AC) é uma corrente dentro da linguistica que preconiza, através da comparagdo das linguas,
prever as dificuldades e antecipar os erros. A AC deu suporte a0 Método Audio lingual cuja premissa considera
que os erros ocorrem principalmente como resultado de interferéncia linguistica, ou seja, quando o aprendiz
transfere os hdbitos da LM para a LE. (ATANAKA, 2017).

%4 Durante o processo de aprendizagem de um idioma estrangeiro, classifica-se por “erro” toda transgressio
involuntdria da norma, ou seja, do sistema de regras que normatiza o emprego social do idioma. (ATANAKA,
2017).

% Stokoe (1960) propds o termo Quirema como a unidade minima das linguas de sinais, andloga ao fonema, que
¢ a unidade minima das linguas faladas. (CAPOVILLA, 2011).
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estudos que tragam discussdes sobre um processo de escrita adicional a Libras, pelo viés
reflexivo sobre o funcionamento desta lingua na vida do surdo.
Na préxima secdo, apresentamos a investigacdo sobre o tema da escrita da lingua

portuguesa pelo surdo, através do olhar da Educagao.

2.1.3 O processo de ensino e aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo

sob o olhar da area da Educacao

Apresentamos nesta categoria a classificacdo de oito dos trinta e trés trabalhos
pertencentes ao corpus deste estado do conhecimento, referente ao tema sobre o processo de
ensino e aprendizagem da escrita da lingua portuguesa realizado por surdos pesquisados no
campo da educacio.

Neste sentido, iniciamos com a pesquisa de Begrow (2009)°¢

, intitulada A aprendizagem
da lingua portuguesa como segunda lingua para surdos: contribuicbes de estratégias
metalinguisticas em lingua de sinais. A pesquisadora objetiva identificar o uso de estratégias
metalinguisticas em lingua de sinais pelos surdos e como este processo pode colaborar na
aproximacao com a segunda lingua. A autora dialoga com Gerardi (2003), Zanini (1986), Kato
e Moreira ao refletir sobre a metalinguistica’ no caso do surdo, que usa a Libras como
instrumento linguistico de aproximagdo com o contexto social, por meio da qual pode analisar
e refletir outras estruturas de lingua, no caso a lingua portuguesa.

Para tanto, a pesquisa trata, de modo mais pontual, dos caminhos que o surdo, falante

da Libras, percorre para analisar e refletir sobre a propria lingua, além de observar a escrita da

lingua portuguesa como segunda lingua. Segundo a autora:

A partir da consciéncia da relevancia da Libras, e de certa forma, pela permissio
consentida e velada, € que a pessoa surda pode ser levada a compreender e a se
posicionar de forma diferente frente a sua propria comunidade, frente a escola, frente
ao outro com quem dialoga e mantém interacéo, e principalmente frente a ele mesmo,
compreendendo que isso também acontece, com os sujeitos usudrios de uma lingua
sinalizada. (BEGROW, 2009, p. 93).

A autora destaca a relevancia da Libras como o instrumento linguistico responsavel por

permitir que os conhecimentos sejam recepcionados, internalizados e produzidos no

% Nao foi possivel acessar 0 texto completo de Begrow (2009) em:
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/11802?locale=en

97 Geraldi (2003) refere-se a atividade metalinguistica como as que falam sobre a lingua explicando a linguagem,
o que se diz dela, o que se diz com ela, através dela mesma. (BEGROW, 2009, p.80).
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pensamento do surdo. A Libras também € responsdvel em provocar no surdo uma reflexdo
linguistica do que ele sinaliza, considerando que ele possa alcancar um estado consciente de
como usar os elementos que compdem a coeréncia de determinado discurso, pela propria lingua.
Para a pesquisadora, conhecendo a organizagdo linguistica da sua primeira lingua, o surdo tera
condi¢des de selecionar os elementos que se materializam em sua sinalizacdo de modo mais
qualificado. Este exercicio de consciéncia reflexiva que o surdo pratica em sua lingua pode ser
trabalhado também no processo de aprendizagem da escrita da segunda lingua, como ponto de
partida. Frisamos que, de acordo com a autora, as estratégias metalinguisticas podem ser uma
ferramenta potente para aproximar o surdo da escrita da lingua portuguesa.

No estudo, Prdticas de Ensino da Lingua Portuguesa para Alunos Surdos, Andrade
(2012) objetiva conhecer e analisar as praticas de ensino da lingua portuguesa para alunos
surdos, explicitando as possibilidades e facilidades vividas no processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa por esses alunos e seus professores ouvintes. A autora
dialoga com Vigotski (1998), ao afirmar que a linguagem®® age essencialmente na estrutura do
pensamento e que ela € imprescindivel para a significagcdo de mundo pelo sujeito.

Essa autora enfatiza que a constru¢do de sentidos e a valoriza¢do do conhecimento que
o aluno surdo traz consigo relacionam-se com as atividades, porque nelas os surdos
experienciam e interagem com 0s espagos sociais, priticas culturais e novos conhecimentos.
Nessa perspectiva, a autora destaca que o uso dos géneros textuais torna-se essencial para o
processo de aprendizagem da escrita pelo aluno surdo, visto que os géneros textuais
possibilitam ao surdo o acesso as informagdes de mundo e, consequentemente, o
desenvolvimento de novos conhecimentos. Portanto, o processo de escrita do surdo, permeado
pela participag@o nas praticas culturais, possibilita-lhe a constru¢cdo de um entendimento sobre
o modo de usar a escrita na sua rotina. Diante desta andlise, é relevante compreender que a
escola cumpre uma fung¢do essencial no processo de aprendizagem da escrita da segunda lingua
pelo surdo, pois € o lugar onde este aluno tem a possibilidade de interagir com os diversos
géneros textuais e compreendé-los na vida social.

No trabalho intitulado Prdticas de Ensino da Lingua Portuguesa Escrita como segunda

lingua para surdos, Silva (2016) objetiva analisar as praticas de leitura e de escrita que

% Segundo Andrade (2012), a partir dos estudos de Vigotski (1998), define-se a linguagem como um sistema
simbdlico em que os signos sao organizados em estruturas complexas e tem um importante papel na formagao das
caracteristicas psicolégicas humanas. Ela permite lidar com objetos ausentes, possibilita generalizar, abstrair,
analisar objetos, eventos, situagdes, além de possuir a fungdo comunicativa entre os homens. A medida que vai
interagindo com o adulto, a crianga desenvolve sua linguagem e o pensamento generalizado. O uso do signo verbal
— a palavra — é o ponto central da formacio de conceitos e da constituicio do pensamento. E através dela que
pensamento e linguagem relacionam-se. (ANDRADE, 2012, p. 16).
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contribuem para a aprendizagem de lingua portuguesa escrita como L2 para surdos. A autora
busca, nos estudos de Possenti (1996), Geraldi (1993) e Pinto (2011), a reflexdo sobre o atual
panorama de ensino da lingua portuguesa. Em um segundo momento, busca, nos estudos de
Almeida (2010), Lacerda (2013), Dorziat e Figueiredo (2003), Lacerda e Lodi (2009), uma
reflexdo sobre o ensino da escrita da lingua portuguesa como segunda lingua. Por fim, busca,
nos estudos de Skliar (2001), Rangel e Stumpf (2004) e Quadros (2006), refletir sobre a
educagdo bilingue.

A autora descreve que compreender o processo de aprendizagem da escrita pelo surdo
¢ de grande relevincia, pois interfere diretamente no trabalho do professor e,
consequentemente, nas suas concep¢des sobre a identidade surda. A pesquisadora destaca, a
partir das suas andlises, que a percepc¢ao dos professores, acerca da adaptacdo curricular em
Lingua Portuguesa para surdos, é a de que quase sempre se deve tolerar que a producao textual
desse sujeito ndo contemple os aspectos significativos dessa lingua, uma vez que estdo baseados
na estrutura linguistica da primeira lingua, no caso, a Libras. Silva (2016) afirma, ainda, que
na maioria das vezes os professores dessa lingua preocupam-se mais em repassar os conteidos
gramaticais da lingua do que refletir o porqué de ensina-los e o porqué de aprendé-los. Nesse
sentido, a critica reside no fato de que esquecem de contextualizar a escrita da lingua portuguesa
com as vivéncias dos alunos. No caso do surdo, ndo ha preocupagdo em buscar conhecimentos
sobre quem € o aluno surdo e sobre como ele aprende. Assim, o processo torna-se complexo e
a saida, muitas vezes, € dizer que o surdo ndo consegue alcangar o conhecimento suficiente da
escrita para se comunicar.

No trabalho Lingua Portuguesa na educagdo escolar bilingue de surdos, Muller (2016)
objetiva investigar e analisar praticas discursivas de ensino de lingua portuguesa para surdos
em contextos de educagdo escolar bilingue. A autora baseou-se na teoria da anélise do discurso,

a partir dos estudos de Foucault (2014), para compreender os conceitos de discurso®,

9 O discurso caracteriza-se por préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos sdo feitos de signos: mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar as coisas. E esse
‘mais’ que € preciso fazer aparecer e descrever. (FOUCAULT, 2005, apud MULLER, 2016, p. 63).
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enunciado'®

e de prdticas discursivas'®" e, com isso, entender a existéncia de certas regras a
que o sujeito estd submetido quando pratica o discurso. Muller (2016) ndo adentra em questdes
que se ligam ao ensino linguistico da escrita da lingua portuguesa para surdos, e sim analisa as
praticas discursiva de ensino da lingua portuguesa a surdos em contextos de educagdo escolar
bilingue. A autora do texto, destaca que a maioria das professoras participantes da pesquisa
enunciam a falta de forma¢do docente e de encontro entre os professores para a troca de
materiais, como também enunciam a falta de materiais diddticos e tedricos que orientam o
ensino da lingua portuguesa a surdos. Desse modo, as propostas de ensino da lingua portuguesa
a surdos quase sempre estdo submetidas a textos/académicos ou discursos pedagdgicos
baseados em experi€ncias escolares com os surdos. Entdo, muitas vezes, o trabalho do professor
€ construido a partir de intuicdo, conhecimento de vida e experiéncias de sala de aula.

Nesta direcao, Muller (2016) afirma que o préoprio Relatério sobre a Politica Linguistica
de Educacio Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa'®® aponta para a
necessidade de qualificacdo do docente no que se refere ao ensino da lingua portuguesa para
surdos. Isso se deve ao fato de que o acesso a lingua portuguesa para os surdos depende de estar
vinculado ao ensino formal, em componente curricular obrigatério.

A autora defende, assim, que o ensino da lingua portuguesa para surdos esteja pautado
na perspectiva de lingua adicional. Ou seja, baseada em Schlatter e Garcez (2012), argumenta
que na perspectiva da lingua adicional o surdo pode aprender a escrita a partir de um
intercambio cultural, considerando o acréscimo da escrita adicional a Libras. A autora destaca
que a aula de Portugués, na visdo de lingua adicional, pode ser um espaco que coloque o surdo
em reflexdo sobre as informacdes de mundo que os cercam, sem negar a sua condi¢do
linguistica e cultural. O trabalho de Muller (2016) nos faz refletir que, embora existam muitas

3

pesquisas'® com o tema sobre o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, ainda

precisamos ampliar o conhecimento sobre tal tema. Assim, a proposta de lingua adicional no

100 Um enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente. Trata-
se de um acontecimento estranho, por certo: inicialmente porque esta ligado, de um lado, a um gesto de escrita ou
a articulagcdo de uma palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo uma existéncia remanescente no campo de
uma memoria, ou na materialidade dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma de registro; em seguida, porque
€ tnico como todo acontecimento, mas estd aberto a repeticdo, a transformacao, a reativacdo; finalmente, porque
estd ligado ndo apenas a situagcdes que o provocam, e a consequéncias por ele ocasionadas, mas, a0 mesmo tempo,
e segundo uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o seguem. (FOUCAULT, 2005
apud MULLER, 2016, p.62).

101 Pritica discursiva vincula-se a “um conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e
no espacgo, que definiram, em uma dada época e para uma determinada drea social, econdmica, geografica ou
linguistica, as condi¢des de exercicio da funcdo enunciativa”. (FOUCAULT, 2005, apud MULLER, 2016, p.64).
102 THOMA, A. da S. et al. Relatério sobre a politica linguistica de educacdo bilingue — Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa. 2014.

103 Referimo-nos as pesquisas que compdem o corpus deste estado do conhecimento.



85

ensino da lingua portuguesa para surdos pode ser outro horizonte tedrico-metodoldgico que se
abre no territério dos falantes da Libras. A escrita da lingua portuguesa, no viés de lingua
adicional, relaciona-se com o sistema linguistico e conceitual ja presente na mente do surdo, no
caso a Libras, a partir dai, a Libras possibilita uma relagdo da escrita com a representacao
mental.

Santos (2016) apresentou um estudo sobre Objetos educacionais como instrumentos
mediadores no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa para alunos com
deficiéncia auditiva. Nele, a autora objetiva analisar a influéncia de objetos de aprendizagem
como recurso pedagdgico para promover o desenvolvimento da leitura e da escrita de alunos
surdos. A autora dialogou com Vygotsky (1987) e Bakhtin (1992), ao afirmar que a mediagdo

e a linguagem social'®

sd0 conceitos que estdo presentes na interagao dos sujeitos com o meio
social. A estudiosa destaca que, a0 se comunicarem, 0s sujeitos mostram a lingua captando,
transmitindo e mediando as informacdes de determinado assunto.

Neste movimento, Santos (2016) destaca que a lingua faz com que o sujeito se
desenvolva pelo partilhar de acontecimentos presentes na sociedade. Com esse olhar, pensando
que outros elementos mediadores podem contribuir para o processo de aprendizagem da escrita
destinado a surdos, a autora desenvolve atividades relacionadas a constru¢do da lingua escrita,

propostas aos alunos surdos, por meio do software Tux Paint'%’

, voltado a producdo de frases e
paragrafos. Outra ferramenta proposta na pesquisa foi a HagaQué!®, que permite ao aluno
escolher cendrios, personagens e baldes de representacao da fala que despertam o seu interesse
para criar histérias em quadrinhos. Os resultados apontaram que a aplicagao dos objetos da
aprendizagem nas produgdes escritas sao mais atrativas, devido ao fato de se usar recursos de
desenho, tais como pintura, cendrio, personagens, dentre outros. A autora destaca que, quando
confrontado com o texto que tenha imagens ou gravuras, os participantes surdos demonstraram

facilidades de organizar as ideias. Conforme ela, os objetos educacionais apresentam tentativas

de mudancas em relag@o ao ensino da escrita da lingua portuguesa pelo surdo.

104 Segundo Bakhtin (1992), a linguagem € social, portanto o processo de construgdo de um texto ndo ocorre de
forma isolada, uma vez que hd uma interacdo, um didlogo entre outros textos, seja na escrita, seja na leitura, o
sujeito necessita ter conhecimentos prévios ou basicos sobre um determinado assunto para que possa dialogar com
outro. (CASTRO, 2019, p. 43).

105 Tux Paint é um software que tem uma interface simples e acessivel, apresenta, inicialmente, uma tela em branco,
com vdrias ferramentas que podem ser utilizadas pedagogicamente na produgdo de convites, desenhos, pequenos
textos e frases. (CASTRO, 2019, p. 87).

106 HagdQué trata-se de um editor de histérias em quadrinhos que possui um banco de imagens com os diversos
componentes para a criacdo de uma histéria em quadrinhos (HQ), como cendrio, personagens e baldes, além de
vérios recursos de edi¢do destas figuras. O som é um recurso extra, oferecido para enriquecer a HQ criada no
computador. (CASTRO, 2019, p. 89).
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No trabalho intitulado O processo da escrita do aluno surdo na educagdo bdsica: As
representacoes de um sistema (IN) coerente, Castro (2019) objetiva investigar as producdes
linguisticas textuais de alunos surdos, a partir da andlise da coeréncia presente nas produgdes
textuais, direcionando o olhar para os aspectos e elementos que constituem o sentido desses
textos.

Neste viés, a autora dialoga com Bakhtin (1997) para entender o conceito de
dialogismo’?’, associado aos indices sociais e de valores ingeridos na comunicacao escrita entre
os sujeitos. A partir deste olhar tedrico, a autora manifesta a necessidade de haver um objeto de
estudo no qual a lingua se materialize, e destaca o texto como um espacgo potente para efetivar
o pensamento e concretizar o discurso. A autora propds um caderno pedagégico'® para
compreender como a coeréncia textual ocorre dentro dos textos dos surdos. Em suas andlises,
a autora constata que a producido textual dos surdos sofre influéncia da Libras. Explica que os
elementos conectivos da lingua portuguesa se diferenciam da Libras, como mostram os
registros nos textos analisados: auséncia de concordancia nominal'”, auséncia de flexdo
verbal'!?, auséncia de concordancia nominal'!!, auséncia de flexdo verbal, predominincia no
uso da 17 pessoa em lugar da 3 pessoa!!? e troca de letras na palavra!'®. Por essas razdes, o
surdo presume que a sua producdo escrita pode ocorrer no mesmo formato que ocorre na

estrutura da Libras. Segundo a autora, “os surdos demonstram que em Libras t€ém muito a dizer,

107 Para Bakhtin, é na interagdo com o outro que a esséncia da lingua verdadeiramente se constitui. Nesta relagdo,
os sujeitos participam constantemente de um didlogo (formado pelo eu, o outro e a relagdo entre os dois) no qual
ele constitui o discurso do outro e o discurso do outro é também por ele constituido, e essa relacdo constitui o
dialogismo. (FROSSARD, 2008 apud CASTRO, 2019, p. 51).

108 Caderno Pedagégico composto por quatro textos escritos por duas alunas surdas: A.M, 14 anos, da escola
regular, que frequenta o 7° ano do ensino fundamental, e R.C, 15 anos, da escola para surdos, que frequenta o 9°
ano. Sendo que dois textos foram produzidos em sala de aula durante as aulas de Lingua Portuguesa ministradas
pelas professoras regentes e os dois ultimos foram produzidos durante as intervencdes propostas por mim como
pesquisadora. Cabe esclarecer que os textos produzidos em sala foram entregues as alunas e pedido a elas que os
lessem em Libras. Essa leitura foi filmada e transcrita pela pesquisadora para que se pudesse verificar com mais
clareza as semelhancas e diferengas entre o texto escrito e o sinalizado. Neste caderno pedagégico, os textos serdo
numerados de 1 a 4 e diferenciados pelo nome das participantes da pesquisa. (CASTRO, 2019. p. 116).

109 Consoante a andlise da pesquisadora, “Na Libras, a concordincia nominal ocorre com base em mecanismos
sintdticos, mediante a inclusdo de morfemas de géneros”. (CASTRO, 2019, p. 150).

110 Conforme a pesquisa, “Na Libras, os tempos verbais também sio marcados com base em componentes
espaciais. Assim, ¢ comum que os surdos apresentem dificuldades nesse aspecto e escrevam verbos no infinitivo,
pois a marcacdo da pessoa do verbo ocorre no momento da interagdo”. (CASTRO, 2019, p. 150)

1A luz da pesquisa, “Na Libras, a concordancia nominal ocorre com base em mecanismos sintaticos, mediante
a inclusdo de morfemas de género”. (CASTRO, 2019, p. 150)

112 De acordo com o estudo, “Na Libras, quase niio h4 discurso indireto, porque, ao sinalizar, os personagens da
narrativa entram em ac¢do explicitamente a cada vez que aparecem no texto. Assim, o locutor da versdo em Libras
¢ também um ator cada vez que precisa representar as acdes desses personagens. Tal caracteristica é transferida
para o texto do aluno, ao escrever em Lingua Portuguesa, o que ocasiona nio entendimento.” (CASTRO, 2019, p.
150).

!13 Note-se que “A pessoa surda ndo faz relagfo entre letra e som, ela memoriza a palavra inteira, por isso é comum
haver trocas na posicédo das letras”. (CASTRO, 2019, p. 150).
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mas na escrita da Lingua Portuguesa, ainda ndo conseguem transpor para o papel todas as suas
ideias e opinides ditas em Libras” (Castro 2019, p. 151). Assim, para dar conta do complexo
processo de ensino e aprendizagem da escrita do portugués pelo surdo, a autora afirma ser
necessario que o surdo tenha de ter contato com a Libras desde de a tenra idade para significar,

nessa lingua, o mundo que o cerca; que, na escola'!*

, 0 surdo possa interagir com os professores
e colegas em Libras para significar os conhecimentos cientificos. Além disso, a metodologia!'3
de ensino da lingua portuguesa ndo deve ser baseada na oralidade, e sim em estratégias visuais
e discursivas mediadas pela Libras. O estudo de Castro (2019) nos faz pensar que o professor
que trabalha no ensino da lingua portuguesa para surdos precisa ter um conhecimento especifico
sobre a Libras, a identidade surda e o processo de aprendizagem deste aluno, para, entdo,
adquirir subsidios que possam ajudar o aluno surdo a compreender a funcdo da escrita na sua
vida.

Na pesquisa intitulada Estratégias de leitura do Portugués usadas por alunos surdos
jovens e adultos, Miguel (2019) objetiva identificar, descrever e problematizar as principais
estratégias de leitura usadas pelos alunos surdos jovens e adultos no processo de leitura, em um
curso de lingua portuguesa como segunda lingua em espaco nio formal de ensino. O autor
dialoga com Vigotski (1998), Bakhtin (1992) e Freire (1997), ao afirmar que a linguagem,
enquanto atividade humana, se d4 pela interagcdo entre os sujeitos e de modo dial6gico. No texto,
o estudioso faz uma reflexdo tedrica das concep¢des de linguagem que podem orientar o
trabalho do professor em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa,

sob trés pontos de vista: 1) linguagem como concepgio do pensamento!!®; 2) linguagem como

114 O estudo verificou que a estudante da escola regular teve seu processo de interagdo e aprendizagem bem
comprometido por ndo ter no espagco escolar quem compartilhasse sua lingua, fato que influenciou
consideravelmente o desenvolvimento de sua escrita. (CASTRO, 2019, p. 154).

!5 Este trabalho constatou que o contexto bilingue foi mais propicio para a outra participante da pesquisa
estabelecer interagdes linguisticas e possibilitou a ela melhores condi¢cdes de escrita e isso interferiu
significativamente nos sentidos produzidos em seus textos. Tal fato nos leva a defender a ideia de que uma
educacdo bilingue parece ser a proposta que proporciona melhores condi¢des de aprendizagem ao aluno surdo,
respeitando sua integridade como individuo e favorecendo seu desenvolvimento linguistico e cognitivo, visto ser
o ambiente bilingue aquele que possibilita reais oportunidades de interacdo com as duas linguas, Libras e LP.
(QUADROS, 2004, apud CASTRO 2019, p. 155).

116 Linguagem como concepg¢io do pensamento: “ler € traduzir a escrita em fala”: ler em voz alta, seguindo e
obedecendo, sem titubear, as regras de entonacdo devido aos elementos gramaticais que se apresentam (como
ponto final, ponto de exclamagdo, virgulas entre outros). Corrobora com o que se expressa na concepcio de
linguagem como expressdo do pensamento, visto que o que importa, ao se ler em voz alta, € a materializagdo vocal,
sonora, das ideias do autor do texto que esta sendo lido; a apreensao e sonorizacdo de suas ideias € o relevante. Ao
passo que os conhecimentos, experiéncias e compreensdes do leitor ndo carecem de apreciagdo, pois a valoragdo
se da na exteriorizacdo da fala pelo pensamento articulado, atento rigorosamente as normas gramaticais expressas
na escrita do autor”. (MIGUEL, 2019, p. 47).
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instrumento de comunicaco'!’; 3) linguagem como forma de interacio''®. Miguel (2019) soma,
a esta reflexfio tedrica, a identificacdo das estratégias de leitura!!® usadas pelo aluno surdo no
processo de aprendizagem da escrita.

Neste percurso, o estudioso discute a escrita a partir da compreensdo de que este
elemento € um instrumento mediador da relagdo dialdgica entre as pessoas. Explica, dessa
maneira, que o texto pode ser visto como um terreno que anuncia as opinides, os pontos de vista
e as visdes de mundo dos interlocutores. Constata, ainda, que os surdos que desenvolveram uma
escrita e uma compreensao do texto com maior sucesso foram aqueles que tinham o hébito de
ler e escrever em casa e na escola. Ou seja, tomaram gosto por esta pratica, devido ao contato
frequente com as escritas de revistas, de gibis, de livros, de receitas, de panfletos entre outras
produgdes escritas. A pesquisa de Miguel (2019) nos faz refletir sobre um sujeito que precisa
vivenciar contextos que viabilizem o ato de leitura e escrita, para que tome gosto por esta
atividade. Segundo o autor, uma vez que o sujeito percebe o texto como um facilitador do
didlogo entre as pessoas, € ndo como um ato arduo que provoca uma desmotivagdo,
possivelmente, ele possibilita ser um canal para aprender e a interagir sobre/com os
acontecimentos do mundo, via texto.

No texto Turma da Ménica em: O processo de aprendizagem da lingua portuguesa pela
crianca surda, Santos (2019) objetiva analisar o ensino de lingua portuguesa na modalidade
escrita, a leitura e a interpretacao textual para surdos, por meio do género textual das histérias
em quadrinho da Turma da Moénica. Como base tedrica, a autora utilizou os estudos de Vigotski,

(1998) para compreender o fendmeno da linguagem no processo de ensino e aprendizagem da

7 Linguagem como um instrumento de comunicag¢io: “O trabalho com a leitura cumpriria seu papel quando o
leitor/receptor codificasse e decifrasse corretamente um cédigo comungado com o autor/emissor. Responder
“corretamente”, de acordo com as expectativas do professor, a uma determinada leitura, faria do leitor merecedor
de algo, servindo de reforco para que tal feito se repita mais e mais. A extracdio da ideia principal de um texto
facultaria a descoberta da “peca-chave” do grande quebra-cabeca textual. Também, hd a reducdo do trabalho com
o livro didético, especificamente na leitura, a realizacdo de uma sequéncia de exercicios somados a predilecio
unica e suficiente do trabalho com o género literdrio para a formacdo de leitores”. (MIGUEL, 2019, p.47).

'8 inguagem como forma de interagiio: “apresenta trés concepgdes de leitura escolar (ler € interagir; ler é
produzir sentido(s); e ler € compreender e interpretar) como perspectivas que, longe de resolver todos os entraves
que envolvem a formacdo de leitores na escola brasileira, podem contribuir para que outros panoramas e
interpretacdes em relagdo a leitura escolar sejam cotejados pelos docentes”. (MIGUEL, 2019, p. 48).

119 Estratégias de leitura apresentadas pelos participantes surdos na pesquisa empirica de Miguel (2019): 1)
Perguntar & professora o significado das palavras pelo apontamento na folha da atividade e valer-se do
conhecimento de mundo para leitura; 2) Buscar a significacdo partindo de referenciais visuais e grificos das
palavras e ndo sonoros; 3) Buscar o significado da leitura por imagens correspondentes aos vocdbulos
desconhecidos em site de busca; 4) Perguntar aos seus interlocutores quanto ao significado de palavras por meio
da soletracdo manual e de apontamentos na folha de atividade; 5) Ler fazendo uso da transliteracdo, no sentido
atribuido por Johnston e Schembri (2007), como um primeiro passo para certa compreensao; 6) Ler aproximando
de uma tradugdo livre e direta, partindo de seus conhecimentos prévios frente ao texto. (MIGUEL, 2019, p. 137).
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escrita pelo aluno surdo. Nela, a autora explica que a linguagem cumpre a funcdo de unir o
pensamento ao discurso e, nesse movimento, produz a comunicagdo verbal.

Nesse viés, Santos (2019) reflete sobre o processo que ocorre na interagao social. Nela,
o conhecimento linguistico da escrita se amplia no pensamento do sujeito, provocando nele a
percepcido de que o conteudo de uma palavra pode se ramificar para outros significados.
Ademais, permite enxergar a relacdo de coeréncia no modo de pensar a escrita da lingua
portuguesa, que se difere da Libras. Por essa razao, a autora destaca a necessidade de encontrar
recursos visuais de aprendizagem que possam aproximar o conhecimento linguistico do aluno
ao conhecimento que se almeja. Propde, assim, a histéria em quadrinhos como uma ferramenta
potente e possivel para a aprendizagem da escrita ao publico surdo, uma vez que essa estrutura
textual apresenta elementos visuais e ludicidade.

Assim, com base nos trabalhos destacados neste topico, € possivel verificar que o
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa para surdos baseia-se na relagcdo entre
a Libras, a escrita e os objetos mediadores. Muitos dos pesquisadores (treze) dialogam com
Vigotski e Bakhtin ao destacar a importancia da Libras estar presente no processo educacional
do aluno surdo. Afirmam, dessa maneira, que € por meio da Libras que o surdo tem a
possibilidade de perceber o mundo, construir aprendizagens e se constituir como sujeito critico
e reflexivo. Isso porque a Libras é uma lingua de modalidade gestual/visual que atende a
necessidade linguistica e cultural deste sujeito.

Ademais, os estudos apontam que a aquisicao da Libras pelo surdo € o primeiro passo
para iniciar a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa. Em consonancia com as leis'?° que
amparam o direito de o surdo ter uma educa¢do qualificada, argumentam que o surdo ndo
aprende a lingua portuguesa de modo natural (em casa ou nos espacos sociais), € sim que ele
precisa do professor para mediar a constru¢do deste conhecimento. Por esta razdo, deve-se
considerar a necessidade de qualificagao profissional para aquele que atua na escolariza¢dao de
surdos. Assim, fica evidente a necessidade de formacao continuada, a constru¢do de materiais
tedrico-didaticos que orientem o trabalho do professor, o trabalho com géneros textuais,
sequéncias didaticas, recurso tecnolégicos e outros recursos didaticos visuais.

Outrossim, as pesquisas dessa categoria destacam o ensino da lingua portuguesa no viés

de segunda lingua. Por isso, consideram que o processo de aprendizagem dessa lingua passa

120 Lei n° 10.436 de 24 de Abril de 2002, que regulamenta e dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais. Decreto,
5.626 de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei 10. 436. Lei 14.191 de 3 de agosto de 2021 que insere a
Educagao Bilingue Libras/Lingua Portuguesa como modalidade de ensino na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB).
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pela abordagem comparativa'?! entre as gramdticas das linguas (Libras e Lingua Portuguesa)
em questdo. Por esta razdo, sugerem mais pesquisas que investiguem recursos diddticos visuais
que indiquem cominhos para que o surdo desenvolva a percep¢do sobre a diferenca entre as
estruturas da Libras e da lingua portuguesa e na assimilacdo das palavras com o respectivo
objeto.

Outra visdo sobre a abordagem de ensino da escrita para o surdo que também se destaca
entre as demais producdes refere-se a pesquisa de Begrow (2009), a qual discorre sobre a
relacdo da metalinguagem com a escrita pelo surdo. Dessa forma, o papel da reflexao linguistica
como elemento fundamental para internalizacdo de conceitos oriundos do coletivo torna-se
destaque. Neste viés, a pesquisa de Muller (2016) destaca o ensino da lingua portuguesa para
surdos, pelo viés de lingua adicional. Ressalta essa autora que, neste lugar, o surdo pode
adicionar outros conceitos aos conceitos ja existentes em seu repertério linguistico.

As proposi¢Oes destacadas nesta categoria permitem-nos enfatizar que o processo de
ensino e de aprendizagem da escrita realizado pelo surdo demanda muitos conhecimentos,
dentre eles, o conhecimento da Libras, do processo de aprendizagem do surdo, de ambientes
que estimulem a visualidade do surdo o tempo todo, de formacdo de professores, de abordagens
que envolvam os gé€neros textuais e de recursos diddticos visuais. Todavia, € latente que ainda
ha caréncia de mais discussdes sobre uma concep¢ao de aprendizagem da escrita e de aquisi¢ao
da escrita, com um olhar mais reflexivo sobre o funcionamento da escrita da lingua portuguesa,
especialmente pelo viés de lingua adicional.

Na préxima secdo, apresentaremos a investigacdo sobre o tema da escrita da lingua

portuguesa pelo surdo, através do olhar da Educacao Especial.

2.1.4 O processo de ensino e aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo

sob o olhar da area de Educaciao Especial

Apresentamos, nesta categoria, a classificacdo de trés pesquisas, dos trinta e trés
trabalhos pertencentes ao corpus desta investigacdo, referentes ao tema sobre o processo de
ensino e aprendizagem da escrita da lingua portuguesa realizado por surdos pesquisados no
campo da Educacao Especial.

Iniciamos com a pesquisa intitulada Portugués como segunda lingua para surdos: a

escrita construida em situacoes de interacdo medidas pela Libras. Nela, Almeida (2016)

121 A abordagem contrastiva entre as gramaticas € verificada também nas produc¢des do campo da linguistica.
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objetiva descrever e analisar o processo de escrita em lingua portuguesa como segunda lingua,
empreendido por participantes surdos, em contextos interacionais e dialégicos de oficinas, a
partir de um trabalho de reescrita coletiva de uma histéria de aventura, para refletir sobre as
interacdes interdiscursivas entre a Libras e a escrita. A autora dialoga com Bakhtin (2010), ao
afirmar que o dialogismo’??, define as relacdes de sentido que se instalam no funcionamento da
linguagem por meio das relagdes sociais nas quais os sujeitos participam.

Essa autora ressalta a proposta bilingue de educacao de surdos e seus impedimentos na
escola convencional/inclusiva, visto que sua estrutura é pautada exclusivamente para as
necessidades dos alunos que ouvem. Explica, dessa forma, a urgéncia de afastar a concepgao
de oralidade do processo de aprendizagem da escrita pelo surdo, colocando em relevo a
importancia dos contextos de letramento, com préticas discursivas apoiadas nas praticas sociais.
Almeida (2016) mostra um sujeito que se constitui por meio da linguagem e das suas relagdes
sociais, dando corpo as diferentes vozes presentes ao seu redor. A autora destaca, que este
movimento com o surdo ocorre pela Libras e pode ser estendido ao processo de escrita da
segunda lingua, na medida em que os surdos interagem uns com os outros, sem impedimentos
na comunicagao que causem um bloqueio no canal de aprendizagem.

Para refletir sobre as préticas discursivas no processo de aprendizagem da escrita pelo
surdo, a pesquisadora propos atividades da reescrita'>® de uma histéria de aventura, em
contextos de oficinas, considerando a Libras como a lingua de instrucdo. Em suas andlises,
Almeida (2016) evidencia que os surdos passaram por etapas na reescrita, onde tiveram de
confrontar a estrutura de uma lingua para a outra, no caso Libras/Portugués. Nesse processo de
reescrita, os participantes puderam visualizar a diferenca que ha na forma dessas linguas, por
meio da interacdo verbal em Libras, e, a partir de entdo, produzir a escrita da segunda lingua,

utilizando os elementos correspondentes. Sobre este aspecto a autora destaca que:

122 De acordo com Bakhtin (2010), Almeida (2016) define o conceito de dialogismo como: O homem s6 de torna
homem no processo de interag@o social, pela mediagdo dos signos criados pelos grupos organizados no decorrer
das relagdes sociais. Dessa forma, sdo os signos criados nas interagdes sociais que ddo forma a consciéncia
individual e materializam a comunicacdo. E a palavra, signo social e fendmeno ideolégico por exceléncia, é o
material privilegiado dessa comunicagdo cotidiana entre os homens. E, pois, a interacio verbal que determina o
modo de funcionamento dos grupos sociais. (ALMEIDA, 2016, p. 15).

123 O trabalho da reescrita, proposto na pesquisa de Almeida (2016), levou os participantes surdos ao enfrentamento
da passagem de uma ordem para outra (sinal/escrita). O processo levou os participantes surdos, tanto quem
“ditava” quanto quem escrevia, a encarar restricdes impostas pela forma, pelo 1éxico e pela estrutura do novo
registro que exigiam variadas atividades de linguagem, desde a sele¢@o de palavras, a repeti¢do das mesmas, a
soletracdio (datilologia), a hipercorre¢do (por exemplo, nos movimentos lentos, pausados e repetidos da
datilologia), além das informagdes técnicas (sintdticas, semanticas e morfolégicas) e de conteido. Observou-se
aqui a preocupagdo e a disting@o entre sinalizar e sinalizar para escrever. O processo revelou que a lingua de sinais
teve lugar de destaque nas relagdes travadas entre participantes surdos e o processo da escrita, constituindo-se
como base para as buscas dos registros do texto escrito. (ALMEIDA, 2016, 226).
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Bakhtin/Volochinov (2010) nos informam que a apreensdo enunciativa tem sua
expressdo no discurso interior, ou seja, toda a atividade mental é mentalizada pelo
discurso interior. O que equivale a dizer que para o aluno surdo aprender a lingua
portuguesa escrita é necessario que se estabeleca uma relacdo com a sua primeira
lingua. (ALMEIDA, 2016, p. 41).

Como € possivel observar, a autora afirma que a aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa pelo surdo € possivel apenas se esta lingua proporcionar sentido aos acontecimentos
sociais que ocorrem em seu entorno. Por outro lado, esta possibilidade de significar o mundo
por meio da escrita somente € possivel se houver o reconhecimento da Libras e da condi¢ao
visual do surdo, por parte daqueles que estdo envolvidos com a sua educacao.

No texto Orientagébes curriculares para o ensino de Portugués para surdos: Andlise de
documentos do Municipio de Sdo Paulo, Cruz (2019) objetiva investigar as concepgdes de
sujeito surdo, educacdo bilingue e de ensino da lingua portuguesa para surdos, no material
“Orientacoes curriculares e proposi¢cdo de expectativas de aprendizagem para a educagdo

124

infantil e educagdo fundamental: Lingua Portuguesa para pessoa surda’~". A autora enfatiza

que, na concepcio sujeito surdo'?’

, 0 documento estd alinhado ao Decreto 5.626, que considera
a pessoa surda aquela que percebe os acontecimentos do mundo por meio de experiéncias
visuais e que se comunica por meio da Libras. Sobre a concepcio de educacio bilingue'?®, a
estudiosa ressalta que o documento reconhece a Libras como a lingua de instrucdo e a lingua
portuguesa como a segunda lingua no processo de aprendizagem do surdo.

Portanto, a perspectiva de ensino de lingua presente no documento baseia-se nos estudos
de Bakhtin, enquanto discurso e préticas sociais. Neste sentido, segundo Cruz (2019), o

documento sugere que a gramética da lingua portuguesa para surdos seja trabalhada a partir dos

124 As “Orientagdes Curriculares e Proposi¢io de Expectativas de Aprendizagem para Educagio Infantil e Ensino
Fundamental: Lingua Portuguesa para Pessoa Surda” fazem parte do Programa de Orientacéo Curricular do Ensino
Fundamental, da Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo, apresentando como objetivo a reflexdo e
discussdo sobre a necessidade especificas de aprendizado dos estudantes em cada area do conhecimento auxiliando
os educadores a selecionar e organizar os contetdos para cada série/ciclo. (SAO PAULO, 2007 apud CRUZ, 2019,
p. 47).

125 “Conclui-se que o documento compreende a lingua de sinais como fundamental as criangas que entram na
escola ja na educacio infantil, e traz propostas e métodos bastante adequados para o trabalho junto a estas. Ja aos
alunos que tém acesso tardio a educacao bilingue (e provavelmente um atraso linguistico), o documento considera
esta possibilidade, todavia prioriza a primeira situacdo. Compreende-se, através das andlises, que estes ultimos
serdo beneficiados pelas propostas em longo prazo”. (CRUZ, 2019, p. 58).

126 “O documento aponta, de fato, para uma educacdo bilingue em seu texto introdutério, dando lugar de destaque
a Libras em diversos momentos, e marcando a importancia desta para todos os demais aprendizados escolares. Se
o documento se mostra em acordo ao Decreto 5.626 e marca a necessidade de, para o aprendizado do portugués,
habilidades linguisticas adquiridas na Libras, espera-se que nos anos iniciais de escolarizagdo priorize-se a Libras”.
(CRUZ, 2019, p. 58).
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géneros textuais'?’

, visto que eles possibilitam ao surdo uma comunicacio interativa sobre
assuntos sociais. Em relacio 4 concepcio de ensino da lingua portuguesa'?® para surdos, Cruz
(2019) destaca que o documento apresenta a necessidade de trabalhar a lingua portuguesa na
modalidade escrita, e argumenta que o surdo ndo adquire tal lingua de modo natural, em
situagdes sociais, € sim na escola.

No texto de Cruz (2019), verificamos que politica inclusiva ndo compartilha dos
mesmos entendimentos'?® sobre os processos educativos das pessoas surdas, se comparada 2
perspectiva educacional bilingue'*°, que defende o materialismo da Libras e da cultura surda
em espacos educacionais. De acordo com a autora, a politica de educacdo inclusiva nio deixa
claro qual € a lingua que devera ser utilizada na educacdo bilingue de surdos. Ademais, ndo ha
compreensdo da condi¢do linguistica e cultural do surdo, o qual, muitas vezes, ndo possui
dominio da prépria Libras, uma vez que estes alunos sao filhos de pais ouvintes que utilizam a
oralidade em casa. Assim, a politica de educacao inclusiva deixa de atender as necessidades do
aluno surdo ao considerar que a responsabilidade de inclui-lo na escola ocorre por meio da
presenca do intérprete de Libras, pois a lingua oral predomina como a lingua de instru¢ao nesse
espaco, logo a visualidade do surdo € tratada com meras insercdes de imagens vinculadas aos
contetdo.

Na pesquisa intitulada A expressdo do sujeito surdo por meio da escrita em Lingua
Portuguesa, Souza (2019) objetiva investigar a expressao do sujeito surdo por meio da escrita

da lingua portuguesa como segunda lingua. Nesse sentido, a autora busca, nos estudos de

127 “Por se tratar especificamente de ensino de linguas, pressupomos que ela s6 se desenvolve em situacdes de uso
real e concreta, assumindo assim a concepgio de lingua e linguagem, segundo a perspectiva de Bakhtin (2009). E
necessdrio, portanto, que se contemplem metodologias de ensino especificas e apropriadas ao ensino de alunos
surdos”. (CRUZ, 2019, p. 67).

128 “Conclui-se que a estratégia para o trabalho de portugués encontrada no documento é a de trabalho com textos
tal qual indicada como mais apropriada nos capitulos anteriores, explorando diferentes géneros discursivos e
utilizando a Libras, sempre que necessdria, para facilitar ao aluno, o aprendizado do portugués como segunda
lingua. (CRUZ, 2019, p. 71).

129 Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagio bilingue - Lingua Portuguesa/LIBRAS,
desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado é
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido & diferenca linguistica, na medida
do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular. (GRUPO DE
TRABALHO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 2008 apud CRUZ, 2019, p. 20).

1301, ..] os pilares da educagio bilingue para surdos defendem o direito e a necessidade destes individuos adquirirem
a Lingua de Sinais como primeira lingua no contato com surdos adultos usudrios de Lingua de Sinais, participantes
ativos no processo educacional de seus pares. Entretanto, esta educagdo assentada e construida a partir da Lingua
de Sinais, € vista numa dimensdo que ultrapassa o aspecto meramente linguistico e metodolégico, ou seja, o do
simples acesso a duas linguas — a Lingua de Sinais e o Portugués (no caso do Brasil) — assumindo uma postura
politica e ideoldgica de respeito as minorias étnicas, culturais e linguisticas. (LODI, 2004, apud CRUZ, 2019, p.
18).
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Vigotski (2013), uma compreensdo sobre os conceitos de sujeito e subjetividade para entender
a constituicdo do sujeito imerso em determinada cultura. A autora, baseada nos estudos de
Vigotski (2000), destaca que o sujeito se constitui na relacdo com o outro, portanto esse
processo ocorre de fora para dentro e € mediado pela linguagem. Dessa maneira, as interacoes
sociais viabilizam que o surdo entre em contato com uma rede de significacdes, as quais
possibilitam a formacdo das informacOes afetivas e cognitivas em sua mente. Por isso, é
bastante importante o papel da familia, da escola e da comunidade surda neste processo de
constituicdo da subjetividade surda, pois sdo espagos e instituicdes que fazem circular o
conhecimento necessario para tal formacao.

Desse modo, verificamos, conforme o estudo de Souza (2019), que a crianga surda
precisa ter a Libras como meio de interacao afetivo em suas relacdes. A Libras possibilita a essa
crianga um canal de aprendizagem para a escrita, desenvolvendo as suas func¢des cognitivas.
Portanto, a autora afirma que o surdo se constitui um sujeito bilingue ao se apropriar da Libras
e da escrita da segunda lingua. Afirma, ainda, que o surdo pode fazer uso das duas linguas
(Libras e Lingua Portuguesa) se construir a no¢ao de que o uso de determinada lingua precisa
ter sentido para ele. Em razdo disso, a autora conclui que o surdo tem o direito de aprender a
ler e a escrever com proficiéncia. Entdo, € dever da escola garantir um ensino com qualidade,
atendendo as suas necessidades especificas.

Por fim, as pesquisas desta categoria apresentam semelhanc¢a, uma vez que pretendem
entender o processo pelo qual a escrita da lingua portuguesa torna-se pertencente ao surdo de
modo singular. As investiga¢des buscam saber como o surdo produz a sua opinido na relagdo
com o0 meio social, o que confirma a Libras como a mediadora do processo de aprendizagem,
visto que é, por meio dela, que o surdo recepciona as informagdes, reflete sobre elas, dialoga
com o outro e produz conhecimento.

Além disso, os estudos destacam a necessidade de a escola em que o surdo estda
matriculado, especialmente a escola convencional/inclusiva, construir a noc¢do de sua
identidade, do seu modo de aprender, considerando a sua visualidade e a sua subjetividade.
Assim, aproximam-se dos documentos legais que garantem um processo de escolarizacdo com
qualidade a estes sujeitos e afastando-se da nocdo de que o processo de aprendizagem deste
aluno seja forjado no trabalho de traducao de conteudo.

Neste sentido, a pesquisa de Cruz (2019) destaca que a concepg¢ao de Educagdo Bilingue
de Surdos carrega a noc¢do de quem € o surdo e do que ele precisa para se desenvolver,
respeitando a sua condi¢@o linguistica e cultural. Neste lugar, pressupde-se que os debates

realizados em prol do reconhecimento da identidade surda e da Libras no seu processo de
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aprendizagem sejam colocados em prética pelos profissionais com formagdo nesta drea. Porém,
apesar de termos aparatos legais e académicas que fundamentam os debates sobre o processo
de ensino e de aprendizagem do surdo, no ambito educacional, mudancas no processo de escrita
do surdo ainda carecem de mais atengao.

Na préxima secdo, apresentaremos a investigacdo sobre o tema da escrita da lingua

portuguesa pelo surdo, através do olhar da Ciéncia da Computacao.

2.1.5 O processo de ensino e aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo

sob o olhar da area da Ciéncia da Computacao

Apresentamos nesta categoria a classificagao de um trabalho, dos trinta e trés trabalhos
pertencentes ao corpus de investigacdo deste estado do conhecimento, referente ao tema sobre
o processo de ensino e aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por surdos pesquisados
no campo da Ciéncia da Computacao.

Na investigacdo Uma ferramenta colaborativa movel para apoiar o processo de ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa para surdos, Moura (2015) contempla um estudo sobre
técnicas de aprendizagem colaborativa, para construir uma ferramenta colaborativa mével
capaz de apoiar o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para alunos surdos.
O autor baseou-se nos estudos de Vygotsky (1978) para compreender o conceito de mediacdo
no ambiente virtual, em que técnicas de aprendizagem colaborativas foram utilizadas como
método de elaboracdo para atividades em grupo na sala de aula on-line. O pesquisador descreve

131 para ambientes virtuais de aprendizagem, que foi

um modulo (plugin glossdrio_dea
empregado como uma técnica de aprendizagem na educagdo de surdos e que pode auxiliar o
professor na elaboracdo de atividades. Assim, conclui-se pela possibilidade de empregar a
ferramenta colaborativa em outras disciplinas curriculares, a fim de contribuir com o
aprendizado de outros termos e usar os diciondrios colaborativos para Libras.

Embora tenhamos encontrado somente um trabalho na area da Ciéncia da Computacao,
¢ importante ressaltar que as tecnologias estdo presentes em outras areas do conhecimento,
assim como evidenciamos a sua presenc¢a na drea da Educagdo e da Linguistica. Moura (2015)

afirma sobre a importancia da escola proporcionar aos alunos o uso de ferramentas tecnoldgicas

no seu processo de aprendizagem. O estudo justifica que aparatos tecnoldgicos, assim como o

Bl Plugin glossdrio_deaf — Moura (2015) explica que o grande diferencial com relagdo a aplicagdo do glossério
para surdos estd no papel do professor. Enquanto na aplicag@o glossario para surdos o professor elabora a atividade,
de maneira expositiva em sala de aula, no AVA o professor pode criar as atividades, descrevendo todos os critérios
para sua realizacdo, além de langar notas aos alunos ao término da atividade. (MOURA, 2015 p. 47).
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uso do software - plugin glossdrio_deaf, em sua pesquisa, podem servir como mediador na
constru¢do do conhecimento pelo surdo, de modo especial na constru¢do da escrita da lingua
portuguesa. A tecnologia oferece recursos para um processo de ensino e aprendizagem mais
flexivel e dinamico. No caso do aluno surdo, o glossario trabalhado na pesquisa proporcionou
um conhecimento de termos e a sua significacao, que ficaram disponiveis para consulta sempre
que precisarem recorrer ao entendimento de alguma palavra. Concordamos que a tecnologia,
por ser um fendmeno que faz parte da era em que estamos vivendo, torna-se uma ferramenta
essencial para o processo de ensino e aprendizagem na educagio de surdos. E fato também que
os recursos tecnoldgicos oferecem abordagens visuais que atendem a condi¢do desse sujeito.
Entretanto, entendemos que as ferramentas estdo disponiveis ao professor para ajuda-lo no
ensino e aprendizado do aluno, mas elas ndo excluem o fato de o professor ter de construir um
conhecimento sobre os aspectos que constituem o processo de aprendizagem do aluno surdo.
No que se refere a aprendizagem da escrita, € prudente dizer que ainda hd muitas incégnitas
sobre 0 modo como se elabora o sistema linguistico da nova lingua, bem como 0 uso
significativo em sua vida.

Na préxima secdo, apresentaremos os desdobramentos das pesquisas.

2.2 DESDOBRAMENTOS DAS INVESTIGACOES

Neste topico, apresentamos as reflexdes que resultam do estado do conhecimento acerca
do processo de ensino e aprendizagem da escrita pelo surdo, passo que nos permite pensar em
nossa proposta investigativa, a saber: o processo de aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa como lingua adicional, por surdos. Nesse percurso, nosso objetivo foi o de
aproximar-nos das pesquisas que se debrucam sobre a temdtica da lingua portuguesa
direcionada a aprendizagem dos surdos, para verificar como elas se organizam enquanto
problemas de pesquisas. Desse modo, acreditamos poder alcangar uma visdo maior sobre o
tema que propomos nesta pesquisa de doutorado, uma vez que nos ajuda a entender as
inquietacdes, dilemas, perspectivas e lacunas existentes no campo do ensino-aprendizagem,
tornando possivel proceder as nossas escolhas em virtude das situacdes que merecem um

aprofundamento no cendrio cientifico em rela¢do a aprendizagem da escrita pelo surdo.

2.2.1 Reflexoes sobre os dados quantitativos das producoes
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Iniciamos com o Quadro 1 - Distribuicdo Regional das producdes sobre o ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa para surdos. Nele, observamos que a regido Centro-oeste
do pais retine o maior nimero de dissertacdes e teses sobre o tema ensino e aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa pelo surdo, sendo que nove (9) das produgdes foram realizadas no
estado de Sao Paulo. Conforme a pesquisa de Cruz (2019), esse dado evidencia que, no estado
de Sdo Paulo, as discussdes sobre a educacdo de surdos sempre estiveram a frente das leis
federais que amparam a condicao cultural e linguistica desses individuos em sua escolarizagao.
Exemplo disso, consoante a autora, foi o reconhecimento da Libras no Municipio de Sao Paulo,
através da Lei 13.304, de 21 de janeiro de 2002, meses antes da criacdo da Lei Nacional de
Libras 10.436 de 24 de abril de 2002.

Essa preocupacgdo antecipada justifica-se pelo fato de o estado de Sao Paulo ter uma
trajetdria histérica na educacdo de surdos, que se iniciou em 1933, com a criagdo do Instituto

Santa Terezinha'3?

. Cruz (2019) relata que ao longo do tempo, mais precisamente em 1987,
com a ineficiéncia dos métodos de ensino na educacao de surdos, as familias, os professores e
as comunidade surdas do Municipio de Sao Paulo, deram for¢a a um movimento em prol da
criacdo de escolas com educacdo adequada a condig¢do cultural dos surdos, junto a Camara
Municipal de Sao Paulo.

No texto de Cruz (2019), consta que o resultado desta marcha acarretou a criagdao de
quatro (4) Escolas Municipais de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental para os surdos,
distribuidas em varias regides do estado. Em decorréncia desse percurso histérico com os
surdos, o estado de Sdo Paulo mostrou-se a frente das discussdes nacionais sobre o
desenvolvimento da linguagem pelo surdo e também sobre os processos de aprendizagens
envolvendo as préticas pedagdgicas visuais.

Tudo isso, especialmente as discussdes sobre o ensino e a aprendizagem da escrita da
lingua portuguesa pelo surdo, no seio destas escolas, tornou-se terreno fértil para indagacoes,
averiguacdes e descobertas sobre 0 modo de perceber e dar sentido aos acontecimentos do
mundo pelo surdo. Na busca por saberes sobre o desenvolvimento do surdo por meio das
aprendizagens, muitos profissionais da drea, inclusive aqueles que atuam nestas escolas, tomam
este solo para fomentar as pesquisas sobre o tema nos programas de pds-graduagdo das

universidades publicas e privadas do estado de Sao Paulo.

132 Primeiro internato para mocas surdas, na primeira escola particular para pessoas surdas do municipio de Séo
Paulo. (CRUZ, 2019, p. 34).
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Adiante, no que se refere ao quadro 2 — As discussdes sobre o ensino € a aprendizagem
da escrita da lingua portuguesa por surdos, por IES e o ano de pesquisas —verificamos que a
Universidade de Brasilia — DF concentra maior nimero de produgdes cientificas com 5
ocorréncias. De acordo com Antunes (2016), a Universidade de Brasilia — UnB possui um forte
vinculo com as escolas polos!? que estdo distribuidas em vdrias regides do Distrito Federal. A
autora destaca que ha dez anos a UnB vem se destacando entre as universidades que produzem
expressivas pesquisas académicas sobre a educagdo de surdos, especialmente no que se refere
ao processo de ensino e aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa pelo surdo.

Com base nessas producdes, destacamos indicadores importantes como professores e
pesquisadores em conformidade com a urgéncia de implementar um curriculo que atenda as
necessidades educativas do surdo, considerando, assim, que a educacdo bilingue de surdos
cumpre este papel. Notamos que as pesquisas, de modo geral, apresentam a educacdo bilingue
de surdo Libras/Lingua Portuguesa como uma concepg¢do de ensino conveniente ao processo de
aprendizagem do surdo, especialmente no que se refere a aprendizagem da escrita por ele, isso
se deve as comunidades surdas, as quais representam um espago constituido de profissionais
conhecedores da cultura surda, com fluéncia em Libras. Portanto, esses elementos, somados as
préticas pedagdgicas em sala de aula, podem levar o surdo a obter maiores conquistas em sua
formacao.

Além disso, encontramos trabalhos com o tema do processo de ensino e aprendizagem
da escrita por surdos, em um periodo de 2007 a 2020. Esse recorte justifica-se pelo momento
que marca o inicio das discussdes em torno da educacao bilingue de surdos no Brasil. Pelo viés
historico, evidenciamos que a educacdo de surdos passou por significativas transformacdes em
relacdo as tendéncias educacionais na sua escolarizacdo. Muitas pesquisas colocam em relevo
a sombra do oralismo'**, constitutiva da educagdo do surdo, constatando que esse modo de
ensinar perdurou por muito tempo e provocou grandes prejuizos no desenvolvimento linguistico
e cognitivo do surdo, consequentemente, é o grande responsédvel pelo fracasso escolar deste
sujeito.

A partir da compreensao de que a abordagem oral ndo atendia as necessidades cognitivas
do surdo, por se tratar do uso de uma linguagem oral/auditiva restrita as pessoas que ouvem,

pesquisadores da drea, junto com as familias e as comunidades surdas, iniciaram um movimento

133 Escolas com programas de aprendizagem bilingue Libras/Portugués de surdos. (ANTUNES p. 1134, 2016).
134 £ uma concepgio metodoldgica, em que a lingua oral/falada era imposta na educagio do surdo. (GODEFELD,
2007, p. 30).
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em prol ao reconhecimento legal'®®> da Libras. Neste sentido, a maioria das pesquisas trazem a
Libras como um instrumento linguistico essencial capaz de mediar as aprendizagens do surdo,
porque atende as necessidades visuais deste sujeito. A Libras passa a ocupar, entdo, o lugar de
instrutora na construcdo do conhecimento pelo surdo e a lingua portuguesa, na modalidade
escrita e ndo oral, ocupa o lugar de segunda lingua, a qual possibilita ao surdo interagir com o
universo familiar, escolar, académico e social, via texto.

As pesquisas deste estado do conhecimento mostram a importancia de se compreender
o processo de ensino e aprendizagem da escrita pelo surdo, considerando que este percurso nao
acontece pelo método fonico/oral, se comparado ao aluno ouvinte. Por essa razdo, surge uma
gama de duvidas e inquietacOes a respeito da escrita da lingua portuguesa pelo surdo nos
contextos convencionais/inclusivos de educacdo, onde os estudantes transitam. Nesse recorte
temporal, o cendrio académico comeca a receber com maior énfase as inquietacdes do campo
sobre como ensinar a escrita da lingua portuguesa ao surdo, bem como verificar quais sdo os

caminhos que ele faz para aprender tal lingua.

2.2.2 Reflexoes sobre os dados qualitativos das producoes

Em relagdo as dreas que concentram mais pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa para surdos, podemos dizer que cada uma, em sua visdo, apresenta
o seu modo cientifico de tratar as particularidades de determinado tema, pondo em vista as
diferentes vozes tedricas e metodologias de pesquisa.

Inicialmente, destacamos o olhar linguistico sobre as producdes que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem da escrita pelo surdo.

a) Evidenciamos que os pesquisadores do campo de Letras/Linguistica dedicaram

maior esforco para compreender o processo de interlinguas (Libras/Portugués) do

surdo. Neste processo de interlinguas, presente nas produgdes, a Lingua Portuguesa é

compreendida como a segunda lingua do surdo. Portanto, a perspectiva de ensino e

aprendizagem da escrita baseia-se em teorias que recorrem ao método contrastivo entre

as gramdticas envolvidas (Libras/Lingua Portuguesa). Usam os erros'*® como

135 Popularmente conhecida como a Lei de Libras, o documento foi instituido pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002. Esta lei oficializa a Lingua Brasileira de Sinais - Libras como a forma de comunicacio e expressio, em que
o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

136 05 erros sio caracterizados por interferéncias da primeira lingua no processo de aprendizagem da segunda
lingua. Ou seja, ao ler ou escrever um texto, o surdo pode néo reconhecer determinados elementos linguisticos que
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abordagem de ensino no processo de escrita do surdo. Apesar disso, verificamos que
ainda € timido o desenvolvimento de produc¢des referentes ao trabalho de reflexdo sobre
a funcdo da escrita adicional a Libras na vida do surdo.

b) Outro aspecto relevante visto na maioria das producdes deste campo, refere-se a
necessidade de qualificacdo profissional docente para atuar no processo de ensino e
aprendizagem da escrita pelo surdo. Tal processo exige do docente que atua com os
surdos certo conhecimento sobre a identidade surda, a Libras e o processo de
aprendizagem pelo surdo. A aprendizagem da nova lingua demanda que a mesma esteja
vinculada a um componente curricular obrigatério, € em um espaco formal de ensino.
¢) De modo geral, as pesquisas, descrevem em seus textos que a Libras, primeira lingua
do surdo, assegurada pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, € o primeiro passo a
ser construido na vida do surdo, para, entdo, em um segundo momento, inserir a escrita
da lingua portuguesa. Dizem que, no momento em que o surdo adquire a Libras e, por
meio dela, se constitui como sujeito que recepciona e produz discursos,
consequentemente, entenderd qual caminho percorrer para alcancar o lugar de sujeito
bilingue, considerando a lingua portuguesa como a nova lingua presente na sua vida.
Considere-se que a escrita da lingua portuguesa estd posta em todos os lugares em que
ele transita.

d) As pesquisas apresentam uma aproximagdo da linguistica com a pedagogia, ao
reconhecer que o ensino da escrita da lingua portuguesa por surdos também necessita
de um olhar didatico-pedagégico, mediante o processo de escrita do aluno surdo. O
professor precisa, dessa forma, adequar esse processo a experiéncias visual do surdo,
alinhando recursos e materiais didaticos. Por esta razao, buscam entendimento tedrico
e conceitual da pedagogia para investigar abordagens que possibilitam a construg¢ao
deste conhecimento.

e) Outro enfoque também privilegiado pelos pesquisadores diz respeito a relacdo
professor-aluno, que nos leva a discussdes tedricas e conceituais sobre o papel docente
mediante o impulso do surdo para a aprendizagem da escrita. Nesta perspectiva, elevou-
se a discussdo acerca do momento em que o professor passa a entender o surdo como

um sujeito capaz de se desenvolver, consequentemente, o professor entenderd que o

constituem o sentido da mensagem. Para resolver isso, ele recorre a estrutura da Libras para confrontar a estrutura
do portugués. Neste contraste, o surdo incorpora elementos linguisticos da sua lingua nas lacunas da segunda

lingua e, consequentemente, a escrita elaborada por ele, muitas vezes, apresenta-se de modo confuso.
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ensino da escrita para o aluno surdo precisa ser planejado de modo que atenda a sua
condi¢do visual e linguistica. Com isso, pode-se almejar a progressdao das suas
competéncias na nova lingua.

f) Algumas pesquisas exploraram diferentes modos de linguagem, representados pelos
recursos visuais, como, por exemplo: o uso do Facebook, da histéria em quadrinho, do
sistema de Shape Coding, do roteiro gramatical, do gé€nero textual e de atividades
sociais e de multiletramentos. Essas pesquisas observam o processo de escrita do surdo,
a partir da mediacdo desses recursos visuais, que, segundo o olhar dos pesquisadores,
contribuem para que o surdo compreenda a organiza¢cdo de um texto e seus elementos
constitutivos. De acordo com os autores, isso se torna possivel devido a visualidade
estar sendo experienciada o tempo todo pelo surdo. Os trabalhos mostram, ainda, que
os recursos visuais demandam um exercicio mediado pelo professor, uma vez que ha
presenca de elementos linguisticos que precisam ser entendidos para serem significados
pelo surdo.

g) Alguns autores descrevem em seus textos que o letramento visual do surdo é
essencial para o processo de aprendizagem. Neste sentido, saber ler uma imagem
demanda do surdo ter instru¢ido para compreender o sentido, a mensagem e os modos
especificos de representar a realidade de determinado signo. Para tanto, as pesquisas
deste conjunto reportam-se ao professor conhecedor da identidade surda e da Libras,
isso se torna um critério essencial para atuar no processo complexo de ensino da escrita

para o surdo.

Ao que se refere as pesquisas da drea da educag@o, compilamos os seguintes aspectos:

h) As pesquisas da drea da Educacdo, a qual se caracteriza como responsavel pelos
processos pedagdgicos, apresenta-se em menor nuimero de producdes quando
comparada ao campo da Linguistica. Fazem discussdes em torno do complexo processo
de escrita que envolve o desenvolvimento de capacidades cognitivas, como, por
exemplo, a atencdo, a memoria e a assimilagdo. Entendem que os recursos didaticos
(videos, jogos, sequéncias didéticas, animagdes e outros) podem influenciar/contribuir
para o processo de escrita do surdo. As investigacdes explicam que os recursos didéticos
ajudam na organizagdo das ideias, na relacdo das palavras com o objeto, na elaboragao

de frases, entre outros. Os pesquisadores apontam para a necessidade de recursos
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didaticos visuais para o ensino da escrita que possibilitem ao surdo um conhecimento
sobre a funcao da lingua e o desenvolvimento linguistico.

i) Contribuicdes metodoldgicas para o ensino da escrita podem ser elaboradas com base
em estratégias metalinguisticas, como mostra o trabalho de Begrow (2009), a saber que
o exercicio de consciéncia reflexiva que o surdo pratica na Libras pode ser trabalhado
também no processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa. Entendemos que
as abordagens tedricas dos trabalhos, assim como a de Begrow (2009), em especial a
teoria historico-cultural, ajudam-nos a entender mais sobre as estratégias de reflexao
sobre o funcionamento da lingua em relagdo a aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa pelo surdo.

j) As pesquisas do campo da educacdo, assim como as pesquisas no campo da
linguistica, também destacam a Libras como instrumento linguistico essencial para
mediar a aprendizagem do surdo, as praticas pedagédgicas do ensino da escrita
adequadas a condig¢do linguistica e cultural do surdo e o papel do professor, conhecedor
da identidade surda, como o mediador nesta construcdo. Destacam que a auséncia destes
aspectos (Libras, praticas pedagdgicas adequadas, conhecimento do professor sobre a
identidade surda), sdo fatores responsdveis, frequentemente, pelo desenvolvimento
precério dos conteudos trabalhados em sala de aula, tal como ocorre na aprendizagem
da lingua portuguesa, pois, ao final da escolarizag¢do bdésica, os surdos, em geral, ndo

tém aprendido a leitura e a escrita dessa lingua.

Ao dialogar com as pesquisas do campo da educacdo especial, o qual apresenta trés (3)

producdes, evidenciamos as seguintes discussoes:

a) As pesquisas desta drea destacam a necessidade de considerar, no processo de
aprendizagem do surdo, a sua subjetividade, processo pelo qual se entende o surdo como
alguém pertencente a uma cultura e a uma identidade singular. Portanto, as pesquisas
ressaltam a importancia da escola convencional conhecer e usar a Libras como a lingua
de instru¢do no processo educacional desses alunos e de implementar acdes que
proporcionem sentido para os alunos em geral. Além disso, as pesquisas t€m o propdsito
de que esse processo educacional possa ter o mesmo sentido para os alunos surdos. No
caso do ensino da lingua portuguesa para surdos, € preciso que o contexto escolar seja
um espaco estimulante para a sua capacidade de aprender esse segundo idioma,

considerando a condi¢do cultural e linguistica desse sujeito.
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No que se refere ao campo da ciéncia da computacao, encontramos uma (1) producdo.

a) Encontramos um trabalho neste campo, que trata sobre a aprendizagem da escrita da
lingua portuguesa por surdos. A pesquisa de Moura (2015), na drea da informatica,
centra estudos nos instrumentos e recursos ligados as informacdes e aos ambientes
virtuais. Desse modo, percebemos que essa ciéncia surge com bastante intensidade nas
discussodes junto a diferentes dreas do conhecimento, como, por exemplo, a educacao de
surdos. Destaca a importancia que os docentes saibam conduzir a utilizacdo das midias
frente as prédticas pedagégicas aplicadas aos alunos. Enfatiza que técnicas de
aprendizagem colaborativa para trabalhar em sala de aula virtual podem ser um recurso
didatico visual relevante para a aprendizagem da escrita pelo surdo, uma vez que

proporcionam a aquisi¢do de palavras por meio do uso de diciondrio virtual.

Aportes tedrico-metodolégicos nas producdes sobre o ensino e a aprendizagem da

Lingua Portuguesa para surdos

Em relacdo aos métodos de estudo, identificamos que a maioria dos pesquisadores optou
por utilizar a pesquisa de campo. Quanto aos objetivos dos métodos utilizados nas pesquisas,
destacamos: exploratérios, descritivos, etnograficos, exploratérios e documentais,
interpretativos e estudos mistos. Quanto aos instrumentos adotados na geracdo de dados,
localizamos: entrevistas, observagdes, oficinas, questiondrios, relatorio dirigido. E, por fim,
quanto ao tratamento dos dados, de forma geral, identificamos o predominio da andlise de

conteudo.

2.3 NOSSAS CONSIDERACOES

Dessa forma, a partir do mapeamento e da leitura dos trabalhos que constituem o corpus
desta pesquisa, situamos novamente o nosso trabalho. Em didlogo com a Linguistica, a
Educacgdo, a Educagdo Especial e a Ciéncias da Computacdo, e situando-nos no campo da
Educagdo, verificamos a necessidade de mais investiga¢do que auxiliem a escola, o professor e
especialmente o aluno surdo no que se refere ao processo de ensino e de aprendizagem da escrita
da lingua portuguesa, em um didlogo com o conhecimento sobre o funcionamento da lingua,

pela concepg¢ao de lingua adicional e pelo viés de uma consciéncia reflexiva. As constatacdes
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oriundas das producdes, as lacunas que delas emergem, somadas aos problemas que
percebemos na educacio de surdos, em sala de aula e em casa, sobre a aprendizagem da escrita
da lingua portuguesa, que, aqui, assumimos como lingua adicional, vinculam-nos ainda mais
ao compromisso com as comunidades surdas brasileiras, com as escolas onde os surdos
transitam (convencional, inclusiva ou bilingue), com os professores de Lingua Portuguesa que

trabalham com os surdos, com os grupos de estudos'®’, com o grupo de pesquisa'®

, 0S quais
participamos, enfim, com a pesquisa.

Embora existam muitas pesquisas realizadas sobre o tema ensino e aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa, verificamos que este assunto ndo se esgota. Como dito
anteriormente, ainda, hd muitas indagacdes que surgem das préprias pesquisas e também das
nossas experiéncias com os surdos, as quais nos impulsionam a percorrer pela pesquisa. Desse
modo, como ndo conseguimos responder a todos os problemas que emergem do tema sobre a
aprendizagem da escrita em uma tese, ndo nos resta duvida de que precisamos focalizar a nossa
visdo para a lacuna que encontramos nos trabalhos e que ainda se apresenta de modo muito
timido no campo cientifico. Referimo-nos a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa
adicional a Libras pelo surdo, mais especificamente a aprendizagem do sistema e do
funcionamento desta lingua, pelos vieses reflexivo e consciente que viabilizem a emancipagdo
dos conhecimentos linguisticos prévios.

Elegemos a pesquisa bibliogridfica como proposta metodoldgica por duas razdes. A
primeira razdo consiste no entendimento de que a pesquisa bibliografica aproxima-nos dos
trabalhos que dedicam estudos sobre o mesmo tema do nosso interesse. Um exemplo disso € o
levantamento de teses e dissertagdes que fizemos para compor o corpus do estado de
conhecimento deste capitulo. Ao aproximarmo-nos deste conjunto de pesquisas, tivemos a
oportunidade de verificar quais sdo as preocupacdes, angustias e as necessidades vivenciadas
pelos surdos, falantes da Libras e professores que atuam na sua educacdo, em relacdo ao
processo de aprendizagem desta lingua. A partir das lacunas e caréncias encontradas nas
pesquisas, em relacdo ao processo de escrita do sujeito surdo, construimos a nossa dire¢dao
investigativa.

Neste processo, € relevante destacar que a pesquisa bibliografica proporciona ao
pesquisador uma andlise mais ampla do tema a ser investigado, permitindo, assim, um novo

enfoque para chegar a resultados inovadores. Para tanto, este tipo de pesquisa requer do

137 Refere-se ao Nucleo de Estudos sobre a Educacdo de Surdos (NEES), vinculado a Associagdo de Pais e Amigos
dos Surdos da cidade de Passo Fundo/RS.
138 Refere-se ao Grupo de Estudos € Pesquisas sobre Alfabetizagdo (GEPALFA), da Universidade de Passo Fundo.



105

pesquisador uma postura metodoldgica em que ele disponha de uma revisao sistemética, de uma
andlise cuidada e de uma recomposi¢do ética daquilo que leu, refletiu e abstraiu da teoria
pesquisada. Portanto, uma pesquisa bibliografica, segundo Boccato (2006), nao pode ser
tomada como uma repeticdo daquilo que o outro jia pesquisou, € sim uma contribui¢do
significativa, por meio de referenciais tedricos, na evolug@o do nosso trabalho.

A segunda razdo refere-se a necessidade de mais estudos na area da Educacao, que, de
forma mais ampla, proceda a investigacdo cientifica, usando a pesquisa bibliografica com o
intuito de desenvolver o conhecimento sobre os fendmenos e conceitos que ocorrem em relacao
ao tema que nos propomos a investigar. Para Boccato (2006), a pesquisa bibliografica
caracteriza-se por um rigoroso procedimento tedrico-metodolégico que envolve um
levantamento de trabalhos cientificos e um intenso processo de leitura, reflexdo, sintese e
producdo de escrita. Este processo de andlise precisa ser realizado com muito cuidado, pois ao
contrério, corremos o risco de acarretar uma pesquisa sem qualidade. Assim, conforme a
necessidade de mais respostas sobre o processo de aprendizagem da escrita pelo surdo,
pretendemos situar a nossa pesquisa e reunir os conhecimentos, as estratégias e as evidéncias
tedrico-conceituais sobre o complexo processo de aprendizagem de determinada lingua,
relacionando com a educacdo de surdos, especialmente no que se refere a escrita da lingua

portuguesa como lingua adicional, e os elementos que a constitui.
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3 UMA INTERLOCUCAO COM O REFERENCIAL TEORICO: LEV VIGOTSKI E

JEAN EMILE GOMBERT

A presente pesquisa investiga a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo
surdo. Almejamos, por meio de um didlogo'*® entre Vigotski e Gombert, pesquisar o que eles
pensam sobre a aprendizagem da escrita. O conceito fundamental que norteara o trabalho € a
aprendizagem, pois € justamente a capacidade que o sujeito tem de aprender, possibilitada pela
lingua, que os instrumentos sociais, como, por exemplo, a escrita, tornam-se acessiveis a ele.
Na visao de Vigotski (1991), sdo os processos cognitivos que tratam da aprendizagem desses
objetos culturais. Para Gombert (2003), s@o os processos cognitivos, como, por exemplo, o
processo reflexivo, o qual permite ao sujeito observar o melhor caminho para aprender a escrita,
0 que remete ao conceito de metalinguistica.

Buscamos entender, portanto, como estes dois autores caracterizam o processo de
aprendizagem da escrita pelo sujeito. O encontro desses dois autores pode parecer estranho',
mas encontramos em suas ideias uma anélise cuidadosa sobre o processo de aprendizagem da
escrita. Os dois autores, cada um em seu tempo, dedicam-se a esse processo, entendendo que
ele se trata de fungdes mentais que precisam ser estimuladas, sem tomar a lingua como um
sistema de regras desassociado do meio social como referéncia. Em outras palavras, esses
pesquisadores acreditam que o processo de aprendizagem da escrita tem caracteristicas
especificas.

Nesse caso, temos o privilégio de contar com as contribuicdes de Vigotski e Gombert
no campo da educacdo. De um lado, temos Vigotski (1991), um dos maiores estudiosos da
aprendizagem, pelo viés da teoria histérico-cultural. De outro, temos Gombert (2003), um autor
contemporaneo que se destaca por suas pesquisas cognitivas, que nos permitem compreender
0s mecanismos que entram em acao no processo de aprendizagem. Por essa razdo, estudamos
esses dois autores com o objetivo de verificar os pontos complementares e respectivas
contribuicdes para o estudo referente a aprendizagem da escrita pelo sujeito surdo.

Desse modo, cumpre esclarecer que, ao aproximar Vigotski e Gombert, a partir do
conceito de aprendizagem da escrita, ndo queremos reduzir a ideia de um em relagdo ao outro.

Nossa intenc@o nao € confrontd-los para mostrar no que um superou o outro, ao contrario disso,

139 Agradecemos a professora Dra. Adriana Dickel, Co-orientadora desta pesquisa de tese, pela indicacdo do
tedrico Jean Emile Gombert e pela sugestdo de um didlogo entre este autor e Vigotski.
140 Nido encontramos pesquisas que aproximem Vigotski e Gombert.
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queremos percorrer pelas suas ideias com o objetivo de verificar quais foram os atributos de
cada um para consolidar uma perspectiva de aprendizagem da escrita.

Assim, na secdo intitulada O conceito de aprendizagem na concepgdo de Lev Vigotski,
procuramos reconstruir a argumentacao de Vigotski (1991) acerca da aprendizagem da escrita.
No conjunto das obras de Vigotski (1991), destacamos as mais pertinentes a esta tese:
Pensamento e Linguagem (1987) e A formagdo social da mente (1998). Na secdo intitulada
Jean Emile Gombert e a metalinguistica, procuramos reconstruir o que Gombert (2003) entende
por aprendizagem da escrita pelo sujeito. Para reconstruir a argumentagcdo desse autor,
destacamos a seguinte obra: O desenvolvimento metalinguistico (1990). Além dessa obra
principal, contamos também com alguns artigos do préprio Gombert (1990) e de seus
apoiadores'*! para o desenvolvimento deste capitulo.

Passamos a apresentar, entdo, as ideias de Vigotski sobre o conceito de aprendizagem

da escrita.

3.1 LEV VIGOTSKI E O PAPEL DO SOCIAL NA CONSTITUICAO DA SUBJETIVIDADE

Para dar inicio a exposicdo das ideias de Vigotski, situaremos, contextualmente, sobre
este autor, enquanto um dos maiores estudiosos na drea da aprendizagem. No decorrer deste
capitulo, elegemos o seguinte percurso: a) se¢do 3.1 intitulada Lev Vigotski e o papel do social
na constituicdo da subjetividade, retrata um pouco da vida do psicélogo bielorrusso'*?, que nos
inspira e convida a entender a aprendizagem que € possibilitada pela linguagem; b) na subsecdo
3.1.1, intitulada O conceito de aprendizagem na concep¢do de Lev Vigotski, compilamos
algumas ideias de Vigotski para refletir sobre o modo como o autor compreende este processo;
¢) na subsecdo 3.1.2, intitulada A sistematicidade na aprendizagem de linguas, compilamos
alguns conceitos que fazem parte da mecanica de aprendizagem sobre determinada lingua,
especialmente o sistema de uma escrita; d) na subsecdo 3.1.3, intitulada A escrita consciente
pelo sujeito, contextualizamos os conceitos abordados anteriormente, a partir do processo de
escrita; e€) na subsecdo 3.1.4, intitulada Conclusées sobre as relacoes entre conceitos

espontdneos, conceitos cientificos, generalizacdo e linguagem escrita, fizemos um fechamento

141yide: MALUF. Regina Maria. Aquisi¢do da Escrita. Contribuices da pesquisa para a pratica da
alfabetizacao. Sdo Paulo. Casa do Psicélogo, 2003.

142 05 dados que apresentamos sobre a vida de Vigotski foram retirados da cronologia biografica de Vigotski,
presente na obra Levi Semenovich Vigotski, de Ivic e Pereira Coelho (2010).
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das ideias de Vigotski sobre a aprendizagem. No mais, iniciamos nosso encontro, apresentando
um pouco da vida de Vigotski.

Levi Semenovich Vigotski nasceu em Orsha, capital de Bielorrdssia, antiga Unido
Soviética, em 17 de novembro de 1896. Era o segundo filho de oito irmaos. Seu pai trabalhava
em um banco e sua mae era professora. Em 1913, Vigotski ingressou na Universidade de
Moscou para fazer o curso de Direito, formou-se em 1917. Também interessou por outras areas,
como histdria, filosofia, medicina e psicologia. Apds ingressar no universo académico, Vigotski
alcancou excelente formagdo no campo das ciéncias humanas. Aos vinte anos de idade, antes
mesmo de se dedicar a psicologia, Vigotski ja expressava um grande desejo em contribuir junto
a sociedade com as suas ideias'*3. Algumas delas (poesia, arte, lingua) deram luz a sua primeira
obra, chamada Hamlet'**, em 1916.

Vigotski tinha um carinho enorme pela literatura e pela arte. Via nesses artefatos
culturais um campo repleto de conteidos psiquicos e emocionais ligados a vida das pessoas.
Ivic e Pereira Coelho (2010) ressaltam que o autor bielorrusso tinha costume de ir ao teatro
sempre que podia. Gostava de assistir as pegas e, por meios delas, refletir sobre o conteido
cultural contido na atuacdo de dada expressdo. O autor via na arte a capacidade do sujeito
expressar as suas emogdes, sentimentos e cultura. Vigotski via nesse campo um poder simbdlico
capaz de despertar sentimentos internos dentro de cada sujeito.

A obra literdria A tragédia do Hamlet, principe da Dinamarca, motivou Vigotski a
escrever o seu primeiro trabalho académico. De acordo com Ivic e Pereira Coelho (2010),

Vigotski enxergou na obra de Hamlet, um poder simbdlico'*’

riquissimo, que entrava na
composi¢do do cendrio de representacio teatral e, de alguma forma, fazia com que o espectador
vidente interpretasse a ideia subjetiva dos objetos ou dos acontecimentos sobre determinada
cultura. Assim, ao depositar a sua confianca na imagem simbdlica, como mediadora entre a
experiéncia interna e a experiéncia externa, inverte a logica de reduzir a arte a sua forma
meramente artistica.

Podemos entender o porqué Hamlet se tornou uma inspiracdo para os estudos de
Vigotski. Seu projeto de criar um método analitico estava alinhavado a ideia de trazer a
consciéncia os sentimentos que estdo nas profundezas do inconsciente. A ideia de como

conduzir uma obra de arte até a consciéncia desdgua nos processos cognitivos. Para Vigotski,

143 A aprendizagem é uma experiéncia social, mediada pela linguagem (1991).

144 Hamlet foi inspirada no romantismo alemdo de Tieck. Vigotski assistiu a montagem simbolista de Hamlet
(estreia no Teatro de Arte de Moscou, 1911), sob direcdo de Gordon Craig e assisténcia de Konstantin Stanislavski,
segundo Ivic e Pereira Coelho (2010).

145 Transformacdo das marcas externas para os processos internos. (VIGOTSKI, p. 46, 1999).
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a obra de arte, no caso a aprendizagem de determinado conhecimento, deve ser preparada pela
educagdo, para que o leitor/educando traga a consci€ncia os conhecimentos jd existentes. Desse
modo, o autor bielorrusso redimensiona o olhar a psicologia da arte, buscando superar o enfoque
exclusivo da psicologia psicanalitica.

Para Vigotski, uma obra de arte se inicia no artista, pois sentimentos, representacoes,
sonhos e imagina¢des sdo lancados como ponto de partida para suscitar reacdes ao receptor.
Portanto, cabe ao receptor completar tais sentidos, a partir da sua consciéncia e experiéncias
para concluir a comunicacdo. A andlise de Vigotski, no que se refere ao misterioso jogo
simbolico presente na literatura de Hamlet, revela outro ponto de vista, o de reacdo de sentidos
que ndo se completam ou que se confundem, trazendo a tona o desencontro e o desentendimento
entre os sujeitos culturais.

Parece-nos que o pensamento de Vigotski sobre a psicologia da arte torna-se cada vez
mais distante da psicologia subjetiva/individual. O autor coloca em relevo o principio de que o
desenvolvimento humano € um fend6meno sdcio-histoérico. Isso porque, através da arte, ele
consegue observar a maneira como o artista interfere na dinamica sentimental da plateia, usando
o meio racional. Ele identifica, na atuagdo do artista, uma forca misteriosa que movimenta o
campo afetivo das pessoas, capaz de resgatar nelas um sentido do que se passa em si mesmas.
Por isso, Vigotski argumenta que o desenvolvimento humano n@o acontece em um movimento
que parte da subjetividade para o social, e sim o contrério. Ou seja, é por intermédio do meio
social que o sujeito desenvolve os processos cognitivos e acessa os contetidos internos
(emocdes, sentimentos e conhecimentos). E isso faz com que o sujeito se modifique e modifique
0 meio em que vive.

Afirmando isso, esse pesquisador estabelece um novo olhar sobre a psicologia. Isto é,
dedica-se a compreender o impacto que o social produz no desenvolvimento das fungdes
mentais do homem. Aqui, surge uma proposta importante. Aproximadamente em 1923,
Vigotski comeca a se apropriar do pensamento marxista para construir uma psicologia cultural-
histérica. Vigotski parece se referir a uma psicologia que busca entender a origem do
comportamento consciente na relacao do sujeito com o meio em que ele vive. Poderiamos dizer
que o psicologo bielorrusso pressupde uma psicologia cultural e histérica ndo somente para
analisar a sociedade do seu tempo, mas também para orientar as agdes politicas e pedagdgicas,
com o objetivo do sujeito fazer e sofrer uma metamorfose.

Ivic e Pereira Coelho (2010) ressaltam que o pensamento marxista contribuiu para que
Vigotski definisse e sustentasse a denominagao cultural e histérica como ponto de partida para

os seus estudos sobre o desenvolvimento da aprendizagem. Em relacdo ao aspecto cultural,
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Vigotski refere-se a cultura como um terreno cultivado pelo homem. Ao mesmo tempo em que
a cultura € um produto da vida de uma sociedade, ela também se torna a atividade social que
coloca o sujeito em situacdes de aprendizagem. Poderiamos dizer, entdo, que a cultura traz em
si o projeto da aprendizagem sobre tudo o que ocorre em seu meio. Portanto, o sujeito, mediante
os desafios de compreender a dinamica da cultura em que vive, deve esforcar-se para acessar
0s processos cognitivos que mobilizam o ato de aprender sobre determinado aspecto.

Dito isso, Ivic e Pereira Coelho (2010) acrescentam sobre o aspecto histérico que o
mesmo se emaranha com o aspecto cultural. Nesse enquadre, a aprendizagem das ferramentas
culturais do meio social evolui historicamente, ji que € mobilizada pelo homem. Em outras
palavras, Vigotski acredita que, ao longo da evolu¢do, o homem aperfeicoa novos modos
(ferramentas) de interagir com o meio. Isso, segundo o autor, faz com que as fung¢des cognitivas
da sociedade se desenvolvam na histéria. Assim, entendemos que a grande contribui¢do da
teoria de Vigotski baseia-se na capacidade de aprendizagem que o sujeito tem, mediante os
desafios de sobrevivéncia humana. E a linguagem ¢ a mediadora de tudo.

Desse modo, evidenciamos que Vigotski serve-se da andlise artistica como uma
possibilidade para a compreensdo de dois aspectos essenciais e constitutivos do processo de
aprendizagem, a saber: o pensamento e a linguagem. Veremos a seguir essa relacdo, a partir do

processo de aprendizagem.

3.1.1 O conceito de aprendizagem na concepcao de Lev Vigotski

Na secdo anterior, apresentamos breves informagdes sobre a vida de Vigotski, as quais
ajudam a entender a constru¢@o da psicologia histérico-cultural. Nesta subse¢do, pretendemos
discorrer sobre o processo de aprendizagem, no sentido de mostrar como ocorre este mecanismo
na instancia da escrita pelo sujeito, seguindo, nisso, o olhar de Vigotski.

As ideias de Vigotski, em relagdo ao processo de aprendizagem da escrita enquanto
ferramenta cultural complexa, influenciam muitos pesquisadores!*® que o sucedem. Vigotski
compreende que a aprendizagem toma para companheiro o meio social que o sujeito ocupa.
Nesse sentido, ele reflete a aprendizagem como aliada no desenvolvimento do homem, ou seja,
afirma que “o aprendizado € mais do que a aquisi¢do de capacidade para pensar; € a aquisicdo
de muitas capacidades especializadas para pensar vdrias coisas” (Vigotski, 1999, p. 108). Esse

olhar indica que se pode pensar na aprendizagem da crianga a partir da crenca de que ela

146 Magda Soares (2002-2016); Luria (1982); Emilia Ferreiro (2013); Freire (1989); e outros.
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progride as capacidades mentais, mediante situagdes sociais, as quais ela estd exposta, desde a
tenra idade.

A partir disso, Vigotski retine argumentos que o motivam a ver a aprendizagem como
um processo, pois € “a partir das relacdes sociais que a crianca aprenderd e para onde o seu
desenvolvimento seguird” (Vigotski, 1999, p. 109). A aprendizagem figura, nesse sentido,
como caminho alternativo importante para o desenvolvimento da crianga, divergindo-se da
visao de que a aprendizagem ndo possui relacdo com o desenvolvimento, ou de que a crianca
precisa da maturacdo dos processos cognitivos para adquirir os conhecimentos. Poderiamos
dizer que essas visdes'*’foram ponto de partida para muitos profissionais da educacio'*®. Essa
percepcdo parte do historico de conteudos ensinados de forma mecéanica (repeticdo,
memorizagdo, imitacdo), sem preocupacdo com os sentidos a se produzir na vida do estudante.

Vigotski, entdo, afirma novamente que, no processo de aprendizagem, a crianga
progride as suas func¢des cognitivas, se a proposta de ensino estiver alinhada com os elementos
de uso da sua vida cotidiana. Desse modo, o psic6logo demonstra que a aprendizagem pode ser
vista, ndo pelo viés dissocidvel do desenvolvimento, mas como um elemento que atua em torno
dos processos cognitivos do estudante, conforme a sua idade escolar. Para isso, é importante
entender o argumento de Vigotski (1997), quando ele diz que “a aprendizagem tem sua estrutura
interior, a sua sequéncia, a sua légica de desencadeamento” (1997, p. 326). Vigotski fala em
estrutura interior ao considerar que o trabalho da aprendizagem € revelar como o processo de
desenvolvimento € desencadeado no estudante nas situacdes de aprendizagem.

Vigotski (1997) reconstréi a aprendizagem como objeto de andlise. Faz isso tirando-a
do lugar de processo mecanico subordinado a provas e erros. Dessa maneira, a aprendizagem €
a possibilidade de refletirmos sobre a aquisi¢cdo de novos conhecimentos € 0 aprimoramento
das informacdes que ja estdo instaladas na mente do sujeito, ensinando-nos a construir
pedagogicamente os caminhos necessdrios rumo a aprendizagem. Assim, percebemos a
importancia de se empreender a leitura de um conceito como o de aprendizagem para que,

entdo, possamos compreender o que nele esta presente.

147 Vigotski se distancia da visdo teérica de Thorndike (1901) Piaget (1926) e Koffka (1925). (Vigotski, 1999, p.
162).

148 Sobre este assunto, Meira destaca que: “Em geral, boa parte do professores, até como decorréncia de uma
formacao insuficiente, especialmente no que se refere as questdes mais diretamente relacionadas as disciplinas do
campo da Psicologia, tende a buscar explicacdes para esse fato em uma série de preconceitos que estdo
impregnados no cotidiano escolar, tais como o de que as criancas ndo aprendem porque sdo pobres; desnutridas;
preguicosas; filhas de pais analfabetos; provenientes de familias desestruturadas e desinteressadas pela escola;
portadoras de problemas emocionais ou doencas fisicas etc.”. (MEIRA, 2012, p. 61).
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Com essa proposicao, Vigotski eleva a aprendizagem a um lugar singular da concepcao,
pois o fendmeno estd ligado paralelamente ao desenvolvimento. O psicélogo bielorrusso
convoca o meio social como o instrumento constitutivo nas funcdes psicoldgicas, destacando
que o meio, por intermédio da aprendizagem, pode ser a face do desenvolvimento da crianga, o
organizador das funcdes psicoldgicas, o apoiador nas condutas do sujeito, a materializacdo
cultural e linguistica.

Assim, a aprendizagem vai desenhando novas fungdes, pois, da visdo mecanica para a
visdao mobilizadora de dreas complexas do pensamento, ela se torna, pouco a pouco, o modo de
representar a for¢ca que revela o complexo processo do desenvolvimento. Dessa forma, Vigotski
diz que “os processos de aprendizagem e desenvolvimento ndo sdo dois processos
independentes ou 0 mesmo processo, € existem entre eles relacdes complexas” (1997, p. 334).
Aqui, Vigotski fala que a aprendizagem e o desenvolvimento, ainda que sejam processos
diferentes, relacionam-se.

Desse modo, falar em desenvolvimento é diferente, pois o sentido atribuido ao
desenvolvimento nao é o mesmo sentido atribuido a aprendizagem. “Desenvolvimento” esta
ligado aos processos cognitivos que possibilitam ao sujeito uma capacidade potencial de
aprendizagem, enquanto “aprendizagem” estd inteiramente ligada as experiéncias sociais,
mediada pela linguagem. Ambos os conceitos estdo interligados desde o nascimento da crianca,
porém o desenvolvimento trata de uma rede de processos mentais, a medida que a aprendizagem
direciona e impulsiona o desenvolvimento. Vigotski fala em desenvolvimento, mas prevé a
questdo da aprendizagem ao trabalhar a relacdo dos conceitos espontaneos e conceitos
cientificos dentro do desenvolvimento. Veremos estes dois conceitos mais adiante.

Vigotski (1997), ao referir-se sobre o desenvolvimento e a aprendizagem no plano
cultural, destaca que “ndao podemos limitar-nos meramente a determinacdo de niveis de
desenvolvimento, se o que queremos ¢ descobrir as relacdes entre o processo de
desenvolvimento e a capacidade de aprendizagem” (1999, p. 111). Assim, Vigotski esclarece
que “a aprendizagem pode ir ndo s6 atrds do desenvolvimento, ndo s6 passo a passo com ele,
mas pode superd-lo, projetando-o para frente e suscitando nele novas formacdes” (1999, p.
304). Portanto, cabe, neste momento, uma reflexdo do que se entende por processo de
aprendizagem “temos que determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento” (1999, p.
111). Vigotski chama estes dois niveis de desenvolvimento real e desenvolvimento potencial,

e explica suas definicdes com a seguinte reflexao:
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O nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo
com companheiros mais capazes. (VIGOTSKI, 1999, p. 112).

Com isso, percebemos a importancia de compreendermos com cuidado as defini¢des de
desenvolvimento real e desenvolvimento potencial para centrarmo-nos, efetivamente, na ideia
posta nelas. Ou seja, hd de se ter o cuidado de ndo afirmar que Vigotski propunha uma ideia
uniforme sobre estes fendmenos, pois, para cada definicdo, o autor propunha um terceiro
elemento, que serve de mediador entre os dois primeiros elementos, € o que se designa como
zona de desenvolvimento proximal.

Segundo Goldfeld:

Assim, como todas as fungdes mentais superiores, a aprendizagem cria uma zona de
desenvolvimento proximal e passa por dois momentos. Um momento intrapsiquico,
que seria o nivel de desenvolvimento potencial, € um momento intrapsiquico, que
ocorre apds sua internalizacdo, correspondendo ao nivel de desenvolvimento real.
(GOLDEFELD, 1997, p. 70).

o

A primeira vista, pode parecer que Vigotski estd, de certa forma, sugerindo com

N

reflexdo de desenvolvimento proximal uma receita para os professores em relacdo

o

aprendizagem de determinado conhecimento. No entanto, notamos que a defesa de Vigotski é
sobre a existéncia de um processo de aprendizagem em que o estudante consegue realizar com
autonomia as tarefas que, antes, dependiam da interven¢do do professor. Vigotski define os
saberes relacionados ao desenvolvimento proximal como “as novas habilidades adquiridas no
processo de ensino e aprendizagem, em que ela revela que pode fazer hoje o que ontem nao

conseguia fazer” (1999, p. 14). Partindo desta reflexdo, Vigotski ainda complementa:

Esse fazer em colaborag@o ndo anula, mas destaca a participagdo criadora e serve para
medir o seu nivel de desenvolvimento intelectual, sua capacidade de discernimento,
de tomar a iniciativa, de comecar a fazer sozinha, o que antes s6 fazia acompanhada
sendo ainda um valiosissimo critério de verificacdo da eficicia do processo de ensino-
aprendizagem. (VIGOTSKI, 1999, p.14).

Isso coloca em relevo a andlise de Vigotski no que se refere ao desenvolvimento
proximal. Sob este ponto de vista tedrico, quando o estudante consegue realizar suas tarefas
sem depender das contribuicdes do professor, significa que ele progride no nivel do
desenvolvimento intelectual e, consequentemente, torna proveitosa a sua aprendizagem. Por
iss0, talvez, ndo devamos poupar o estudante de nenhum esfor¢o cognitivo, ou, simplesmente,

limit4-lo aos caminhos de aprendizagem guiados exclusivamente pelo professor. O educando
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deve conhecer naturalmente a condi¢do de autonomia e, por meio dela, percorrer pelos
caminhos cognitivos, deixando rastros do que conseguiu aprender sozinho.

Vigotski fala que “o processo de aprendizagem tem a sua estrutura interior, a sua
sequéncia, a sua logica de desenvolvimento”, ao passo que, na mente do estudante, “existe uma
rede subterranea de processos que sdo desencadeados e se movimentam no curso da
aprendizagem” (1999, p.325). De modo especial, o autor estd dizendo que o professor, ao
conhecer o processo de aprendizagem, pode orientar o estudante, por meio de um processo de
colaboracdo, a resolver tarefas mais complexas, sem que esteja o tempo todo em cena.

Sendo assim, para compreender o processo de aprendizagem, € preciso recorrer a
concepgdo de Vigotski sobre a relag@o entre as atividades cognitivas internas e as atividades
externas. Aqui, podemos voltar a andlise do autor sobre a arte. Para Vigotski, “a relagao entre
o0 homem e o mundo passa pela mediacao do discurso, pela formagao de ideias e pensamentos
através dos quais o homem aprende o mundo e atua sobre ele” (1999, p. 14). Nesta concepgdo
historico-cultural, Vigotski destaca a linguagem enquanto ferramenta externa para intermediar
a relacdo do homem com o seu meio. Portanto, no processo de aprendizagem, o sujeito utiliza
a linguagem como influéncia intelectual, para alcancar determinado conhecimento. Vigotski
atenta para o fato de que a aprendizagem é um processo oriundo das experi€ncias sociais que
sdao mediadas pelos instrumentos linguisticos.

Quanto a isso, ele revela que “o elo central do processo de aprendizagem € a formacao
de conceito pela crianga” (1999, p. 15). A preocupagao de Vigotski em entender como funciona
o processo de aprendizagem pelo sujeito fundamenta sua andlise em trés estruturas conceituais,
a saber: o conceito espontdneo, o conceito cientifico e a generalizacdo. Uma vez que o lagco do
processo de aprendizagem se dd pela formacdo de conceitos, entdo, vamos caracteriza-los
brevemente a seguir, para depois, retoma-los no espaco da aprendizagem. Assim, pressupomos
alcancar a compreensao necessaria sobre o modo como esses dois sistemas conceituais operam

no processo de aprendizagem pelo sujeito.

3.1.2 A sistematicidade na aprendizagem de linguas

Para iniciar esta reflexdo, definiremos o que Vigotski entende por conceitos
espontaneos, conceitos cientificos e generalizacdo. Segundo o autor, os conceitos espontaneos
representam as informacdes linguisticas presentes no sistema de aprendizagem da crianga, antes
da sua entrada na escola, enquanto os conceitos cientificos sdo aqueles aprendidos durante a

sua trajetoria escolar. Dessa forma, os conceitos cientificos juntam-se aos conceitos
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espontaneos para enriquecer e transformar o processo de aprendizagem, gerando novos
conhecimentos. Assim, para pensarmos o processo de aprendizagem na escola, precisamos
pensar em conjunto, a busca por meios que impulsionam a transformacao no sistema conceitual.

E nesta base do sistema conceitual que Vigotski acredita que “ocorre a construgio do
processo de criacdo, propriamente dito” (Vigotski, 1999, p. 15). Por essa razdo, o estudioso
propde a separacdo dos sistemas conceituais espontineos e cientificos, uma vez que
correspondem a dois processos diferentes. Isso porque o processo de aprendizagem demanda
que entendamos como o educando progride o seu sistema conceitual do estagio espontaneo para
o estagio cientifico e depois os generaliza. Precisamente, esses trés estdgios consistem em qué?

Tentaremos responder a questao a seguir.

3.1.2.1 Conceito espontdneo

O principio fundamental dos conceitos espontineos que contribuem para a
sistematicidade no processo de aprendizagem, para Vigotski, € o olhar do professor nos estagios
inferiores'*’ da crianga. Estamos dizendo, desse modo, que os conceitos espontineos transitam
por uma via paralela a via que os conceitos cientificos transitam. Esta avenida de mao dupla e
ingreme, segundo Vigotski (1999 p.140), funciona como o centro de comando da mente, para
progredir a aprendizagem. Dito isso, podemos pensar que 0s conceitos espontaneos seguem o
seu caminho para a subida, a0 mesmo tempo em que os conceitos cientificos transitam a avenida
pela descida.

Contudo, ndo se deve entender que esses dois processos conceituais seguem dire¢des
diferentes, sem estabelecer relacdo alguma. Vigotski (1999, p.133) deixa claro que a relag@o
ocorre nas pistas, pois os conceitos espontaneos sinalizam aos conceitos que estdo descendo a
via no sentido contrério, no caso os conceitos cientificos. Este alerta, ou pistas, segundo o autor,
pode ser entendido como a existéncia de um processo cognitivo relacionado a capacidade que
o sujeito tem de formar conceitos novos e mais elevados. Entdo, para que essa capacidade de
criar novos conceitos seja desencadeada, é necessario antes entender como 0s conceitos
espontaneos atuam na mente do sujeito em processo de aprendizagem.

Quanto a isso, temos a seguinte reflexdo de Goldfeld:

O pensamento conceitual ndo € inato, ao contrdrio, a crianca precisa percorrer um
longo processo para alcangar este tipo de pensamento. Neste processo, a linguagem

149 Aprendizagem espontanea pelo sujeito, sem o exercicio da autorregulagdo. (VIGOTSKI, 1999, p. 324).
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do adulto exerce um papel fundamental. A crianca ndo cria conceitos de sua
comunidade e passa a utilizd-los como seus, formando assim uma maneira de pensar,
agir e recortar o mundo, que ¢é caracteristica da cultura e sua comunidade.
(GOLDFELD, 1997, p.64).

Quanto a essa questdo, Vigotski acrescenta ainda que “a crianca nunca aprende uma
lingua materna comecando pelo estudo do alfabeto, pela leitura e a escrita, pela construcdo
consciente intencional de frases e da gramatica" (1999, p.352). Em outras palavras, para o autor,
primeiramente, a crianga aprende os conceitos da sua lingua, de modo muito espontaneo e de
forma inconsciente, ndo intencional. Isso ocorre devido a possibilidade que a crianca tem de
interacdo e trocas com o seu meio. Assim, evidenciamos que a fala do adulto orienta a crianca
na construcdo dos conceitos espontineos. Quando a crianga entra em contato com as
informacdes do seu meio, vai estabelecendo novos conceitos a partir dos conceitos que ela ja
conhece.

Ainda refletindo sobre os conceitos espontaneos, mas agora trabalhando com as suas
caracteristicas, Vigotski (1999, p.107) atesta que o desenvolvimento dos conceitos pela crianca
nao pode ter como ponto de partida a quantificacdo do que ela consegue ou nao abstrair, e sim
partir da ideia de qualifica¢do do que o seu desenvolvimento psiquico assume mediante relacdes
légicas entre os conceitos espontaneos. A partir dessa caracteristica, Vigotski discorre uma
caracteristica ainda mais relevante, que é o fato de que “a crianca ja conhece estas coisas, tem
um conceito do objeto, mas para ela ainda continua vago o que representa este conceito”
(Vigotski, 1999, p. 345). Evidenciamos, dessa maneira, que os conceitos espontaneos
caracterizam-se por ndo terem uma organizacao consciente e sistematica na mente da crianca.

Uma das reflexdes trazidas por Vigotski € em relacdo a questao sobre como os conceitos
aprendidos pelo sujeito se relacionam. O autor coloca em relevo o conceito de “irmao” para
exemplificar esta questao. A partir dele, Vigotski explica que “a crianga sabe muito bem o que
significa irmdo, este conhecimento estd saturado de uma grande experiéncia, mas quando
precisa resolver um problema abstrato sobre o irmdo do irmao, ela se confunde” (1999, p. 346).
Isso ocorre porque a crianga ainda ndo tem a faculdade de operar conceitos mais complexos.
Por pertencer a uma aprendizagem natural e cotidiana, os conceitos espontaneos pertencem, ao
mesmo tempo, a uma estrutura privada de organizacgdo sistemética da lingua, o que faz com que
uma mudanga na estrutura, para ser estabelecida, necessite atingir certo nivel de seu
desenvolvimento espontaneo.

O desenvolvimento dos conceitos na visdo de Vigotski (1999, p.134) constitui a ideia

de que os conceitos espontaneos da crianga manifestam a sua for¢a no campo das experiéncias.
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No entanto, para que ocorra o desenvolvimento do nivel de elevacao dos conceitos espontineos,
evidenciamos que a crianga sofre a influéncia dos conceitos cientificos. Aqui, Vigotski coloca
em relevo o conceito cientifico, para explicar o modo como a via desses conceitos influenciam
no processo de aprendizagem pela crianga. Mas, como ocorre esse processo? Para responder a

questdo, passaremos para a proximo item.

3.1.2.2  Conceito Cientifico

A partir da nocdo de que os conceitos espontaneos evoluem mediante informacdes
externas, percebemos que, ao falar da via dupla do fenomeno de desenvolvimento dos conceitos
cientificos, temos “um caso particular de um grupo mais vasto de processos de desenvolvimento
vinculados a um desenvolvimento, cuja a fonte € a aprendizagem sistemdtica” (Vigotski, 1999,
p. 352). Portanto, o fendmeno do desenvolvimento dos conceitos mais complexos, os quais
Vigotski chama de conceitos cientificos, se realiza por vias diferentes. Evidenciamos, todavia,
que nesses caminhos distintos o desenvolvimento ocorre porque os conceitos espontaneos
abrem caminho para os conceitos cientificos, e vice e versa.

Dessa forma, se a aprendizagem sistemadtica de determinada lingua é um conhecimento
estruturado, temos a afirmac¢do de que os conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos se
relacionam no desenvolvimento desse sistema. Esses conceitos se relacionam de modo que um
se torna dependente do outro. Ao tratar do que comumente se entende por conceito cientifico,
Vigotski reflete sobre o fato de que, geralmente, as pessoas associam esses conceitos cientificos
aideia de que o conhecimento adquirido pelo sujeito, a partir das suas experi€ncias de vida, ndo
0s representa, porque estes conceitos cientificos, geralmente, estdo associados aquilo que
somente é comprovado cientificamente.

Entretanto, se pensdssemos somente nesta vertente, dirfamos que os conceitos
cientificos sdo sindbnimo de conhecimento. Desse modo, seguindo a reflexdo de Vigotski, ndo
podemos tomé-los por sindnimo, pois precisamos considerar que “um conceito ndo € uma
formacao isolada, fossilizada e imutdvel, mas sim uma parte ativa do processo intelectual e a
servigo da comunicacio, do entendimento e da resolu¢do de problemas” (Vigotski, 1999, p. 67).
Portanto, os conceitos cientificos tornam-se a ponte para que a consciéncia reflexiva se
desenvolva. Assim, evidenciamos que os conceitos cientificos pertencem ao nivel mais
complexo do pensamento, aquele ligado a criatividade.

Para a compreensdo do que € o processo de desenvolvimento dos conceitos cientificos,

€ preciso considerar que o determinamos pela sua relacdo com os conceitos ja presentes no
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sistema linguistico da crianga, os quais Vigotski chama de conceitos espontaneos. Percebemos,
assim, que a transformagdo dos conceitos espontdneos para os conceitos cientificos ndo
significa que a crianca precisard reestruturar todos os conceitos presentes em sua mente. Ao
contrério, o sistema ja existe.

Entdo, segundo Vigotski (1999, p. 130), ocorre que o sistema linguistico espontaneo da
crianga se expande a partir do novo significado que a crianga aprende sobre determinada palavra
que ja estd no seu sistema. O sistema, portanto, € o modo de organizagao conceitual no sentido
que ele se relaciona com os conceitos cientificos, os quais somente se desenvolvem na interacao
com 0S conceitos ja existentes.

Vigotski destaca uma preocupacao maior, isto €, saber o modo como se desenvolvem os
conceitos cientificos na relacdo com o sistema ja existente. No capitulo VI, do livro Pensamento
e linguagem (1999), ha uma reflexao de Vigotski sobre a expansao dos conceitos no sistema
linguistico da crianca. Nele, Vigotski destaca que o aumento dos conceitos especificos se da
pela ativacdo dos conceitos prévios que sdo desencadeados por um outro esquema, o da
generalizacdo. O autor destaca que os conceitos ndo podem ser entendidos como um aspecto
isolado do sistema, pois eles “ndo surgem na mente da crianga como ervilhas espalhadas em
um saco” (Vigotski, 1999, p. 359). Ou seja, os conceitos ndo estdo posicionados na mente da
crianca como uma sequéncia pronta daquilo que se quer dizer ou escrever. Observemos, em

seguida, as percepg¢des sobre a generalizagao.

3.1.2.3 Generalizagdo

Para entender a vida dos conceitos, os quais compdem a lingua, é preciso incrementar
conhecimentos que possibilitem este olhar, conforme Vigotski, trata-se da generalizagao.
Quanto a sua funcdo, o autor acrescenta que, “‘se a generaliza¢ao enriquece a percep¢ao imediata
da realidade € evidente que isto ndo pode ocorrer por outra via psicolégica a ndo ser pela via do
estabelecimento de vinculos complexos entre os objetos representados no conceito e realidade”
(1999, p. 359). Desse modo, com a defini¢do desse conhecimento, que serve para estudar “a
possibilidade de transi¢do de uns conceitos a outros, o estabelecimento de relacdes entre eles
por vias inimeras e infinitamente diversas” (1999, p. 366), evidenciamos sua importancia para
a real descoberta de como se organiza o sistema conceitual na mente do sujeito.

Para tornar claro este pensamento, aproveitamos o exemplo dado por Vigotski sobre o
processo de generalizacdo da palavra flor. Consoante sua observacao, “a relacao da palavra flor

29 ¢

com o objeto, na crianca que ainda desconhece as palavras “rosa”, “violeta”, “lirio” e na crianca
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que as conhece, acaba sendo diversa” (1999, p. 379). Sendo assim, a questdo torna-se
complexa, visto que, fora do sistema, os conceitos mantém uma relacdo empirica. O autor faz
entender que a auséncia de um sistema organizado permite que o sujeito estabeleca um vinculo
exclusivo com os objetos, abrangendo outras categorias, ao invés de estabelecer sobre
determinado conceito uma hierarquia de diferentes niveis de generalidade.

Vigotski demonstra certa preocupacdo ao formular o seguinte argumento: “o ponto
central que determina inteiramente a diferenca de natureza psicoldgica entre os conceitos é a
auséncia ou a existéncia do sistema” (1999, 379). Isso ndo significa dizer que uma nova
estrutura de generalizacdo ird anular ou substituir as demais estruturas que estdo presentes no
pensamento. O autor percebe a necessidade de trazer este pensamento para dentro dos estudos
da educagio, no intuito de compartilhar com os educadores a investigacao de que a “crianca
forma uma nova estrutura de generalizagdo primeiro com uns poucos conceitos, habitualmente
readquiridos” (1999, p. 374). Aqui, Vigotski coloca em relevo o processo de aprendizagem
como a forca capaz de impulsionar a estrutura existente de generaliza¢do para a nova estrutura.
Isso faz com que o sujeito alcance um nivel mais elevado de operagdes l6gicas do pensamento.

Vigotski considera que a expansdao dos conceitos ocorre por intermédio do sistema
conceitual j4 existente na mente do sujeito, fazendo com que os conceitos presentes dilatem-se
de modo gradativo, o que permite acesso aos novos significados e acomoda a sua gramatica.
Para estreitar ainda mais a compreensdo sobre o processo de generalizacdo dos conceitos,
trazemos a questao langada por Vigotski: “que vinculos especificos do pensamento determinam
0 movimento e a concatenacao dos conceitos?” (1999, p. 377). Entendemos que para responder
a isso, antes, é necessario superarmos a ideia equivocada “do estudo do conceito isolado, como
célula particular” (1999, p.377). Percebemos que isso depende de uma investigacdo sobre os
elementos que operacionalizam o pensamento, pois, se assim nao fosse, a generalizacao estaria
reduzida a mera memorizagdo e decodificacao de conceitos.

Vigotski entende que “os conceitos nao sdo conectados pelos fios associativos seguindo
o tipo de conjunto, nem segundo o principio das estruturas das imagens percebidas ou
representadas” (1999, p. 377). Eles sdo conectados segundo “a prépria esséncia da sua natureza,
segundo o principio da relacdo com a generalidade” (1999, p. 377). Podemos entender, portanto,
que o vinculo entre os conceitos se constitui por meio da relacdo de igualdade de valores.
Recapitulando, Vigotski, ao apresentar o sistema como o ponto chave do desenvolvimento
conceitual, observou que o sistema € constituido por conceitos ja existentes na memdria, 0s

quais se relacionam com os conceitos novos da outra linha. Assim, da relacdo desses conceitos,
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surgem outros conceitos mais complexos, que o sistema organiza no conjunto de conceitos da
mesma natureza. Logo, o encadeamento desses conceitos chama-se generalidade.

E por falar em generalidade, voltamos as reflexdes de Vigotski, cujo destaque é:
“parece-nos 6bvio que um conceito possa submeter-se a consciéncia e ao controle deliberado
somente quando comeca a fazer parte de um sistema” (1997, p. 116). A cada conceito novo hd
uma evolucdo no nivel de generalidade estabelecido em todo o sistema de generalizagdo
conceitual do sujeito. Dessa forma, percebemos que a generalizacdo é ao mesmo tempo a
consciéncia.

Portanto, a generalizagdo/consciéncia requer um conceito supraordenado, o qual implica
“a existéncia de uma série de conceitos subordinados e pressupde também uma hierarquia de
conceitos de diferentes niveis de generalidade” (1999, p. 116). Percebemos que a transformagao
se dd no momento em que um determinado conceito passa a integrar o sistema de generalidade
e relacionar-se com os demais conceitos da mesma categoria, j4 existente.

Diante disso, retomamos o exemplo da palavra “flor”, para obter maior clareza sobre a
funcionalidade do sistema de generaliza¢do. Quanto a isso, Vigotski (1999, p.116) reitera que
a crianca, ao trazer consigo a consciéncia do sentido da palavra “flor”, atinge um nivel de
generalidade das demais flores que existem. O autor argumenta que a tomada de consciéncia
da palavra “flor” faz com que a crianca hierarquize os conceitos colocando-os em uma
ordenacdo. Ou seja, a palavra “flor” passa a ocupar, no sistema de generalizacdo, o lugar de
supraordenado, o qual envolve a existéncia de outros conceitos, que Vigotski nomeia de
subordinados. Partindo dessa reflex@o, o autor explica sucintamente como ocorre 0 movimento
de conceitos supraordenados e subordinados.

Nesse sentido, Vigotski afirma que a crianga aprende a palavra “flor”, depois, a palavra
“rosa”, porém a palavra “flor”, mesmo que seja de aplicagdo mais ampla no sistema de
generalizacdo, ndo pode ser aplicada a totalidade dos conceitos no sistema. Sobre a relacao do
conceito “flor” e do conceito “rosa”, devemos atentar que: “quando flor se generaliza, a relagdo
entre flor e rosa, assim como flor e outros conceitos subordinados, também se modifica na
mente da crianga” (1997, p. 116). Entdo, Vigotski afirma que as palavras estabelecem uma troca
e uma combinagdo para, entdo, criar uma nova palavra que também fard parte do sistema,
porém, sem se tornar dependente da palavra designada como supraordenado.

Por isso, é importante esclarecer que o sentido da palavra “subordinado” para Vigotski
tem o carater nao de conceito inferior ou de menor importancia do que o outro, mas, sim, indica
a relacdo hierdrquica entre dois conceitos da mesma natureza. No entanto, o autor explica que

€ na escola o lugar onde o sujeito entra em contato com os conceitos cientificos e coloca-os em



121

interacdo com os conceitos prévios. Estes conceitos prévios, por sua vez, medeiam toda a
relacdo e vao dando forma a outro sistema de conceitos.

A partir de entdo, percebemos que a ativacdo dos conceitos espontaneos pelo aluno
estabelece relacdo com a generalizagdo. A ativacdo dos conceitos espontdneos passa a se
caracterizar pela tomada de consciéncia de determinado conceito e do que ele representa no
conjunto dos demais conceitos da mesma natureza. Dessa forma, o sujeito consciente ativard o
seu sistema conceitual e terd condi¢cdes de empregar os conhecimentos de modo adequado,
atendendo a hierarquia estabelecida no sistema. No entanto, para Vigotski (1999, p. 117), as
estruturas conceituais existentes ddo passagem para os novos conceitos de modo mediador. Por
outro lado, o autor destaca que a ativacdo dos conhecimentos adquiridos para o uso adequado
em determinada situagdo somente € possivel por meio da tomada de consciéncia sobre o
sistema. Portanto, o acesso a consciéncia sobre o sistema estruturado na mente do sujeito
depende do processo reflexivo.

Até aqui discorremos consideracdes sobre como 0s processos dos conceitos
espontaneos, conceitos cientificos e generalizacdo ocorrem na mente do sujeito de modo
singular. Evidenciamos que a ativacdo ou a tomada de consciéncia desses conhecimentos
dependem de processos cognitivos relacionados a reflexdo. Entdo, agora, passaremos para a
proxima se¢do, a fim de explanar como o sistema funciona de modo contextualizado, tomando

as reflexdes de Vigotski sobre o processo de escrita.

3.1.3 A escrita consciente pelo sujeito

De acordo com Vigotski (1999), a escrita é uma ferramenta cultural complexa e de
funcdo cognitiva superior. Na obra Pensamento e Linguagem, de Vigotski (1999),
evidenciamos a concepg¢ao de que a lingua é constituida por significados. No entanto, do ponto
de vista psicolégico, o significado € tratado como generalizacdo. Como vimos anteriormente, a
generalizacdo estd ligada a concep¢do de que a palavra € uma unidade linguistica que abrange
varios outros conceitos da mesma natureza. Portanto, ela ndo € vista como um elemento solto
na mente do sujeito, sem relacdo com os demais conceitos.

Vigotski destaca o fato de que a linguagem escrita tem sua base ancorada na condicao
consciente e arbitraria na mente do sujeito. Ou seja, a condi¢do consciente consiste na expressao
de suas ideias e na forma de como o sujeito vai usd-las por meio das palavras. Para isso, ele
precisard perceber como as letras, as palavras e as oragdes articulam-se para, entdo, produzir a

mensagem sem ruidos e deformagdes. Por outro lado, a escrita consciente também demanda do
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sujeito um conhecimento sobre o fato de que as palavras ndo se assemelham ao seu objeto ou
referente, portanto, sdo arbitrarias. Assim, evidenciamos que o sujeito, mediante situacdes de
escrita, precisa de um esforco cognitivo para trazer a consciéncia a melhor forma de operar com
as suas ideias.

Todavia, o contrario também ocorre, ja que o autor explica que a ndo-consciéncia e a
nao-arbitrariedade estdo ligadas. Na crianca, isso funciona como a ndo consciéncia do dominio
das suas habilidades de escrita. E isso se deve ao fato de que, “fora de uma determinada
estrutura, a crianca nao consegue fazer de forma arbitrdria, consciente e intencional, o que faz
de modo arbitrario, logo ela estd limitada” (1999, p. 320). Podemos dizer que a linguagem
escrita organiza e sistematiza o pensamento. No entanto, para que o sujeito traga a consciéncia
aquilo que almeja escrever, serd necessario também que ele possua um nivel de conhecimento
sobre os elementos que organizam e sistematizam as ideias, que € a reflexao.

Nesse sentido, Vigotski mostra-nos que, inicialmente, a crianca aprende um formato
linguistico de modo inconsciente, por meio das suas experiéncias cotidianas, e, a0 ingressar na
escola, ela aprende a escrita sistematizada por meio da tomada de consciéncia. Vejamos que
sao dois caminhos distintos que ocorrem com a crianga. Vigotski (1999, p. 123) explica que a
escrita espontanea ocorre na via de baixo para cima. Ou seja, a crianca aprende e manuseia 0s
recursos linguisticos da sua lingua, mas nao tem consciéncia do que faz. Isso porque ela ainda
ndo consegue conjugar de forma coerente os verbos, ndo usa adequadamente os elementos
gramaticais na frase e assim por diante. No plano espontaneo, a crianga ainda nao faz o processo
de transformacdo dos conceitos mais complexos, que € pela tomada de consciéncia.

No entanto, na via de cima para baixo, por onde transitam os conceitos mais complexos
(cientificos), a crianca passa a usar de modo consciente os recursos linguisticos da escrita. No
plano cientifico, ela ja consegue distinguir o género feminino, o género masculino e tem
consciéncia do uso e das mudangas gramaticais em determinada frase que ela produz. Segundo
0 autor, isso ocorre em razao do esfor¢o cognitivo que a crianca precisa fazer para concretizar
o processo de escrita. Dessa maneira, a escrita demanda operagdes intelectuais mais elevadas,
como, por exemplo, a abstracdo e a reflexdao, que sdo necessdrias, para que a tomada de
consciéncia sobre os elementos linguisticos que compdem a escrita sejam organizados de modo
adequado e compreensivel para o interlocutor.

Nesse sentido, trazer para a discussdo a linguagem escrita como um exemplo sobre o
desenvolvimento dos conceitos cientificos, na visdo de Vigotski, significa dizer que a escrita é
um conhecimento cientifico sistematizado pela escola. Por isso, € na etapa escolar que a crianca

aprende a generalizar os conceitos e perceber o lugar de cada um no sistema complexo de
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escrita. Em virtude disso, Vigotski afirma que o processo de escrita exige da crianga um esforco
cognitivo para que traga a consciéncia o que ela abstraiu do encontro entre os conceitos
espontaneos e cientificos.

Dessa forma, situamos o texto como o espaco onde podemos visualizar os rastros e os
vestigios do dominio e do controle conceitual produzidos pelo sujeito. Aqui, evidenciamos que
a escrita exerce papel essencial na vida da crianca, visto que ela se torna um instrumento pelo
qual o sujeito regula o seu pensamento. Portanto, para o texto ter significado para o outro que
o l&, é necessdrio que a criancga avance no processo de escrita. Isso exige que ela aprimore o seu
sistema conceitual e evolua os niveis de grafismos (rabiscos e desenhos).

Assim, a escola ocupa um lugar de grande relevancia na vida da crianga, pois € por meio
da educacdo formal que se percebe a relacdo entre os conhecimentos prévios carregados na
bagagem e os novos conhecimentos. A escrita tem a sua singularidade, se comparada a lingua
falada, uma vez que, nela, o pensamento € transmitido a partir de uma sistematizacao conceitual.
Na modalidade falada, o sujeito pode transmitir suas ideias, anexando expressdes faciais,
intensidade de voz e outros aspectos corporais. No entanto, na modalidade escrita, isso nao €
possivel.

Neste caso, entendemos que 0s recursos corporais sdo traduzidos por meio da gramética,
como, por exemplo, a pontuacdo. Ao compor uma escrita, o sujeito precisard organizi-la de
modo que o leitor compreenda a sua mensagem. Para isso, sabemos que ele precisard evocar da
sua mente significados que possam ser compartilhados pelo leitor. Assim, entendemos que a
linguagem escrita demanda um ensino reflexivo, que € trabalhado geralmente pelo professor.

Vigotski (1999, p. 126) novamente afirma que a linguagem escrita, ao ser aprendida
pela criancga, faz com que o seu pensamento se modifique. E isso ocorre porque a aprendizagem
das palavras desenvolve a capacidade de abstracdo e generalizagdo da crianca. Detectamos,
aqui, um ponto de vista importante do autor, este de que, “ao aprender a escrever, a crianca
precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e substituir palavras por imagens de palavras”
(VIGOTSKI, 1997, p. 122). O que estd em jogo na aprendizagem da escrita ndo € o
desenvolvimento de musculos, mas sim a qualidade de abstracao da escrita. Retomamos, entao,
o entendimento de que € através da abstracdo que o aluno desenvolve a habilidade de refletir
sobre a relacdo entre os objetos e 0s acontecimentos, sem que precise vivencid-los de fato. Isso
implica uma concepg¢do de aprendizagem da escrita pelo surdo.

Desse modo, entendemos que a escrita € um processo complexo que envolve um didlogo

interno e, por essa razao, ela se torna uma fungdo psicoldgica superior constituida de uma
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histéria'> de aprendizagens. De acordo com Vigotski, “a escrita exige um trabalho consciente
porque a sua relacdo com a fala interior é diferente da relagdo com a fala oral” (1997, p. 124).

151

O autor explica que a escrita pressupde uma fala interior °°, a qual se difere da fala oral. Ou

seja, a fala oral estabelece uma rela¢do antecipada com a fala interior, onde ela se desenvolve
no decorrer do processo de aprendizagem. Na fala escrita, ndo se faz 0 mesmo percurso. E
somente mais tarde (a partir dos 6 anos) que a crianga terd contato, na escola, com a formalidade
da escrita. E isso demanda da crian¢a um esforco mental para trazer a consciéncia o conteido
da fala interior nas suas produgdes escritas.

Para Vigotski, a fala oral cumpre papel essencial no desenvolvimento do pensamento.
Do encontro da fala oral com o pensamento, surgem as palavras e suas possibilidades de
sentidos. No entanto, Vigotski alerta que “a gramdtica do pensamento ndo € igual nos dois
casos” (1997, p.124). O psicélogo bielorrusso traz, entdo, um ponto de vista que pode ser a
grande contribui¢do para os estudos da linguagem escrita. Vigotski destaca que a fala interior,
que pode ser chamada também de pensamento linguistico, é sempre o objeto ou o
acontecimento do pensamento daquele que pensa (interior). Porém, a escrita ocorre de modo
contrario. Entendemos, por meio da reflexdo de Vigotski, que a escrita demanda um
pensamento mais detalhado, para possibilitar ao leitor uma compreensdo inteligivel da
mensagem exterior. Isso causa na crianga uma desacomodacdo, porque exige dela um esfor¢o
mental para trazer a consciéncia o seu repertorio conceitual/linguistico.

Para Vigotski, isso se justifica em razao da crianga ter desenvolvido com maestria a
linguagem espontanea. Entretanto, o mesmo ndo ocorre com a linguagem escrita, porque o
desenvolvimento de atividades abstratas, como é caso desse fendmeno, ocorre mais tarde,
quando ela ingressa na escola. Em outras palavras, entendemos que “as fungdes psicoldgicas
sobre as quais se baseia a escrita nem comecaram a se desenvolver de fato quando o ensino da
escrita tem inicio, e estes t€m que se basear em processos rudimentares” (VIGOTSKI, 1999, p.
125). Isso explica o porqué o desenvolvimento da escrita na crianga fica muito atrads da
linguagem oral.

Para Vigotski ao aprender a escrever, a “crianca precisa se desligar do aspecto sensorial
da fala e substituir palavras por imagens de palavras” (1999, p. 123). Vigotski, destaca que no

processo de elaboracdo da escrita, a crianga precisa fazer o desligamento da palavra por imagem

150 Referimo-nos 2 “histéria de aprendizagens” todas as etapas de aquisi¢do da linguagem pelas quais a crianca
passa, desde a tenra idade.

151" A fala interior é basicamente uma cadeia de significados, de generaliza¢des, sua expressdo fonética é
secunddria. Os individuos pensam basicamente através de conceitos. (Goldfeld, 1997, p. 57).
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e substituir a imagem por palavras. O que Vigotski quer nos dizer € que a crianga precisa evoluir
da realidade unicamente concreta para uma realidade mais abstrata da escrita. A escrita, por ser
uma ferramenta que consiste na utilizagdo de simbolos graficos para exprimir as ideias,
demanda da crianca um esforco de reflexdo para tornar as ideias inteligiveis em determinado
texto.

Vigotski explica que a passagem da fala interior para a escrita € um processo bastante
detalhado, que exige uma organizacao consciente das ideias. Desse modo, o tedrico coloca em
relevo a importancia da gramadtica para o desenvolvimento cognitivo da crianca. Explica que “a
crian¢a domina, de fato, a gramética da sua lingua materna muito antes de entrar na escola, mas
este dominio € inconsciente” (VIGOTSKI, 1999, p. 125).

Entendemos a partir do estudo de Vigotski, que a crianga usard os elementos gramaticas
da sua lingua, porém de modo ainda espontaneo e sem reflexao. Portanto, ao ingressar na escola,
a crianca tem acesso ao aprendizado da escrita e da gramatica de modo consciente. Ou seja, €
na sala de aula e por intermédio do professor que a crianca desenvolve as suas capacidades de
escrita e, a partir disso, tem a possibilidade de passar para niveis mais complexos.

Ao longo deste item, expusemos alguns pensamentos de Vigotski acerca da
aprendizagem da escrita, mostrando alguns conceitos constitutivos do processo de
aprendizagem da escrita. Assim, percorrer pelos estudos de Vigotski foi fundamental para a
nossa reflexdo sobre o nosso tema de pesquisa, a saber: aprendizagem da escrita pelo surdo. Ao
longo das nossas leituras e da nossa escrita, foram surgindo algumas reflexdes acerca do modo
como ocorre a emancipacao dos conceitos pelo surdo e quais fungdes cognitivas sdo acessadas
por ele, para a evolucdo de uma escrita elementar a uma escrita mais complexa. Tais reflexdes
serdo retomadas com mais precisdo no capitulo 4. No item seguinte, mostraremos uma leitura
particular da leitura que projetamos em Vigotski, enfatizando os conceitos que para a nossa

pesquisa sdo de suma importancia.

3.1.4 Conclusoes sobre as relacoes entre conceitos espontineos, conceitos cientificos,

generalizacio e linguagem escrita

Uma vez expostos os elementos conceituais que delineiam nosso percurso investigativo,
pensamos ser importante dedicar esta se¢do a uma retrospectiva, para que o conjunto de
conhecimentos possa, enfim, ser interligado e, dessa maneira, justificar a escolha desse

referencial tedrico para esta pesquisa.
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Foi olhando para o modo de aprender a escrita da lingua portuguesa pelo sujeito surdo
que nos dedicamos a estudar a tematica sob dois referenciais tedricos relevantes para o campo
da educacdo, Vigotski e Gombert, especialmente no que se refere a construcdo de uma
concepcdo de aprendizagem sobre a escrita da lingua. Iniciamos com o olhar de Vigotski porque
entendemos sua expressao investigativa nos estudos da aprendizagem. Essa escolha marcou o
primeiro entendimento nesta retrospectiva: a aprendizagem da escrita de determinada lingua é
estudada por muitas dreas complexas do saber (linguistica, educagao, psicologia). Verificamos
que, ao lado das discussdes sobre o tema da aprendizagem, o tema do desenvolvimento também
prende a aten¢do de estudiosos ao longo dos tempos.

Nesse sentido, embora muitas pesquisas tenham se debrucado a entender o fendmeno
da aprendizagem e do desenvolvimento da escrita na drea infantil, jovens e adultos,
evidenciamos que muito ainda precisa ser compreendido, como € o caso da aprendizagem da
escrita da lingua portuguesa realizada por surdos. Entao, decisdes como de onde partir, a partir
de qual referencial, e em que campo do saber devemos estabelecer a pesquisa, para obter o
amparo da cientificidade, norteiam-nos.

Percebemos, para além do olhar de algumas 4reas do conhecimento, a saber, linguistica,
educacgdo, educacao especial e da ciéncias da computacdo, vistas no capitulo do estado do
conhecimento, que a area da psicologia também contribui com a sua visdo sobre o
desenvolvimento psiquico que corresponde a linguagem, para a compreensdo da nossa questao
de pesquisa, isto é, entender: Ao se tratar da aprendizagem da lingua portuguesa na sua
modalidade escrita, como lingua adicional, que intervenientes e seus conteidos precisam ser
levados em consideracdo para a imersao do sujeito surdo na cultura escrita?

Para n6s, a psicologia pode elucidar a importancia do meio social para a aprendizagem
e para o desenvolvimento de fung¢des cognitivas superiores na vida do homem, no caso a escrita.
Desse modo, buscamos verificar como Vigotski vé esse processo da aprendizagem e do
desenvolvimento acontecer.

Em nossa trajetdria tedrica e reflexiva, buscamos um didlogo sobre o complexo processo
que compde a aprendizagem. Assim, fomos recebidos por Vigotski que dedicou grande parte
de seus estudos, orientados pela linguagem, a andlise da aprendizagem e do desenvolvimento
das criancas. Além disso, o autor amparou saberes relacionados aos processos cognitivos com
raizes no desenvolvimento do sistema conceitual € no meio.

O auge do nosso encontro com Vigotski ndo poderia ser outro: se a arte de escrever pode
provocar no homem um resgate de emocdes e sentimentos, os quais residem no seu

inconsciente, entdo, a escolha do nosso autor anfitrido ndo poderia ser outra, j4 que € na
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linguagem que encontra amparo para o olhar construtivista que destina ao desenvolvimento
humano. Nesse lugar, encontramos a aprendizagem no meio social e fomos provocados a
caminhar pelo papel do fendmeno no desenvolvimento da escrita que o sujeito realiza. Trazendo
a discuss@ao o desenvolvimento e a aprendizagem para o campo da educacdo de surdos,
especialmente no que se refere a escrita da lingua portuguesa, interessa-nos saber que
intervenientes e seus conteidos precisam ser compreendidos pelo professor e pelo aluno surdo
para que o surdo efetue a aprendizagem dessa ferramenta social.

Assim, nosso encontro com Vigotski foi pautado por muitos saberes. Nesse sentido, na
primeira secdo, dedicamo-nos a apresentacdo de Vigotski: um estudioso da aprendizagem.
Tentamos, nessa fase da pesquisa, reunir informacdes sobre a vida de Vigotski, a partir do seu
olhar prazeroso pelo universo artistico. Prazer que motivou nosso autor a uma busca pela
compreensdo sobre a fantdstica relacdo emocional que o artista provoca em seu publico. O
entendimento sobre como o artista, em sua performance, consegue tocar o interior das pessoas
e, com isso, despertar sentimentos adormecidos no inconsciente delas.

A sutil apresentacdo da vida de Vigotski e a descri¢do das suas reflexdes sobre o jogo
simbdlico, apresentado por meio da arte e que impacta o inconsciente das pessoas, t€tm uma
intencdo: queremos que o nosso leitor compreenda o recorte que fizemos sobre aquilo que
motivou Vigotski a dedicar tanto do seu tempo, da sua andlise e do seu conhecimento
compartilhado com geracdes académicas. Assim, os leitores podem compreender melhor as
reflexdes que realizaremos nas préximas secoes.

A aprendizagem e todos os aspectos que a envolvem € a condi¢do de anélise de nossa
reflexdo. Sendo assim, nao poderiamos propor uma reflexao tedrica, sem antes trazer elementos
que dessem a necessdria sustentacdo para determinar a aprendizagem. Isso porque € nossa
intencdo mostrar que o inconsciente influencia o comportamento das pessoas. Portanto, para
compreender o inconsciente € preciso entender as suas normas, bem como as normas da
consciéncia. Para reforcar esse argumento, Vigotski explica que ndo existe um divisor entre
esses dois aspectos da mente (inconsciente e consciente). Ou seja, existe uma dindmica entre
eles, assuntos que estdo no nivel do inconsciente podem passar para niveis conscientes e vice e
versa. Em nossa reflexdo, isso quer dizer que o inconsciente pode, de modo potencial, ser
conscientizado.

E se o inconsciente e o consciente sao tratados no objeto da aprendizagem da lingua,
entdo, recorremos ao entendimento sobre a concep¢do de aprendizagem. Para Vigotski, o
fenomeno da lingua escrita é um processo adquirido, ndo pelo modo natural, e sim por um

percurso orientado a constru¢do. Nesse percurso, hd um processo de desenvolvimento das
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funcdes psiquicas superiores. Isso nos leva a segunda secdo: Lev Vigotski: ndo tem como falar
de aprendizagem sem falar de desenvolvimento, na qual nos debrucamos sobre a caracterizagao
dos fendmenos da aprendizagem e do desenvolvimento.

Nessa se¢do, pretendemos esclarecer que, para compreender o mecanismo da
aprendizagem e do desenvolvimento, € importante entender a relacao desses dois aspectos fora
das seguintes visOes: a) a aprendizagem e o desenvolvimento sdo indissocidveis; b) a
aprendizagem é o mesmo que o desenvolvimento; e ¢) o desenvolvimento depende da
maturagdo do sistema psiquico e da aprendizagem. Isso posto, entendemos que os dois
primeiros aspectos sugerem que o desenvolvimento e a aprendizagem sdo dois processos
idénticos e, portanto, a fun¢do de cada um na vida do sujeito tem a mesma relacdo. Nessa visao,
o desenvolvimento é entendido como uma rede de capacidades gerais. A aprendizagem, entao,
€ a aquisicao dessas capacidades de modo tnico.

Por outro lado, no que se refere ao terceiro aspecto (desenvolvimento dependente da
maturacdo e da aprendizagem), entendemos que a critica de Vigotski baseia-se na visdo
equivocada de que o desenvolvimento depende da maturacao das func¢des psiquicas superiores.
Nesse ponto de vista, a aprendizagem sobre determinado conteido nao implica no
desenvolvimento de todas as capacidades mentais, e sim no desenvolvimento de capacidades
especificas que possuam elementos comuns aos conteidos que estdo sendo aprendidos.
Segundo Goldfeld (1997, p. 69), a ideia de que a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento
das fungdes mentais pode ser a grande contribuicdo de Vigotski para os estudos da
aprendizagem.

Desse modo, verificamos, nessa secdo, que a aprendizagem direciona o
desenvolvimento das fungdes mentais a partir das relagdes culturais, as quais as criangas estao
expostas. Nesses processos de desenvolvimento e de aprendizagem, a linguagem cumpre papel
essencial, tornando-se o elo central do processo de aprendizagem. Diante disso, Vigotski
desloca o olhar para trés estruturas conceituais, denominadas de conceitos espontineos,
conceitos cientificos e generalizacdes.

Na terceira secdo, correspondente aos conceitos espontaneos, Vigotski esclarece que a
aprendizagem da lingua materna pela crianga nao comega pelo processo consciente da estrutura
e dos elementos linguisticos que a constituem. A crianca aprende a sua lingua de modo bastante
espontaneo e ndo intencional, visto que o meio onde ela estd inserida possibilita muitas
informacdes e isso faz com que estabeleca novas relagdes conceituais, considerando os

conceitos que ja possui em seu sistema.
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Aqui, entendemos, conforme os estudos de Vigotski, que, para avancar o nivel dos
conceitos espontineos da lingua, a crianga precisa do contato com 0s conceitos mais complexos,
que Vigotski denomina de conceitos cientificos. Desse encontro, surgem novos conceitos que
fardo parte do grande sistema conceitual. Isso nos coloca na posicao de entender o modo como
a crianga elabora ou emancipa a sua teia conceitual, a partir dos conceitos cientificos.

Sendo assim, na quarta secdo Conceitos cientificos, Vigotski explica que o processo de
elaboracdo dos conceitos cientificos ocorre por uma via diferente, se comparado a via de
elaboracdo dos conceitos espontaneos. Conforme o autor, o que importa € entender que os
conceitos ndo sdo formacdes isoladas do sistema da lingua. Pelo contrario, Vigotski ressalta
que, no caso dos conceitos cientificos, eles servem como uma ponte pela qual a crianca exerce
a consciéncia reflexiva. Essa consciéncia reflexiva, por sua vez, implica a relagdo entre os
conceitos espontaneos e os conceitos cientificos. Portanto, desse encontro, ocorre a expansao
do sistema de conceitos espontaneos a partir dos novos significados que o sujeito atribui as
palavras, ou determinada palavra, que ja existem no seu sistema. A expansao dos conceitos
ocorre conforme a ativacao de um sistema de generalizacao.

Desse modo, na secdo generalizacdo, Vigotski expressa a ideia de que os conceitos
entendidos fora do sistema vinculam uma relacdo direta com o objeto, seguindo para outras
categorias, sem considerar a hierarquia de significados sobre determinado conceito. Nessa
reflexdo, o autor explica que o processo de aprendizagem € a for¢a que ativa a estrutura de
generalizagdo existente para a nova estrutura de generalizagao.

Entendemos com isso, que, ao passar para um nivel mais complexo de generalizagao, o
sujeito modifica também o seu comportamento linguistico. Em outras palavras, a generalizacao
passa a ser uma experiéncia de sua vida que inicia na sua infancia, e, assim, abre-se espaco para
um novo ciclo, no caso, a fase de escolarizacdo. Consequentemente, segue-se para O
amadurecimento das func¢des cognitivas superiores, que facilmente sdo percebidas em outras
atividades, tal como a elaboracao da escrita.

Por fim, a sexta secdo A escrita pelo sujeito discute sobre a escrita como a ferramenta
para concretizar o sistema de generalizacdes conceituais. Diante disso, Vigotski ressalta que o
sujeito precisa fazer um esforco mental para trazer a consciéncia as suas ideias e também a
melhor forma de sua exposi¢do. O autor faz uma critica para as tarefas em que a crianca tenha
que decorar ou memorizar elementos da lingua. Para ele, essa situacdo engessa as funcdes
cognitivas e impede o progresso para niveis mais elevados da lingua. Por essa razao, Vigotski
visualiza um processo pedagdgico cujas acdes pautam-se no esfor¢co cognitivo que ativa a

consciéncia conceitual e linguistica do sujeito.
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A partir do percurso tedrico tragado, encerramos esta se¢do com a certeza de que muito
ainda h4 para entender em relacdo aos estudos de Vigotski sobre a aprendizagem. Porém, nosso
percurso € um recorte tedrico para entendermos conceitos que s3o necessarios a nossa pesquisa.
Desse modo, na préxima etapa investigativa, temos a intencio de mostrar como Jean Emile
Gombert desenvolve conceitos sobre o processo de aprendizagem de determinada lingua e,

posteriormente, refletir o didlogo entre os conceitos trabalhados por Gombert e Vigotski.

3.2 JEAN EMILE GOMBERT E A METALINGUISTICA

Nesta secd@o, temos o objetivo de situar o leitor de onde partimos para a nossa reflexao.
Pelo fato de ndo termos encontrado um expressivo numero de producdes académicas
envolvendo o ensino e a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por surdos e a
metalinguistica, entendemos que essa pode ser uma lacuna possivel de investiga¢do para
excedermos a visdo sobre a aprendizagem da escrita pelo surdo.

Por isso, organizamos o seguinte percurso: na secio intitulada Jean Emile Gombert:
estudioso dos processos metacognitivos, trataremos da vida de Jean Emile Gombert,
percorrendo por algumas informagdes que influenciaram as suas reflexdes sobre o termo da
metalinguistica. Na sec@o intitulada Aprendizagem implicita e aprendizagem explicita,
trabalharemos esses conceitos para elucidar sua pertinéncia a este estudo. Nas sec¢oes intituladas
Habilidade linguistica primdria, Habilidade epilinguistica e Habilidade metalinguistica,
apresentaremos uma discussao sobre a funcdo desses conceitos para o processo de constru¢ao
da escrita consciente. Na secdo intitulada Consciéncia metatextual, dialogaremos sobre a
capacidade do aluno analisar aquilo que 1€ e escreve. Na secao intitulada Consideracdes sobre
a escrita em Jean Emile Gombert, refletiremos acerca do esfor¢o cognitivo e dos estimulos
externos como ferramentas que possibilitam a tomada de consciéncia sobre o funcionamento
da lingua e a da gramadtica pelo sujeito. Por fim, na se¢do intitulada De Vigotski a Gombert:
nossas reflexoes sobre a aprendizagem da escrita, pretendemos um fechamento do encontro
entre Vigotski e Gombert, trazendo uma visdo sobre como esses autores entendem o processo
de aprendizagem da escrita.

A partir desta organizagdo, construimos a proxima fase investigativa.

3.2.1 Jean Emile Gombert: estudioso dos processos metacognitivos
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Jean Emile Gombert nasceu em 1950, na cidade de Bernay, Franca. E psicélogo e
professor universitario. Especializou-se em Psicologia educacional € em Psicologia do
desenvolvimento. Além de ser professor, realiza pesquisas e estudos em desenvolvimento da
linguagem e na aprendizagem da leitura e escrita realizada por criancgas tipicas'>?, atipicas'>?.

Gombert (1991)!3* & autor de diversos artigos, livros e capitulos de livros cientificos
sobre a funcdo da metalinguistica. Os estudos desse autor contemporaneo nos chegam como
um amparo tedrico significativo para compreendermos os processos de reflexdo linguistica. Ao
visitar seus escritos, entendemos que tais processos, somados aos recursos linguisticos, tornam-
se elementos essenciais para um bom desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita
de determinada lingua. Dizemos isso, pois, o ato de aprender um sistema linguistico, “demanda
alguns processos mentais que implicam a atencdo, o raciocinio, a memoria, a linguagem, a
percepc¢ao e o pensamento” (EYSENK; KEANE, 2007, apud Hodges; Nobre, 2012, p. 86).

Entdo, percorrer as ideias de Gombert (2003) permite-nos ver também que o ato de
reconhecer os processos cognitivos da aprendizagem da leitura e da escrita ndo significa colocar
em relevo praticas pedagdgicas que se baseiam em exercicios de repeticdes ou de
memorizagdes. Pode ser um equivoco pensar que priticas como essas servem como um
caminho adequado para estimular a mente a acessar a aprendizagem da escrita. Ao contrério
disso, entendemos que as praticas de ensino podem ser organizadas, de modo a levar o sujeito
a constru¢do de uma rede conceitual compreendida em palavras, sentengas ou textos, que
caracterizam o sentido de identidade dos objetos ou acontecimentos.

E justamente sobre o reconhecimento desses processos reflexivos no desenvolvimento
da aprendizagem pelo sujeito que visualizamos a possibilidade de aproximagao entre Gombert
(1993) e Vigotski (1991). Como vimos na se¢do anterior, Vigotski (1991) traz apontamentos
sobre a escrita ser uma das fungdes cognitivas superiores, um sistema psicoldgico articulado
entre si e que se fundamenta nas relagdes sociais do sujeito com o mundo por meio da
linguagem. (GOLDFELD, 1997, p. 57).  Por essa razdo, visualizamos que a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua, encontra-se nos estudos desses dois autores, uma vez que é por meio
da lingua que o homem constréi em si as caracteristicas morais, intelectuais, artisticas,

tradicoes, entre outros aspectos culturais de determinado povo.

152 Defini¢do utilizada para crianga que apresenta um desenvolvimento cognitivo que corresponde & sua faixa
etdria. (VIGOTSKI, p. 2011).

153 Definicdo utilizada para crianga que apresenta atrasos cognitivos em relacéio a sua faixa etdria. (VIGOTSKI,
p. 2011).
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Nessa concepcido de aprendizagem do conhecimento pela lingua, os instrumentos
sociais, como, por exemplo, a escrita, podem ser acessados e utilizados pelo sujeito. Nesta
16gica, Gombert (1993) compartilha da mesma compreensdo de Vigotski (1991), ja que os
processos cognitivos sao os responsaveis pela aprendizagem de conhecimentos. Isto €, afigura-
se que sdo as atividades mentais, quando entram em contato com as informacdes externas, que
realizam o tratamento delas, de modo a modificé-las para, consequentemente, tornarem-se uma
atividade interna. (GOLDFELD, 1997, p. 47). Sendo assim, torna-se importante considerar que
o sentido das palavras e a organiza¢do normativa de determinada lingua resultam das situagdes
vivenciadas pelo sujeito no meio em que ele transita.

Partindo da posicao de que o processo de aprendizagem de determinada lingua nao se
inicia pelas regras gramaticais, € sim por um complexo processo que envolve a reconstrucao
conceitual da acdo (oral ou escrita) realizada pelo sujeito, Gombert (2003) coloca em relevo os
processos reflexivos. Para tanto, o autor toma o conceito de metacognicao, definido pelo tedrico
e psicologo John H. Flavell (1974), com quem Gombert (1991) partilha muitos estudos sobre a
cognicdo, para investigar a tomada de consciéncia dos processos mentais.

Nesse sentido, Gombert (1991), fundamentado nos estudos de Flavell (1974), demonstra
seu pensamento referente a metacogni¢do, a partir da relacdo entre dois aspectos. O primeiro,
funda-se no conhecimento que o sujeito tem sobre os proprios processos cognitivos; consiste
no tratamento das informacgdes externas extraidas do contexto social. O segundo, refere-se a
capacidade de exercer o controle destes processos mentais para dar sentido aos objetos do
mundo. Gombert (1991) explica que estes dois aspectos estdo entrelagados. Segundo ele,
somente € possivel que o sujeito desenvolva a capacidade de internalizar as representacdes
sobre 0 mundo que o cerca, se as fungdes cognitivas estiverem alinhadas ao ato de refletir esta
tarefa. Para isso ocorrer, € necessaria a busca de estratégias que incentivem o desenvolvimento
dessas acdes cognitivas.

Isso se torna mais interessante quando lancamos o olhar para o processo de
aprendizagem da escrita. O sujeito tem acesso as regras dessa modalidade da lingua na producédo
de enunciados, mas ainda ndo se da conta que as usa. Lembremo-nos de que a aquisi¢do da
escrita ndo é um processo que ocorre de modo natural, se comparado ao processo da fala. E
necessario que a crianga seja ensinada sobre esse conhecimento. Isto é, que ela seja colocada
em contexto de aprendizagem, onde compreenda o modo de organizar as suas ideias, refletindo
sobre elas. Assim, consequentemente, a sua escrita recebe um tratamento linguistico que pode

resultar em um contetido mais qualificado para ser transmitido.
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Gombert (1991) apresenta a concep¢do da metalinguistica compreendida na anélise do
cddigo, como, por exemplo, examinar com atencio a pontuacao, o tempo verbal, os pronomes,
os adjetivos entre outros, alinhada aos processos cognitivos. Isto €, o autor destaca os recursos
linguisticos como objeto de estudo da reflex@o linguistica. Por essa razdo, é importante que a
escola seja o lugar que possibilita ao estudante a construgdo circunstanciada da consciéncia
linguistica, por meio das atividades de reflexdo. O estudante deve aprender sobre os recursos
linguisticos da lingua e também a refletir sobre ela.

A concepcao da metalinguistica de Gombert (2003) é um fendmeno derivado do campo
da linguistica, a qual se refere a capacidade do sujeito de usar a lingua para falar dela mesmo,
como, por exemplo, a poesia, 0 humor entre outros géneros. Entretanto, nisto, o autor propde
outro modo de vé-la, ou seja, pela perspectiva cognitiva. Nesta visdo, o psicélogo francés
destaca os processos cognitivos (pensamento, memdria, linguagem, aprendizagem entre outros)
pelos quais o sujeito reflete sobre a lingua, considerando, portanto, que esses precisam ser
motivados para que o sujeito passe a materializar a escrita de modo consciente (HODGES;
NOBRE, 2012, p. 87). Assim, entendemos que o processo de escrita envolve mais que a
producdo de conteido sobre determinado assunto e a aquisicdo da gramadtica. Requer um
conhecimento linguistico consciente sobre a lingua para manipuld-la e, assim, mediante
situagdes que envolvem a producdo textual, explicitd-la da melhor forma, trazendo a
consciéncia os recursos linguisticos que possibilitam uma clareza maior da mensagem que se
quer comunicar.

O psicélogo francés explica que o comportamento do sujeito, atendendo a situacdes
discursivas (oral ou escrita), ndo significa que ele ja possui um controle consciente sobre a
manipulacdo do sistema linguistico. Para melhor explicar como funciona esse processo de
reflexdo linguistica nas situacdes de leitura e escrita, o autor destaca, em seus estudos, a
existéncia de uma dupla acdo cognitiva, as quais ele chama de aprendizagem implicita e

aprendizagem explicita. Veremos estes conceitos na proxima se¢ao.

3.2.2 Aprendizagem implicita e explicita

Na secdo anterior, apresentamos algumas informacdes sobre Jean Emile Gombert.
Percorremos por alguma das suas ideias tedricas para dar tragos acerca de elementos que
traduzem o conceito de metalinguistica. Nesta secdo, discorreremos sobre os conceitos de
aprendizagem implicita e aprendizagem explicita, no intuito de apresentar um olhar particular

em relacdo ao funcionamento dos dois processos na produ¢do de enunciados,
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Retomamos o pensamento de Gombert (2003), ao considerar que o processo de
escrita € um ato de oferecer mecanismos de aprendizagens para que o estudante possa monitorar
conscientemente o uso da lingua nas diversas situacdes de sua vida. Encontramos, em sua visao
investigativa, o argumento de que na escola “a crian¢a manipula a linguagem sob a forma de
compreensdo e producdo” (GOMBERT, 2003, p. 22). Dessa maneira, a produ¢do espontanea
da crianca pode ser uma estratégia pedagogica essencial para o processo de aprendizagem da
escrita. A crianga pode, assim, compartilhar a sua produgc@o com a do colega e, com isso, realizar
uma anélise sobre o que escreveu, os recursos linguisticos que usou e assim por diante.

Nessa perspectiva, para explicar como o processo de controle consciente dos elementos
constitutivos da lingua desempenha um papel na aprendizagem da leitura e da escrita, torna-se
necessario, primeiro, entender como a crianga passa de um nivel de inconsciéncia para um nivel
de consciéncia linguistica. E, logo, reconhecer qual fator pode estar presente em cada etapa da
aprendizagem da leitura e da escrita. Conforme Gombert (2003), o primeiro nivel consiste na
aprendizagem implicita. Nele, a crianca ainda ndo tem um autocontrole das capacidades de
reflexdo sobre os elementos linguisticos que ela opera em seu pensamento. O segundo nivel
refere-se a aprendizagem explicita, entdo a crianca ja € capaz de controlar aquilo que é contetido
de sua reflexao.

Nessa relacdo entre a aprendizagem implicita e a aprendizagem explicita, torna-se
importante considerar que a crianca recepciona as informagdes do seu contexto
espontaneamente, sem o uso intencional dos recursos da lingua. Dessa forma, a relacdo
sujeito/contexto pode ser terreno fértil para a constru¢do de um comportamento linguistico
consciente da crianca.

O fato de a aprendizagem implicita estar diretamente ligada ao ato espontaneo, sem
pensar ou refletir, faz com que o contetido implicito ndo se manifeste claramente na mente do
sujeito, conforme a sua vontade. Segundo Gombert (2003), para o pensamento tornar-se claro,
€ necessdrio que o sujeito tenha conhecimento linguistico sobre a lingua, para, entdo, antecipar
o modo como a escreverd. Ao ter consciéncia sobre a sua regularidade, o sujeito pode tornar as
ideias mais claras e sem comprometer a informagao que deseja transmitir.

A partir dessa observagao, o autor argumenta que o processo de aprendizagem implicita
de um sujeito se inicia ainda antes da escola. Isto é, a crianca pode ser exposta a diferentes
situagdes de escrita no contexto em que ela vive, como, por exemplo, o contexto familiar. Por
isso, 0 autor retoma a importancia de, constantemente, a crianca estar em interagao com o meio,

pois, nesta ocasido, possivelmente ela desenvolva a capacidade linguistica necessdria para
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auxiliar na associacdo dos objetos que a cercam. Isso se torna mais interessante ao prolongar
esse olhar para a escola.

Nesse sentido, observamos que:

Gracas a essas primeiras aprendizagens implicitas, a crianca da escola de educacio
infantil adquire, sem perceber, os primeiros conhecimentos sobre a escrita. Ela se
habitua a configuracdes visuais, o que leva a perceber que certos itens fazem mais
palavras que outros. Ela experimenta associagdes entre sequéncias de letras e
prontncias, o que constituird a base das analogias que ela desenvolverd em breve na
leitura, associa sequéncia ortografica a significados. (MALUF; CARDOSO-
MARTIN, 2013, p. 118).

Maluf e Cardoso-Martins (2013) entendem que a aprendizagem implicita é todo o
conhecimento que a crianga recebe independentemente da consciéncia do que ela aprendeu. Por
essa razao, as autoras consideram que ‘““a crianca na escola adquire, sem perceber, os primeiros
conhecimentos sobre a escrita” (2013, p. 118). Em outras palavras, a escola é o lugar onde se
oferta um ensino qualificado para os estudantes, com o intuito de desenvolvé-los para a vida.
Assim, o sujeito tem a possibilidade de estar em contato, frequentemente, com a forma regular
da lingua. Ademais, o professor pode desafiar o estudante a ler e a escrever, a partir do exercicio
de reflexdo sobre os elementos linguisticos que organizam um determinado texto discursivo.
Consequentemente, ao se deparar com as situagdes de leitura e escrita, possivelmente, ele sabera
compreender e organizar as ideias, evocando e selecionando da sua mente os contetdos
linguisticos que melhor combinam com o que deseja expor.

Desse modo, € preciso notar que a escola cumpre um papel essencial no processo de
aprendizagem da escrita, ao considerar também, neste percurso, a existéncia de um processo
implicito. Por essa razdo, nota-se que o que Gombert (2003) considera € que a aprendizagem
implicita torna-se um caminho anterior a tomada de consciéncia que o sujeito realiza mediante
determinado aspecto linguistico do texto. Na aprendizagem implicita, alocam-se as
manifestacdes de sentidos, conforme as rasuras, as autocorre¢des, as repeticdes, as
reelaboragdes, os lapsos, entre outros aspectos desta ordem. Assim, podemos perceber que o
olhar psicologico de Gombert vé nessas manifestacdes inconscientes um meio pedagdgico
potente, capaz de provocar no sujeito a aten¢ao e a reflexdo no que estd pensando e dizendo.

Além disso, o psicélogo francés traz para a discussdo outro ponto de vista essencial para
a constru¢do de uma aprendizagem consciente sobre a lingua, que sdo as estratégias de ensino.
Gombert (1993) tem uma preocupagdo maior em torno da capacidade de reflexdo e

sistematizacdo da lingua pelo sujeito e, consequentemente, com o papel do professor neste
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processo. Ao menos € isso que evidenciamos, a partir da interpretacdo de que o sujeito aprende
a ler e a escrever conforme passa a ter consciéncia daquilo que estd no seu inconsciente. Isso €
possivel somente se houver a organizacio de atividades voltadas as praticas de reflexdo sobre
a gramadtica da lingua.

Fica evidente, entdo, a importancia do sujeito estar em um contexto que o incentive ao
contato frequente com a lingua. Gombert (1991, p. 145) ressalta que por o estudante a vista dos
aspectos linguisticos constitutivos da lingua possibilita que ele reconheca e acesse os diferentes
recursos de controle e elaboragdo da estrutura formal da lingua. Sobre a influéncia do ambiente

linguistico, Gombert (1996) diz:

Assim, sdo construidos sistemas de regras de utilizacdo das formas linguisticas
dominadas. Na constituicdo destes sistemas, o ambiente linguistico desempenha um
papel fundamental. Os sistemas de regras linguisticas elaboradas pela crianga sdo
certamente limitados pela pré-programacgao inata do processamento linguistico, mas
s6 podem ser constituidos sob a influéncia da exposicdo a um ambiente linguistico
que obedece a estas proprias regras. (GOMBERT, 1996, p. 16 — tradugio nossa)'>

Diante disso, o que importa, portanto, € entender que o ambiente linguistico, se bem
planejado, permite ao estudante o fluxo do uso da lingua. E por meio do contexto linguistico
que o estudante pode interagir com informagdes situacionais, sejam elas histéricas, econdmicas,
educacionais, geograficas, esportivas etc. Através desse elemento contextual, podemos pensar,

ao mesmo tempo, no conceito de aprendizagem explicita. Nesse sentido, observamos que:

A aprendizagem explicita (consciente) da leitura e da ortografia e as hipdteses que o
aluno elabora refletindo sobre a escrita constroem progressivamente um conjunto de
conhecimentos explicitos que ele pode utilizar intencionalmente para completar ou
controlar o produto dos processamentos automdticos. (MALUF; CARDOSO-
MARTIN, 2013, p. 119).

Ao tratar do contexto linguistico, entra em jogo outra no¢do bastante essencial
desenvolvida por Gombert (1993), que € a utilizacdo de recursos cognitivos, como a atengdo, a
memdria, a percepgdo, entre outros. Estes esforcos mentais permitem o acesso consciente das

informacdes implicitas. No entanto, as motivacdes externas t€m relagdo direta com a tomada

155 No original: Ainsi se constituent des systemes de reégles d ‘emploi des formes linguistiques maitrisees. Dans la
constitution de ces systemes, I'environnement linguistique joue um rdle fondamental. Les systemes de regles
linguistiques élaborées par 1’enfant, sont certes contraints par des préprogrammations innés des traitements
linguistiques, mais ne peuvent se constituir que sous 1“influence d “une exposition a un environnement linguistique
obéissant lui-méme a ces reégles. (GOMBERT, 1996, p. 07).
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de consciéncia sobre os recursos da lingua. Essa relacdo dos processos cognitivos com a
manipulacdo dos elementos linguisticos perpassa os textos de Gombert. E isso nos faz pensar
que, mediante uma atividade de leitura e escrita, € importante a ativacao dos diversos processos
cognitivos que podem conceder a manipulagdo consciente dos aspectos da lingua.

No que tange a questdo, Gombert (1996) destaca que:

Este conhecimento epilinguistico assim constituido na memdria, controla todas as
acdes linguisticas do sujeito, mas aparece apenas em certos comportamentos
(comportamentos epilinguisticos) como os da correcdo ou da sobregeralizacido da
aplicacdo de determinadas regras. No entanto, este controlo é feito sem o préprio
individuo que desconhece as regras que aplica. E somente depois de um processo de
consciencializacdo do que estd subjacente aos seus proprios comportamentos
linguisticos QUE o individuo poderd refletir e utilizar intencionalmente o seu
conhecimento da linguagem e das suas regras de utilizacio. (GOMBERT, 1996, p. 7
— tradugfio nossa)'>®

Desse modo, ao perceber que ha possibilidade do sujeito se tornar consciente da sua
propria atividade discursiva, Gombert (1996) traz, de fato, o sujeito para o estudo da
consciéncia metalinguistica. Ou seja, procede a investigacao de um sujeito que, face a situagdo
de aprendizagem, se serve da lingua de modo reflexivo e, a partir dai, torna-se capaz de construir
sentidos e relagdes entre os enunciados textuais. Neste exercicio, entendemos que a acao de
refletir sobre o funcionamento da lingua, mediante situacdes de escrita, faz com que o sujeito
aprenda a se autorregular, a pensar melhor em suas escolhas linguisticas, assumindo um
comportamento de analista do seu préprio conhecimento linguistico sempre que precisar expor
as ideias de forma escrita.

E interessante reiterar que, neste movimento de aprendizagem explicita, o sujeito usa a
lingua para estabelecer uma relacdo dial6gica com outro sujeito. A partir dai, a memdria é
evocada, bem como as experiéncias e os conhecimentos prévios sobre determinados assuntos
sdo trazidos a interacdo. Nessa instancia, o sujeito consciente, tem a possibilidade de realizar
um processo de autorreflexdo, no qual ele monitora a estrutura da lingua, em sua prépria
aprendizagem. Portanto, evidenciamos que o processo de construcdo da aprendizagem

consciente sobre determinada lingua, estd associado, ndo a um processo de aprendizagem da

156 No original: ces connaissances épilinguistiques ainsi constituées en mémoire, contrdlent toutes les actions
linguistiques du sujet mais ne transparaissent que dans certains comportements (les comportements
épilinguistiques) comme ceux de correction ou de surgénéralisation de 1“application de certaines regles. Toutefois,
ce controle se fait a 1"insu de 1“individu lui-méme qui ignore les regles qu-il applique. Ce n’est quapres un
processus de prise de conscience de ce qui sous-tend ses propres comportements linguistiques que 1individu
pourra réfléchir et utiliser intentionnellement ses connaissances sur le langage et ses regles d ‘usage. (GOMBERT,
1996, p. 7).
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gramatica da lingua, mas a consciéncia das melhores escolhas linguisticas e conceituais que
possibilitam um discurso mais claro e compreensivel entre duas pessoas ou mais. Segundo o
autor, isso pode ser acessado por meio de um esforco cognitivo relacionado a determinada tarefa
comunicativa.

As duas vias de aprendizagem implicita e explicita parecem confirmar o estudo de
Gombert (2003) de que as duas tarefas, quando integradas, formam um sistema de tratamento
constituido pelo conhecimento linguistico e pela habilidade de manipulagdo desses
conhecimentos. Para o psic6logo francés, as duas vias de aprendizagem implicita e explicita
tornam-se disponiveis em nossa mente, desde que estejamos em contato com a escrita, e,
consequentemente, passam a recepcionar informacgdes linguisticas implicitamente. Essas
informacdes linguisticas, entdo, vao se aperfeicoando e se tornando explicitas, conforme as
explicacdes dadas pelo professor, em uma determinada ocasiao.

Gombert (1997) ressalta que a dupla via de aprendizagem implicita e explicita configura
o conhecimento de diversos niveis'>’ de anilise da lingua. Neste momento, buscamos entender
como € constituido o conhecimento linguistico relativo a escrita. Para isso, compilamos, dos
estudos de Gombert (1990), trés niveis de desenvolvimento metalinguistico, sdo estes:

habilidade linguistica primadria, habilidade epilinguistica e habilidade metalinguistica.

3.2.3 Habilidade linguistica primaria

Gombert (1991) parte do principio de que todos nds nascemos com potencialidades
instintivas. No comec¢o de nossas vidas (ainda bebé), a relacdo entre o pensamento e a
linguagem depende de um ambiente que seja capaz de fazer com que tal relacio se desenvolva.
Antes dos 18 meses, o bebé, ainda ndo possui um sistema linguistico estruturado. Portanto, ele
precisa da interacdo com o adulto para construir a sua estrutura linguistica. Aqui, Gombert
(1991) destaca que, para se comunicar, o bebé nao utiliza palavras e gramatica, e sim o choro,
o balbucio, os apontamentos e os sons. No inicio, esse modo de comunicacdo parece nio ter
sentido, pois, como ele ainda nao fala, sera preciso que a mae ou o adulto responsavel passe a
interpretar e a dar significados a essa comunicacao.

Nesta fase, o bebé mais do que qualquer outra necessidade fisica precisa da interagdo

verbal do adulto para, entdo, programar a propria consciéncia linguistica. Importam mais as

157 0s niveis de andlise linguistica de determinada lingua sdo constituidos pelos seguintes elementos:
fonoaudiologia, morfologia, sintaxe e pragmatica. (GOMBERT, 2003, p. 27).
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conversas e a troca de palavras na interacdo com a crianga, do que somente colocd-la para
dormir, cuidar da sua alimentacdo e higiene. A linguagem precisa estar presente em todas as
acdes em que o bebé € exposto. Disso, surgird a possibilidade de imitar a fala do adulto e a
oportunidade de registra-la no sistema linguistico. Gombert (1991) acredita que essa relagao
linguistica entre a crianca € o meio (imersdo) integra as potencialidades cognitivas que
permitem a crianga percorrer por um processo de aprendizagem da leitura e da escrita de modo
mais claro e consciente quando ela chega na fase escolar.

Segundo Gombert (1991), as informacdes linguisticas recebidas nas fases!’® do
desenvolvimento da linguagem se organizam na memoria da crianga, podendo associar as
informacdes linguisticas ao seu contexto. O tedrico ressalta que, por volta dos 12 meses e por
interagir com os adultos, possivelmente o bebé ja possua um conjunto de sinais (sons sem
palavras) registrados em sua mente e, dessa maneira, possa manifestar as suas necessidades
(fome, sede, brincar e entre outros). A partir dai, constréi-se a ideia de comunicagdo e interacao
com aqueles que estdo a sua volta. Nessa perspectiva, o autor mostra a importancia do papel do
meio no processo linguistico primdrio, pois a interacdo com o meio revela a ideia de ajudar a
crianga no seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Contudo, € importante ressaltar que “neste nivel (habilidade linguistica priméria) a
crianca ainda ndo faz a tomada de consciéncia sobre a sua fala. Tudo aqui, neste lugar (primeira
infancia) ocorre de forma espontanea” (Gombert, 2003, p. 19). O autor sublinha, com
veemeéncia, que os conhecimentos adquiridos nas fases de desenvolvimento da linguagem pela
crianga sdao organizados na memoria de longo prazo e exercem um controle sobre o seu
comportamento, ndo de modo inconsciente, e sim de forma implicita. Veremos isso no préximo

item.

3.2.4 Habilidade epilinguistica

Gombert (2003) acredita que a habilidade epilinguistica'> pde em pritica a construcio
do conhecimento linguistico, por meio do contato frequente com a lingua. Esse caminho da
habilidade epilinguistica, segundo o autor, “assemelha ao comportamento metalinguistico, mas

ndo sdo conscientemente controlados pelo sujeito” (GOMBERT, 2003, p. 20). A crianga

158 Ag fases do desenvolvimento da linguagem pela crianga referem-se ao nivel pré-linguistico e linguistico.
(GOMBERT, 2003, p. 23).

159 Termo criado por Antoine Culioli em 1968 para designar todo o comportamento linguistico, mediante a
atividade metalinguistica inconsciente. (GOMBERT, 2003, p.19).
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aprende a se comunicar, mas sem que seja necessirio um conhecimento consciente da estrutura
da lingua (fonologia, morfologia e sintaxe) e sua aplicabilidade mediante uma situagdo de
conversagao. Desse modo, o papel da habilidade epilinguistica baseia-se em reter na memoria
do sujeito os conhecimentos linguisticos adquiridos na interacdo com o contexto e que se
manifestam por meio de comportamentos (lapsos e falhas) que ndo sdo acessiveis a consciéncia.

Por essa razdo, entendemos que a educacdo na primeira infancia precisa se
responsabilizar pela constru¢do do conhecimento linguistico da crianga, visto que os primeiros
anos de vida da crianga formam um ciclo importante para incentiva-la a construir, por meio da
lingua, redes de significados, de generalizagdes e de percepcdes sobre os objetos que estdo a
sua volta. Informagdes que podem ser internalizadas sempre que os adultos (familia, escola e
sociedade) ao seu redor a colocam em contato com a lingua. Nesta ocasido, a crianca tem a
possibilidade de construir o seu modo de pensar, de agir e de recordar o mundo.

Tais constru¢des do conhecimento linguistico servem de conteido para um outro
momento da experiéncia da crianga, ou seja, a fase escolar. Nela, a crianca pode ser orientada
pelo professor, através de exercicios de reflexdo, a regular os conhecimentos linguisticos
armazenados em sua mente durante situa¢des de leitura e escrita. Gombert (2003) chama esse

processo de habilidade metalinguistica. Veremos este conceito a seguir.

3.2.5 Habilidade metalinguistica

Gombert (2003) chama ateng¢ao para a compreensao de dois processos de aprendizagem
distintos que sdo a lingua oral e a lingua escrita. O argumento principal do autor é que “a
linguagem oral encontra-se em parte sob a dependéncia de pré-programacdes inatas de
processos biologicamente programados” (Gombert, 2003, p. 21), ao passo que “a lingua escrita,
por ser um sistema convencional, torna-se objeto de esfor¢os cognitivos para ser aprendida”
(GOMBERT, 2003, p. 21). Podemos perceber que a habilidade metalinguistica envolve um
processo de reflexdo sobre os elementos linguisticos que constituem a lingua em determinada
situacdo discursiva. Isso, de acordo com nosso entendimento, nos mostra a importancia de, na
escola, o professor construir, com a crianca, uma pratica educativa que possibilite a reflexao
sobre o funcionamento da escrita, considerando o caminho da produ¢do e da compreensao.

Para Gombert (2003), faz-se necessdrio pensar seriamente nas tarefas externas,
atribuidas a escola que visam a provocar na crianga os esfor¢os cognitivos (aten¢ao, memdria,
compreensdo, entre outros) necessarios para o acesso consciente dos conhecimentos

linguisticos que estdo no nivel da atividade epilinguistica. Nao se trata, como ja afirmamos, de



141

pensarmos que a crianga vai construir um conhecimento linguistico consciente pelos esfor¢cos
de repeticdes e memorizagdes. Nisso, entendemos que a participagdo do docente, na constru¢cao
do conhecimento linguistico, torna-se essencial para a crianca. E com o docente que a crianca
cria o vinculo pedagégico, assim como fica nas suas maos a tarefa de conduzir o processo de
aprendizagem da escrita de modo consciente. Logo, para pensarmos a habilidade
metalinguistica, precisamos pensar em conjunto o papel do educador e do ambiente linguistico.

Consoante Gombert (2003), o desenvolvimento das trés habilidades (primaria,
epilinguistica e metalinguistica) consiste na interacdo do sujeito com o contexto. Em outras
palavras, ele entende que a capacidade da crianca manipular e aperfeicoar o conhecimento
linguistico vincula-se as experiéncias interacionais vivenciadas na escola e fora dela que
mobilizam o seu uso. Por meio dessa capacidade de manipular o conhecimento linguistico,
Gombert (2003) manifesta, claramente, a ideia de um sistema de tratamento da escrita que
concebe quatro processadores: pictografico ou imagético, fonoldgico, semantico e contextual.

Em primeiro lugar, Gombert (2003) indica que o processador pictografico ou imagético
realiza o tratamento das informacdes visuais compardvel a imagens, fotografias, desenhos,
cores, entre outros. Ou seja, o autor toma os termos pictograficos ou imagéticos como a
capacidade da crianga compreender e interpretar mensagens relativas a imagem. Em segundo
lugar, o autor destaca o processador fonolégico!®. Por meio do sistema fonolégico, a crianca
pode realizar o tratamento das informacdes auditivas. Nesse caso, € preciso que a crianga
compreenda e processe em sua memoria a fungdo do sistema de sons da lingua. Ou seja, €
necessario que, aos poucos, ela perceba como se formam as regras de combinagdes dos sons
para formar determinada palavra.

Em terceiro lugar, Gombert (1993) apresenta o processador semantico. O autor explica
que esse sistema € responsavel por tratar o significado das palavras mediante determinado
contexto. Para o autor, a crianga precisa ser capaz de interpretar as palavras sobre determinado
assunto e dentro de um contexto especifico atual ou histdrico.

Esse processador € responsdvel por tratar um conjunto de acontecimentos e
circunstancias que ocorrem em determinado momento da vida do sujeito. Gombert (1993)
acredita que a crianca precisa ser capaz de dar sentido aos objetos e acontecimentos que a

cercam. Portanto, quando o professor interage com o aluno, no processo de aprendizagem da

160 _embrando que essa discussdo sobre a fonologia das linguas orais ndo é o foco desta tese. O sujeito a quem nos
referimos em nossa pesquisa € a pessoa surda, que se identifica com a Libras e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais. Portanto, “pelo fato de o som ndo fazer parte do seu universo comunicativo, faz com que a
aquisicdo da linguagem pelos surdos se dé de forma diferenciada em relagdo aos ouvintes”. (RIBEIRO, 2013, p.
39).
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escrita sobre determinada lingua, permite-lhe compreender qual € o seu papel no texto, quais
recursos linguisticos trazer a consciéncia para deixar o texto mais claro, qual género deve ser
escrito, entre outros aspectos. Fazendo essas reflexdes, os alunos percebem que a lingua escrita
tem a funcdo de representar as memdrias, as ideias e as concepcdes de mundo que fazem parte
do momento, do lugar e da histéria em que vivem.

Nesta ocasido, Gombert (2003) retoma os processadores pictografico ou imagético,
fonoldgico, semantico e contextual, que caracterizam o sistema de tratamento da escrita, para
explicar que, antes de desenvolver a aprendizagem do conhecimento da escrita, a crianga serve-
se da consciéncia fonoldgica. Aqui, a crianga exerce uma capacidade de perceber o som das
palavras da sua lingua. Gombert (1993) refere-se a construcdo do processo de consciéncia
fonoldgica no sentido da interagdo entre a crianga e o meio, desde os primeiros anos de vida.
Em suma, o que ele explica é que a consciéncia fonoldgica, adquirida pela crianca'¢!, serve
como ponto de partida para a aprendizagem das competéncias de leitura e escrita.

Dessa forma, para ler e escrever, € preciso que a crianga tome consciéncia da relacio
entre os simbolos graficos e o som que os representa. No entanto, a consciéncia fonolégica
referida pelo autor se emprega a crianga que ouve. Todavia, ndo se pode dizer que o mesmo
ocorre com as criangas surdas, as quais se identificam com a Libras (lingua gestual/visual) e
compreendem o mundo pelas experiéncias visuais. Entdo, no caso das criangas surdas, quais
seriam as relacdes que precisam fazer para aprender a escrever? Veremos esta discussdao no
capitulo 4.

Adiante, verificamos porque o tedrico acredita que a crianga, em contato com o texto,
aos poucos, ird perceber o modo como ela se organiza e se relaciona com as regras. A palavra,
se comparada com a imagem que ilustra uma ideia, algo ou acontecimento por meio de
representacdes visuais (fotos, desenhos, mapas, etc.), ird expressar uma ideia, algo ou
acontecimento, por meio da grafia (conjunto de letras articuladas). Por isso, acessar a
aprendizagem da escrita requer que se trabalhe, paralelamente, o processamento cognitivo de

62

imagens!®?, somando-o as representacdes fonoldgicas, as significacdes das palavras e a um

determinado contexto.

161 F importante ressaltar que “a consciéncia fonolégica adquirida pela crianca, como ponto de partida para a
aprendizagem da leitura e da escrita” (GOMBERT, 1993, p. 43) refere-se a crianga que ouve. Portanto, como ja
explicamos em outro momento, a consciéncia fonoldgica da lingua oral ndo se aplica as criangas surdas.

12 E importante esclarecer que o sistema grifico destacado neste tépico refere-se ao sistema de escrita alfabética
da lingua portuguesa. Fazemos esta observag@o para esclarecer ao nosso leitor de que ndo estamos tratando de
outros sistemas de escrita, como, por exemplo: sistema braile, sistema de escrita de sinais, sistema de escrita
mandarim, entre outros.
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Aqui, Gombert (2003) projeta um sistema de processamento da escrita (pictografico
ou imagético, fonoldgico, semantico e contextual) e, a partir dele, considera que a crianca
constréi a aprendizagem implicita, através do reconhecimento das informagdes linguisticas que
recebe a partir da sua sensibilidade fonoldgica, morfoldgica, ortografica. Gombert (2003)
afirma que esse sistema de aprendizagem implicita da escrita é a base para pdr em pratica a
aprendizagem explicita. Em outras palavras, o autor diz que “a crianga aprende a linguagem
oral sem conhecer conscientemente as suas regras’’, enquanto “para aprender a escrita ela tem
de fazer uso de capacidades metalinguisticas” (GOMBERT, 2013, p. 111). Nesse sentido,
entendemos que o professor, durante o processo de ensino e aprendizagem da lingua, apoia-se
sobre a aprendizagem implicita para construir a aprendizagem explicita.

Sendo assim, parece-nos que, novamente, Gombert (2003) pretende sublinhar que
precisamos entender o desenvolvimento das habilidades primaérias, epilinguisticas e
metalinguisticas, a partir dos processos de aprendizagem implicita e de aprendizagem explicita.
O pesquisador defende que a crianca armazena os conhecimentos linguisticos em sua mente
espontaneamente e sem a interferéncia da consciéncia. Entretanto, para acessar a consciéncia
desses conhecimentos linguisticos, € preciso que a crianca faca um esforco cognitivo. Assim,
nao se pode comecgar um processo de ensino e aprendizagem da escrita sem considerar os seus
conhecimentos prévios sobre a lingua, pois o conhecimento linguistico adquirido decorre da
sua relacdo com o meio social e sem nenhum controle consciente.

Desse sistema de processamento da leitura e da escrita, chama-nos atencao incentivar a
aprendizagem implicita e a aprendizagem explicita para possibilitar o desenvolvimento de outra
aprendizagem, isto €, a consciéncia metatextual. Gombert (2003) sinaliza a consciéncia
metatextual considerando as vivéncias infantis com o texto. Para melhor situarmos esse novo

conceito, passamos a préxima se¢ao.

3.2.6 Consciéncia metatextual

Na consciéncia metatextual, Gombert (2003) nos apresenta um novo conceito para
refletir sobre a aprendizagem da escrita, uma contribuicao significativa para a educac¢io. Sendo
assim, a nossa inten¢do, nesta se¢do, € refletir por meio dos estudos de Gombert quais sdo os
elementos ou os caminhos que constituem o processo de consciéncia metatextual.

Nosso ponto de partida inicia-se no entendimento de que a aprendizagem da escrita para
Gombert (2003) estd ligada aos conhecimentos implicito e explicito. Isto €, na escola e por

intermédio do professor, a crianca comeca a perceber que “a aprendizagem da linguagem escrita
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difere radicalmente da aquisi¢do da linguagem oral” (GOMBERT, 2013, p. 111). Segundo o
autor, o desenvolvimento da linguagem oral ocorre “em parte sob dependéncia de processos
bioldgicos que sao ativados mediante o contato da crianca pequena com o ambiente linguistico”
(GOMBERT, 2013, p.111). No que se refere a lingua escrita, o autor destaca que “sendo um
sistema convencional, tem que ser objeto de esforcos para ser aprendida” (GOMBERT, 2013,
p-111).

Nesse sentido, ao considerar a escrita como objeto de anélise e reflexdao de um complexo
processo de aprendizagem, bem como o sujeito desse processo em fase escolar, Gombert (1991,
p. 148, traducdo nossa) deixa-nos claro que “a habilidade do bom leitor ndo se limita a
capacidade de reconhecer palavras escritas, ainda € necessario que ele seja capaz de entender
as mensagens que ele 1871, Para Gombert (1991), precisamos buscar no préprio sujeito os
caminhos que garantem o desenvolvimento da consciéncia metatextual. Ou seja, estd no aluno
a capacidade de ir além do texto, se ele desenvolver também a capacidade de analisar aquilo
que ele I€ e escreve. Este é um aspecto importante, visto que, para o autor, quanto mais o sujeito
tem contato e se relaciona com o texto, mais conhecimento sobre a lingua se amplia em sua
aprendizagem.

No contato com o texto, e a partir das situagdes de instru¢do conduzidas pelo professor,
entendemos que o aluno descobre como usar os elementos gramaticais da lingua, percebendo-
os na organizacao da coeréncia das ideias, do cendrio que ocorre a histdria, dos os personagens,
do tempo verbal, as ideologias, entre outros elementos, necessarios para uma compreensao mais
clara e inteligivel do texto.

Voltando ao que Gombert (2003) destaca sobre a habilidade metalinguistica, retomamos
a ideia de que essa habilidade serve-se dos conhecimentos e das fun¢des cognitivas, instalados
na memoria do sujeito, para, entdo, conduzir o seu comportamento linguistico e leva-lo,
conscientemente, as agdes do que se pretende dizer. De acordo com Gombert (2003),
entendemos que o esfor¢co cognitivo realizado pelo sujeito, face a determinada situacdo de
escrita, para trazer a consciéncia dos aspectos linguisticos, que estdo implicitos em sua mente,
gera um impulso para que as suas fung¢des cognitivas se desenvolvam. O texto, é, assim, o lugar
onde o professor pode visualizar a expansao desses conhecimentos linguisticos, visto que é por
meio dele que se verifica a organizacdo das ideias, a coeréncia entre elas, as adic¢Oes, as

substitui¢des e a reorganizacao de palavras, pontuacdes e outras unidades linguisticas.

163 1 'habileté du bon lecteur ne se limite pas a la possibilité de reconnaitre des mots écrits, encore faut-il qu'il soit
capable de comprendre les messages qu il lit. (GOMBERT, 1991, p. 148).
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Gombert ¢ muito claro ao dizer que o desenvolvimento da consciéncia metatextual tem
como ponto de partida a capacidade da crianca refletir sobre os aspectos linguisticos e a
organizacao da escrita. Gombert (2003) afirma que a escrita de determinado texto ndo pode ser
vista como um mero punhado de palavras emaranhadas entre si, pois, para desenvolver a escrita,
€ preciso considerar as melhores escolhas dos recursos linguisticos que possibilitam ao leitor
dar sentido sobre o assunto escolhido. Desse modo, entendemos que a consciéncia metatextual,
proposta por Gombert, tem como objetivo a andlise do texto, pelo viés de um monitoramento
consciente e intencional. O texto é visto como uma ferramenta de reflexdo, que possibilita ao
aluno a compreensao do funcionamento da lingua, a medida que observa os sentidos que os
elementos linguisticos produzem nessa modalidade escrita. Assim, entendemos que, pelo
exercicio da reflexdo, os alunos praticam a sua capacidade de atencdo, de memoria, de
percepgdo, entre outros aspectos que correspondem as fungdes cognitivas que estdo sendo
ativadas nesse exercicio.

O argumento principal de Gombert (2003) a respeito da consciéncia metatextual é que
ela é um processo que exige a adi¢ao de habilidades de reflexao sobre o que se escreve e, por
isso, € preciso dedicar-lhe atencado especial. Em nosso entendimento, a consciéncia metatextual
requer do sujeito uma tomada de decis@o acerca da escolha dos contetidos que fardo parte de
determinado tema, sem que deixe o texto massivo, com muitas informac¢des que nao sdo
relevantes, ou que nio expdem com clareza as suas ideias. Para tanto, Gombert (2003) ressalta
que a consciéncia metatextual também requer que o aluno desempenhe o papel de leitor daquilo
que escreveu. Assim, ele tem a condi¢do de avaliar e de observar se o seu texto estd
compreensivel ou se necessita ser ajustado ou reestruturado para atender o seu objetivo.

Diante disso, verificamos que a o conhecimento metalinguistica, responsavel por
permitir o acesso consciente aos conhecimentos linguisticos, estd presente na necessidade de
acessar a consciéncia metatextual, a qual € responsidvel pelo controle consciente da
compreensdo de determinado texto. Dessa forma, Gombert (2003) reflete que a consciéncia
metalinguistica e a consci€éncia metatextual estdo presentes no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita do aluno. Portanto, entendemos que o professor tem a responsabilidade de
conduzir o processo dessa construcdo (leitura e escrita), a partir de estratégias pedagdgicas
sensiveis a etapa de aprendizagem (niveis de escolariza¢do do aluno). As habilidades cognitivas
(reflexdo, percepc¢do, assimilacdo e outros) ndo sdo automdticas na mente do aluno, e sim
precisam ser ativadas, o que justifica a necessidade das praticas pedagdgicas escolares serem
voltadas ao exercicio da reflexao intencional sobre o funcionamento da lingua, desde os anos

iniciais.
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Quando Gombert (2003) cunha o conceito de consciéncia metatextual, estd defendendo
como ponto de partida para tal construcio trés aspectos essenciais: a reflexdo consciente, o
controle e a explicitacao verbal. A reflexdo consciente dedica-se a sensibilidade de perceber o
modo de organizagdo de determinado texto. Para tanto, a crianga ja deve ser capaz de reconhecer
os elementos que estruturam o texto, evidenciar se a escrita contempla todas as partes, inicio,
meio e fim. Assim, entendemos que € nesta fase que s@o lancadas as bases necessarias para uma
boa apropriacdo da escrita.

O aspecto do controle caracteriza-se com mais for¢a no momento em que a criancga
reflete sobre os critérios linguisticos da organiza¢do de determinada escrita. Isso significa dizer
que, nessa fase, deve-se ir do modo prético (contetido e tamanho) de entender e pensar na
estrutura de um texto. Dessa maneira, a crianga passa a se familiarizar com as regras gramaticais
da lingua. Gombert (2003) acredita que, a partir de uma aproximagao com a estrutura da escrita,
a crianga comega a adotar um nivel de cuidados sobre as regras linguisticas. Verificamos que é
no contato frequente com a escrita que a crianga vai captando as informagdes linguisticas e
entendendo como a lingua funciona e se organiza na produgao textual.

Por ultimo, a explicitac@o verbal se caracteriza pelo estdgio em que a crianga desenvolve
a habilidade de tornar explicitos os critérios que ocorrem dentro de um sistema linguistico e
que ela julga ser correto na organizagdo de um texto. Para Gombert (2003), nessa fase, a crianca
comega a perceber que a lingua tem relacdo com o meio social e que nao se define somente
dentro de uma gramadtica formal. =~ Entendemos que a experiéncia linguistica vivenciada pela
crianga, através do seu contexto, exerce grande influéncia para o desenvolvimento do seu
comportamento reflexivo sobre a escrita. E na interagio com o meio que a crianga vai tomando
consciéncia sobre o sentido da lingua para sua vida.

Partindo desse entendimento, Gombert (2003) ressalta a importancia de
compreendermos esses trés aspectos no desenvolvimento da escrita pela crianga. O autor coloca
em relevo o dltimo aspecto que € a explicitacdo verbal. Para ele, esta manifestacao traz consigo
a possibilidade da crianga elaborar, reelaborar e aprimorar os conhecimentos. Gombert (2003)
acredita que, para a crianga construir uma consciéncia metatextual, € preciso que ela seja
desafiada a ler, escrever e falar sobre as coisas do mundo que a cercam. Fazendo isso, a crianca
pode desenvolver as habilidades cognitivas responsaveis pelo que se busca aprender.

Entdo, verificamos, por meio de Gombert (2003) que a consciéncia metatextual serve-
se da aprendizagem implicita para construir a aprendizagem explicita. Por essa razdo, o
professor, ao pensar em um planejamento pedagdgico para o ensino da escrita, precisa

considerar praticas que possibilitam ao estudante exercitar a consciéncia explicita das estruturas
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da lingua, para que ele possa manipuléd-las de modo intencional. Entendemos, pois, que tanto o
ato implicito quanto o ato explicito de determinado conhecimento podem ser desencadeados
pela relacdo entre as estratégias de ensino propostas pelo professor e o contexto permeado pela
escrita em que o sujeito transita.

Assim, fica claro para nés que a consciéncia metatextual constitui-se pelo processo de
compreensdo sobre a escrita. De acordo com Gombert (2003), isso € possivel, porque nessa
consciéncia sao trabalhados os processos de reflexdo sobre os conhecimentos implicitos, os
explicitos e o controle. Gombert (2003) ensina que a consciéncia metalinguistica e a consciéncia
metatextual interagem juntas no processo de aprendizagem da escrita pelo aluno. Deixa claro,
ainda, o caminho de realizacdo da tomada de consciéncia sobre o funcionamento da lingua, isto
€, a acao reflexiva sobre a lingua. Por isso, quanto mais a crianga for exposta a situagdes de
escrita, mais ela terd chances de ampliar o seu conhecimento sobre a lingua e, a partir dai,
desenvolver habilidades para o melhor reconhecimento dos elementos linguisticos na escrita de

determinado texto.

3.2.7 Consideracoes sobre a escrita em Jean Emile Gombert

Ao longo da leitura do pensamento de Gombert (1993), observamos que os conceitos
de aprendizagem implicita e aprendizagem explicita trazem consigo a ideia de um sujeito
consciente sobre o que 1€ e o que escreve. Estas duas vias de aprendizagem constituem um
processo pelo qual o conhecimento linguistico passa por um tratamento cognitivo. Nesse fluxo
linguistico, as duas vias de aprendizagem tornam-se inerentes a ideia de desenvolver a
habilidade de escrita. Entendemos, por isso, que esse processo pode preparar o sujeito para a
consciéncia reflexiva da producio textual.

Quando se fala desse processo de aprendizagem implicita e aprendizagem explicita, é
importante dar luz a distin¢cdo que Gombert (2003) faz questdao de destacar. A importancia do
encontro entre esses dois processos de aprendizagem (implicita e explicita) ndo estd na
gramdtica por si s6, mas sim no reconhecimento e uso consciente que o sujeito faz dela.
Portanto, o reconhecimento consciente sobre o uso da gramdtica possibilita ao aluno a
compreensdo de que ela € a responsavel por estabelecer as relacdes necessdrias para organizar
as ideias no texto, de modo a deixa-las compreensiveis.

Outra distingdo que precisa ser feita, conforme Gombert (2003), circunscreve-se as
definicdes de habilidade linguistica priméria, habilidade epilinguistica e habilidade

metalinguistica. A habilidade linguistica priméria caracteriza-se pela fase dos primeiros anos
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da crianga em que ela faz uso dos sons, dos gestos, dos balbucios e dos apontamentos para se
comunicar. Em seguida, surge a fase epilinguistica, entre 6 e 7 anos, em que a crianca
recepciona e interage com a linguagem de modo muito espontaneo, sem tomar consciéncia dos
conhecimentos linguisticos. Por volta dos 6 e 7 anos, a relagao da crianga com o meio ambiente
possibilita um esfor¢o cognitivo, que lhe permitird a tomada de consciéncia sobre os
conhecimentos linguisticos.

No inicio, a crianga dispde de reacdes instintivas sobre a lingua, quer dizer que a crianga
utiliza o choro, o balbucio, entre outros sinais, para se comunicar. Com o passar dos meses, a
crianga vai associando os objetos ao seu redor, de modo que tal organizacdo mental controla o
seu comportamento linguistico, porém ainda sem o acesso consciente. Aqui, a lingua comeca a
orientar o pensamento da crianga.

Sobre a habilidade metalinguistica, a crianga precisa de estimulos externos e de um
esfor¢o cognitivo para trazer os conhecimentos linguisticos a consciéncia. Gombert (2003) diz
que a crianga, ao chegar na escola, carrega consigo os conhecimentos prévios sobre a lingua.
Todavia, ela ainda ndo possui a aprendizagem explicita desse conhecimento. Entdo, serd fungao
da escola proporcionar-lhe estimulos cognitivos para realizar o processo de reflexdo. E como
se a criangca precisasse receber uma pressdo externa para acessar a consciéncia sobre os
conhecimentos linguisticos internalizados.

Por essa razdo, acreditamos que o ato de refletir sobre a lingua seja a esséncia do
processo de ensino e aprendizagem da escrita. Andrade (2012) destaca que os professores  de
lingua portuguesa ainda encontram muita dificuldade de abandonar o ensino de lingua como
um cddigo de regras isolado. Desse modo, torna-se necessario que os métodos de ensino da
lingua estejam alinhados com atividades que contribuam para o desenvolvimento das
habilidades de reflexdo e uso da lingua. Entendemos, portanto, que a escola é o espaco que deve
possibilitar ao estudante uma aprendizagem explicita sobre a lingua, de modo que ele entenda
a sua funcao social de comunicacdo.

A reflexdo sobre o funcionamento da lingua no texto € de suma importancia, pois ajuda
o aluno a entender que, ao escrever um texto, ele precisard pensar na estrutura, sobre o uso dos
conectores que unem as ideias, do tempo verbal que se passa na histéria ou no assunto, das
pessoas do discurso, assim por diante. Para o processo de escrita ser significativo ao estudante,
€ necessdrio que o professor, seja pedagogo, seja de Letras, seja de outra drea, mas que ensina
a escrita, conecte o ensino desse conhecimento com as vivéncias cotidianas do sujeito, fazendo

dessa ligagao um ensaio para desenvolver as habilidades que demandam esse processo.
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Partimos da ideia de que o estudante, tendo como apoio as aulas de lingua portuguesa,
possivelmente desenvolva com qualidade a sua capacidade linguistica e de compreensdo de
texto de diferentes géneros. Desse modo, ao se pensar a respeito desse processo, € possivel
afirmar que a consciéncia metalinguistica pode servir como uma abordagem potente de ensino
da escrita, um caminho conveniente para o desenvolvimento dessa aprendizagem.

Isso aponta para questdes que inevitavelmente surgem em meio as discussdes da area,
na escola, sobre a lingua nao ser ensinada de forma autonoma e isolada da realidade linguistica
do sujeito. Nesse passo, o professor deve mediar o trabalho de reflexdo linguistica sobre a
escrita da lingua, nas aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, a pratica de reflexdo sobre a
lingua, possivelmente, permitira desenvolver a habilidade de ultrapassar as fronteiras da lingua
como um sistema unicamente estatico e normativo, para ingressar em uma visao de lingua viva,
carregada de valores culturais que empregam sentidos aos acontecimentos do mundo.

Acerca do desenvolvimento da escrita, sabemos que esse processo envolve um
consciente processo de reflexdo, de andlise e de controle sobre vérios elementos constitutivos
do discurso textual. Nesse sentido, Gombert (2003) destaca a importancia das consciéncias
(fonolégica, morfoldgica e sintdtica) para o processo de leitura e escrita. O psicélogo francés
apresenta, dessa maneira, o caminho para a aprendizagem da escrita pela via da consciéncia
metatextual, definindo-a como um ato de controle intencional dos conhecimentos linguisticos
presentes na mente do sujeito durante a leitura e durante a producéo textual.

Entretanto, para que a consciéncia metatextual se realize, Gombert (2003) considera trés
pontos de partida essenciais, como a reflexdo consciente, o controle e a explicitagdo verbal.
Gombert (2003) entende que a crianga, durante o processo formal de ensino da lingua
portuguesa, carrega consigo uma bagagem de conhecimentos linguisticos. Tais conhecimentos,
somados a sensibilidade de perceber como a escrita se comporta nas diferentes situagdes
discursivas, possivelmente, permitird desenvolver a habilidade de reconhecer e alocar os
elementos que estruturam determinado texto. Dessa maneira, a crianca serd capaz de avaliar se
a sua escrita contempla um come¢o, um meio € um fim, se os elementos linguisticos
selecionados para aquela ocasido sdo coerentes ou precisam de ajustes para organizar a ideia,
etc.

Poderiamos dizer que este primeiro aspecto da reflexdo consciente caracteriza-se por
colocar a crianga em contato com a formalidade da escrita. Com 1isso, ela vai percebendo o
modo como os elementos linguisticos se relacionam com as ideias e formam a composicao do
texto. A percepg¢ao dos estimulos visuais associa-se ao aspecto do controle. A percepcao é, por

isso, um esforco cognitivo necessdrio, porque permite a crianga O acesso consciente aos
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elementos linguisticos. A partir desse acesso consciente, Gombert (2003) considera que ela seja
capaz de monitorar a sua escrita. A crianga precisa, portanto, assumir desafios que mobilizem
as fungdes cognitivas responsaveis pela aprendizagem consciente da escrita. A tarefa da
aprendizagem consciente da escrita estd, pois, sob incumbéncia da escola.

ApOs essa apresentacao sobre o entendimento de aprendizagem da escrita por Gombert,
€ importante tratar especificamente do didlogo entre Vigotski e Gombert, e verificar onde eles

se encontram em relacdo a aprendizagem da escrita. Passemos a isso.

3.3 DE VIGOTSKI A GOMBERT: NOSSAS REFLEXOES SOBRE A APRENDIZAGEM
DA ESCRITA

Nesta etapa, pretendemos fazer uma aproximacdo entre Vigotski e Gombert. Na
primeira se¢ao, trouxemos um recorte tedrico sobre os conceitos que norteiam a aprendizagem
da escrita sob o ponto de vista sdcio-histérico. Na segunda sec¢do, apresentamos um recorte
tedrico sobre a aprendizagem da escrita sob o viés metalinguistico.

A partir do percurso tedrico realizado, percebemos que os dois autores aproximam-se
da visdo de que o processo de aprendizagem de determinada lingua pelo sujeito constitui-se na
interacdo social. E no meio coletivo que a ativacio e a expansdo dos conceitos tornam-se
possiveis. No momento em que o sujeito tem consciéncia sobre determinado conceito e sobre
os seus vdrios sentidos ele estd, na realidade, ativando o seu sistema para utilizar os
conhecimentos prévios. Desse modo, quando o sujeito ativa o seu sistema, ele tem a
possibilidade de selecionar e empregar da melhor forma possivel os elementos da lingua em
determinada situacdo comunicativa. Fazendo isso, o sujeito estd elevando as suas fungdes
cognitivas para um nivel superior. Percebemos que ambos os autores corroboram a mesma
ideia.

Entdo, pensando nesse complexo processo de aprendizagem e de desenvolvimento das
funcdes cognitivas pelo sujeito, por meio de um sistema conceitual/linguistico organizado,
evidenciamos que ambos os autores convergem a visdao de que a evolugdo desse sistema
conceitual/linguistico ocorre em vias paralelas de aprendizagem da lingua. Vigotski denomina
como conceitos espontaneos e conceitos cientificos as vias por onde a aprendizagem de
determinada lingua passa. Do encontro dos elementos espontaneos e cientificos, nasce o
processo de generalizacdo. Para Gombert, a mesma via é denominada de habilidade primaria e
de habilidade epilinguistica. Do encontro dessas duas habilidades, deriva o processo

metalinguistico.
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Desse modo, ao olharmos para a aprendizagem da escrita, tema que nos interessa nesta
tese, compreendemos que a escrita nao € um processo que acontece naturalmente, se comparado
ao processo de aquisicdo da modalidade oral. A crianga nao nasce sabendo ler e escrever, ela
precisa ser ensinada. Portanto, a crianga inicia a aprendizagem da escrita, geralmente, quando
ingressa na escola, ja que necessita aprender o sistema de regras com a ajuda do professor.

Para que isso ocorra, € preciso entender que a extensdo do sistema conceitual/linguistico
acontece por meio das situagdes vivenciadas pelo sujeito. Os autores que norteiam este capitulo
trabalham com a concepcao de aprendizagem inconsciente e consciente. Para Vigotski, a via
inconsciente acontece pela aprendizagem espontanea, a qual se inicia ainda antes da entrada da
crianca na escola e tem uma trajetdria para cima na via de expansdo conceitual/linguistica.
Entendemos, a partir dos estudos desse autor, que, nesse nivel de aprendizagem, a crianga
adquire os elementos da sua lingua espontaneamente.

Assim que a crianga entra na escola entendemos que ela pode inicia um processo de
aprendizagem da escrita, ndo espontaneamente, e sim conscientemente. Para Vigotski, nesse
processo, as informagdes linguisticas/conceituais externas, chamadas de conceitos cientificos,
sao captadas pela crianca e percorrem os contetdos linguisticos/conceituais que ela ja possui
em seu sistema (conceitos espontdaneos). Entdo, desse encontro, ocorre uma expansao no
sistema conceitual/linguistico, o qual possibilita novos sentidos de determinada palavra
(generalizacgdo).

Nos estudos de Gombert, o processo de escrita ocorre no percurso da aprendizagem
implicita (inconsciente) e da aprendizagem explicita (consciente). O autor destaca que, na
aprendizagem implicita, a crianca desenvolve habilidades primérias, que, para Vigotski, sdo os
conceitos espontaneos. Desse modo, ao ingressar na escola, a crianga inicia o desenvolvimento
epilinguistico, que Vigotski denomina de conceitos cientificos. Segundo Gombert (2013), desse
encontro (habilidade priméria e habilidade epilinguistica) nasce a habilidade metalinguistica,
que, para Vigotski, € o processo de generalizacdo dos conceitos.

Em nossa interpretacdo, essa via de mao dupla entre o implicito/inconsciente e
explicito/consciente serve para emancipar o sistema linguistico/conceitual. Recapitulando um
pouco do que vimos nos estudos de Vigotski, o processo de aprendizagem consciente de
determinada lingua € possivel pelo fato dos conceitos espontaneos abrirem caminho para os
conceitos cientificos através das situagdes vivenciadas. Esse processo faz com que o sujeito
ative o seu sistema de significacdes sobre determinada palavra, ideia ou pensamento, refletindo

sobre ele e dando origem ao processo de generalizagao.
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Nos estudos de Gombert (2013), o processo de aprendizagem consciente da lingua
configura, em um primeiro momento, a habilidade linguistica primdria, que € o processo de
aquisicdo espontanea dos elementos da lingua. Essa habilidade linguistica primaria é
responsavel por abrir caminho para a habilidade epilinguistica, cuja func@o baseia-se na
interacdo de novas informagdes, advindas da relagdo contextual da crianga com as informacdes
jé existentes na sua memoria. Entdo, ocorre que esse processo da passagem linguistica primaria
(informagdes espontdneas) para o nivel epilinguistico (interacdo entre os conhecimentos
prévios e os novos) gera o ponto central dos estudos de Gombert sobre o nivel metalinguistico.
Neste nivel, entendemos que o sujeito consegue autorregular-se e estabelecer o dominio dos
aspectos linguisticos e conceituais constitutivos da lingua (prévios e novos), a partir do
exercicio de reflexao e, consequentemente, pela tomada de consciéncia.

Nesse sentido, na visao de Vigotski (2013), o processo de aprendizagem da lingua se da
por meio da relacdo entre os conceitos espontdneos com 0s conceitos cientificos e em um
movimento de baixo (conhecimento prévio) para cima (encontro com os novos conhecimentos).
Enquanto, na visdo de Gombert (2013), o sujeito precisa de um esfor¢o cognitivo (tarefas
externas) para acessar os conhecimentos conceituais e linguisticos. Assim, como podemos
perceber, os dois autores estdo interrelacionados, mostrando-nos a viabilidade de promover o
didlogo tedrico, o que pode ajudar-nos a entender quais sa0 0S processos que o sujeito percorre
para completar o desenvolvimento de uma das funcdes cognitivas superiores, como € o caso da
escrita.

Para os dois autores, o processo de aprendizagem da escrita implica a necessaria tomada
de consciéncia. Nesse sentido, evidenciamos que o texto serve como ferramenta importante no
processo de aprendizagem da escrita, visto que, por meio dele, o aluno, além de comunicar-se,
também exercita a sua capacidade de abstrair, memorizar e refletir sobre os elementos que
constituem a modalidade da lingua escrita. Para que o leitor compreenda a mensagem escrita,
serd necessario trazer a consciéncia os elementos conceituais e linguisticos para compor a
melhor forma de expor as ideias.

Evidenciamos, ainda, que a nocdo de sistema € a chave central para que um sujeito
aprenda a escrita da lingua. Neste sentido, entendemos que a gramadtica cumpre o papel de
sistematizar a lingua, a partir dos seus recursos linguisticos. Assim, a gramatica possibilita que
o texto torne-se mais claro e com sentido para quem o l€. Portanto, entendemos, a partir da
visao dos dois autores, que, para a escrita ser compreensivel, € preciso que o seu escritor traga
a consciéncia o bom uso da sua estrutura. Assim, para aquele que I€ serd possivel ativar no seu

sistema as informacgdes que possui sobre o assunto.
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Nesse didlogo entre Vigotski e Gombert, sobre o processo de aprendizagem da escrita,
notamos que a relacao sobre o processo de construcao de conceitos e o processo metalinguistico
estdo interligados. A escrita representa uma fun¢do cognitiva superior, a qual o sujeito precisa
esforcar-se para aprender. Por essa razdo, entendemos que a aprendizagem representa a forca
do desenvolvimento cognitivo, podendo caminhar ao seu lado e também podendo supera-lo.
Desse modo, conhecer os processos que fazem a aprendizagem da escrita acontecer € tarefa
essencial da escola e do professor. Logo, o processo de escrita ndo pode ser entendido como
um processo de memorizacdo de palavras, mas, sim, um processo que possibilite refletir a
lingua em si.

Assim, a relacdo do surdo com a escrita da lingua portuguesa, como lingua adicional a
Libras € o que precisa ser compreendida. Para tanto, recorremos aos estudos de Vigotski (1923-
1999) e Gombert (1991-2003), especialmente no que se refere a tomada de consciéncia sobre o
funcionamento da escrita, por meio da agdo reflexiva, em processo de aprendizagem, para,
entdo, refletir o modo como o surdo constrdi ou amplia o sistema conceitual e linguistico dessa
escrita adicional, considerando o conhecimento prévio que tem sobre a lingua adicional.

Precisamos entender a escrita adicional como um espago de aprendizagem, onde o surdo
constréi o conhecimento no processo evolutivo da escrita, passando por etapas de
aprendizagem. E justamente nessa recorréncia em relacdo a evolugio da escrita adicional da
lingua portuguesa pelo surdo em processo de aprendizagem que vamos dialogar no préximo

capitulo.
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4 A APRENDIZAGEM DA ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA COMO
LINGUA ADICIONAL PELO SURDO E PERMITIR NOVAS EXPERIENCIAS DE
MUNDO

“A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma gota de dgua. A palavra esta
para a consciéncia como o pequeno mundo estd para o grande mundo, como a célula
viva estd para o organismo, como o dtomo para o cosmo. Ela é o pequeno mundo da
consciéncia. A palavra consciente ¢ 0o microcosmo da consciéncia humana”. Lev
Vigotski (2000, p. 486)

Neste capitulo, esbocamos a concepg¢ao de aprendizagem da lingua portuguesa como
lingua adicional a Libras pelo surdo, a partir de nossas leituras dos textos de Vigotski (1999) e
Gombert (2003), deslocando os conceitos por eles trabalhados e direcionando-os para 0 nosso
estudo. Assim, organizamos o capitulo da seguinte forma: a secdo 4.1 constitui-se como De
volta ao problema, a hipotese e as pesquisas. Na se¢do 4.2, dedica-se a Concepcdo de
aprendizagem reflexiva e consciente no processo de escrita da lingua portuguesa como lingua
adicional por surdos falantes da Libras. Para isso, dividiremos a se¢do em trés momentos: a)
4.2.1 O surdo, a Libras e o processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como
lingua adicional; b) 4.2.2 O desenvolvimento da aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa, como lingua adicional, por surdos falantes da Libras, c) 4.3 Nossa sintese final.
Pensamos que a partir desta organizacdo conseguimos explicar melhor a nossa resposta ao

problema que permeia este estudo.

4.1 DE VOLTA AO PROBLEMA, AS PESQUISAS E A NOSSA HIPOTESE

Nesta secdo, retomamos o problema que delimitamos no capitulo 1, a saber: Ao se
tratar da aprendizagem da lingua portuguesa na sua modalidade escrita, como lingua
adicional, que intervenientes e seus contetidos precisam ser levados em considera¢ao para
a imersao do sujeito surdo na cultura escrita?, como ponto de partida para a organizacdo de
uma argumentac¢do que conduz a escolha deste tema, bem como retomamos o percurso realizado
no capitulo 2, no qual apresentamos o estado do conhecimento das pesquisas relacionadas a
area da educacdo de surdos sobre o tema do ensino e da aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa para surdos. Observamos, com isso, a necessidade de mais estudos sobre o assunto.
Isso posto, finalizamos a se¢do com a hipdtese que tragcamos nesta pesquisa.

Iniciamos o didlogo aqui proposto mostrando como percebemos o processo de ensino e

aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo a partir das nossas experiéncias com
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o universo educacional desse aluno surdo. Focando o olhar no processo de aprendizagem do
surdo, evidenciamos que, muitas vezes ou quase sempre, o surdo passa por dificuldades de
compreensdo dos contetdos, logo que ingressa na escola. Essa constatacao da dificuldade de
compreensdo dos conteidos, na maior parte dos casos, estd centrada na auséncia dos
conhecimentos espontaneos (prévios), que possivelmente ndo foram construidos na fase infantil
por intermédio da Libras. Logo, € possivel compreender que a dificuldade de construir relacdes
que envolvam o conhecimento de mundo por parte do surdo justifica-se pelo fato de,
geralmente, os pais (familia) ndo terem o necessario conhecimento sobre a identidade surda e
sobre a Libras. Essa auséncia de conhecimento sobre o universo surdo pelos pais faz com que
a crianga surda fique sem construir um sentido para o universo que a cerca, ocasionando uma
lacuna no seu desenvolvimento conceitual e linguistico.

De acordo com Quadros e Cruz (2011, p. 27), a Libras, por ser uma lingua gestual/visual,
cumpre o papel de identifica¢do da crianca surda com o mundo que a cerca. Sem ela (Libras),
a crianca (surda) pode estacionar no terreno das duvidas, das incertezas, da ndo abstracdo e da
ndo conexdo entre o0 seu pensamento com 0s acontecimentos contextuais que fazem parte da
sua vida. Conforme ja reiteramos, esta situa¢do pode trazer consequéncias negativas a crianga
surda, visto que, segundo as autoras, a constru¢ao dos conhecimentos sdo elementos essenciais
para o percurso de aprendizagem, uma vez que dao origem a suas hipéteses, a sua criatividade
e a resolucdo dos problemas, que se tornam mais complexos na escola. Isso significa dizer que,
para a emancipacao da aprendizagem pela crianga surda, é necessario que ela estabeleca uma
relacdo mediada pela Libras, entre os conhecimentos prévios com os novos conhecimentos.
Assim, entendemos que a constru¢io de um sistema linguistico que possibilite uma
compreensdo sobre 0 mundo ndo pode ter inicio somente na escola, e sim deve iniciar desde a
tenra idade.

Vigotski (1999) insere no centro da discussio pedagdgica a questao do desenvolvimento
da linguagem pela crianga, colocando em pauta que “a linguagem possui a func¢ao de construir
o pensamento” (2000, p. 316). Desse modo, ao trazer o olhar de Vigotski (1999) para o didlogo
sobre a aprendizagem da crianga surda, reafirmamos a necessidade dessa crianga (surda)
construir, na base da sua lingua materna (Libras), um conhecimento linguistico e conceitual do
mundo que a cerca. O conhecimento de mundo construido pela crianca surda torna-se
importante porque se articula a aprendizagem do novo conhecimento que chega em sua mente,
a partir da experi€ncia escolar. Disso, evidenciamos, por meio dos estudos de Vigotski (2000),
que a aprendizagem de novos conhecimentos se emancipa na medida em que o surdo

desenvolve a Libras e, consequentemente, o seu pensamento interior. Em certo sentido,
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podemos pensar que o pensamento interior desenvolvido pelo surdo, através das suas
experiéncias vividas, incentiva-o a refletir e a perceber o novo conhecimento da melhor forma.

Entretanto, em nossa caminhada pela educagdo de surdos, evidenciamos que o surdo, ao
ingressar na escola regular, percorre por um processo de aprendizagem que, muitas vezes ou
quase sempre, ndo € adequado a sua condic¢do linguistica (Libras) e cultural (experiéncias
visuais). Isto €, vemos o surdo inserido em um processo de aprendizagem, onde as
competéncias, as habilidades e os conhecimentos sao alcan¢ados a passes de experiéncias e de
estudos que passam exclusivamente pela instru¢ao da lingua oral. Entdo, pelo fato do surdo ser
um sujeito que se desenvolve por meio das experiéncias visuais € ndo auditivas, a sua
aprendizagem passa, muitas vezes, por um processo lento e repleto de cruzamentos apontados
para as dificuldades, o ndo saber abstrair e nem compreender o conhecimento escolar. Mesmo
tendo uma gama de explicagdes sobre o trabalho com os surdos na sala de aula expostos em
livros, artigos e eventos, isso ainda ocorre.

Quadros e Cruz (2011, p. 73) ajudam-nos a entender que as situacdes relacionadas a
falta de evolucdo no processo de aprendizagem pelo surdo podem estar ligadas a varios fatores,
como, por exemplo: idade, situacao sdcio-histérica, auséncia de incentivo a aquisi¢ao da Libras,
entre outros. Dentre estes fatores, Quadros e Cruz (2011) destacam a auséncia da Libras como
a lingua de instru¢do em todo o processo educacional do aluno surdo. Este destaque relativo a
auséncia da Libras no desenvolvimento do surdo € visto pelos educadores, pesquisadores surdos
e ouvintes da drea da Educagdo de Surdos como uma preocupagao, pois a Libras cumpre uma
funcdo essencial na aprendizagem desse aluno (surdo), ou seja, mediar a constru¢do do
conhecimento, como, no caso, o da escrita adicional. Portanto, entendemos que ndo basta
simplesmente que o surdo esteja matriculado em uma escola regular, mas que esta escola, que
trabalha na sua formacao, seja capaz de ofertar uma estrutura didatico-pedagdgica coerente com
as suas necessidades linguistica e cultural.

Sendo assim, entendemos que tanto a familia como a escola sdo instituicdes em que o
surdo pode aprender e colocar em prética o que ele aprende. Por esta razdo, torna-se importante
que familia e escola conhecam a identidade do surdo para apoid-lo na constru¢do de sentidos
acerca do que estd ao seu redor. No que se refere ao processo de aprendizagem escolar do surdo,
dirfamos que € mais urgente ainda a constru¢do da consisténcia teérico-pedagogica ligada ao
entendimento sobre o modo de o surdo, falante da Libras, emancipar o conhecimento. Por esta
razdo, reafirmamos a importancia de a escola conhecer a identidade do aluno surdo e, como
agente promotora da educacdo, efetivar adequadamente o desenvolvimento da aprendizagem

desse estudante. Notamos, enfim, que ambas as instituicdes podem adquirir entendimentos
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sobre o universo surdo, para, entdo, consolidar estratégias de aprendizagem que possibilitem ao
surdo a constru¢do dos conhecimentos prévios e cientificos.

Ainda no que diz respeito as nossas andangas pelo universo surdo, evidenciamos a
necessidade de mais entendimento, por parte dos professores, sobre como ocorre o processo de
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo. Muitas vezes, a visdo que se desdobra
sobre o aluno surdo, por parte dos professores de Lingua Portuguesa, atrela-se ao fato de que
os surdos ndo aprendem a ler e a escrever por conta da condi¢do da surdez. Quadros (1997, p.
23) destaca que a visdo da impossibilidade de aprendizagem da lingua escrita pelo surdo, ja é
antiga entre os surdos.

Essa visdo se deriva da tendéncia oralista que assombrou a educagdo de surdos por
muitos anos. Nela, encapsula-se a ideia de que, para aprender a ler e a escrever, o surdo precisa
frequentar as terapias com profissionais da fonoaudiologia em turnos paralelos ao da escola,
para exercitar o desenvolvimento da fala. A visdo € baseada na reabilitacdo da fala pelo surdo
e perdurou por anos na educagdo de surdos, sustentando os métodos de ensino da lingua
portuguesa frente ao aluno surdo. Notamos, em nosso percurso com os surdos, que, embora a
escola atualmente esteja aberta para recepcionar esse aluno em seu meio, na auséncia de
conhecimento sobre ele, essa institui¢do ainda recorre a visdo da defici€ncia para justificar as
dificuldades desse aluno.

Quanto ao processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo,
percebemos que as dificuldades encontradas por ele se direcionavam também a auséncia de
métodos e abordagens que estivessem em consonancia com a forma de o surdo desenvolver a
aprendizagem do conhecimento operacional da escrita. De outro modo, entendemos, a partir
dos estudos de Vigotski (1999, p. 353), que, para desenvolver a aprendizagem em outra lingua,
o surdo precisa ser incentivado pelo professor a compreender o uso e a funcao da escrita sobre
o texto em determinada situacdo discursiva. Neste caso, tal incentivo demanda desse
profissional um planejamento didatico-pedagdgico que possibilite ao surdo um esforgco
cognitivo capaz de fazé-lo refletir sobre os elementos conceituais e linguisticos que organizam
a escrita, para, entdo, em um segundo momento (abstracdo), conseguir emancipa-la.
Percebemos, a partir disso, que o professor, como agente formador, precisa munir-se de
conhecimento sobre o surdo, para garantir a esse aluno o minimo de nog¢des sobre o uso e a
funcdo da lingua escrita nas diversas situagdes da vida.

Desse modo, como ja referimos, a Libras cumpre um papel importante na emancipagao
da escrita da lingua portuguesa pelo surdo por meio da mediagao. Nesse caso, reiteramos que o

surdo, sujeito desta pesquisa, precisa dominar a Libras para, entdo, ter subsidios que fornecam
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a mediacdo necessdria a aprendizagem da outra lingua. Concordamos com Quadros (1997, p.
68), quanto a importancia de a crianca surda ter “um ambiente linguistico e cultural adequado
as suas necessidades, oportunidade de interagir com os pais e adultos surdos, ela conseguira
conceber uma teoria de mundo e formar uma identidade pessoal”. A escola pode oferecer esse
ambiente linguistico para a crianca surda, desde que considere a presenca de profissionais
fluentes em Libras e em lingua portuguesa, para que, dessa forma, a criancga seja inserida em
atividades com a escrita da lingua portuguesa em um viés reflexivo. Assim, o foco passa a ser
o fato de o surdo aprender a escrita da lingua portuguesa, a partir de um ambiente que atenda a
sua condicao linguistica e cultural.

Nesse interim, a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa passa a ter sentido para
o surdo, na medida em que ele compreende que o conhecimento € importante para estabelecer
a sua relagdo com o contexto fora do mundo surdo. Por isso, vemos a necessidade de o professor
ter como orientacao para a sua pratica pedagdégica uma concepg¢ao de aprendizagem da escrita
pelo surdo. Pensando nessa ideia, assumimos nesta tese a concepg¢do de lingua adicional para o
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa pelo surdo. De acordo com Garcez e
Schlatter (2009), o termo lingua adicional contribui para o acolhimento da diversidade
linguistica existente em uma sociedade complexa na qual estamos imersos. Por essa razdo,
acreditamos que a concepg¢do de lingua adicional ndo significa destacar uma lingua causando
prejuizo a outra. Ao contrdrio disso, esse modo de entender o ensino da lingua portuguesa para
as pessoas nao falantes busca refletir sobre uma perspectiva de adicdo da outra lingua ao
repertdrio linguistico j4 existente.

Dessa maneira, a escolha do termo “adicional” sublinha o nosso entendimento de que a
escrita da lingua portuguesa, como a outra lingua do surdo, ndo exclui a Libras do processo de
aprendizagem, e sim contempla o seu repertorio linguistico. Isso significa pensar que, no meio
social em que o surdo estd inserido, possivelmente ele ja esteja interagindo com as palavras,
rétulos ou marcas que estdo postos para ele, por meio de textos escritos na outra lingua (lingua
portuguesa) os quais se juntam ao repertorio linguistico da Libras. Pelo fato de o surdo j4 lidar
com os termos do portugués, € importante que ele saiba se posicionar diante dos diversos
géneros textuais/ discursivos que marcam essa lingua. Notamos que € necessdrio que esses
sujeitos (surdos) tenham acesso aos textos escritos da lingua portuguesa e que, por meio de um
processo de aprendizagem baseado na reflexdo e tomada de consciéncia, percebam a relagdo
que essa lingua tem com a sua realidade.

Nesse sentido, encontramos nos estudos de Leffa (2014) a ideia de que a concepcao de

lingua adicional ndo tem a ver com a substituicdo de termos dessa lingua em detrimento a
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primeira lingua. Se assim fosse, estar-se-ia ocasionando um confronto entre as duas linguas, no
entanto a ideia central da concepcdo da lingua adicional foca-se na busca por caminhos
metodoldgicos em que o aluno possa compreender essa lingua a partir de uma perspectiva
crescente para o seu desenvolvimento cognitivo. Desse modo, entendemos que o surdo pode
desenvolver a escrita adicional a partir de um processo de aprendizagem que lhe possibilite,
primeiramente, uma compreensdo sobre o sistema da sua primeira lingua e, em um segundo
momento, mediante determinado tema ou assunto, a reflexdo sobre o sistema da outra lingua
para poder organizar as ideias. Assim, o aluno surdo pode aprender a escrita adicional para fazer
novas conexdes com o mundo e, possivelmente, formular novos conhecimentos e reformular
os conhecimentos ja internalizados com os saberes cientificos trabalhados pela escola.

De acordo com Leffa (2014), € preciso entender a lingua em um sentido mais amplo,
transcendendo a concepcao de que o ensino das regras e das normas deve ser descontextualizado
do mundo. Isso significa dizer que hd uma necessidade de o professor que trabalha o ensino da
lingua portuguesa, na sala de aula, com o aluno surdo, fazer com que o aluno surdo compreenda
a funcdo que a lingua exerce em meio ao contexto onde ele vive, a partir de um processo de
aprendizagem que realmente o afete. Com a concepcao de lingua adicional definida em nosso
trabalho, a qual passamos a chamar de “escrita adicional a Libras”, partimos em busca de mais
entendimentos sobre o desenvolvimento desse conhecimento, na construcdo do processo de
aprendizagem pelo surdo. Assim, procedemos a realizacdo de um estado do conhecimento de
pesquisas sobre o tema do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa para surdos, no
capitulo dois, no intuito de perceber as inquietacdes e as experiéncias que os pesquisadores do
campo da educacdo de surdos trazem sobre tal temdtica. Fazendo isso, pudemos destacar as
contribuicdes e as possibilidades de formulagdo do nosso problema e da nossa hipétese nesta
pesquisa, mostrando como percebemos a concepcdo de aprendizagem da escrita que as
investigacOes académicas transmitem.

No decorrer do capitulo, apresentamos um levantamento de 33 pesquisas, usando como
critério os seguintes indicadores: ensino e aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo
surdo. O levantamento foi realizado em duas plataformas, a saber: o Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da Capes e a Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagdes.

Adiante, ao observarmos o modo como as pesquisas tratam o tema sobre o ensino e a
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, percebemos, de modo geral, que esses
estudos compreendem esse processo a partir da perspectiva de segunda lingua. Portanto,
identificamos que a abordagem usada para trabalhar no ensino e na aprendizagem da lingua

portuguesa pelo surdo € a contrastiva. Para entendermos melhor o modo como tal abordagem
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funciona no processo de escrita pelo surdo, recorremos as explicagdes das pesquisadoras
Almeida (2007) e Sabadini (2008). Elas explicam que a abordagem contrastiva usa o principio
da comparagdo entre a gramdtica da Libras sinalizada (primeira lingua) com a gramatica da
escrita da lingua portuguesa. Segundo as autoras, essas dificuldades geram um caminho
metodolégico, uma vez que a aprendizagem da escrita pelo surdo baseia-se na comparacao de
caracteristicas, diferencas e semelhancgas entre as duas linguas.

Assim, notamos que o caminho metodolégico comparativo entre a Libras e a lingua
portuguesa prevé que o surdo aprende com base nas dificuldades encontradas durante o
processo de aprendizagem da escrita da outra lingua. Essa abordagem € diferente, se comparada
a concepgao de lingua adicional, a qual prevé caminhos metodoldgicos em que o aluno possa
compreender essa lingua a partir de uma perspectiva crescente para o seu desenvolvimento
cognitivo, sem confrontar os sistemas. Veremos isso com mais detalhes no préximo item.

Entendemos, a partir da perspectiva de abordagem contrastiva, que a relagdo entre as
duas linguas sustenta-se por um processo de substituicdo dos sinais por palavras, prevalecendo,
assim, uma sobreposicdo dos elementos linguisticos da lingua materna na segunda lingua,
sempre que houver lacunas abertas na escrita do surdo. Isso é consequéncia da auséncia de
conhecimento ou de dominio sobre o sistema da segunda lingua (lingua portuguesa) pelo surdo.
Tal concepgdo € bastante usada na educacao de surdos. No entanto, propomo-nos a pensar nessa
concepgdo sobre um outro prisma.

Nos estudos de Capovilla (2001, p. 6), encontramos o argumento de que essa diferenca
entre as modalidades da Libras/sinalizada e da lingua portuguesa/escrita, gera, na verdade, um
acimulo de informagdes sem sentidos na mente do surdo e ele pode estacionar na fase da
compreensdo sobre a relacdo entre a escrita (logogrifica) com a imagem (ideovisual). Notamos
que o foco dessa abordagem (contrastiva) considera a interven¢ao da lingua materna como fonte
de erro, pois a Libras ndo oferece os mecanismos adequados (ponto, virgula, conectores de
ligacdo, conjugacdo de verbos, entre outros) para o surdo superar as dificuldades. Todavia, a
nosso ver a Libras ndo pode ser vista como base de erros no processo da escrita adicional.

Entdo, a partir dos estudos de Capovilla (2017), compreendemos que as dificuldades
encontradas pelo surdo, no que se refere a escrita adicional, decorrem da diferenca entre as
estruturas de seus sistemas, afinal a Libras é uma lingua gestual/visual cuja organizacdo
gramatical € diferente se comparada a organizacdo gramatical da modalidade escrita da lingua
portuguesa. Nesse sentido, entendemos que as dificuldades encontradas pelo surdo no processo
de abstracdo da escrita adicional, ndo estdo necessariamente ligadas a troca de sinais por

palavras, mas, sim, pela auséncia de reflexdo e tomada de consciéncia sobre a sinaliza¢do
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interna indexada a escrita do surdo que pensa em sinais. Aqui, posicionamos a Libras de outro
modo no processo de aprendizagem da escrita adicional pelo surdo, ou seja, a Libras ocupa o
papel de mediadora no processo de aprendizagem da escrita adicional. Logo, os surdos podem
recorrer conscientemente a esse sistema linguistico para entender a organizacao dos elementos
gramaticais da escrita adicional de modo adequado.

Ademais, observamos que o surdo, ao ter que escrever em outra lingua, primeiro, evoca
do seu pensamento em Libras os sinais e, a partir dai, busca encontrar no sistema da lingua
portuguesa as palavras que se associam aos sinais pretendidos. Acerca disso, encontramos na
pesquisa de Begrow (2009) o argumento de que a Libras é um instrumento linguistico
responsavel por acessar no surdo a reflexdo linguistica da sua prépria sinalizacdo. Dessa
maneira, considerando que o surdo conheca a organizacdo linguistica da sua lingua, tera
condic¢des de refletir sobre ela e também usa-la como ponto de partida para refletir sobre a outra
lingua. Notamos que, para ativar a reflexdo linguistica e compreender a relacdo da escrita
adicional em sua vida, o surdo precisa ter construido na base da Libras o conhecimento de
mundo, para, entdo, fornecer subsidios a mediacdo do novo conhecimento proposto na escrita
adicional.

Neste viés, Capovilla (2001) destaca que ndao podemos ver como erros ou dificuldades
o empréstimo linguistico da Libras 2 escrita adicional. E importante entender que as estruturas
dessas linguas (Libras e escrita adicional) sao diferentes. Por essa razdo, a relagdo destas linguas
somente pode ser bem explicada se houver um método que presuma a mediacdo da Libras,
como um identificador da relac@o entre a imagem mental que o surdo possui sobre os objetos
com o sistema de representacdo conceitual da escrita da lingua portuguesa. Isso revela a
“importancia da sinalizacdo interna para a escrita do surdo sinalizador que pensa em sinais”
(CAPOVILLA, 2001, p. 7). Percebemos, dessa forma, que a Libras, tanto na modalidade
sinalizada como na modalidade escrita (modalidade que considera 0 modo de raciocinio do
surdo e registra a sua forma de pensar), importa neste momento, porque estabelece uma relagao
de referéncia no processo de aprendizagem da outra lingua.

Partindo dessa compreensao, retomamos nossa objecao sobre o confronto da gramética
da Libras sinalizada com a gramatica da escrita da lingua portuguesa. Primeiramente, por
entendermos que entre essas linguas existem diferencas quanto a composi¢ao e ao acesso de
seus sistemas linguisticos. Posteriormente, por entendermos que o que estd sendo comparada é
a estrutura da Libras sinalizada (quirémico) com a escrita (alfabética) da lingua portuguesa. Por
tais razdes, importa saber até que ponto a Libras, sendo um sistema quirémico (sinais), pode

mapear, abstrair e emancipar o sistema escrito da lingua portuguesa em processo de
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aprendizagem, por meio do confronto de suas gramaticas e sem um trabalho de consciéncia
reflexiva para apoiar o processamento visual. Essa € uma tarefa que necessita de mais reflexao
tedrica, uma vez que, além de duas estruturas diferentes, hd também um sujeito que recepciona,
abstrai e elabora as informagdes pelas experiéncias visuais. No entanto, ainda ndo percebemos
um envolvimento com base mais reflexiva na abordagem contrastiva da escrita com o surdo.

Por isso, ao definir a concep¢do de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa pelo
surdo, no viés de lingua adicional, ao invés da concepc¢ao de segunda lingua, estamos tentando
mostrar uma outra possibilidade de abordar o ensino e a aprendizagem da modalidade escrita
da lingua portuguesa pelo surdo. Encontramos no trabalho da pesquisadora Muller (2016) o
argumento de que o surdo pode aprender a escrita da lingua portuguesa a partir de uma troca
cultural, considerando a adicao da escrita (lingua portuguesa) ao repertério linguistico (Libras)
que ele ja manifesta de vivéncias anteriores ao ingressar na escola. De modo geral,
evidenciamos nas pesquisas que a Libras precisa ser considerada no processo de aprendizagem
da escrita adicional como um elemento essencial da cultura surda. Por essa razdo, propomos
uma discussao, nesta tese, sobre o surdo aprender a escrita adicional a Libras, tendo em vista a
constru¢ao de uma consciéncia reflexiva sobre a Libras e, a partir dela, sobre a escrita da outra
lingua.

Por fim, tendo apresentado a problematica que delimitamos no capitulo 1, como ponto
de partida para a organiza¢do de uma argumentacdo que conduz a escolha deste tema, tal como
o percurso realizado no capitulo 2, onde apresentamos o estado do conhecimento das pesquisas
relacionadas a drea da educagdo de surdos, sobre o tema do ensino e da aprendizagem da escrita
da lingua portuguesa para surdos, finalizamos a secao pontuando a delimitacio do problema
desta pesquisa: Ao se tratar da aprendizagem da lingua portuguesa na sua modalidade
escrita, como lingua adicional, que intervenientes e seus contetidos precisam ser levados
em consideracio para a imersao do sujeito surdo na cultura escrita?. Cumpre dizermos
que, embora a questao esteja posta, ela ndo estd esgotada de reflexdes. Portanto, apontamos a
necessidade de mais discussdes sobre o processo de aprendizagem da escrita da lingua adicional
pelo surdo como um sujeito produtivo, conforme com o que percebemos com o olhar sob os
estudos de Vigotski e Gombert.

Em funcdo do problema delineado, sugerimos a nossa hipdtese: a concepc¢ao de
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua adicional por surdos, por meio
de uma consciéncia conceitual/linguistica reflexiva do sistema da Libras para o sistema

da escrita adicional, é também uma concepcao de ensino, que pode contribuir para as
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escolhas dos professores, no que se refere ao planejamento de atividades, tarefas e

164

abordagens didatico-pedagégico. Representamos essa suposi¢ao na figura ** abaixo:

164 Agradecimento especial a profissional em design grafico, a Prof* Ms. Fernanda Aparecida da Silva, pela
defini¢cdo da aparéncia e do formato da representag@o visual dos conceitos de Vigotski e Gombert.
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Figura 3 — Vias do processo de ensino e aprendizagem da modalidade escrita da lingua
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Consideramos vélido ressaltar que esta representacdo visual € oriunda da interpretacdo
da pesquisadora sobre os conceitos tedricos que constituem o processo de aprendizagem da
escrita pelo sujeito, conforme os estudos de Vigotski (1999) e de Gombert (2003).

As vias de aprendizagem da escrita adicional a Libras consistem em vias conscientes e
inconscientes. As vias de reconhecimento do sistema da escrita adicional pelo surdo trabalham
juntas, na medida em que o surdo imerge na leitura e na escrita da lingua portuguesa. Desse
modo, a via de aprendizagem conceitual e linguistica da escrita adicional segue em direcdo a
via de aprendizagem conceitual e linguistica da Libras. Em seguida, elas se encontram na
rotatdria que liga um sistema ao outro. Nesta rotatoria, o sistema da Libras € ativado, via
processo de reflex@o, permitindo, assim, acesso a escrita adicional. O acesso a escrita adicional
permitido pela Libras ocorre através da mediacao do seu sistema com a relacdo entre o sistema
da escrita adicional e o objeto. Compreende-se que o surdo passa a criar hipdteses, via
sinalizacdo interna, do que sabe escrever sobre determinada ideia ou tema, buscando dos seus
conhecimentos prévios o apoio para abstrair as informacdes. Assim que a informacgao conceitual
e linguistica da escrita adicional € abstraida, o surdo, na situacdo de escrita, passa a seleciona-
las da melhor forma para deixar a ideia coesa. Na representacdo visual abaixo, elucidamos o

processo da seguinte forma:

Edificio: Libras

« Representa as informagdes que o surdo ja tem;
« conhecimento de mundo;
« conhecimento da estrutura da Libras;

« conhecimento do uso e da fun¢do da Libras.

Edificio: Escrita da Lingua Portuguesa como lingua adicional

« Representa as informagdes que o surdo busca aprender;
« conhecimento de mundo significado por esta lingua;
« conhecimento do sistema da escrita adicional, via instrucao;

« conhecimento do uso e da fun¢do da escrita adicional na sua vida, via imersao.

Ruas

« Representam o percurso de aprendizagem dos sistemas da Libras e da escrita adicional.
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Rotatéria
« Representa o encontro entre a Libras e a lingua portuguesa.
Carrinhos

« Representam a ativac¢ao do processo de reflexao entre os sistemas Libras com a escrita

adicional.
Patrolas e maquinas
« Representam as hipéteses por sinalizac¢do interna.
Casas
« Representam a abstracdo da escrita adicional a Libras.
Construcao ou obras
« Representa(m) a expansao dos sistemas da Libras e da lingua portuguesa.

E importante ressaltar que esta divisido da teoria ndo tem a intengdo de separar os conceitos

do processo de aprendizagem da escrita adicional pelo surdo. Nao estamos desconsiderando o

fato de que esses conceitos se desenvolvem em um processo interativo. Nao se trata disso. Esse

isolamento dos conceitos tedricos € importante para que a emancipacdo do sistema de escrita
possa ser entendido de forma mais clara e efetiva.

Assim, a partir dessas consideracdes e da representacao visual, passamos para a proxima

secdo, momento em que discutiremos com mais detalhes o funcionamento desses conceitos

tedricos.

4.2 CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM REFLEXIVA E CONSCIENTE NO PROCESSO
DE ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA ADICIONAL POR
SURDOS FALANTES DA LIBRAS

Nesta secdo, esbocamos a concepcao de aprendizagem reflexiva, tal qual percebemos
de nossas leituras dos textos de Vigotski (1991) e Gombert (2004), redimensionando os

conceitos por eles trabalhados e apontando para os horizontes possiveis do nosso estudo.
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Entendemos que uma concep¢do de aprendizagem da escrita adicional a Libras pelo aluno
surdo, pelo viés da consciéncia reflexiva, pode apoiar as préticas pedagogicas do professor, de
modo que estabeleca uma ligagao do surdo com a compreensao do uso e da fun¢do da escrita
da lingua portuguesa para a vida social. Assim, pontuamos que a concep¢ao de aprendizagem
¢ também uma concepg¢do de ensino, quando se trata do ensino da escrita da lingua adicional
pelo surdo.

Desse modo, organizamos a secao dividindo-a em trés partes: 4.2.1 O surdo, a Libras e
o processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua adicional; 4.2.2 O
desenvolvimento da aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua adicional, por
surdos falantes da Libras; 4.3 Nossa sintese final. Consideramos que, desta forma,

conseguiremos explanar as consideragdes alicercam a nossa hipétese.

4.2.1 O surdo e o processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua

adicional

Para iniciar esta reflexdo, queremos situar o surdo e a Libras no espaco da aprendizagem
da lingua portuguesa, a partir das nossas leituras dos textos de Strobel (2009) e Skliar (2007) -
para falar do surdo —, Stumpf (2011), Capovilla (2017) e Quadros (2004) — para falar da Libras
e do processo de aprendizagem pelo surdo —. Para iniciarmos, lembramos, como ja discutido no
capitulo 1, que o surdo o qual nos referimos nesta tese € aquele que se identifica com a Libras
e a cultura surda. Logo, entendemos que para um processo de aprendizagem da escrita
adequado, o surdo precisa ter construido, na base da sua lingua materna, um conhecimento
sobre 0 mundo que o cerca. Assim, por ser um sujeito que percebe o mundo por meio de
experiéncias visuais, entendemos que a Libras é a lingua que possibilita ao surdo um
entendimento contextual, ja que a Libras € uma lingua gestual/visual.

Nesse sentido, retomamos a ideia de Quadros (2004, p. 70) sobre o surdo estar em um
contexto educacional onde a Libras e as experiéncias visuais facam parte do planejamento
pedagégico do professor. E importante ressaltar que, assim como todas as linguas, a Libras
também € organizada por niveis de andlise linguistica, a saber: fonoldgico, morfolégico,
sintdtico e semantico. Desse modo, a crianga surda, ao ingressar na escola, tem a tarefa de
aprender a estrutura gramatical da Libras, conforme as etapas de sua aprendizagem, assim como
ocorre para a crianga ouvinte.

Mas o que significa aprender seguindo as experi€ncias visuais? Significa respeitar a

crianca surda em seu mundo. Quadros (2004, p. 73) destaca que as experi€ncias visuais
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vivenciadas pelo surdo sdo impressdes produzidas pelos objetos e acontecimentos do mundo
exterior a partir da visdo, sendo transmitido ao cérebro pelo nervo Optico, para que as
informacdes se convertam em percep¢des e sensacdes interiores. De modo geral, as
experiéncias visuais funcionam em todas as pessoas (ouvintes e surdos). Trazemos o surdo em
pauta por ele ser o sujeito desta pesquisa e, especialmente, por ele ndo usar o canal da audig¢do,
se comparado com a pessoa ouvinte, para perceber o mundo. Dessa forma, entendemos que a
aprendizagem, por meio da visdo, ndo significa somente adquirir as informagdes visuais, mas €
necessario que o surdo seja orientado pelo professor a desenvolver uma habilidade reflexiva
para que possa compreender e conectar as ideias sobre o que ele vé. Por isso, a presenca da
Libras, como lingua de instru¢@o, no seu processo de aprendizagem, torna-se tdo necessdria.

Como vimos no estado de conhecimento presente no capitulo dois, o processo de ensino
e aprendizagem da lingua portuguesa pelo surdo baseia-se na concep¢ao de segunda lingua.
Nesta concepcao, o0 método utilizado € a comparagdo entre a gramética da Libras com a escrita
da lingua portuguesa. Retomamos essa discussdo relativa a abordagem contrastiva para
entender, de modo mais detalhado, como ela funciona no processo de ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa pelo surdo e, a partir dai, refletir e extrair elementos que possam nos apoiar
na concepg¢ao de escrita adicional, por um viés reflexivo e consciente.

Ressaltamos que a nossa intencdo ndao € substituir a abordagem j4 existente. Pelo
contrdrio, sabemos que esse método é usado frequentemente no processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa pelo surdo. Portanto, respeitamos o lugar de importancia
que ele ocupa na educagdo de surdos. No entanto, nossa intenc¢ao € direcionar o nosso olhar
para outros possiveis caminhos que também possam levar o surdo a aprendizagem da escrita
adicional, de modo adequado a sua condi¢do linguistica e cultural. Dessa forma, o nosso olhar
parte dos métodos que ja temos na educagdo de surdos, buscando entendé-los mais precisamente
para encontrar subsidios que ainda sejam necessdrios € que possam contribuir para a nossa
busca a outros rumos. Notamos que a aprendizagem da escrita adicional pelo surdo ainda € um
movimento em processo gradual e continuo de amadurecimento, que necessita de muitos
didlogos e reflexdes a seu respeito.

Ao se da abordagem contrastiva entre a Libras com a lingua portuguesa, percebemos,
na visao de Capovilla (2001), que a operacao dessa abordagem consiste, primeiro, em encontrar
semelhangas entre as linguas (Libras e lingua portuguesa), diminuindo gradualmente a
conformidade entre as gramadticas até que se chegue aos elementos gramaticais nao
semelhantes. Desse modo, a expectativa que se tem € que a comparagdo entre a graméatica da

Libras com a gramética da lingua portuguesa faz com que o aluno surdo transfira as informacdes
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gramaticais de uma lingua para a outra e, consequentemente, passe a entender determinado
texto na outra lingua. No entanto, as estruturas da Libras e da lingua portuguesa sao diferentes
e nem sempre possuem elementos linguisticos iguais, produzindo os mesmos efeitos ou tendo
igual significado, como a palavra casa em portugués e o sinal C-A-S-A em Libras, cujo sinal é
relativo a imagem de uma casa. Assim, ao ver a palavra casa, o sistema da Libras j4 evoca o
sinal e a representacdo dessa imagem (casa). Por isso, ensinar a escrita adicional para o surdo,
€ ensina-lo a refletir sobre a sua lingua e a escrita da outra lingua.

Diante disso, a relacdo entre as linguas (Libras e lingua portuguesa), no processo de
aprendizagem da escrita pelo surdo, estd no nivel das semelhancas/diferencas e
subtragcdo/substitui¢io entre as gramdticas (Libras e lingua portuguesa). Cabe ressaltar que esta
relacdo entre as linguas acontece em processos diferentes, isto €é: a conformidade entre os
elementos gramaticais da Libras com a lingua portuguesa e a diferenca entre elas, como ja dito.
O confronto entre os elementos gramaticais da Libras com os elementos gramaticais da lingua
portuguesa orienta a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa no viés de segunda lingua
pelo surdo. Na auséncia de conhecimento sobre a estrutura da lingua portuguesa, o surdo pode
recorrer ao conhecimento da Libras para fechar (substituir) as lacunas das diferencas. Notamos
que as trocas que o surdo faz com o sistema da Libras, devido a auséncia de dominio do sistema
da escrita adicional, sdo entendidas como erros. Logo, as semelhancas entre as estruturas
(Libras e lingua portuguesa) convertem-se em uma igualdade de valor, sdo, pois, entendidas
como aspectos que impulsionam o surdo para a aprendizagem da outra lingua.

Contudo, ao refletirmos sobre o valor de igualdade entre as estruturas das duas linguas
(Libras e lingua portuguesa), no processo de aprendizagem pelo surdo, precisamos considerar
que os dois sistemas se organizam em bases diferentes. Vejamos: Segundo Quadros (2004), por
um lado, a unidade representacional que subjaz o sistema escrito da lingua portuguesa € uma
unidade sonora. Portanto, no caso da aprendizagem da lingua portuguesa pela crianga ouvinte,
muitas vezes, ela recorre a unidade fonémica como fonte para abstracio da escrita. De outro
lado, a unidade representacional que subjaz o sistema escrito da Libras é uma unidade
quirémica. Portanto, a crianga surda nao tem a rota sonora para a abstracdo do conhecimento.
Ela tem, ou teria, a unidade sinalizada como processo de abstracdo para compreender as
representacOes mentais dos objetos e acontecimentos a sua volta. Aqui, ¢ importante ressaltar
que as linguas orais diferem-se das linguas de sinais ndo somente em suas estruturas
gramaticais, mas também no modo de acessar e conectar as informacdes e conhecimentos do
mundo. A crianca ouvinte percorre o caminho da aprendizagem pelas rotas visual e auditiva, ao

passo que a crianga surda percorre este caminho de aprendizagem pela rota visual. Assim, no
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caso do surdo, a aprendizagem da lingua portuguesa nio segue a unidade sonora para abstrair
este conhecimento, e sim a unidade gestual/visual.

Seguindo este raciocinio, entendemos, a partir dos estudos de Vigotski (2001, p. 313),
que a expansdo da linguagem falada (para ouvintes) ou da linguagem sinalizada (para surdos)
promove a abstracdo do mundo material. Entretanto, a aprendizagem da linguagem escrita
coloca a criangca em uma nova tarefa: a abstracdo da sua propria fala (crianga ouvinte) ou
sinalizagdo (crianga surda). Ao trazer a discussao da abstrac¢do da fala para o campo da educagio
de surdos, e considerando que a Libras também tem duas modalidades de comunicacao, ou seja,
Libras sinalizada e escrita de sinais'®, podemos pensar que o surdo, estando em um contexto
escolar, em que seja exposto ao processo de aprendizagem da Libras, precisa abstrair os niveis
de andlise linguistica da Libras, composto pela fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, para,
entdo, introduzir-se em um plano mais elevado da linguagem, que € a escrita adicional. Esse
caminho viabiliza um tratamento mais consciente sobre a estrutura da sua lingua para melhor
representar o pensamento na escrita.

Vigotski (2000) ressalta que:

A escrita € uma fun¢ao especifica de linguagem, que difere da fala ndo menos como
a linguagem interior difere da linguagem exterior pela estrutura e pelo modo de
funcionamento. Como mostra a nossa investigacdo, a linguagem escrita requer para o
seu transcurso pelo menos um desenvolvimento minimo de um alto grau de abstracéo.
Trata-se de uma linguagem sem o seu aspecto musical, entonacional, expressivo, em
suma, sonoro. E uma linguagem de pensamento, de representacio, mas uma
linguagem desprovida do trago mais substancial da fala - o som material. (VIGOTSKI,
2001, p. 313).

A partir deste posicionamento de Vigotski (2000), podemos dizer que a aprendizagem
da escrita pela crianca ndo ocorre espontaneamente ou somente por eXpor a crianga a situacoes
de escrita. E preciso ir além. De acordo com o autor, entendemos que é preciso construir com
a crianca surda um trabalho consciente sobre o que ela 18 e escreve. E somente nessa construcio
consciente que a crianga surda pode desenvolver a habilidade de reflexdo sobre o repertério
conceitual e linguistico do que ela sinaliza para, entdo, realizar escolhas e compor a sua escrita
da melhor forma possivel. Por isso, torna-se tdo importante considerar a relevancia da Libras
como metalinguagem no processo de aprendizagem do aluno surdo, por permitir que os

conhecimentos sejam abstraidos e produzidos no seu pensamento.

165 No Brasil existem mais que uma escrita de sinais, a saber: SW, Elis (Escrita de Lingua de Sinais), Visografia e
SEL (Sistema de escrita da Libras). No caso deste trabalho, nos referimos ao sistema de SignWriting.



171

Desse modo, exercitando a consciéncia reflexiva sobre a sua lingua (Libras), o surdo
pode expandir conhecimento para o campo de aprendizagem da outra lingua (escrita adicional)
em um sentido mais profundo de compreensao. Ao aprender a refletir sobre a Libras, o surdo
também estard aprendendo a refletir e a tomar consciéncia sobre o uso e a funcao da escrita da
lingua portuguesa para sua vida, sem que tenha de subtrair ou diminuir uma lingua em
detrimento de outra. Neste sentido, entendemos que ensinar a escrita adicional ao surdo é
também ensind-lo a abstrair o sentido dessa lingua para a sua vida e escrevé-la dentro da sua
forma estrutural, por exemplo: em Libras o surdo sinaliza AULA IR, o sentido dessa frase pode
ser abstraido e escrito como Eu vou a aula. (QUADROS 1997, p. 73, grifo nosso).

Capovilla (2001) explica-nos que mediante a imagem da palavra escrita de determinado
objeto, ou acontecimento, primeiramente, o surdo recorre ao sistema da Libras para resgatar o
sinal subjacente que serd responsavel por mediar o sistema lexical da escrita adicional e
encontrar a palavra correspondente para o mesmo objeto ou acontecimento. Portanto, para
realizar uma producdo usando a escrita adicional, o surdo recorre a sua sinalizacdo interna para
pensar em varios sinais e hipoteses que possam elucidar a sua escrita. Contudo, Capovilla
(2001, p. 6) observa que nem sempre os surdos superam a etapa do desenvolvimento de
aprendizagem da lingua adicional, pois pode ocorrer de o surdo estacionar no terreno das
incompreensdes € ndo progredir mais em direcao ao aprendizado. Isso se deve ao fato de, muitas
vezes, ele ndo distinguir os elementos normativos da escrita adicional. Disso, dizemos, entdo,
que ensinar a escrita adicional para o surdo € ensind-lo a mobilizar as formas da lingua e
atribuir-lhe sentido em determinado momento de producao.

Dito de outro modo, podemos pensar na situagdo que demanda do surdo ter que realizar
uma escrita adicional e a necessidade de evocar do seu pensamento os sistemas conceitual e
linguistico da referida lingua para compor uma producdo. O surdo recorrerd a sinalizagao
interna (didlogo interior por meio da Libras), para evocar da sua mente os recursos linguisticos
da sua lingua materna, para mediar a reflexdo da escrita adicional e, entdo, desenvolver a sua
producdo. Todavia, no caso de ainda ndo ter o dominio da estrutura da escrita adicional,
possivelmente, a Libras desenvolve a func@o de preencher as lacunas linguisticas que faltam
para produzir a escrita na segunda lingua desse surdo. O resultado desse amparo linguistico, da
Libras para a lingua portuguesa, pode provocar irregularidades sintaticas na escrita adicional.
Por isso, a aprendizagem da escrita adicional € vista pelos professores e também pelos proprios
surdos como um processo dificil e desafiador.

Adiante, evidenciamos nos estudos de Capovilla (2017) o argumento de que as praticas

pedagdégicas que envolvem o processo de escrita pelo surdo ndo podem determinar o lugar de
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relevancia aos erros, visto que isso coloca em relevo as dificuldades que marcam a produgdo
textual do surdo. Capovilla (2017) mostra-nos que € preciso entender mais sobre 0 modo como
o surdo aprende a escrita adicional. Por essa razdo, retomamos a nossa proposta de pensar na
modalidade escrita da lingua portuguesa pelo viés adicional enquanto uma relagcdo pacifica e
mediada, ao invés de pensar no processo de escrita pelo surdo valendo-nos do caminho da
comparacao das semelhancas, diferencas, diminuicdo e substitui¢do entre as graméticas. Assim,
situamos que ensinar a escrita adicional para o surdo € considerar a Libras como um instrumento
linguistico da sua vida. J4 a escrita adicional pode ser a lingua da escola (ler textos, preparar
slides, pesquisar na internet), do trabalho (ler manuais, atender clientes, ler e escrever
documentos, e-mails, contracheque de saldrio, entre outros), do lazer (ler marcas de roupas,
nome de lojas, carddpio de alimentos, mensagens do Whatsapp e outros). Enfim, as muitas
praticas comunicativas com as quais o surdo estd em constante contato por meio dessa lingua
(escrita adicional).

Adiante, entendemos por meio dos estudos de Capovilla (2017) que as trocas que o
surdo realiza na escrita adicional pela influéncia da Libras, na verdade, coloca em relevo um
outro aspecto, isto &, a sinaliza¢ao interior (fala interior para o ouvinte) como fun¢ao reguladora
do pensamento do surdo. Entendemos que existe um processo interno que o surdo realiza para
conseguir desenvolver a escrita na outra lingua. Evidenciamos, dessa maneira, nos estudos
desse autor que o surdo recorre a sua sinalizac¢do interna, evocando os sinais correspondentes
as palavras alvos e usa os sinais como chave de acesso ou hipétese para desenvolver toda uma
ideia na escrita adicional. Portanto, o surdo usa a sinalizag@o interna como fun¢ao reguladora
do seu pensamento.

O autor argumenta que trazer a Libras, incluindo a sua modalidade de escrita de sinais
junto ao processo de aprendizagem da escrita adicional, permite ao surdo tomd-la como como
referéncia para desenvolver também a aptidao de ler livros, esforcar-se para estimular a
criatividade, dominar a grafia da Libras, desenvolver a atencao, concentracao, raciocinio lgico,
entre outras funcdes. Todavia, isso ndo significa dizer que o surdo depende da escrita de sinais
para aprender o sistema da escrita adicional. Nio se trata disso. Entendemos que inserir a escrita
de sinais junto ao processo de aprendizagem da escrita adicional € uma possibilidade de o surdo
representar o pensamento por meio da forma escrita, considerando as regras gramaticais que
compdem a sua lingua materna. Entdo, paralelamente, ou em um segundo momento, o surdo
pode usar essas referéncias da escrita de sinais também como chave de acesso no processo de
aprendizagem da escrita adicional. Assim, ele segue na direc@o da politica linguistica da Libras,

que prevé também o ensino da escrita de sinais nas classes da educagdo de surdos.
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Diante disso, entendemos que a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como
lingua adicional pelo surdo significa permitir o acesso a novas experiéncias de mundo. Para
finalizar esta se¢ao, refletimos que a concepcao de aprendizagem da escrita adicional pelo surdo
compreende, de fato, a sua funcionalidade, uma vez que permite ao surdo novas experiéncias
de mundo, interagindo com o mundo fora da comunidade surda. Concluimos, entdo, que, ao
aprender a escrita adicional, o surdo pode permitir-se viver novas experiéncias de mundo: na
leitura de um jornal sobre as noticias da cidade, de uma revista de moda, de um extrato de
banco, de um artigo, assim como a escrita de um bilhete, de um e-mail, de um livro ou de outros
exemplares.

Nesta se¢do, discorremos sobre a relacdo do surdo, da Libras com escrita adicional em
processo de aprendizagem, com o intuito de levantar um didlogo no que tange a necessidade da
aprendizagem da escrita adicional nas escolas em que o surdo transita.

Passamos para as nossas consideragdes sobre esta secdo.

4.2.1.1 Nossas consideracoes sobre o surdo, a Libras e a escrita adicional em contexto de

aprendizagem

Ao longo desta secdo, tentamos demonstrar que o processo de aprendizagem da escrita
da lingua portuguesa como lingua adicional ainda estd em caminhada evolutiva. Observando o
cendrio da educacao de surdos, percebemos que o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa
evoluiram da ideia do oralismo (reabilitacdo da fala) para uma visdo pedagégica, apresentando
a Libras como lingua de referéncia para o processo de aprendizagem da lingua adicional, dai a
concepcao do bilinguismo Libras/lingua portuguesa.

Ao tratar do surdo, falante da Libras em processo de aprendizagem da escrita adicional,
apresentamos uma reflexdo do surdo como alguém que aprende por meio das experiéncias
visuais. Dessa forma, compreender o mundo por meio da visdo ndo significa somente inserir
imagens ou recursos visuais nas atividades, esperando que ele ja saiba interpretd-las e
compreendé-las s6 porque € um sujeito das percepcdes visuais. Nao € disso que se trata.
Significa entender que o surdo € um sujeito que percebe o conhecimento por meio do canal
visual. Por esta razdo, entendemos a importancia de sua insercao em um contexto escolar, onde
o conhecimento curricular seja mediado pela Libras e também pautado em um planejamento
didatico-pedagégico condizente com a necessidade cultural e linguistica do aluno surdo. O
surdo precisa ser orientado pelo professor a pensar sobre os conteidos que lhe sdo passados.

Por isso, a Libras é tao essencial para a construcdo de aprendizagens pelo surdo.
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Nesse sentido, ao trazer o tema da aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como
lingua adicional pelo surdo, estamos pensando justamente nesse contexto escolar que ensina o
surdo a pensar sobre a sua lingua e, a partir dela, estender a consciéncia reflexiva para a
aprendizagem da nova lingua. Observamos que o processo de ensino e aprendizagem da escrita
adicional dos educadores que trabalham no ensino desta lingua (escrita adicional) com os surdos
baseia-se na abordagem contrastiva, no viés de segunda lingua. Essa abordagem caracteriza-se
pelo confronto entre a gramdtica da Libras sinalizada com a gramatica da escrita da lingua
portuguesa e torna-se um método importante na educacao de surdos.

No entanto, na busca por mais respostas sobre a aprendizagem da escrita adicional pelo
surdo, encontramos em Capovilla (2017) uma visdo que se difere da concepcdo de segunda
lingua, especialmente no que se refere ao método contrastivo entre a gramatica da Libras com
a escrita da lingua portuguesa. Ao estudar a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por
criangas surdas, Capovilla identifica que o resultado das trocas que surdo faz entre a Libras com
a escrita adicional ndo pode ser entendido somente como erro ou dificuldade. Evidenciamos no
argumento de Capovilla (2017) que existe um processo interno que orienta o pensamento do
surdo para a aprendizagem da nova lingua, o qual ele chama de sinalizacdo interior (fala interior
para o ouvinte). Nessa sinalizacdo interior, ocorre que o surdo pensa em Varios sinais para
encontrar um sinal subjacente que mediard a relagdo entre a palavra com determinado objeto.
Nesta mediagdo entre as linguas (Libras e lingua portuguesa), ele pode estacionar no terreno da
interlingua a2 medida que ndo reconhece a gramdtica da lingua adicional. Dessa forma,
percebemos que, para o processo de escrita adicional pelo surdo seguir um fluxo de
aprendizagem, estabelecendo o acesso para a outra lingua, o conhecimento da lingua materna é
um fator de dependéncia do surdo para desenvolver a capacidade de refletir sobre sua propria
lingua e sobre a outra lingua.

Ao tratar da questdo da sinalizacdo interna do surdo, temos a seguinte reflexdo em
Capovilla (2007, p. 8): “as criancas surdas, ao escrever, tendem a cometer trocas visuais de
letras e palavras com base na semelhanga visual entre a palavra alvo que tenta escrever e a
palavra que acaba escrevendo”. Isso significa dizer que o surdo pode confundir o sinal
subjacente com outros sinais no momento da mediacao da escrita adicional e optar por escolhas
sem relacdo com as ideias que quer escrever. Essa confusdo do sinal mediador na escrita
adicional com os objetos decorre da auséncia de reflexdo sobre as estruturas desses sinais, que
podem estar caracterizados na forma de mao, na orientacio da palma, no movimento, na
articulacdo ou em determinada expressao nao manual associada. Dessa forma, percebemos que

a dificuldade da crianca surda em desenvolver a escrita adicional ndo estd exclusivamente
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ligada a identificacdo das semelhancas ou das diferencgas entre os sinais e as palavras, mas, sim,
estd baseada na sua capacidade de refletir sobre a sua lingua materna, para, entdo, abstrair e
ativar a expansao da escrita adicional.

Assim, entendemos a partir de Capovilla (2007, p. 9), que o conhecimento sobre a
Libras, considerando as suas modalidades (sinalizada e escrita de sinais), pode dar subsidios
conceituais e linguisticos para o surdo refletir sobre a Libras na elaboracdo das ideias e no
registro escrito. Além de sinalizar, a crianc¢a surda também pode escrever em sinais. Nesta
modalidade da Libras, o surdo tem a oportunidade de registrar ¢ compor as suas ideias,
conforme o seu modo de raciocinar. A escrita de sinais também pode ajudar o surdo a perceber
que os elementos gramaticais da sua lingua possuem uma funcao na escrita, isto €, organizar as
ideias usando os melhores recursos linguisticos. Notamos, entdo, que ao conhecer a estrutura
da Libras, tanto sinalizada como na escrita de sinais, o surdo pode alcangar grandes saltos entre
pensar e escrever. Esse conhecimento pode servir de subsidio para o surdo refletir sobre a
aprendizagem da escrita adicional.

A partir do que se propds até aqui, encerramos esta se¢do na certeza de que muito ainda
ha por se estudar em relagdo ao complexo processo de aprendizagem da escrita adicional pelo
surdo que € sinalizante da Libras. Sabemos que recortes sdo importantes para entendermos o
percurso do surdo nesta jornada de escolariza¢do que envolve o “ser” bilingue. Passamos, agora,
a tratar do desenvolvimento da escrita adicional pelo surdo falante da Libras, como

compreendemos em Vigotski e Gombert.

4.2.2 O desenvolvimento da aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua

adicional por surdos falantes da Libras

Antes de iniciarmos nossa discussdo sobre o desenvolvimento da escrita adicional pelo
surdo, pensamos ser importante dedicar um espaco, nesta secao, para expor o sentido da escrita,
ja que este artefato cultural € o tema de nossa investigacao.

De acordo com Dickel (2016, p. 37), “desde que os signos gréificos se desprenderam da
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imagem das coisas representadas, hd a necessidade de um ‘alfabetizador’”. Consoante a visao
de Dickel (2016), importa que a crianca precisa da mediacdo do professor, aquele que sabe
sobre como a escrita se organiza, para que serve e qual € o seu funcionamento, para, entdo,
compartilhar e orienta-la sobre esse conhecimento em processo de aprendizagem.

Dickel (2016, p. 38) ressalta que, em virtude das transformacdes sociais, durante os

séculos XVIII e XIX, a escrita esteve associada a trés visOes de seu uso, a saber: uso funcional,
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poder do conhecimento e o prazer estético. Cada uma dessas visdes possui uma concepgao
pedagdgica atribuida para seu ensino. Desse modo, Dickel (2016), pautada nos estudos de
Scribner (1984), explica que o uso funcional consiste em uma perspectiva de adaptagdao do
processo de aprendizado da escrita, ou seja, o professor utiliza um conjunto de recursos para
possibilitar ao aluno um entendimento sobre a escrita, uma vez que essa ferramenta social exige
um nivel de compreensdo mais complexo diante das atividades cotidianas. Notamos que, nessa
fase, a imersdo da crianca em atividades relacionadas a escrita é fundamental para que ela
consiga abstrair as suas representagdes mentais das palavras.

Adiante, sobre a segunda visdo, acerca o poder do conhecimento, Dickel (2016) explica
que a escrita estd ligada a capacidade de ampliar a vis@o do sujeito sobre o mundo que o cerca.
Isto €, na vis@o da autora, aprender a escrever traz a concep¢ao de que dominar o simbdlico do
contexto em que vive significa ampliar as suas capacidades cognitivas. Entendemos com Dickel
(2016) que, na sociedade em que o sujeito estd imerso, existem muitas formas de escrever,
sendo que algumas ndo necessitam de tanta formalidade, ao passo que outras precisam que o
sujeito evoque da sua mente os melhores recursos linguisticos e conceituais para expor as suas
ideias. Por isso, nesta visdo de escrita como poder do conhecimento, o conhecimento do aluno
sobre os diferentes modos de escrita que permeiam a sociedade pode ajuda-lo na compreensao
de que essa ferramenta, além de colocd-lo em interacdo com o meio social, pode também
ampliar suas formas de pensamento. Ao refletir sobre a escrita, o sujeito pode organizar as suas
ideias, usando os recursos linguisticos mais adequados mediante determinada situacao textual.

Desse modo, na terceira visao, Dickel (2016, p. 39) mostra-nos que, por meio da escrita,
“podemos exercer uma capacidade tipicamente humana, a de expressar sentimentos e criar
mundos imagindrios”. O que a autora evidencia é que o prazer estético da escrita tem a ver com
a forma como o aluno aborda as suas ideias em um determinado texto. Isso porque o aluno
nunca escreve para si mesmo, sempre terd um interlocutor do outro lado, para ler e interpretar
a sua escrita. Por isso, a inteligibilidade na producao escrita € essencial. No entanto, a autora
ressalta que o aluno somente alcanga o prazer estético se ele tiver elaborado uma concepg¢ao do
uso funcional e do poder do conhecimento da escrita, conforme referimos, para, entdo, “voltar-
se sobre si mesmo para avaliar-se, definir-se, agora com vista a conseguir a melhor forma”
(1996, p. 39). Sendo assim, entendemos que o sujeito precisa construir uma consciéncia
reflexiva sobre a escrita, para usa-la de forma adequada e criativa.

Assim, ao direcionarmos essas visdes a aprendizagem da escrita pelo aluno surdo,
podemos pensar que aprender a escrever na outra lingua é também possibilitar experiéncias de

mundo fora da comunidade surda. Isso representa colocar o surdo em contato com a diversidade
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de géneros textuais existentes nos diferentes espacos sociais. Entdo, cabe ao professor que
trabalha a drea do conhecimento da escrita com o surdo ter uma concepg¢do de aprendizagem
sobre a escrita adicional a Libras, a qual possa orientar o seu planejamento didatico-pedagdgico
para possibilitar ao aluno surdo uma compreensao sobre o uso e a fun¢do da escrita em sua vida.
O aluno, para concretizar a aprendizagem da escrita, segundo Dickel (2016, p. 69), precisara
ser motivado a criar e compreender o0 mundo a sua volta, representar experiéncias vividas
conforme o tempo, sustentar, refutar, negociar decisdes, apresentar saberes e conhecimentos e
regular o seu conhecimento. Portanto, isso requer a constru¢cao de uma consciéncia reflexiva.

Pretendemos, agora, retomar os conceitos presentes em Vigotski (1999) e Gombert
(2004) e demonstrar a nossa compreensdo acerca do processo de aprendizagem da escrita
adicional pelo surdo, sinalizante da Libras, apontando para possiveis caminhos relativos ao
ensino desta escrita. Desse modo, € nossa inten¢do verificar no que Vigotski e Gombert podem
contribuir para a aprendizagem da escrita adicional pelo surdo.

Nos estudos de Vigotski (1999) e Gombert (2003), a ideia de uma aprendizagem
consciente estd muito presente nos argumentos de ambos. No caso de Vigotski (1999),
evidenciamos que a aprendizagem da escrita tem a ver com os seguintes elementos: conceitos
espontdneos, conceitos cientificos e generalizacdo. J4 no caso de Gombert (2004), a
aprendizagem da escrita tem a ver com as seguintes nogoes: habilidade primdria, habilidade
epilinguistica e habilidade metalinguistica.

O conceito espontdneo em Vigotski e a habilidade primdria em Gombert podem nos
levar a reflexdo de que a crianga, de modo geral, inicia o seu processo de aprendizagem muito
antes do seu ingresso na escola. Sabemos também que a crianca, em contato com o meio que a
cerca, desenvolve a linguagem e passa a significar o mundo ao seu redor € a comunicar-se por
meio dela. Em contato com o meio, a crianga cria os seus conceitos através das relacdes sociais
que estabelece com as pessoas da sua cultura e, consequentemente, forma o seu modo de pensar
e de agir sobre 0 mundo. Trazendo esta discussdo para a educagdo de surdos, podemos pensar
que a crianga surda, antes mesmo de ingressar na escola, também precisa ter estabelecido
relacdes sociais com as pessoas do seu entorno, para significar o mundo e desenvolver o seu
pensamento e o seu modo de agir sobre a vida. Assim, entendemos que o pensamento
espontaneo (visto em Vigotski), ou a habilidade primadria (vista em Gombert), da crianga surda
€ construido a partir das suas experiéncias praticas com o meio onde vive.

Desse modo, notamos que o desenvolvimento de conceitos espontaneos/habilidade
primdria come¢a na aprendizagem inconsciente, de acordo com Vigotski, ou implicita,

conforme Gombert, e continua crescente. Os estudos de Vigotski e de Gombert
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proporcionaram-nos grandes reflexdes e contribui¢des para a aprendizagem das criangas surdas,
visto que a sua elaboracdo conceitual depende das experiéncias ofertadas pelo contexto.
Salientamos que qualquer crianca aprende quando se dispde das oportunidades. No caso da
crianga surda, estas experiéncias, quando realizadas em um ambiente onde a Libras seja a lingua
mediadora, possibilitam condic¢Oes ideais para o desenvolvimento da aprendizagem. Vigotski
(1999, p. 149) revela um fato essencial, a saber: “o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem dependem dos instrumentos de pensamento e da experiéncia sociocultural da
crianca”. O que Vigotski (1999) quer dizer € que a relac@o da crianga surda com o meio cultural
torna-se o combustivel para o desenvolvimento da sinalizagcdo interior (fala interior para o
ouvinte).

Na visdo de Vigotski, os conceitos adquiridos espontaneamente pela crianga surda
durante a sua infancia, no contexto familiar, sustentam a base da sinalizacdo interna do ponto
de vista da construcao de sentido dos objetos e dos acontecimentos que fazem parte da cultura
em que ela estd inserida. Dessa maneira, durante a fase de desenvolvimento infantil, a crianca
surda, se estiver em um ambiente onde a Libras esteja presente, adquire o sistema conceitual e
as regras gramaticais dessa lingua de modo parecido ao das criancas ouvintes que adquirem a
lingua oral espontaneamente. Conforme a visdo de Vigotski (1999, p. 346), a analise do
conceito espontaneo convence-nos de que a crianga surda precisa transitar por uma longa
caminhada de experiéncias sociais, conduzidas pela Libras, para, diante das experiéncias
adquiridas, ela poder tomar consciéncia dos objetos e acontecimentos em propor¢des bem
maiores. Essa experiéncia de mundo construida pela crianca surda na base da sua lingua
materna € um percurso que Gombert (2003) também corrobora nos estudos sobre o
desenvolvimento da habilidade priméria. Percebemos, assim, que a crian¢a surda nao elabora o
sentido do mundo sozinha e conscientemente, ela aprende a partir das relagdes sociais e por
intermédio da Libras a entender o que a cerca.

E na familia, nas brincadeiras com os amigos, nas associacdes de surdos, que, muitas
vezes, comeca a relagcdo da crianga surda com a aprendizagem dos conceitos espontaneos ou da
habilidade primadria, os quais permeiam a histéria da sua comunidade, o modo de sinalizar, os
vocabuldrios, o sistema pronominal, o estabelecimento dos pontos no espaco, o movimento, a
orientagdo dos sinais, as expressdes nao manuais, entre outros. Observamos nos estudos de
Quadros (2008, p. 23) sobre a aquisicdo da linguagem pela crianca surda, em contextos
favordveis a sua condic¢ao linguistica e cultural, que, por volta dos trés anos, a crianga surda ja

sinaliza sobre as coisas do seu ambiente ou sobre o que as outras pessoas estdo fazendo, mas
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isso ainda ocorre de forma inconsciente, sem conseguir relacionar as informacdes ou usar os
parametros da sinalizacdo e elementos gramaticais corretamente.

Vamos exemplificar este processo:

A crianca surda est4 conversando com sua mae e conta para ela que a vové foi dormir
porque estava cansada, mas que depois voltard para continuar a tricotar. Para contar
isso em sinais, ela ndo vai fazer o sinal de vové e estabelecer um ponto no espago
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como o adulto faria, pois o referente “vovd” ndo estd presente no discurso (a vové foi
dormir na casa dela). Ela vai fazer o sinal de vovd e contar as coisas sem O
estabelecimento no espaco. Se a vovd estivesse no espago ela apontaria para a vové
diretamente e falaria em sinais sobre o que quisesse sempre remetendo ao referente
por meio da apontagdo. No primeiro caso, ela também pode usar a apontagdo que pode
ser direcionada a porta por onde saiu a vovd, mas ndo necessariamente serd
consistente. (QUADROS; CRUZ, 2011, p. 21).

Quadros e Cruz (2011, p. 22) mostram-nos que a crianca surda usa o sistema
pronominal, porém sem a presenga ou marcagdo da pessoa referente no contexto do discurso.
Desse modo, percebemos a compreensdo ainda generalizada da crianca surda sobre a flexdao do
sistema pronominal na sua sinalizacdo. E importante ressaltar que, muitas vezes, as criancas
surdas, nesta fase de desenvolvimento da Libras, podem empilhar ou generalizar as pessoas
referentes (pai, mae, vovd, vovd ou outros) que ndo estao por perto ou presentes no espaco em
um unico ponto de espago, onde ocorre a agdo verbal, mostrando o que as pessoas referentes do
discurso estdo fazendo. A partir dessa reflexdo, entendemos que a crianca surda insere no seu
discurso sinalizado os elementos gramaticais da sua lingua (Libras), mas ainda ndo tem
consciéncia do uso correto desses recursos. Notamos que este fato comprova a experiéncia de
Vigotski (1999) e também a de Gombert (2004) sobre a importancia da crianga interagir com
as pessoas que estdo a sua volta para construir a sua habilidade linguistica priméria ou os
conceitos espontaneos.

Assim, o conceito espontineo para Vigotski (1999) e a habilidade linguistica priméria
para Gombert (2004) significam o conhecimento conceitual e linguistico formado a partir das
experiéncias e percep¢des da crianga surda sobre o mundo que a cerca. Quando esses dois
autores defendem o contato da crianca com o contexto social, querem destacar a importancia
da interacao dela com a sua realidade. Ao trazer este olhar a crianca surda, poderiamos dizer
que os conceitos e os elementos linguisticos adquiridos por ela, nesta fase do seu
desenvolvimento cognitivo, representam sua capacidade de situar as pessoas, os objetos € os
acontecimentos que a cercam em sua consciéncia primdria, 0 que tem a ver com as suas
percepcdes, sensacdes, memorias e pensamentos com aquilo que compde o seu passado, o seu

presente e o seu futuro. Logo, a consciéncia espontianea/primaria, construida pela crianca surda
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em contato com o0 meio social, possibilita uma emancipac¢io do seu pensamento, a partir do
acesso que ela abre para os novos conhecimentos.

Neste sentido, o papel da familia face a construcdo dos conceitos espontaneos e da
habilidade linguistica primadria é participar da estimulag¢do da crianca surda, possibilitando o
apoio necessario para o seu desenvolvimento cognitivo e para a emancipagdo da sua estrutura
linguistica. Entendemos, entdo, que a crianga surda, tendo em vista a constru¢do de um sistema
conceitual espontaneo e linguistico por meio das suas experiéncias sociais através da Libras, ja
comega a organizar o seu pensamento. Segundo Quadros e Cruz (2011, p. 24), ao ingressar na
escola, por volta dos seis anos, a crianga surda ja passa a acompanhar o estabelecimento dos
nominais em pontos espaciais, a identificacdo do local espacial e entre outros elementos do
sistema referencial da sintaxe da Libras. Notamos que esta mobilizacdo dos conhecimentos
espontaneo/primario, que ocorre na interacao da crianga surda com o meio, nao deixa de ser
também um processo de aprendizagem do sistema da Libras.

Considerando o contexto do aluno surdo que adquire um conhecimento de mundo e
linguistico por meio da Libras, antes de ir a escola, observamos que a possibilidade dele adquirir
novos conhecimentos ao ingressar na escola pode ser bem maior. Isso ocorre porque os
conceitos espontaneos e a habilidade linguistica priméria adquiridos pela crianga surda, a partir
de uma longa trajetéria de experi€ncias significadas pela Libras, agora, abrem caminho para
conhecimentos mais complexos capazes de emancipar o sistema conceitual e linguistico que a
crianga surda ja possui. Ao tratar da questdo do caminho que os conceitos espontaneos criam
para os conceitos mais complexos crescerem, Vigotski (1999, p. 349) apresenta o seguinte
argumento: “O conceito espontaneo cria uma série de estruturas indispensaveis ao surgimento
de propriedades inferiores e elementares do conceito”. Cabe ressaltar que a estrutura do
conceito espontaneo € constituida a partir do concreto e este fato comprova o que foi dito
anteriormente, de que os conceitos espontaneos vao sendo adquiridos pela crianga surda, assim
COmMO OCOrTe com as criangas ouvintes, sem uma sistematiza¢do ou uma tomada de consciéncia
neste estdgio informal de aprendizagem. Logo, entendemos que o conhecimento espontaneo
adquirido pela crianca surda, na sua infancia, torna-se a base para a emancipacao de novos
conhecimentos.

A partir dessa nocdo de que o conhecimento espontaneo abre caminho para novos
conhecimentos, percebemos que, ao falar da emancipacdo dos conceitos espontianeos pela
crianga surda, podemos pensar na via “dos conceitos cientificos que crescem de cima para baixo
através dos espontaneos” (VIGOTSKI, 1999, p. 350). Com isso, entendemos que a

emancipagdo conceitual e linguistica da crianga realiza-se por meio do trajeto de duas vias



181

paralelas que se situam da seguinte forma: a via dos conceitos espontaneos (conhecimentos
prévios) representa a subida em direcdo aos conceitos cientificos (conhecimento novo) e a via
dos conceitos cientificos representa a descida em dire¢dio aos conceitos espontineos. E
importante ressaltar que a experiéncia que se dd por meio das vias de aprendizagem, no que se
refere a subida e a descida, nada tem a ver com o aspecto inferior ou superior do conhecimento.
O que Vigotski quer nos dizer € que a via de baixo (conhecimentos prévios) € uma representacao
de toda a trajetdria da crianca surda construida na base da sua lingua materna (Libras), ao passo
que a via de cima (conhecimentos cientificos) representa o novo conhecimento (escrita
adicional) a ser adquirido pela crianca surda e que se junta ao conhecimento ja existente, em
um movimento de emancipagdo do sistema. Entendemos, entao, que essas duas vias conceituais
e linguisticas criam na mente da crianga surda um acesso para o processo emancipatorio dos
novos conhecimentos.

Se, por um lado, os conceitos espontaneos e a habilidade linguistica primdria se
desenvolvem no campo das experiéncias pessoais, de outro lado, ao falar dos conceitos
cientificos, a partir de Vigotski (1999), ou da habilidade epilinguistica, a partir de Gombert
(2003), temos a afirmacao de que o desenvolvimento desses conhecimentos “‘comeca no campo
da consciéncia, crescendo de cima para baixo” (VIGOTSKI, 1999, p. 350). Essa afirmacao diz
respeito ao fato de Vigotski mostrar que, do encontro entre estes conceitos espontaneos e
cientificos, se inicia um processo de emancipagdo conceitual na mente da crianga surda, pois
0s conceitos espontaneos sao levados para fun¢des cognitivas superiores, como, por exemplo:
a reflexdo e a abstracdo. Entendemos, entdo, que o novo sistema, no caso a escrita adicional,
traz consigo um novo sistema de representacdo mental que se evidencia na sua composicao, o
qual coloca a crianga surda na tarefa de abstrai-lo. Notamos que, mediante o encontro entre 0s
dois sistemas (Libras e escrita adicional) envolvidos no processo de aprendizagem pelo surdo,
o papel do professor € essencial. Nossa percepcao dos estudos de Gombert (2003) € a de que o
professor pode explorar o conhecimento metalinguistico com a crianca surda, para que ela
possa, por meio da sua lingua, refletir sobre a escrita adicional, percebendo como ela organiza
as ideias.

Neste sentido, ao direcionarmos o olhar para o processo de elevacdo conceitual e
linguistico da crianca surda, a partir da tomada de consciéncia conceitual e linguistica, podemos
imaginar que esta crianca surda chega a escola com um sistema conceitual j4 instalado em sua
mente. Imaginemos, dessa forma, que ela jd traz consigo uma trajetéria de conhecimentos
prévios, oriundos das suas experiéncias cotidianas, e construidos na base da Libras. Neste viés,

ao chegar a escola, a crianga surda ird se deparar com outro processo de aprendizagem, que é o
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processo da escrita adicional. Conforme nossa compreensao das reflexdes de Vigotski, a crianga
surda, mediante o sistema da outra lingua, precisa ativar o processo de reflexdo, primeiramente,
sobre a sua lingua (Libras), o que a ajuda a desenvolver a abstracdo sistemdtica sobre a escrita
adicional. Percebemos que a crianga surda precisa caminhar para o desenvolvimento de uma
consciéncia reflexiva, que, para Vigotski (1999), € o processo de generalizacdo e, para Gombert
(2003), é a habilidade metalinguistica.

O que, aqui, enfocamos € a aprendizagem de uma outra lingua, que se desenvolve em
via diferente, se comparada ao processo de aprendizagem da lingua materna. Como ja
mencionamos, a aprendizagem da lingua materna (Libras) pela crianca surda nio se inicia pela
constru¢cdo consciente sobre o uso dos elementos conceituais e gramaticais nas frases, ou em
determinado discurso produzido pela crianca surda. Ela aprende a lingua materna de modo
espontaneo e nao intencional, ao passo que, na aprendizagem da lingua adicional, a crianca
surda comeca a estudd-la por meio da tomada de consciéncia orientada pelo professor.
Refletindo sobre os estudos de Gombert (2003), entendemos que a crianga surda, ao
desenvolver a habilidade metalinguistica, por meio da tomada de consciéncia sobre o seu
repertdrio conceitual e linguistico da Libras, pode construir uma relacao da Libras com a escrita
adicional e a representacao mental de determinado objeto, por exemplo: em Libras, usa-se todos
aprender, o sentido desta frase, que estd ligado ao tempo presente, poderia ser abstraido e
escrito como nds aprendemos, em lingua portuguesa. Notamos que, no processo de
aprendizagem da escrita adicional, o verbo conjugado entra na drea dos conhecimentos ja
conhecidos pelo surdo, cuja competéncia linguistica o habilita a lidar com estruturas
gramaticais e encontra-se com uma representacao mental, cujas caracteristicas levem o surdo a
entender que aprendemos esta conjugado no tempo presente € nao no passado ou no futuro.

Isso posto, evidenciamos, a partir dos estudos de Vigotski (1999), que a escrita adicional
tem a ver com as informacdes formais, organizadas e sistematizadas no espago curricular da
escola e que sdo trabalhadas pelo professor. A crianca surda depara-se com o conteido da
escrita adicional, que, por vezes, vai sendo incorporado ao seu sistema da Libras, dando origem
a emancipag¢do dos conhecimentos. Aqui, retomamos as vias paralelas de aprendizagem
(espontanea e cientifica) trabalhadas por Vigotski, para refletir sobre a emancipacao conceitual
realizada pela crianca surda. E importante retomar a ideia de que, antes de ingressar na escola,
a crianca surda construiu no seu contexto social, por meio da Libras, um sistema conceitual e
linguistico espontaneo oriundo das suas vivéncias. Eis, aqui, a via dos conceitos espontaneos

que permite acesso aos novos conhecimentos, no caso a escrita adicional. Notamos, entdo, que
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a ideia por trds da ativacdo dos conhecimentos prévios da crianca surda é desencadear pistas
referenciadas no novo sistema, fazendo a conex@o com a imagem mental do objeto.

Desse modo, entendemos que a crianga surda, na instancia da aprendizagem da escrita
adicional, precisard desenvolver a sua capacidade de reflexdo sobre a sua lingua (Libras), a fim
de ativar o processo de abstragdo da escrita adicional, que ocorre por meio da mediacdo da
lingua materna e, a partir dai, expandir os sistemas da Libras e da lingua adicional. Expandindo
o conhecimento da escrita adicional, o surdo pode desenvolver o conhecimento sobre o sistema
dessa lingua e, usando a capacidade de reflexdo, ter condi¢des de fazer as escolhas adequadas
em situacdes de producdo. Trata-se de um processo de elevar o pensamento “em todos os
detalhes para que se tome inteligivel ao interlocutor, mas desenvolvida, e, por isso, 0 que se
omite na linguagem falada deve necessariamente ser lembrado na escrita”. (VIGOTSKI, 1999,
p. 317). A introdugdo da escrita adicional, no processo de desenvolvimento cognitivo pelo
surdo, faz com que ele aprenda a agir de modo mais intelectual, uma vez que precisa refletir
sobre a melhor forma de empregar os conceitos e 0s elementos gramaticais dessa lingua para
alcancar o objetivo da produgdo escrita. Assim, entendemos que a aprendizagem da escrita pela
crianga surda baseia-se nos processos cognitivos que ainda ndo foram desenvolvidos, como a
atencdo, a reflexdo, a abstracdo, a memdria, entre outros.

As reflexdes de Vigotski (1999) oportunizam-nos compreender que a crianca surda ja
usa os elementos gramaticais da sua lingua materna, mas ainda ndo tem consciéncia que sabe
tudo isso. Quadros (2004) explica que, se pedirmos a uma crian¢a surda que produza uma
combinacdo de orientacdes espaciais para situar um sujeito que ocupa dois lugares na narrativa
do seu discurso, provavelmente, ela ndo o fard, porque ainda € dificil para ela decompor esta
informacdo. No entanto, dentro de uma composi¢do como a do sinal de “vovd” ela sinalizard
livremente, contando os lugares que a vovo foi, porém sem demarcar a orientagdo espacial
desses lugares. Logo, a crianga surda consegue sinalizar a frase ou determinada situacdo
corretamente, mas ndo se dd conta de empregar todos os elementos gramaticais necessarios para
a inteligibilidade da mensagem. Assim, observamos que a escola torna-se um espacgo para a
crianca surda aprender a refletir e a tomar consciéncia sobre a estrutura da sua lingua e, por
meio dela, refletir sobre outros conhecimentos.

A aprendizagem do sistema gramatical da Libras possibilita ao surdo projetar-se a um
nivel superior de desenvolvimento frente as atividades discursivas. De igual maneira, o
conhecimento sobre a modalidade de escrita da Libras, que coloca o aluno surdo na tarefa de
esforcar-se para desenvolver a capacidade de pensar sobre o sistema da sua lingua, refletir sobre

ela, abstrair a sinalizacdo da Libras e produzir determinado texto em escrita de sinais, trazendo
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a consciéncia os melhores recursos conceituais e linguisticos para a articulagdo das ideias. Neste
ponto, consideramos muito importante o conhecimento das duas modalidades (falada e escrita)
da Libras pelo surdo, pois a Libras, na sua completude, constitui um sistema de sentidos
elaborados na mente do aluno surdo, o qual forma uma base conceitual e linguistica como
referéncia para a constituicdo de um novo sistema. Referimo-nos a aprendizagem da lingua
portuguesa no viés de lingua adicional. De outro modo, entendemos, por meio dos estudos de
Vigotski (1999), que o conhecimento da lingua materna pelo aluno surdo abre caminho para a
aprendizagem de outro sistema, sem ter que repetir o percurso de significar o mundo em outra
lingua, assim como o fez no percurso de sua lingua materna.

No caso da aprendizagem da escrita adicional pelo surdo, € importante ressaltar que “a
crian¢a ndo é levada a desenvolver a semantica da outra lingua ou a formar outra vez os
significados das palavras, a assimilar novos conceitos sobre objetos” (VIGOTSKI, 1999, p.
357). Entendemos, dessa forma, que a crianca surda precisa desenvolver uma consciéncia
reflexiva no seu encontro da Libras com a escrita adicional. Retomamos, entdo, a ideia de
Vigotski sobre a crianga surda ter de desenvolver o processo reflexivo sobre a sua lingua
materna, tomando-a como objeto de conhecimento e de referéncia, para dar acesso a
aprendizagem da escrita adicional. Dito isso, € importante destacar que o surdo estabelece uma
nova relacdo entre o objeto com a escrita adicional, a qual se difere da relagdo que estabeleceu
entre o objeto com a sua lingua materna, que € a relacio de mediacdo. Conforme Gombert
(2013, p. 111), a habilidade metalinguistica coloca o surdo na tarefa de refletir sobre a gramética
da Libras, fazendo com que ele traga a consciéncia os elementos conceituais e linguisticos que
estdo implicitos na sua mente, para mediar a relagdo da escrita adicional com o objeto. Podemos
dizer, entdo, que a lingua materna esta sempre na mente do surdo, produzindo sentido na escrita
adicional.

A partir dai, falaremos sobre a relacdo da escrita adicional com o objeto, como uma
intermediacdo da Libras. Aqui, retomamos a ideia das duas vias paralelas de aprendizagem da
escrita, vistas em Vigotski (1999) e também em Gombert (2003) para deixar claro o fendmeno
que ocorre no encontro entre elas. Recapitulando: de um lado, temos uma via que segue um
percurso de baixo para cima. Nela, transita o conhecimento que o surdo ja adquiriu sobre a
Libras. De outro lado, temos outra via que segue um percurso de cima para baixo. Nela, transita
0 novo conhecimento que se caracteriza pela escrita adicional. Desse modo, entendemos, a
partir da 6tica de Vigotski (1999) e de Gombert (2003), que o encontro entre essas duas vias —
sistema conceitual e linguistico da Libras e sistema da escrita adicional — ativa a habilidade de

reflexdo do surdo. Entdo, uma série de hipéteses sobre a escrita adicional € desencadeada na



185

mente do surdo, fazendo com que ele traga a consciéncia os recursos linguisticos e conceituais
que dardo sentido ao tema da sua escrita.

Assim, a tomada de consciéncia sobre a escrita adicional ocorre no encontro da Libras
com a escrita adicional. Este encontro manifesta-se a partir da sistematizacdo dessas duas
estruturas, que sdo, de acordo com Vigotski (1999. p. 383), “sistemas de relagdes de
generalidade”, cuja funcdo, em niveis de desenvolvimento especifico, € organizar as ideias,
significar a escrita, classificar os elementos gramaticais e conceituais e relacionar tudo isso com
as experiéncias cotidianas do surdo. Lembrando: o surdo comeca a escrever na lingua adicional
sem possuir todas as habilidades cognitivas (reflexdo, abstracdo e criagdo) que lhe asseguram a
escrita adicional, uma vez que essa escrita adicional passa a ser um contetido complexo
transitando na mente do surdo. Por isso, entendemos que € no processo de aprendizagem da
escrita adicional que o surdo, sinalizante da Libras, pode desencadear essas habilidades.

Com isso, reingressamos na referida reflexdo de Vigotski (1999, p. 353), acerca da
relacdo de conceitos, pois, embora a crianga use na sua producao sinalizada a gramética da sua
lingua materna, ainda ndo tem plena consciéncia desse sistema gramatical. Direcionando o olhar
de Vigotski para a crianga surda, no processo de escrita adicional, entendemos que a crianca
surda iniciard a aprendizagem dessa lingua usando os seus elementos conceituais e gramaticais,
tomando consciéncia do seu uso e da sua funcdo em determinado género discursivo. Por
exemplo: no processo de escrita adicional, o surdo € desafiado a diferenciar o género masculino
e feminino da palavra, a organizar as ideias da frase de forma coesa, selecionar os recursos
gramaticais para determinada situagdo, entre outros modos.

Notamos, assim, a diferenca sobre o0 modo de aprendizagem entre a lingua materna e a
outra lingua pelo surdo. De um lado, o desenvolvimento da sua lingua materna se inicia pelo
uso nao intencional e espontaneo da sinalizacdo e termina na tomada de consciéncia sobre o
uso e a funcdo das suas regras gramaticais. Por outro lado, o desenvolvimento da escrita
adicional comeca pela aprendizagem intencional e pela tomada de consciéncia sobre a sua
estrutura e termina no seu uso espontaneo. Dessa maneira, situamos que a aprendizagem da
escrita adicional apoia-se no sistema conceitual e linguistico da Libras, para abstrair as
informacdes que permitird ao surdo um dominio dessa estrutura. A Libras também se apoia no
sistema conceitual e linguistico da escrita adicional para elevar as suas fun¢des cognitivas.
Conseguimos pensar nisso a partir do papel mediador desempenhado pela Libras, nas relacdes
entre a escrita adicional com os objetos.

Compreendemos até aqui que a aprendizagem da escrita adicional nada tem a ver com

um processo de nomeacgdo das palavras, ou substituicdo de sinais escritos por palavras escritas.
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Ao contrério disso, aprender a escrita adicional a Libras é entender que existe um processo de
relacdo da Libras com a escrita adicional e com a representagdo do objeto. E entender que tal
relacdo ocorre em vias de aprendizagem: conhecimentos prévios e o novo conhecimento. Em
cada via de aprendizagem, transita um sistema conceitual repleto de histéria e experiéncias,
assim como transita também um outro sistema repleto de novas representagdes. Ao tratarmos
da aprendizagem da escrita adicional, tendo a Libras como mediadora, estamos lidando com
saberes de outra cultura, de outra histdria, e, por assim ser, dialogamos com essa cultura por
meio das experiéncias visuais.

No que diz respeito ao encontro da escrita de sinais com a escrita adicional, entendemos
que, da relacdo desses dois sistemas, ocorre a ativacao do processo reflexivo, o que desencadeia
um processo de abstracdo da escrita adicional, via media¢do do sistema da escrita de sinais,
que, por fim, pode resultar em uma expansdao dos dois sistemas. Sobre esse processo, na
recepg¢ao das ideias de Vygotski (1999, p. 365), entendemos que, num primeiro momento, uma
dada informacdo da escrita adicional circula na mente do surdo, o qual pensa em sinais. A
escrita adicional € recepcionada no plano das ideias sinalizadas do surdo, cuja fungdo é
recepcionar, organizar e compor as informacdes recebidas da outra lingua, convertendo-as em
um novo conhecimento. Neste momento, ocorre o encontro entre os dois sistemas (Libras e
lingua portuguesa). Em seguida, em um outro processo, o surdo convoca o sistema conceitual
e linguistico, ja organizado no seu intelecto, no caso a Libras, para estabelecer uma mediagao
com a outra lingua, no caso a escrita adicional. Dai em diante, ocorre a ativa¢io do processo de
reflexdo sobre os dois sistemas (Libras e escrita adicional). Assim, entendemos que, na medida
que o surdo desenvolve uma relagdo mediada com a outra lingua, pela tomada de consciéncia,
a Libras abre espago para a aprendizagem da escrita adicional emancipar-se sem confronto.

Dessa forma, o surdo, mediante a tarefa de compor uma ideia sobre determinado tema,
faz uso da sinalizacdo interna, para selecionar as palavras e os elementos linguisticos que
melhor compdem a representacdo do que ele deseja comunicar na escrita adicional. Aqui,
Gombert (2003) ajuda-nos a entender, a partir dos seus estudos sobre metalinguistica, que, no
caso do aluno surdo, ao fazer uso da sinalizacdo interna, ele evoca, por meio da reflexao
linguistica, uma série de sinais em sua mente, na tentativa de encontrar o sinal referente e
desencadeador de toda a relacdo entre a escrita adicional com determinado objeto ou
acontecimento. A partir de entdo, o sinal mapeado pelo surdo, na mediagdo com a escrita
adicional, torna-se a chave ou a pista que permite a essa lingua desdobrada na escrita adicional
evocar o pensamento conceitual e linguistico desse aluno surdo. Logo, entendemos que o surdo

passa a ter um dominio do sistema linguistico e conceitual da escrita adicional, escrevendo as
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palavras, depois, usando os conectores para ligd-las, exercitando o seu repertorio linguistico até
chegar a um texto da escrita adicional coerente.

Aqui, chegamos a um outro momento importante dessa relacdo entre a Libras com a
escrita adicional, que € o processo de abstracdo dessa escrita. Vygotsky (1998) explica que esse
fendmeno da abstracdo da escrita adicional se estabelece na operacionaliza¢do do pensamento,
considerando, assim, um processo no qual as informagdes vivenciadas pelo surdo interligam-
se, através de vdrias vias de significagdes, com o novo conhecimento (escrita adicional); essas
informacdes significadas possivelmente serdo abstraidas e modificadas no pensamento do
surdo. Na medida em que o sujeito reflete e abstrai o outro sistema linguistico, passa a opera-
lo diante da necessidade de se comunicar e interagir com o texto. Desse modo, a tomada de
consciéncia de um ou mais sinais referentes leva a localiza¢do de um dado sinal que se relaciona
com o sistema da escrita adicional e com o objeto referente, abstraido a sistematiza¢ao da nova
lingua. Assim, entendemos que, no processo de abstracdo da escrita adicional, o pensamento
requer um sistema mediador, no caso a Libras, que impulsiona o surdo a essa nova
aprendizagem (escrita adicional) e que, consequentemente, o eleve para um pleno
desenvolvimento intelectual.

Estabelecendo entre as linguas uma relacdo de mediagao, fica claro que a maneira como
ocorre a emancipacdo do sistema conceitual e linguistico da escrita adicional da-se ndo pela
anulagdo, subtracdo ou substituicdo das estruturas conceituais e linguisticas ja existente no
pensamento do surdo, como se todo o trabalho construido na base da lingua materna (Libras)
fosse em vao. Nas reflexdes de Vigotski (1999, p. 374), encontramos o argumento de que a
crianga abstrai e emancipa o novo sistema usando os conceitos anteriores, ja adquiridos por ela.
Desse modo, entendemos que a crianca surda, em processo de aprendizagem, toma o sistema
da Libras como base referencial para abstrair o novo sistema, no caso a escrita adicional. Ela
faz isso refletindo sobre a sua lingua materna e estabelecendo uma relagcdo mediada entre o
sistema conceitual e linguistico da Libras com o sistema conceitual e linguistico da escrita
adicional e o objeto referente. A partir dai, o surdo, por intermédio da abstracdo da nova
estrutura, passa a transformar e a emancipar o sistema conceitual e linguistico ja existente.
Assim, entendemos que a escrita adicional, ao ser adicionada ao sistema da Libras, cria a
possibilidade de o surdo elevar o pensamento sinalizado a novas operacdes cognitivas, como €
o caso da reflexdo e da abstragdo do novo sistema.

Como se pode constatar, a adi¢do da escrita da lingua portuguesa a Libras nada tem a
ver com o principio da comparagdo entre os sistemas (Libras e lingua portuguesa), colocando

em relevo os erros e as dificuldades como resultados dessa comparagdo. Isso tem a ver com o
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desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva sobre o sistema da Libras e sobre o sistema da
escrita adicional, em um principio de mediagdo e de relagdes. Portanto, na medida em que a
Libras e a escrita adicional se relacionam e desenvolvem a consciéncia reflexiva, o pensamento
sinalizado do surdo amplia o vinculo e a transicdo das vias de relacdes entre o sistema existente
com o novo sistema. Em outras palavras, a relagdo entre os dois sistemas pressupde uma tomada
de consciéncia do surdo sobre a sua sinalizac@o interna, a qual o leva a encontrar um sinal
superior que se relaciona com determinada ideia da escrita adicional e com o objeto referente.
Isso, ja nos referimos em outro momento.

Importante ressaltar que esse processo da Libras, cuja lingua dispde de um sinal
superior, o qual se relaciona com a escrita adicional e o objeto referente, constitui a base do
discurso consciente. Neste viés, sobre a relacdo consciente da Libras com o sistema adicional,
evidenciamos nos estudos de Gombert (2013, p. 111) sobre metalinguistica a existéncia de um
processador semantico cuja funcdo € tratar a relacdo da palavra com o seu respectivo
significado, conforme o contexto. A partir desse processador semantico, a crianga surda pode
estabelecer uma nova relagdo com o objeto e com o acontecimento que a cerca, via escrita
adicional. A crianca surda faz isso ao refletir sobre a sua sinalizacdo interna para evocar os
sinais superiores que possam estabelecer uma relacao entre as palavras da escrita adicional com
0s objetos. Assim, quanto maior for o conhecimento sobre o uso e a funcao do sistema da Libras
pelo surdo, maior serd a sua chance de compreender e acessar a escrita adicional.

Nesse sentido, situamos a escrita adicional: ela € uma modalidade da lingua portuguesa,
composta por um sistema de representacao convencional e é formada por signos gréaficos. Esses
signos graficos também fazem parte do repertério conceitual e linguistico acumulado pelo
surdo, uma vez que a escrita estd posta para ele em todos 0s espagos sociais por onde transita.
No entanto, muitas vezes ou quase sempre, o surdo nao entende o uso e a funcio da escrita
adicional no texto, pelo fato de nao ter desenvolvido a capacidade de pensar e analisar sobre
aquilo que 1€ ou escreve. Com isso, percebe-se que ndo basta somente que o surdo esteja exposto
a essa lingua. E preciso ir além. Isso significa dizer que, para promover a aprendizagem da
escrita adicional pelo aluno surdo, é preciso considerar caminhos que constituem um processo
de consciéncia reflexiva para que o surdo seja capaz de compreender o uso e a funcao da escrita
em determinada situagdo comunicativa. Em outras palavras, quanto mais contato o surdo tiver
com textos de diferentes géneros, maior serd o seu esfor¢o cognitivo para compreender a fun¢do
da escrita em situacdo de uso. Paralelamente, conquistard mais chances de ampliar a sua

aprendizagem.
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Logo, consideramos o texto como o lugar para o encontro entre estes dois sistemas
(Libras e escrita adicional) que fazem parte da vida do surdo. Entendemos que € a partir do
recurso textual que o professor pode evidenciar e acompanhar todas as escolhas conceituais e
linguisticas que o surdo evoca da sua mente para compor as ideias na escrita adicional. Gombert
(2003), ao idealizar o conceito de metatextualidade, ajuda-nos a entender que o professor
cumpre um papel essencial no desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva pelo surdo, a
medida que compreende que a presenca da Libras no processo de aprendizagem da escrita
adicional € necessdria, pois sabe que o surdo usa a Libras para mediar a relagdo da escrita
adicional com o objeto. O professor precisa trilhar com o surdo um caminho que seja capaz de
fazé-lo refletir sobre os aspectos linguisticos e a organizacdo da escrita adicional, voltando-se
sobre ela e analisando-a em mediagcao com a escrita adicional.

A aprendizagem da escrita adicional exerce no surdo a funcdo de desenvolver a
capacidade de refletir, de abstrair e de controlar conscientemente a escrita, usando-a como
atividade regulatodria. Isso nos leva ao lugar do conhecimento da gramética da escrita adicional
a Libras na educac¢ao de surdo. Nossa posi¢ao coincide com o pensamento de Gombert (2003),
especialmente sobre o quanto a acao reflexiva sobre a lingua é essencial para revelar caminhos
de realizacio da tomada de consciéncia sobre o uso e a fungo da escrita adicional. E importante
ressaltar que, por trds da produgdo textual, o surdo precisa adquirir um comportamento
consciente, o qual o leva a um controle € a um dominio daquilo que deseja comunicar.
Percebemos que o surdo precisa ter um comportamento reflexivo diante do texto, para, entdo,
pensar a correlacao entre o uso e a fungdo da escrita adicional com o tema.

Todo o percurso tedrico e reflexivo que fizemos até aqui nos permite pensar na
constru¢do de uma outra concepg¢ao de aprendizagem consciente da escrita adicional pelo surdo,
a partir do desenvolvimento de cinco capacidades que serdo para o surdo os pilares do
conhecimento da escrita adicional, a saber: a) Capacidade de reflexdo sobre a escrita: indica
o ato de refletir sobre a lingua materna e sobre o sistema da outra lingua; b) Capacidade de
abstracao da escrita: consiste no ato de identificar e compreender os elementos que organizam
as ideias na escrita; ¢) Capacidade de atribuir sentido a escrita: traz o desafio de fazer a
correspondéncia entre as ideias no texto e entendé-las dentro do contexto; d) Capacidade de
converter as ideias da Libras a escrita adicional: tem a ver com o exercicio de analisar com
atencdo as funcdes que cada conceito e elemento gramatical ocupam dentro de determinada
ideia na escrita adicional; e, finalmente, e) Capacidade de resolucao de problemas: consiste
no modo de exposi¢ao das ideias no texto, considerando as escolhas conceituais e gramaticais

que permitem uma escrita clara e inteligivel.
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Para nés, esses pilares, os quais articulamos no contexto de aprendizagem consciente da
escrita adicional, podem inspirar ou orientar o trabalho docente, em nivel de planejamento

didatico e pedagoégico do ensino da lingua enquanto escrita adicional para alunos surdos.

a. Capacidade de reflexao sobre a escrita

O trabalho de produciao escrita exige mais que o ato de criag¢do e inspiracdo. Envolve
também o trabalho sobre e com a lingua. Portanto, esse trabalho tem a ver com a atividade
reflexiva sobre o controle dos recursos linguisticos e a pensar no melhor modo de selecionar as
palavras, os elementos que ligam uma ideia a outra, auxiliando o surdo na constru¢cdo de um
modo mais adequado para expor o seu pensamento na escrita adicional. Por isso, a reflexao
sobre a sua lingua materna e também sobre a outra lingua cria no surdo uma consciéncia
reflexiva que lhe permite ampliar a sua capacidade de producdo escrita. Isso porque, ao refletir
sobre a Libras, o surdo evoca no seu pensamento uma série de sinais que podem mediar a
relac@o da escrita adicional com determinada imagem ou objeto. Esse esforco para escrever na
outra lingua, segundo Gombert (2003), faz com que o surdo desenvolva a tomada de
consciéncia e a regulacdo sobre as escolhas e ajustes a serem feitos de acordo com o sistema
conceitual e linguistico da escrita, como, por exemplo, o uso adequado do sujeito, do verbo e
do objeto na estrutura da oracgao.

O professor exerce uma fungao essencial no desenvolvimento da capacidade de reflexao
do aluno surdo, uma vez que, através da sua prética docente, pode conduzi-lo intencionalmente
na construcao da sua argumentacao, provocando situagdes de reflexdo sobre as palavras e os
diferentes significados que nelas estdo encapsulados, levando-o a pensar no contexto que esta
ou aquela palavra pode ser inserida. Espera-se que o aluno surdo seja incentivado pelo professor
a intencionar aquilo que pretende dizer na escrita adicional. Um exemplo disso pode ser a
producdo de um texto cientifico, destinado a professores. Nela, o aluno surdo pode deparar-se
com muitas ddvidas, como o grau de conhecimento sobre o tema, questionando-se como
escrever para esse publico os conceitos mais complexos. Essas didvidas envolvem escolhas
linguisticas especificas a esse assunto. Decidir a respeito dessas dividas, para melhor compor
um texto, envolve o ato de reflexdo e a tomada de consciéncia sobre os conhecimentos prévios
que o aluno surdo carrega consigo e também o conhecimento gramatical que organiza as ideias.
Dessa forma, a revisdo de um texto base, relacionado a um esquema ou representagao visual
com o surdo, pode ser uma preciosa oportunidade para ele fazer as relagdes e entendimentos

necessarios a estrutura composicional da escrita.
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A partir desse exercicio de reflexdo sobre a escrita, o surdo comega a abstrai-la,

formando o conhecimento do novo sistema em sua mente. Veremos isso no proximo item.

b. Capacidade de abstracao da escrita

A capacidade de abstragcdo da escrita enfatiza o papel da compreensdo sobre o uso e a
funcdo dos elementos gramaticais na escrita adicional. O desenvolvimento dessa capacidade
ajuda os alunos surdos a estabelecerem uma relacao entre as ideias relevantes de um texto na
escrita adicional com as ideias prévias que trazem em sua bagagem cognitiva. Para compreender
um texto escrito na lingua adicional, o surdo precisa perceber, de modo consciente, as ideias do
texto, considerando ndo somente as palavras, mas também os sinais de pontuagdo, as
conjuncdes, as preposicoes, enfim, os elementos gramaticais que estabelecem uma ligacao entre
uma ideia e outra, permitindo assim a producdo do sentido. Entendemos, a partir de Vigotski
(1999), que escrever ndo significa 0 mesmo que abstrair o que se ouve em formas graficas, no
caso da crianga ouvinte. Para a crianga surda, o processo de escrita nada tem a ver com a
insercao de imagens ou recursos visuais, pressupondo que ela faca a relacdo entre a escrita e a
imagem naturalmente, ou sé porque percebe o mundo visualmente. Gombert (2003) ajuda no
entendimento de que, para escrever, a crianca precisa de um esfor¢o cognitivo, a interagdo com
0 meio, para abstrair as informacdes e estas passarem a se integrar ao sistema ja estabelecido.

Dessa forma, entendemos que a aprendizagem da escrita adicional é um processo de
constru¢do conceitual e linguistico pelo qual o surdo precisa buscar hipéteses para perceber
novas possibilidades de abstrair as informacdes da escrita adicional. De outro modo,
percebemos que a abstragdo dos elementos gramaticais e conceituais da escrita adicional pelo
surdo nada tem a ver com um mero acimulo de informag¢des sem sentido, que flutuam na mente
do surdo, mas, sim, que isso implica a constru¢do de um sistema conceitual e linguistico que
permite ao surdo abstrair as novas informagdes e, consequentemente, transformé-las em
conhecimento.

Nesse contexto, entendemos que, para escrever, o surdo precisa ter abstraido uma
representacdo mental do sistema de escrita adicional, o qual se relaciona com as imagens
conhecidas das palavras, e, mediante determinado tema, tomar essa representacdo mental ja
abstraida em sua mente para elaborar a escrita. E importante ressaltar que o surdo pode recorrer
ao sistema da Libras, no caso de ainda ndo ter o dominio sobre o sistema adicional, para mediar
a relacdo entre a escrita adicional e o objeto. E importante dizer também que a Libras é a lingua

mediadora da aprendizagem da escrita adicional, uma vez que ela permite ao surdo refletir e
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abstrair as informagdes da outra lingua, de modo contextualizado, com exemplos e explicacdes
usados pelo professor no processo de aprendizagem da escrita adicional para que ele perceba a

relacdo entre as informagdes a serem abstraidas.

c. Capacidade de atribuir sentido a escrita

A capacidade de atribuir sentido a escrita adicional enfatiza a relagdo que o sistema da
Libras estabelece com o sistema da outra lingua (escrita adicional). Entendemos que ao escrever
o surdo busca hipéteses (sinalizacdo interna) sobre a regularidade gramatical na sua producao.
A primeira vista, parece que a sua escrita € confusa, pois, na tentativa de escrever um texto
usando os elementos gramaticais que permitem ao texto, na lingua adicional, uma escrita mais
coesa e clara, pode ocorrer de ndo encontra-los. Isso pode ocorrer porque ele ainda ndo domina
o sistema linguistico que regulariza as ideias na outra lingua.

No entanto, entendemos, a partir das reflexdes de Capovilla (2003), que a 16gica confusa
€ na realidade uma sistematizacao do surdo que opera sobre a base da Libras. Nao se trata de
falhas ou do malfeito. Trata-se de um fenomeno de sistematizacdo da escrita adicional,
enquanto relagcdo entre a Libras com esta escrita adicional e a representacdo mental. Mediante
a situacao de escrita, o surdo busca hipéteses nos conhecimentos prévios organizados no seu
sistema interno e, a partir dai, tenta estabelecer uma relacio entre a escrita adicional com a
representacdo mental do objeto para construir sentido na sua escrita. O surdo faz essa busca
sem substituir o sinal por palavras, e sim pela compreensao consciente do uso e da fungdo do
sistema de escrita adicional a Libras nas suas producoes.

Com isso, entendemos que a confusdo na escrita do surdo, que aparece no inicio da
aprendizagem desse exigente processo de esfor¢o, pode ser resolvida nas situagdes de interacao
do surdo com a escrita adicional. Melhor dizendo, quanto maior for o contato do surdo com o
universo letrado, mais chances de abstrair as informacdes linguisticas da escrita adicional ele
terd. Essa interacdo com o mundo da escrita adicional permite ao surdo abstrair o conhecimento
e reorganizar (reflexdo) a estrutura (escrita adicional) ja existente por meio das novas
informacdes. Assim, reorganizando as novas informacdes em bases mais elevadas, o surdo

desenvolve novas estruturas cognitivas que lhe viabilizam atribuir sentido ao que 1€ e escreve.

d. Capacidade de converter as ideias da Libras a escrita adicional
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A capacidade de converter as ideias da Libras a escrita adicional enfatiza o papel dos
conhecimentos prévios adquiridos pelo surdo em sua trajetdria social, os quais fornecem uma
bagagem de informacdes que permitem mediar o novo conhecimento a ser abstraido, no caso a
escrita adicional. Entendemos, a partir de Vigotski, que a abstragdo de informagdes prévias
permite ao surdo, no processo de elaboracdo da escrita adicional, refletir sobre as caracteristicas
dos objetos e acontecimentos construidos na base da Libras, além de extrair dessa reflexdo as
informacdes necessdrias que lhe permitem construir uma ligagc@o entre a escrita adicional e a
representacdo mental. Dessa interagdo mediada entre o sistema da Libras com o sistema da
escrita adicional, surgem as fungdes superiores cognitivas, o que envolve o controle consciente
do comportamento conceitual e linguistico do surdo. Assim, ele pode regular, de modo
intencional, as suas escolhas conceitual e linguistica diante de determinada producdo escrita.

A reflexao e a abstracdo sdo dois aspectos essenciais para a emancipacdo e para a
transformag¢do do conhecimento prévio contidos na estrutura da Libras para os novos
conhecimentos que serdo construidos na base da escrita adicional. Usando esses processos, 0
surdo pode transpor a estrutura dos conhecimentos prévios contidos no sistema da Libras para
a outra estrutura, que reorganiza esse conhecimento (prévio) em uma nova estrutura (escrita
adicional), e expande sua generalidade, possibilitando novas relagdes com o conhecimento
desse sistema (escrita adicional). Assim, a consciéncia reflexiva construida pelo surdo organiza
sobre a nova estrutura abstraida (escrita adicional) todas as informag¢des que foram deslocadas
da estrutura da Libras. A organizacdo de uma estrutura para a outra faz com que o surdo
converta as ideias da Libras, sobre determinado tema, para um pensar sobre a escrita adicional.

A consciéncia reflexiva construida pelo surdo permite que ele analise as hipéteses que
se referem a escrita adicional, analisando a sua produgdo escrita com as experiéncias ja vividas.
Sendo assim, conforme Gombert (2003), é um esfor¢o cognitivo necessario para que o sujeito

alcance niveis de aprendizagem sobre a escrita adicional a Libras mais elevados.

e. Capacidade de resolucao de problemas

A capacidade de resolugdo de problemas consiste no modo de exposicdo das ideias no
texto, considerando as escolhas conceituais e gramaticais que permitem uma escrita clara e
inteligivel. Segundo Quadros (2004), para apropriar-se da escrita adicional, a crianga surda
passa por muitos desafios, como, por exemplo, o processo de resolucdo de problemas da escrita,
tais quais saber usar os recursos gramaticais e linguisticos da escrita adicional de modo coeso

para entender e tornar a sua escrita coesa e clara. E importante ressaltar que a compreensao de
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uma representacdo mental sobre determinado tema estd ligada a possibilidade do surdo
reelaborar esta representacao mental do tema, conforme as leis gramaticais da escrita adicional.
Assim, podemos pensar que o problema da crianga surda diante da escrita adicional nao consiste
na memorizacdo desta ou daquela palavra, e sim em compreendé-la a partir da estrutura do
sistema da escrita adicional.

Quando o surdo escreve na lingua adicional, mesmo sem dominio desse sistema de
escrita, estd nos mostrando um registro importante e valoroso para o processo de aprendizagem,
visto que € por meio do texto que escreve que o professor poderd observar as informacoes e
como o surdo formulou as suas ideias, construiu suas hipéteses, concepgdes e usou os elementos
gramaticais da escrita.

No processo de aprendizagem da escrita adicional, o surdo passa por conflitos
compostos por uma légica interna. Para escrever, ele precisa ativar o processo de reflexao sobre
a Libras, a qual permite acesso ao sistema da escrita adicional no campo das suas fungdes
cognitivas e, a partir dai, gera-se o processo emancipatdrio do sistema de escrita. Neste viés,
referente ao processo emancipatério da escrita adicional, o surdo reflete sobre o sistema da
Libras, para evocar do sistema da escrita adicional os conceitos e os elementos linguisticos da
escrita adicional que sejam adequados ao tema de determinado texto. Entdo, neste processo de
selecdo e organizacao das ideias a partir da escrita adicional, o surdo precisara ter a capacidade
de resolver problemas, o que pode ocorrer pelo viés da tomada de consciéncia sobre o texto.
Notamos que, ao avangar na escrita, por meio de um processo de aprendizagem capaz de
impulsionar o surdo a resolu¢ao de problemas, o surdo passa a conhecer e a atribuir sentido as
regras do sistema da escrita adicional. Assim, sua estrutura vai ganhando adequacdo conforme

o surdo constrdi, reconstrdi, organiza e reorganiza.

43 NOSSA SINTESE FINAL

Nas duas se¢des anteriores, retomamos 0 nosso problema de pesquisa, hipétese e as
pesquisas vistas no capitulo um e dois. Além disso, deslocamos os conceitos de Gombert e
Vigotski, trabalhados no capitulo trés, com intuito de justificar a proposta de resposta ao
problema que delineamos. Entdo, nesta secdo, faremos uma breve explanagdo do que foi visto
até aqui, para, assim, finalizarmos o didlogo proposto nesta pesquisa.

Entendemos que, embora tenhamos muitas pesquisas sobre o tema do ensino e da
aprendizagem da lingua portuguesa para o surdo no cendrio da Educacdo de Surdos, o assunto

ndo se esgota. Ainda hd muitas ddvidas e lacunas que necessitam de um tratamento



195

investigativo, especialmente do ponto de vista tedrico. O aluno surdo estd imerso a um universo
letrado, seja no contexto familiar, escolar ou sociais, e precisa aprender o uso e a funcdo da
escrita da lingua portuguesa para alcancar autonomia e independéncia, referentes as diversas
situacdes de leitura e escrita dessa lingua na vida cotidiana. No entanto, em fun¢do das
abordagens existentes ndo apresentarem uma concepcdo de aprendizagem que englobe um
entendimento maior sobre o0 modo que se did o desenvolvimento do conhecimento da escrita
adicional na mente do surdo pelo caminho da consciéncia reflexiva, o surdo acaba que, muitas
vezes ou quase sempre, ndo entendendo a relagdo da escrita adicional com a sua vida na
sociedade. Por isso, pontuamos que o que define a concepcdo de aprendizagem da escrita
adicional pelo surdo € o ato de refletir sobre a lingua para uséd-la nas situacdes da vida.

Uma concepcao de aprendizagem da escrita mais clara, como a compreendemos, nao
encontramos nas pesquisas (estado do conhecimento), mas nos estudos de Vigotski (1999) e
Gombert (2003), pois entendemos que, a partir desses autores, podemos definir a aprendizagem
da escrita no conjunto de fatores que a ela estdo atrelados, ou seja: conceito
espontaneo/habilidade primdria, que englobam os conhecimentos prévios; conceito
especifico/epilinguistico, que consistem no conhecimento formal/escolar; e a
generalizagdo/metalinguistica, que dizem respeito a tomada de consciéncia sobre a estrutura ja
instalada na mente do surdo para emancipar o novo conhecimento, no caso a escrita adicional.
Assim, compreendemos que a concep¢ao de aprendizagem da escrita vista nesses dois autores
propde que € pela tomada de consciéncia que o surdo pode entender e experienciar o complexo
processo da escrita adicional.

Com esta percep¢do da concepgdo da aprendizagem, definimos o seguinte, com base

para a tomada de consciéncia do surdo frente a escrita adicional:
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Figura 3 — Vias do processo de ensino e aprendizagem da modalidade escrita da lingua

portuguesa como lingua adicional pelo surdo

ESCRITA
ADICIONAL

sistemas Libras e I_h'glu Portuguesa;

(Casas: Abstracao da escrita adicional a Libras;

Construcdo: Expansao dos sistema da Libras

’ LIBRAS ‘ 7 I v: " edaLingua Portuguesa;

Patrol Hipsteses

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Entendemos, assim, que o processo de escrita adicional, seu funcionamento e uso
compdem uma concep¢do de consciéncia reflexiva para a aprendizagem dessa lingua pelo
surdo, € o que permite que o surdo escolha, ancorado em premissas tedricas de que € do encontro
entre a Libras (primeira lingua) e a escrita adicional (outra lingua) que surge a ativacdo do
processo reflexivo, o qual evoca, na mente do surdo, o conhecimento de mundo significado pela
sua lingua materna. Nesse sentido, o surdo, por meio da sua sinalizagdo interna, passa a mediar
a relacdo entre a escrita adicional com o objeto referente. Ele faz isso a partir da hipétese das
acOes que caracterizam o objeto representado em sua mente. Nesse exercicio de hipéteses e
mediagdo da relacdo entre os dois sistemas (Libras e escrita adicional), é possivel que o surdo
abstraia as informagdes da escrita adicional, relacionando-as com as formas (objetos) que mais
se aproximam das formas significadas pela Libras (personagem, tempo verbal, acdo, entre

outros). Neste encontro entre os dois sistemas (Libras e lingua portuguesa), representado nas
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vias de aprendizagem, a Libras fornece pistas conceituais e linguisticas das suas experiéncias
de mundo durante a reflexdo e a mediacdo com o sistema de escrita adicional. Esse transito
entre as vias de aprendizagem permite que o surdo emancipe o sistema instalado em sua mente
(Libras) para o novo sistema (escrita adicional).

Para n6s, a concep¢do de uma consciéncia reflexiva e a concepg¢ao de aprendizagem da
escrita adicional pelo surdo estdo intrinsecamente ligadas e, por isso, recebem um sustento
tedrico pelas possibilidades que propomos nas linhas que seguem. Definimos, entdo, a escrita
adicional a Libras como a outra lingua que participa ativamente na vida do surdo, a qual pode
ser aprendida pela capacidade de reflexdo e abstracao do surdo. Além disso, a escrita adicional
a Libras é um sistema conceitual e linguistico que pode ser emancipado pela possibilidade de
receber sentido da primeira lingua (Libras) através da mediacao.

Desses conceitos e do percurso tedrico que trilhamos até aqui, reiteramos que a
aprendizagem da escrita adicional pelo surdo necessita considerar algumas capacidades que
apontamos como pilares para tal processo, sdo estas:

« capacidade de reflexdo sobre a escrita: indica o ato de refletir sobre a lingua materna
e sobre o sistema da outra lingua;

- capacidade de abstraciao da escrita: consiste no ato de identificar e compreender os
elementos que organizam as ideias na escrita;

+ capacidade de atribuir sentido a escrita: traz o desafio de fazer a correspondéncia
entre as ideias no texto e entendé-las dentro do contexto;

+ capacidade de converter as ideias da Libras a escrita adicional: tem a ver com o
exercicio de analisar com atengdo as funcdes que cada conceito e elemento gramatical
ocupam dentro de determinada ideia na escrita adicional; e, finalmente,

« capacidade de resolucao de problemas: consiste no modo de exposi¢do das ideias no
texto, considerando as escolhas conceituais e gramaticais que permitem uma escrita
clara e inteligivel.

Desse modo, dizemos que a lingua cumpre uma funcao social, que € inserir o homem
na sociedade, assim como o homem pode falar da sociedade por meio da lingua. Quando
tratamos da aprendizagem da escrita da lingua portuguesa, no viés de lingua adicional pelo
surdo, podemos pensar que, ao aprendé-la, o surdo pode transitar pela a outra cultura (ouvinte),
comunicando-se e também produzindo ideias.

Arriscamos fazer uma analogia com a prépria concepg¢do de aprendizagem da escrita de
Vigotski e Gombert: imaginemos que as informacdes via textos, presentes no processo de

aprendizagem da escrita adicional pelo surdo, sdo conceitos reconhecidos por uma comunidade,
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a de ouvintes. Em sua estrutura, possuem significados, os quais permitem ao surdo escolher
sobre aquilo que deseja comunicar. Apropriando-se desses conceitos, o surdo pode controlar
cada op¢ao que melhor se adequa a determinada situacdo (¢ importante ressaltar que, aqui, a
Libras estd em situacdo de mediacdo — via reflexdo — com o sistema da escrita adicional).
Dizemos, entdo, que quem determina a escolha pelas palavras e elementos gramaticais da
escrita adicional é o surdo. Entendemos, assim, que, no momento em que o surdo reflete e
abstrai o entendimento sobre o uso e a fung¢do da escrita adicional, ele estd adicionando um
novo sentido aos conceitos que foram selecionados para desenvolver determinada escrita. Desse
modo, colocamos em relevo a hipdtese que langamos no inicio desta pesquisa: a concep¢ao de
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa como lingua adicional por surdos, por meio
de uma consciéncia conceitual/linguistica reflexiva do sistema da Libras para o sistema
da escrita adicional, é também uma concepcao de ensino, que pode contribuir para as
escolhas dos professores, no que se refere ao planejamento de atividades, tarefas e
abordagens didatico-pedagégico.

Para finalizar este capitulo, bem como esta tese, retomamos o didlogo que fizemos no
segundo capitulo - O ensino e a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa por surdos: o
que as pesquisas dizem sobre o tema.

O processo de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa tem evoluido em alguns
pontos e outros ainda carecem de mais discussao e entendimentos. Vimos, a partir das pesquisas
lincadas ao estado do conhecimento, a existéncia de uma vasta bibliografia debrucada sobre o
tema da escrita da lingua portuguesa pelo surdo. Existe, nessas fontes de pesquisa, um forte
esfor¢o e dedicacdo para saber como o surdo ancora o conhecimento da escrita adicional em
sua mente. Dentre os métodos e abordagens utilizados no ensino dessa lingua (escrita
adicional), evidenciamos uma que aparece com maior destaque na educagao de surdos, que € a
abordagem contrastiva. Esta abordagem € trabalhada no viés de segunda lingua e traz consigo
a concepg¢ao de que os erros e as dificuldades decorrentes do confronto entre a gramética da
Libras com a gramadtica da escrita da lingua portuguesa sao resultados da interferéncia da lingua
materna sobre a escrita adicional.

Tentamos tragar, nesta pesquisa, um olhar diferente do que temos no cendrio da
educacgdo de surdo, no que se refere a abordagem contrastiva. Por isso, delineamos um caminho
que nos leva a um outro modo de ver a aprendizagem da escrita pelo surdo, que é pelo viés
reflexivo e pela consideracdo da lingua que ja estd presente na sua mente, que € a lingua materna
(Libras). Acreditamos que este didlogo sobre aprendizagem da escrita pelo surdo, no viés

adicional e pela tomada de consciéncia, proposto nesta tese, pode servir também como
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possibilidade de abordar o ensino dessa lingua aos surdos. Com o estudo sobre as bases tedricas
de Vigotski (1999) e de Gombert (2003), buscamos estabelecer um aparato tedrico que
proporcione ao professor que trabalha com a escrita adicional na educacdo de surdos, no que
tange ao seu funcionamento e uso, um outro olhar, a fim de que perceba que pode dar novos
sentidos para o ensino dessa lingua. Para nds, esse novo sentido refere-se a um processo de

aprendizagem da escrita adicional pelo viés reflexivo e consciente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que a experiéncia desta pesquisa significou muitas das nossas
incompreensdes sobre o tema da escrita da lingua portuguesa por surdos em processos de
aprendizagem. A caminhada até aqui permitiu que eu me libertasse de certas visdes, para dar
nova forma as minhas reflexdes, como intérprete de Libras, professora nesta area, mae de uma
estudante surda e pesquisadora, sobre os modelos de ensino da escrita para o surdo.

Desse modo, assumido o meu lugar de sujeito nesta pesquisa, justifiquei a relevancia da
selecao do objeto de estudo, ainda na construcdo deste projeto, especialmente no que se refere
a auséncia de conhecimentos sobre a identidade surda e a Libras, por parte daqueles que atuam
na formacdo do surdo, em escolas regulares. Refiro-me aos professores das salas regulares onde
os surdos estudam, que, mesmo comprometidos com o ensino, pude observar que, por nao
conhecerem as necessidades educacionais desse aluno, muitas vezes, sentem dificuldades de
fazer o processo de aprendizagem do surdo acontecer. Além disso, hd também aspectos que
antecedem o ingresso do surdo na escola e que impactam os processos de ensino e de
aprendizagem escolar.

Essas sao as justificativas do Capitulo I, no qual mobilizo informag¢des sobre a minha
trajetdria pessoal e profissional pelo universo surdo. Nesta dimensao percorrida, trago algumas
explicacdes sobre a percepcao visual do mundo pelo surdo. As vivéncias que trago da caminha
com os surdos fazem-me ver que esses sujeitos tém grandes capacidades de aprendizagem,
assim como a capacidade de ler, interpretar e escrever em outra lingua. Para isso, € preciso que
a familia entenda a identidade do filho surdo e o exponha a Libras desde bebé, para que ele
possa significar o mundo por meio da Libras e, ao ingressar na escola, possa aprender, via
mediacdo do professor, a desenvolver os conhecimentos, considerando a sua condi¢do
linguistica e cultural.

Nas vivéncias com os surdos no universo educacional, percebi que a auséncia de
conhecimentos sobre a sua singularidade gera muitas angustias, inquietagdes, desassossegos e,
consequentemente, a necessidade de mudangas no cendrio educacional deste sujeito. Embora
haja leis, pesquisas e formacdes que garantem a qualidade de ensino aos surdos, no entanto, por
algum motivo, raramente essas informagdes chegam a escola. Procurei mostrar que a origem
das dificuldades de aprendizagem pelo surdo, em escolas convencionais, além da auséncia do
reconhecimento da Libras, da identidade surda, estd também na auséncia de métodos que

possam provocar esse estudante a desenvolver aprendizagens, especialmente no que se refere a
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métodos que auxiliem o surdo na construcao da escrita da lingua portuguesa, que € o tema de
nosso interesse € que, nesta pesquisa, assumimos como lingua adicional.

Por esta razao, entendo ser relevante avangar para outro cendrio educacional, o qual seja
capaz de retratar o surdo desenvolvendo-se e construindo novas experiéncias de mundo, assim
como a experiéncia de aprender a escrita da lingua portuguesa, uma vez que ela estd posta em
todos os lugares sociais em que ele transita. No processo de aprendizagem da escrita pelo surdo,
que inicia na escola, entra em acdo tanto o reconhecimento dos elementos linguisticos que
constituem a organizacao das ideias nesta modalidade de lingua, como a compreensao plena do
funcionamento dessa lingua para a sua vida social.

Desse modo, as inquietacdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem da escrita
pelo surdo, que trago nesse primeiro capitulo, tomam a forma de problema a seguinte questao:
Ao se tratar da aprendizagem da lingua portuguesa na sua modalidade escrita, como
lingua adicional, que intervenientes e seus conteiidos precisam ser levados em
consideracio para a imersao do sujeito surdo na cultura escrita?

Entendendo que, assim como a Libras, a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa,
a partir de uma perspectiva bilingue (Libras e lingua portuguesa), ¢ um direito garantido por lei
aos surdos, desafiei-me a problematizar o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa em
escolas regulares, onde os surdos estdo matriculados, assim como me propus a investigar
caminhos que aprofundem maior conhecimento tedrico-conceitual sobre o tema. Entendemos,
pois, que o que une o ensino a aprendizagem € o vinculo que o professor estabelece com o
aluno, por meio de métodos que atendam a necessidade educacional dele e o fagam refletir e
agir sobre aquilo que estd aprendendo.

Para pensar sobre isso, busquei articular, no segundo capitulo, um estado do
conhecimento de teses e dissertacdes sobre o tema do ensino e da aprendizagem da lingua
portuguesa por surdos, no periodo de 2007 a 2020, visando a conhecer e a refletir sobre quais
sdo as inquietacdes que o campo cientifico da educacdo de surdos se debrugca, bem como
verificar quais sdo os métodos, os objetivos, 0s conceitos, as teorias e os resultados que as
pesquisas demonstram para responder as suas problemadticas. Para analisar o corpus que
constitui o estado do conhecimento, detive-me muito tempo nas leituras dos seus resumos, das
suas introducdes e conclusdes. Selecionei as informacdes mais pertinentes para a minha
pesquisa, elaborei quadros e categorias para tentar mostrar que o tema sobre a escrita da lingua
portuguesa ainda ndo se esgota e que, certamente, ndo vamos responder a todas as questdes que

emergem desse tema em nossa pesquisa. Prova disso sdo as proprias questdes encaminhadas
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nas conclusdes das pesquisas que investigamos, registradas como possibilidades de futuras
pesquisas.

Em minhas anélises e discussoes, tentei evitar o certo e o errado, o inocente e o culpado,
pensamentos que julguem o que foi considerado bom ou ruim em determinada pesquisa. No
entanto, muitos podem pensar que ndo cumpri esta promessa, pelo fato de me posicionar em
direcdo oposta no que se refere ao ensino da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, na
perspectiva de segunda lingua, de fazer questionamentos e de propor um novo modo de olhar
para tal ensino, seguindo o viés de lingua adicional.

Percebi que a maioria das pesquisas tratam a lingua portuguesa no viés de segunda
lingua. Nesta roupagem, a abordagem contrastiva € usada no ensino das linguas em questdo
(Libras e lingua portuguesa). Na perspectiva contrastiva, ocorre que em situagdes de escrita
pelo surdo, muitas vezes, ele ndo conhece as palavras e os elementos que ligam um pensamento
a outro na estrutura da segunda lingua. Entdo, a tendéncia é colocar, nessas lacunas
desconhecidas, os elementos linguisticos da Libras. Isso € chamado de interlingua do surdo.

A maioria das pesquisas busca, na abordagem contrastiva, base para ancorar o ensino
da escrita aos surdos. Muitas pesquisas trazem retornos positivos de aprendizagem da escrita
pelo surdo e outras mostram que eles ainda sentem dificuldades no processo de escrita,
mostrando, inclusive, a necessidade de novas pesquisas nesta drea com outros enfoques. Diante
disso, coloco-me a pensar se 0 método de comparacao entre as estruturas gramaticais da Libras,
na modalidade sinalizada, e da lingua portuguesa, na modalidade escrita, pode de fato contribuir
para o avanco da aprendizagem da escrita adicional pelo surdo. Nao estou dizendo aqui que o
método contrastivo € ruim ou carece de ajustes. Nao se trata disso. Apenas, refiro-me a
possibilidade de olharmos de outra forma o processo de escrita do aluno surdo. Exemplo disso
€ o fato de as pesquisas ndo trazerem para a discussao com mais precisdo o tema da consciéncia
reflexiva, como um referencial em que o surdo pode apoiar-se para aprender sobre a estrutura
escrita da outra lingua.

Por outro lado, as pesquisas trazem a importancia da escola e dos professores terem o
conhecimento da Libras, da identidade surda e do modo do surdo perceber o mundo para
concretizar de fato a sua aprendizagem. Certamente, conhecer o surdo e a sua singularidade é
essencial para qualquer processo de ensino e aprendizagem na escola. Isso ja foi tema de muitas
pesquisas. No entanto, pensando na aprendizagem da escrita da lingua portuguesa, somente
esses conhecimentos nao garantem ao surdo um processo eficaz. Cabe ressaltar que o ensino da

escrita da lingua portuguesa depende também de uma concepg¢do de aprendizagem da escrita
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pelo surdo. Ou seja, precisamos de mais entendimentos sobre como o surdo aprende esta
ferramenta social, que € a escrita, e quais sao 0s aspectos que constituem tal processo.

Assim, encontramos nesta reflexao uma necessidade dentro do campo investigativo para
um estudo mais aprofundado sobre a construcao da escrita pelo surdo, através de um processo
de aprendizagem reflexivo e consciente sobre o uso da gramética e o seu funcionamento no
texto. E importante esclarecer que ndo estamos propondo um ineditismo nesta pesquisa, mas
acreditamos que vale uma discussdo sobre a mudanga no comportamento linguistico do surdo
ao servir-se da lingua para, de modo intencional, usi-la com o fito de ler ou escrever sobre
determinado assunto.

Sendo assim, no capitulo 3, estabeleci conexdes a partir de um estudo bibliografico,
aproximando trés campos do conhecimento, a saber: Educacdo de Surdos, Linguistica e a
Educagdo ao campo discursivo dos estudos de Vigotski (1991) e de Gombert (2003), com o
objetivo de verificar como esses dois tedricos constroem a concepcdo de aprendizagem da
escrita pelo sujeito e quais os elementos conceituais usam para explicar tal fendmeno. E
importante ressaltar que ndo encontramos trabalhos que discutam uma concepcdo de
aprendizagem de linguas, por meio de um encontro entre Vigotski (1991) e Gombert (2003).

A partir do encontro entre esses dois autores, entendemos que o processo de
aprendizagem de uma lingua ocorre por meio de duas vias cognitivas, isto é: conhecimento
prévios e os conhecimentos que aprendemos na escola.

Os estudos de Vigotski e Gombert sdo demonstrativos que, do encontro entre estes dois
fendmenos, ocorre uma transformagao dos conhecimentos prévios para novos conhecimentos.
No entanto, para que esta mudanga possa se realizar, € necessario que o sujeito reflita sobre a
lingua escrita e, a partir da tomada de consciéncia, faca uma selecdo dos melhores recursos
linguisticos e conceituais da lingua, para organizar as ideias que deseja enunciar da melhor
forma. Nesse sentido, Vigotski e Gombert ressaltam a importancia do aluno estar em contextos
de interacdo social, onde possa compartilhar informacdes, ideias e experiéncias. De igual
maneira, é importante que o professor de linguas trabalhe com abordagens de ensino que
estimulem o aluno a reflexdo linguistica, possibilitando-lhe o desenvolvimento de um
comportamento linguistico intencional e consciente mediante situagdes de escrita sobre
determinado texto.

Dito isso, passamos para o capitulo 4, onde procuro responder a pergunta norteadora
desta pesquisa. Para tanto, as reflexdes tedrico-conceituais do capitulo 3 cumprem o

empreendimento.
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Desse modo, tomamos o texto como o lugar de referéncia para o aluno surdo mostrar a
mobilizagdo e a relacdo dos conhecimentos prévios com os novos conhecimentos. Entdo, cabe
ao professor fazer a ponte necessdria para que o aluno surdo reflita sobre o uso e o
funcionamento da lingua em diferentes situagdes em que a escrita adicional estd posta ao surdo.

Preparado todo o material tedrico que precisamos para formular a solu¢cdo do problema
percorrido no aspecto analitico, passamos ao capitulo 4. Nele, pretendemos retomar o nosso
problema de pesquisa, a saber: Ao se tratar da aprendizagem da lingua portuguesa na sua
modalidade escrita, como lingua adicional, que intervenientes e seus conteidos precisam ser
levados em consideragdo para a imersao do sujeito surdo na cultura escrita?, para evidenciarmos
a resposta, advinda com a construcao do presente estudo.

Para responder a questdo central, as teorias trabalhadas neste estudo, o estado de
conhecimento, cujas pesquisas voltam-se ao tema do ensino e da aprendizagem da lingua
portuguesa para surdo, € a minha trajetéria no universo surdo, ofertaram subsidios para nos
levar a entender o percurso que o surdo faz para aprender a escrita adicional e, dessa maneira,
pensar na constru¢do de um caminho metodoldgico da escrita adicional que possa orientar o
trabalho do professor nesta drea do conhecimento.

Partindo da ideia de que determinado modo de atuacdo pedagdgica assume uma
concepg¢do de aprendizagem do conhecimento pelo aluno, torna-se essencial que, no caso da
aprendizagem da escrita adicional pelo aluno surdo, o professor tenha um norte para conduzir
o sujeito surdo bilingue, fluente na Libras e que domina a escrita da lingua portuguesa, pelo
viés adicional.

Nesse interim, tragcaremos nosso ponto de partida capitular apresentando a defini¢do de
Libras e da relacdo com a escrita adicional. Tomaremos como base tedrica os estudos de
Capovilla (2004) e Quadros (2004) para nos ajudar a refletir tal relagao.

Neste momento, justificamos nossas motiva¢des em declinar o uso da concepcao de
“segunda lingua” na aprendizagem da lingua portuguesa pelo surdo. Esta concep¢ao tem como
abordagem de ensino o confronto entre as graméticas das linguas (Libras e lingua portuguesa).
Nesta perspectiva de comparagdo entre as linguas, surgem lacunas que sao chamadas de erros
e tomadas como recursos didaticos para o ensino. Contudo, serd que os erros sao os verdadeiros
mestres do processo de aprendizagem da lingua portuguesa pelo surdo? Serd que é somente
pelo confronto entre as graméticas da Libras e da lingua portuguesa que surge o estigio superior
no desenvolvimento da escrita? Para responder a essas questdes, os estudos de Capovilla (2011)
e Quadros (2004) ajudam a explicar que, no processo de comparagao, a Libras sinalizada nao

pode mapear os elementos gramaticais da escrita porque elas fazem percursos diferentes.
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ApOs tracarmos a relacdo da Libras com a escrita adicional, no intuito de justificar a
escolha do termo “‘escrita adicional”, apresentamos algumas questdes com €nfase no acréscimo
a Libras. Nossa intencdo trata de reconhecer que a lingua portuguesa estd a servico da
interlocuc@o entre pessoas de diversas formagdes socioculturais, € que a escrita adicional a
Libras faz parte dos recursos necessdrios para a cidadania.

A préxima etapa do capitulo discorre sobre o nosso modo de entender o percurso que o
surdo faz para acessar a escrita adicional durante o processo de aprendizagem e, depois, como
ele chega a tomada de consciéncia do sistema conceitual e linguistico desta lingua adicional e
os usa intencionalmente. Para tanto, trazemos novamente a reflexdo sobre a importancia da
relacdo entre a Libras com a escrita adicional, uma vez que os dois sistemas conceituais e
linguistico transitam em vias de comunica¢do no processo de aprendizagem. Nesta relagdo,
destacamos os conceitos espontaneos adquiridos pelo surdo, como um dos aspectos centrais
desta relacdo, visto que esse elemento constitui o conteido do pensamento interior do surdo,
adquirido por meio de experiéncias da sua infincia. Lembremo-nos, entdo, que os conceitos
espontaneos sao adquiridos de maneira informal, sem a necessidade de pensar e de refletir sobre
aquilo que se aprendeu. Logo, tais conceitos instalam-se no inconsciente do surdo.

Seguindo nessa reflex@o, apresentaremos a outra via desta relacdo (Libras e lingua
portuguesa), que constitui uma peca essencial para a constru¢do do nosso entendimento sobre
o processo de escrita pelo surdo, que sdo os conceitos cientificos. Destacamos, aqui, que esses
conceitos sdo adquiridos por meio de um ensino formal, geralmente na escola, e constituem-se
por intermédio de um sistema consciente de interrelagdes (relac@o entre os conceitos de dentro
com os de fora).

Nesta relacdo entre a Libras e a escrita adicional, posicionamo-nos da seguinte forma:
de um lado, a Libras representa um sistema de conhecimentos conceitual e linguistico ja
instalado na mente do surdo. De outro, a escrita adicional representa as novas informagdes
conceituais e linguisticas que o surdo busca aprender. No encontro entre estes dois sistemas,
ocorre a ativacao do processo de reflex@o sobre o sistema da Libras, em que o surdo busca por
hipéteses a partir da sinaliza¢do interna, para abstrair as informacdes do sistema da escrita
adicional. Dessa forma, a Libras abre acesso para a expansiao do novo conhecimento.

Colocando as duas linguas de maneira que elas estejam disponiveis para se
relacionarem, mostramos a possibilidade desta conexdo acontecer. De um lado, o sistema da
escrita de sinais precisa estar instalado na mente do surdo para que possa deslocar-se na direcao
da escrita adicional. De outro, o sistema da escrita adicional, ao se encontrar com o sistema da

escrita de sinais, apoia-se nos niveis de desenvolvimento dessa lingua para realizar a
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transformac¢do do conhecimento interno que esta disponivel na mente do surdo, em um novo
conhecimento. Nesse sentido, destacamos que a palavra da lingua adicional ndo se relaciona
com o objeto diretamente, mas sim de modo mediado pelo sinal escrito da Libras.

Nesta etapa da reflexdo, vemos que a mecanica responsavel pela relacao das duas vias
(escrita de sinais e escrita adicional) baseia-se na reflex@o e tomada de consciéncia. Esta peca
reflexiva é absolutamente necessaria para que o aluno surdo reflita sobre o sistema da sua lingua
materna e, depois, utilize-o, para refletir e tomar consciéncia da escrita da lingua adicional.
Mostramos que este movimento de baixo para cima e vice-versa entre as duas linguas (Libras
e lingua portuguesa) possibilita ao aluno surdo uma emancipa¢do conceitual e linguistica da
escrita adicional, bem como da escrita de sinais. A medida que o surdo desenvolve a consciéncia
reflexiva e a usa no processo de aprendizagem, o seu pensamento interior, guiado pela Libras,
cede lugar, sem confronto, ao pensamento guiado pela escrita adicional, assim, a Libras abre
passagem para a aprendizagem da escrita adicional.

Desse modo, mostramos que o processo de reflexdo pelo surdo, no processo de
aprendizagem da escrita adicional, € uma fun¢ao que demanda desse aluno um contetddo interno
construido pela lingua materna (Libras), durante suas experiéncias de vida na familia e na
escola. Sem isso, o processo de aprendizagem da escrita adicional ficard comprometido. Para
que haja a emancipacdo do sistema da escrita adicional pelo surdo, é preciso que o sistema
conceitual da Libras abra o caminho e faga a mediacdo dessa relagdo. Logo, o sistema da Libras
estabelece uma conexdo com a escrita adicional, por meio de um processo de abstragdo e
reflexdo desse sistema adicional. No caso do aluno surdo, serd preciso que desenvolva a
capacidade de abstracdo para acessar o sistema conceitual e linguistico da escrita adicional para,
entdo, refletir sobre esse sistema, atribuindo-lhe sentido e funcao social.

Enfim, para que o processo de emancipacao do sistema conceitual da escrita adicional
ocorra, € necessario que a Libras abra o caminho de emancipacio e faca a recep¢ao do sistema
de escrita adicional de forma mediada. Neste viés, para que a mediag¢do da Libras com a escrita
adicional seja possivel, € necessdrio que tenha sido construido na base de experiéncias da Libras
um conhecimento sistémico. Assim, o processo de reflexdao desempenha um papel crucial na
escrita adicional para entender a relagdo escrita adicional/aprendizagem pelo surdo.

Diante disso, a tomada de consciéncia que o surdo faz sobre a sua lingua (Libras), para
construir sentido na escrita adicional, possibilita desenvolver-se em um nivel superior da
linguagem. Logo, o surdo constr6i uma consciéncia reflexiva sobre o sistema de escrita

adicional e passa a usd-lo intencionalmente em suas experiéncias, visando outro modo de
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relacdo com o objeto, a qual estard contida na palavra e no sistema de conceitos da lingua
adicional.

Entdo, pensando no complexo processo de escrita pelo qual o surdo passa, entendemos
o seguinte: existe um processo de aprendizagem relacionado com o sistema da Libras, que
demanda um tempo para a abstracdo do conhecimento, a fim de acessar o conhecimento, ja que
interage com o pensamento interior do surdo, movimentando-se para o desenvolvimento de um
novo conhecimento, no caso a escrita adicional.

A partir das leituras e reflexdes realizadas por ora neste estudo, podemos pensar que o
processo de aprendizagem que se relaciona com os aspectos descritos, para construir a
aprendizagem conceitual e linguistica da escrita adicional, tem como ponto de partida a
constru¢do de uma consciéncia reflexiva. Portanto, se tomarmos este caminho da consciéncia
reflexiva, para chegar ao surdo bilingue, reflexivo, consciente e capaz de desempenhar a sua
aprendizagem, sobretudo a aprendizagem relacionada a escrita adicional, para intervir e
interagir socialmente, entdo, serd necessario erguer alguns pilares que sustentam uma
concepcao de aprendizagem da escrita adicional a Libras.

Neste viés, sublinhamos algumas possibilidades que s@o recorrentes da nossa reflexao
tedrica e que podem nos ajudar a olhar o processo de aprendizagem da escrita adicional a Libras
sob o prisma da emancipa¢do, mediagdo e reflexdo. Em outras palavras, apresentamos algumas
possibilidades para a constru¢do de uma concepg¢ao de aprendizagem da escrita adicional pelo
surdo, a saber: capacidade de reflexdo sobre a escrita, capacidade de abstragdo da escrita,
capacidade de atribuir sentido a escrita; capacidade de converter as ideias da Libras a escrita
adicional e capacidade de resolucdo de problemas. Para tanto, tomaremos o texto como o lugar
onde o aluno surdo mostra a mobilizacdo dessas capacidades.

Desse modo, ao pensarmos sobre capacidade de reflexdo pelo surdo, em processo de
aprendizagem deste aluno, observamos que, mediante determinada situagao da escrita adicional
a Libras, o surdo recorre ao pensamento sinalizado para evocar as hipétese que mediardo a
relacdo da escrita adicional com a representacdo mental daquilo que ele precisa expor na outra
lingua. Esse esfor¢o cognitivo que compreendemos em Gombert (2003) faz com que o surdo
desenvolva a tomada de consciéncia e a regulacio sobre as escolhas e ajustes a serem feitos de
acordo com o sistema conceitual e linguistico da escrita, como, por exemplo: o uso adequado
do sujeito, verbo e do objeto na estrutura da frase. Neste caso, colocamos em relevo o papel do
professor, uma vez que ele pode conduzir intencionalmente na construcdo do seu texto,
motivando-o a situagdes de reflex@o sobre a conexdo entre as palavras com as representacdes

mentais.
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A partir deste exercicio de reflexdo sobre a Libras, o surdo comeca a desenvolver a
capacidade de abstragdo da escrita, formando o conhecimento do novo sistema em sua mente.
Observamos que a capacidade de abstracdo da escrita tem a ver com o surdo compreender o
uso e a funcdo dos seus elementos gramaticais. Para compreender um texto escrito na lingua
adicional, o surdo precisa pensar conscientemente sobre a representacao mental de determinado
assunto que deseja expor no seu texto, levando em consideracdo os elementos gramaticais que
ele ja abstraiu. Para isso, o professor precisa conhecer ndo somente a lingua portuguesa, mas
também a Libras. O professor bilingue, conhecedor da Libras/lingua portuguesa, terd condicoes
de fazer com que o aluno perceba a relacdo entre as informagdes a serem abstraidas por meio
das suas explicacdes e de seus exemplos.

Nesse sentido, tendo abstraido as informacdes da escrita adicional, por intermédio da
Libras, o surdo passa a desenvolver a capacidade de atribuir sentido a escrita. Ou seja,
mediante a situacdo de escrita, o surdo busca hipdteses nos conhecimentos prévios ja
organizados no seu sistema interno (Libras) e, a partir dai, passa a estabelecer uma relac@o entre
a escrita adicional com a representacio mental do objeto para construir sentido na sua escrita.
Entdo, no momento em que a escrita adicional € significada pelo surdo, o seu texto passa a ter
maior ligagdo com os elementos gramaticais da escrita adicional. Por essa razdo, quanto mais o
surdo for imerso a cultura letrada, maiores serdo as possibilidades de percep¢ao sobre a escrita
adicional, visto que a escrita adicional estd posta para ele em todos 0s espagos sociais em que
ele transita.

Ao dar sentido a escrita adicional, o surdo também desenvolve a capacidade de
converter as ideias da Libras a escrita adicional. Isto €, o surdo reflete sobre as caracteristicas
da representacdo mental, construidas na base da Libras, para extrair dessa reflexdo as
informacdes necessdrias que lhe permitem construir a ideia desta representacao mental também
na escrita adicional. Para isso, € importante que o surdo tenha construido as informagdes prévias
na base da Libras, para, entdo, utilizd-las em determinado texto na escrita adicional.

Tendo desenvolvido as capacidades que mencionamos acima, o surdo pode agir sobre a
capacidade de resolucdo de problemas. Essa capacidade tem a ver com o surdo ja ter
automatizado o caminho para desenvolver uma escrita fluida e conectada com os recursos
conceituais e linguisticos da escrita adicional. Aqui, trazemos o texto como o lugar onde o
professor poderd acompanhar e observar as informacdes de formulacao ideias do surdo, isto &,
os caminhos elaborados para construir suas hipoteses, concepgdes e usos dos elementos

gramaticais da escrita.
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Entdo, para finalizar a discussdo no capitulo 4, apresentamos essas possibilidades que
entendemos serem adequadas para dar sustentacdo tedrica ao processo de ensino e
aprendizagem da escrita adicional a Libras, a partir da ideia de que se tem dos seguintes
conhecimentos: espontaneo/habilidade linguistica primadria, cientifico/habilidade epilinguistica
e generalizacdo/metalinguistica. Entendemos que essas ideias compdem uma concepcao de
aprendizagem da escrita suficiente para nortear o processo de ensino e aprendizagem da escrita
adicional pelo surdo, tal qual os pilares que apresentamos como possibilidades para o
desenvolvimento desta aprendizagem. Os alunos surdos podem compreender a escrita adicional
como um meio, pelo qual podem interagir com o universo fora da comunidade surda,
permitindo-lhe que signifique na outra lingua tudo ao seu entorno; que o entendimento sobre o
uso e a funcao da escrita adicional se da por meio da interacdo com os diversos géneros textuais;
e que a escrita adicional a Libras permite ao surdo viver novas experiéncias de mundo,
interagindo com as informacoes textuais que estao presentes, frequentemente, em sua vida, seja
na familia, na escola ou nos espacos sociais por onde circula.

Desse modo, entendemos ter alcancado os nossos objetivos, geral e especificos, com
esta pesquisa. No que se refere ao objetivo geral, a partir das leituras dos escritos de Vigotski
(1999) e Gombert (2003), delineamos os pilares de uma concepg¢ao de aprendizagem da escrita
para o ensino da escrita da lingua portuguesa pelo surdo e, com isso, mostramos como seus
conceitos sustentam e também podem possibilitar outra visdo metodoldgicas aos professores,
os quais trabalham tal lingua com os surdos na sala de aula. Isto é, como uma concepgao de
aprendizagem da escrita adicional a Libras, pela consciéncia reflexiva, estd diretamente ligada
ao ensino adequado que o professor desenvolve. Por esta razdo, pontuamos que € a partir de
uma concepg¢do de aprendizagem da escrita adequada a condicao linguistica e cultural do surdo
que ele pode aprendé-la, uma vez que percebemos que a Libras nao é uma fonte de erros, como
vimos na abordagem contrastiva, e sim uma fonte de conhecimentos, a qual o surdo se reporta
para ajuda-lo na compreensdo dos elementos conceituais e linguisticos da escrita adicional.

Entendemos que podem haver fragilidades em uma pesquisa tedrica que abrange um
tema como aprendizagem da escrita da lingua portuguesa pelo surdo, visto que, como
mencionamos em outros momentos, hd muitas questdes a serem entendidas pelos professores
que trabalham com essa lingua (adicional). Como ndo conseguimos dar conta de todas as
necessidades que surgem diante deste tema, precisamos fazer um recorte daquilo que nos cabe,
a saber: o processo de ensino e aprendizagem da escrita adicional a Libras pelo surdo. Convém
dizer que as discussdes sobre esta temdtica também ndo se esgotam nesta pesquisa, pois

acreditamos que mais trabalhos sobre o ensino e a aprendizagem da escrita adicional pelo surdo,
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em um Vviés reflexivo, possam ser realizados em um didlogo entre Vigotski (1999) e Gombert
(2003). Um exemplo que podemos citar € a possivel contribuicdo do pensamento desses dois
autores as discussdes sobre o ensino e a aprendizagem da escrita adicional pelo surdo,
considerando a pedagogia de projetos, a qual recebe atualmente uma relevancia por parte dos
professores e pesquisadores que trabalham com linguas em uma perspectiva de lingua adicional.
Esta é somente uma possibilidade dentre tantas outras que podem ser pensadas.

Para encerrar, podemos dizer que este estudo foi uma pesquisa e um didlogo pessoal e
profissional: uma intérprete e professora, na drea da educacdo de surdos, que, durante a sua
trajetoria, buscava compreender melhor o processo de aprendizagem da escrita da lingua
portuguesa pelo surdo e encontrou, em Vigotski (1999) e Gombert (2003), uma base tedrica
potente que orienta o seu caminho no que se refere a orientagdo das aulas de lingua portuguesa
para surdos.

Enfim, ainda temos muito a discutir, dialogar e fazer para que as escolas frequentadas

pelos surdos ndo sejam mais a expressao metaforica dos recipientes de vidros.
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