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RESUMO

A pesquisa objetiva investigar a escuta, o dialogo e a escrita da memdria de aula enquanto exercicios
formativos da praxis benincaniana e compreender de que forma contribuem na formacéo de professores
e alunos, ressignificando a pratica pedagdgica escolar contemporanea. A pergunta central é formulada
do seguinte modo: “Em que sentido os exercicios formativos de escuta, dialogo e elabora¢do da memoria
de aula séo fontes transformadoras da préatica pedagogica em sala de aula e dos sujeitos envolvidos no
processo pedagogico?” Para dar conta desta, sdo consultados os textos de Elli Benincé e seu grupo de
pesquisa; duas obras elaboradas por estudiosos a partir de sua vida e obra, a propria obra e o legado
pedagdgico do autor, assim como textos de autores, como Masschelein e Simons, Larrosa, Biesta,
Foucault e Dalbosco. Beninca e os demais autores consultados no decorrer desta dissertagdo trazem a
necessidade do estudo dos principios filosé6ficos e pedagdgicos da antiguidade greco-romana, em
especial os textos de filosofia moral e da literatura, apontando para o perigo vinculado ao abandono dos
cléssicos. Ler Benincd em articulagdo com os textos cléssicos e contemporaneos renova, atualiza e
potencializa seu pensamento. Baseada no procedimento metodoldgico hermenéutico, a pesquisa é de
natureza bibliografica, de carater qualitativo, elaborada a partir de uma reviséo de literatura e organizada
em quatro capitulos. O primeiro traz um breve relato da caminhada formativa da autora até o encontro
com a obra e o legado de Benincd, apresentando e contextualizando brevemente a arquitetdnica que
compOe sua praxis. Neste capitulo é apresentado, também, a metodologia da pesquisa e 0 percurso
investigativo. O segundo capitulo compreende e contextualiza a escola e 0 ser humano mediante um
diagndstico escolar contemporaneo. Na sequéncia, o terceiro capitulo investiga a escuta e o didlogo
enquanto pressupostos hermenéuticos classicos da praxis benincaniana. Por sua vez, o quarto capitulo
reflete os exercicios de leitura e escrita das memorias de aula enquanto postura pedagégica formativa e
como importante fonte de resisténcia critica a exceléncia administrada no espaco escolar. A praxis
benincaniana é caracterizada pela formagdo e autoformacdo coletiva e compreende um processo
metodologico de observacdo da pratica — registrada e refletida de forma sistematica. A préatica do
registro, a releitura metddica dos textos, as sistematizagdes, a apresentacao junto aos pares, o reescrever
e adinamica da pergunta foram elementos estruturantes da praxis benincaniana. Desta forma, reconhecer
e partir do senso comum, a fim de ressignifica-lo, € uma tarefa ético-epistemolédgica do
professor/pesquisador comprometido com um projeto de sociedade transformador e inclusivo. Beninca
acreditava ser possivel compreender a préxis como necessidade permanente de agdo pedagogica no
processo de formacgdo dos educadores, configurando-se como possibilidade de compreender, assimilar
e superar os desafios contemporaneos da docéncia e da autoformacdo humana. Como resultado principal
da pesquisa, tem-se que a analise dos textos selecionados leva a compreensdo da mistica cultivada por
Beninca. Nesta, os exercicios de escuta, didlogo e escrita da memdria de aula tornam-se um possivel
antidoto formativo e pedagdgico quando tomados como desaprendizagem do ensino enquanto fazer
técnico e burocratico da escola contemporanea.

Palavras-chave: Praxis dialogica. Autoformacédo. Sala de aula. Leitura. Memoria de aula.



ABSTRACT

The research aims to investigate listening, dialogue and writing of class memory as formative exercises
of benincaniana praxis and understand how they contribute to the training of teachers and students,
resignifying the contemporary school pedagogical practice. The central question is formulated as
follows: "In what sense are the formative exercises of listening, dialogue and elaboration of class
memory transforming sources of pedagogical practice in the classroom and of the subjects involved in
the pedagogical process?" To account for this, the texts of Elli Beninca and his research group are
consulted; two works elaborated by scholars from his life and work, the work itself and the pedagogical
legacy of the author, as well as texts by authors such as Masschelein and Simons, Larrosa, Biesta,
Foucault and Dalbosco. Beninca and the other authors consulted in the course of this dissertation bring
the need to study the philosophical and pedagogical principles of Greco-Roman antiquity, especially the
texts of moral philosophy and literature, pointing to the danger linked to the abandonment of the classics.
Reading Beninca in articulation with classical and contemporary texts renews, updates and enhances
your thinking. Based on the hermeneutic methodological procedure, the research is bibliographic in
nature, qualitative, elaborated from a literature review and organized in four chapters. The first brings a
brief account of the author's formative journey to the encounter with the work and legacy of Beninca,
presenting and contextualizing briefly the architecture that composes her praxis. This chapter also
presents the research methodology and the investigative path. The second chapter understands and
contextualizes the school and the human being through a contemporary school diagnosis. Next, the third
chapter investigates listening and dialogue as classic hermeneutical presuppositions of benincaniana
praxis. In turn, the fourth chapter reflects the exercises of reading and writing class memories as a
formative pedagogical posture and as an important source of critical resistance to the excellence
administered in the school space. Benincaniana praxis is characterized by collective formation and self-
formation and comprises a methodological process of observation of practice — recorded and reflected
in a systematic way. The practice of recording, the methodical rereading of the texts, the
systematizations, the presentation with the peers, the rewriting and the dynamics of the question were
structuring elements of benincaniana praxis. Thus, recognizing and starting from common sense, in
order to re-signify it, is an ethical-epistemological task of the teacher/researcher committed to a project
of transformative and inclusive society. Beninca believed it was possible to understand praxis as a
permanent need for pedagogical action in the process of formation of educators, configuring itself as a
possibility of understanding, assimilating and overcoming the contemporary challenges of teaching and
human self-formation. As the main result of the research, the analysis of the selected texts leads to the
understanding of the mystique cultivated by Beninca. In this, the exercises of listening, dialogue and
writing of the class memory become a possible formative and pedagogical antidote when taken as
unlearning of teaching while doing technical and bureaucratic of the contemporary school.

Keywords: Dialogical praxis. Self-training. Classroom. Reading. Class memory.



RESUMEN

La investigacién tiene como objetivo investigar la escucha, el dialogo y la escritura de la memoria de
clase como ejercicios formativos de la praxis benincaniana y comprender como contribuyen a la
formacidn de profesores y estudiantes, resignificando la practica pedagdgica escolar contemporanea. La
pregunta central se formula de la siguiente manera: "¢En qué sentido los ejercicios formativos de
escucha, dialogo y elaboracion de la memoria de clase transforman las fuentes de la practica pedagégica
en el aula y de los sujetos involucrados en el proceso pedag6gico?" Para dar cuenta de esto, se consultan
los textos de Elli Beninca y su grupo de investigacion; dos obras elaboradas por estudiosos de su viday
obra, la obra en si y el legado pedagdgico del autor, asi como textos de autores como Masschelein y
Simons, Larrosa, Biesta, Foucault y Dalbosco. Beninca y los demas autores consultados en el curso de
esta tesis doctoral traen la necesidad de estudiar los principios filos6ficos y pedagdgicos de la antigiiedad
grecorromana, especialmente los textos de filosofia moral y literatura, sefialando el peligro vinculado al
abandono de los clésicos. Leer Beninca en articulacion con textos clésicos y contemporaneos renueva,
actualiza y mejora tu pensamiento. Basada en el procedimiento metodolégico hermenéutico, la
investigacion es de naturaleza bibliogréfica, cualitativa, elaborada a partir de una revision de la literatura
y organizada en cuatro capitulos. El primero trae un breve relato del viaje formativo de la autora hasta
el encuentro con la obra y el legado de Beninca, presentando y contextualizando brevemente la
arquitectura que compone su praxis. Este capitulo también presenta la metodologia de investigacion y
la ruta de investigacion. El segundo capitulo entiende y contextualiza la escuela y el ser humano a través
de un diagndstico escolar contemporaneo. A continuacion, el tercer capitulo investiga la escucha y el
didlogo como presuposiciones hermenéuticas clasicas de la praxis benincaniana. A su vez, el cuarto
capitulo refleja los ejercicios de lectura y escritura de las memorias de clase como postura pedagogica
formativa y como fuente importante de resistencia critica a la excelencia administrada en el espacio
escolar. La praxis benincaniana se caracteriza por la formacion colectiva y la autoformacion y
comprende un proceso metodolégico de observacion de la préctica, registrada y reflejada de manera
sistematica. La practica del registro, la relectura metddica de los textos, las sistematizaciones, la
presentacion con los pares, la reescritura y la dindmica de la pregunta fueron elementos estructurantes
de la praxis benincaniana. Asi, reconocer y partir del sentido comdn, para resignificarlo, es una tarea
ético-epistemologica del profesor/investigador comprometido con un proyecto de sociedad
transformadora e inclusiva. Beninca creia que era posible entender la praxis como una necesidad
permanente de accion pedagdgica en el proceso de formacion de educadores, configurandose como una
posibilidad de comprender, asimilar y superar los desafios contemporaneos de la ensefianza y la
autoformacion humana. Como resultado principal de la investigacion, el anélisis de los textos
seleccionados conduce a la comprension de la mistica cultivada por Beninca. En esto, los ejercicios de
escucha, dialogo y escritura de la memoria de clase se convierten en un posible antidoto formativo y
pedagdgico cuando se toman como desaprendizaje de la ensefianza mientras se hace técnica y
burocrética de la escuela contemporéanea.

Palabras clave: Praxis dial6gica. Autoformacion. Aula. Lectura. Memoria de clase.
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1 INTRODUCAO

A dedicacdo aos estudos que cultivei ao longo de minha trajetéria formativa esta
enraizada na historia de meus pais, que, como agricultores, enfrentaram desafios consideraveis.
Descendentes de familias numerosas, eles tiveram acesso limitado a educacao, frequentando a
escola apenas até a 4 série, pois era a Unica possibilidade durante os anos de 1950/1960. Meu
pai precisava trabalhar para ajudar sua familia a pagar as terras que adquiriram no interior do
municipio de Nao-Me-Toque, RS; e minha mae tinha que ajudar a cuidar da casa e dos irméaos
menores, preparar o alimento e organizar a casa para seus pais trabalharem na lavoura. O maior
aprendizado que eles tiveram ocorreu ao longo da vida e, no momento de oportunizar estudos
aos seus quatro filhos, ndo mediram esforgos.

Minha caminhada? educativa teve inicio na escola municipal da comunidade do interior
onde minha familia residia. Cursei a pré-escola e os anos iniciais do ensino fundamental na
escola municipal Castro Alves, localidade de Posse Sd&o Miguel; os anos finais do ensino
fundamental na escola particular Sdo José (com bolsa de estudos concedida pelas Irmés); ja o
2° grau no Instituto Solano, ambas em N&ao-Me-Toque. Ap6s meu casamento em 1996 e a
mudanca para a cidade de Tapera, tomei a decisdo de me matricular no Curso Normal do
Instituto Estadual de Educacdo Nossa Senhora Imaculada. Recém-formada, prestei concurso
publico na rede estadual de ensino, tendo sido aprovada para lecionar nos anos iniciais do ensino
fundamental. Comecei com 20 horas semanais a partir de 23 de janeiro de 2002, na Escola
Estadual de Ensino Médio 8 de Maio, assumindo uma turma de 2% série. Mais tarde, fui
designada para o 1° ano do ensino fundamental. Permaneci nessa institui¢do até o inicio do ano
de 2011, quando fui transferida para o Instituto Estadual de Educacdo Nossa Senhora
Imaculada, continuando a lecionar na mesma etapa de ensino.

Considero-me uma filha da “escola publica”, uma vez que a maior parte da minha
formagdo ocorreu no ambito do setor pablico. Ao longo dos anos, também adquiri
conhecimento por meio de minha autoformagdo com a préatica pedagdgica exercida na rede
estadual de ensino do Rio Grande do Sul desde 2002. Além disso, busquei aprimorar-me
continuamente ao realizar minha graduacdo em Pedagogia (2019) e minha p6s-graduacao em

Supervisdo Escolar (2020), ambas pela Uninter, na modalidade educacao a distancia (EaD). A

! Quando falo em caminhada, refiro-me ao fato de que precisdvamos, meus irmaos, primos vizinhos e eu, percorrer
1,5 km a pé até a comunidade mais proxima, onde o transporte municipal estava disponivel para nos levar as
escolas da cidade. Faziamos uma caminhada de manha bem cedo e outra na volta da escola ao meio-dia. Quando
chovia ou era muito frio, recebiamos carona do tio ou meu pai nos levava em seu Corcel ou, posteriormente, em
sua Camioneta até a vila. Eram verdadeiras aventuras diarias que enfrentdvamos ao ir para a escola.
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opcéo pela EaD teve o intuito de conciliar a familia, os filhos, o trabalho escolar e a qualificacéo
profissional. Contudo, ndo foi suficiente para exercitar a docéncia no contexto contemporaneo,
que é profundamente exigente. Procurei disciplinar-me desde o inicio da graduagdo com o0s
estudos e as leituras. O foco sempre foi rever minha préatica e qualificar meu trabalho com os
alunos. Também atuei por dois anos com as disciplinas de Didatica no Curso Normal (com mais
20 horas semanais). Em 2019, fui desafiada a integrar a Equipe Diretiva do Instituto Imaculada
e assumir a Supervisao Escolar dos ensinos fundamental, médio e do curso normal, atuando
com 40 horas.

A busca pelo conhecimento ao longo de minha vida pessoal e profissional se tornou um
“caminho que se faz caminhando”, como expressou o0 poeta espanhol Anténio Machado (1875-
1939). Durante os ultimos 20 anos, meu caminho foi trilhado entre as escolas publica e privada,
com diferentes praticas educativas. Essa trajetoria formativa, que se constituiu tanto como aluna
como educadora/supervisora, evoluiu desde um contexto pedagdgico tradicional, tipico das
décadas de 1980/1990, até o curriculo contemporaneo, focado no desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para o seculo XXI. Minha caminhada transita de uma
época feliz e promissora de avangos educativos para um tempo de obscurantismo, com perda
de direitos profissionais e desconstrucdes de conquistas historicas, que coloca o homeschooling,
a escola civico-militar e a tecnologia como solucdes e focos de investimentos perante grande
parte dos problemas educacionais contemporaneos. Hoje vivemos tempos marcados pela
pressa, pela dispersdo e pela superficialidade das relagbes. Encontramo-nos numa época
caracterizada pela auséncia de escuta, o que justifica a necessidade de descortinarmos as novas
geracfes uma praxis pedagdgica que tenha como uma das suas referéncias a capacidade de
escutar.

Todas essas mudancas sociais enfrentadas no campo educativo me instigam a realizar
novos estudos e leituras, assim como a rever conceitos, teorias pedagdgicas, experiéncias
vividas e praticadas em diferentes espacos ao longo dos anos, a fim de romper com 0 senso
comum pedagogico. As mudancas metodoldgicas e epistemologicas decorrentes desse percurso
exigem do professor/pesquisador um didlogo reflexivo ancorado em referenciais classicos
consistentes no processo de andlise da pratica pedagoOgica e da propria autoformacao
profissional.

Em 2019, ao ingressar no Grupo de Pesquisa Formagdo Humana e Desenvolvimento
Sustentavel, da linha de pesquisa Fundamentos da Educacdo, vinculado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo do Instituto de Humanidades, Ciéncias, Educacao e Criatividade

(IHCEC) da Universidade de Passo Fundo (UPF), fui desafiada a ampliar as bases conceituais
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da minha trajetoria académica, a fim de ressignificar minha pratica enquanto educadora atuante
na escola publica. Para isso, 0 ingresso no curso de mestrado em Educacgdo proporcionou-me o
aprofundamento tedrico e 0 encontro com os estudos propostos pelo programa em torno da vida,
da obra e do legado cultural e pedag6gico de Elli Beninca (1936-2020).

Nascido em Severiano de Almeida, RS, no dia 20 de julho de 1936, Beninca iniciou
seus estudos primarios na escola Cristo Rei no ano de 1942 em sua terra natal. Em 1953,
ingressou no Seminario Nossa Senhora de Fatima, em Erechim, RS. Em 1959, iniciou seus
estudos no curso de Filosofia em Viamao, RS, graduando-se no bacharelado em 1961 e
licenciando-se em 1963. Em 1965, graduou-se em Teologia. Iniciou sua trajetéria como docente
e pesquisador em 1966, quando foi convidado a lecionar nos cursos de Filosofia e Pedagogia
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Passo Fundo, entdo vinculada ao Consorcio
Universitario Catdlico. Ele colaborou intensamente na criacdo da UPF, tornando-se chefe do
Departamento de Filosofia. Em 1970, assumiu a dire¢do do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas da recém-criada UPF. Em 1974, assumiu a direcdo da Faculdade de Educacdo dessa
universidade. Durante esse periodo teve significativa participacdo nos Conselhos Superiores da
Universidade e realizou diversos cursos de pds-graduacao.

Mais tarde, nos anos 1986/1987, Beninca realizou o curso de mestrado em Ciéncias da
Religido na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, apresentando sua dissertacéo
intitulada Conflito religioso e praxis: a acao politica dos acampados de Encruzilhada Natalino
(1987); em 2003, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, obteve o titulo de doutor
com a defesa de tese sob o titulo Senso comum pedagdgico: praxis e resisténcia. Foi membro
fundador e diretor do Instituto de Teologia e Pastoral de Passo Fundo (Itepa). Recebeu inimeras
homenagens em forma de publicacdes, prémios e mencdes, além de publicar diversos trabalhos
nas areas de educacdo, filosofia, teologia, pastoral e ciéncias da religido. Aposentou-se na
UPF aos 69 anos. Pouco tempo depois, foi diagnosticado com Parkinson, e passou a
residir na casa de sua irmd, onde foi acompanhado com atencéo e carinho, apoiado na
fragilidade causada pela doenca. Faleceu em 07 de fevereiro de 2020, aos 83 anos.

Nesse processo, procuro revisitar meu “caminho formativo™ (o senso comum) a luz das
provocacdes da praxis benincaniana que conheci através das leituras das obras produzidas por
Elli Beninca e sua equipe de pesquisa, “A relagdo teoria e pratica no cotidiano dos professores”,
bem como os textos produzidos por seus colegas, amigos e alunos sobre suas contribui¢des na
formacdo de educadores-pesquisadores. Seu legado pedagdgico passou a ser tema de encontros
e discussdes do Nucleo de Pesquisas em Filosofia e Educacdo (Nupefe) da UPF nos anos de

2021/2022 e tema de um Seminario na modalidade on-line, ofertado como curso de extensao,
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intitulado “Os classicos contemporaneos ¢ a educagdo”. Ouvir os relatos de amigos, familiares,
alunos e colegas de Beninca nos leva a compreensdes para além dos textos escritos e publicados,
de forma a rever e analisar a propria trajetéria formativa com outra perspectiva.

Benincé é descrito por seus amigos de longa convivéncia como um homem recatado,
tranquilo, gentil, ouvinte atento e falante ponderado nas suas interlocugdes. Justamente nesta
serenidade é que residia sua autoridade pedagdgica, seu poder de persuasdo e sua forca de
revolucionario humanista. O elemento decisivo na construcdo de seu éthos foi o método de
trabalho pautado no estudo e na discussé@o nos diferentes grupos de pesquisa que atuou e
coordenou. Essa metodologia configurou a sua acao para além do mundo académico. Contudo,
foi na educacdo que ele encontrou 0 melhor campo para poér em pratica seus principios, sem
nunca perder de vista que a acao académica tem seu fim Gltimo na promocdo da justica social.
Muitos professores ensinam uma disciplina intelectual, uma técnica ou um oficio. Porém,
poucos professores desfrutam do acréscimo de autoridade de um mestre, o qual ndo advém de
um saber ou capacidade, mas se constrdi a partir de seu valor como homem e de suas licdes de
humanidade. A relagéo entre discipulo e mestre € um privilégio singular. O mestre ndo sé revela
0 sentido da vida, como também orienta o discipulo na constituicdo dos valores humanos
fundamentais.

Tonello (2022, p. 375-376) apresenta Beninca da seguinte maneira:

Elli deu o melhor de seus anos, de suas forgas e de seus talentos aos seminaristas.
Gastou dias, as madrugadas e o tempo no servico humilde e paciente da sua formacéo
humana, espiritual ¢ académica. Como um artesdo ia polindo as “pedras”, com
firmeza, mas sem perder a ternura... A todos escutava, orientava e provocava. [...].
Ensinava pela vida e pela vivéncia. [...].

As suas funcdes eram assumidas com paixao e com a esperanca de quem semeia.
Preocupava-se com a biblioteca, com a qualifica¢do dos professores e com o todo.
[...]. A melhor contribuicéo foi, sem duvida, metodoldgica. Como um fiel discipulo
das &guias, formava discipulos e deixava-os voar com as prdprias asas. Ao seu lado,
todos cresciam. Era bom demais!

Na verdade, Benincé ndo foi apenas um professor. Ele foi um MESTRE. [...] sempre
a frente, chamando, provocando, desafiando... Um companheiro, sempre ao lado,
garantindo o rumo e o horizonte maior... Também caminhava atras, atento as
fraquezas. Se alguém tropecava, ele dava a mao. E o caminho prosseguia.

Na verdade, todos podiamos sempre ler, na pessoa do Pe. Elli, as mais belas paginas
do Evangelho, testemunhado, vivido e proposto por ele. Modelo exemplar de homem,
de cidadéo, de cristdo e de sacerdote. Valeu!

Elli Beninca tornou-se um mestre atraves da responsabilidade material, intelectual e
espiritual assumida consigo mesmo e para com 0s outros. Sua sabedoria se revelava no
conhecimento incorporado pela vivéncia. “Era um pedagogo de muitos saberes” (Tonello,

2022, p. 375). Ele ensinava com uma autoridade que era fruto de seu testemunho, da sua
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qualificacdo intelectual e de seu senso pedagdgico. Seu “modo de ser e de agir dava cobertura
as suas palavras” (Tonello, 2022, p. 373). Por sua vez, Favero (2022) descreve Beninca como
um mestre que educava pelo exemplo, uma vez que sabia como ninguém cativar pela
simplicidade, pela capacidade de escuta, pelo envolvimento de todos nas reflexdes produzidas
em cada aula, pelo dialogo vivo e provocativo.

A convivéncia humana familiar e a experiéncia estética adquirida junto a natureza
desenvolveram em Benincd uma abertura de coragdo propria a generosidade humana. A quem
precisasse ele sempre estava pronto para oferecer um aconselhamento, um livro, um
encaminhamento concreto, uma oportunidade de estudo, um convite para conviver com outros
grupos ou conhecer novos espacos. Também, sempre buscava “auxiliar 0s outros a pensarem
sobre suas vidas e a escolherem caminhos menos tortuosos” (Dalbosco; Araujo, 2022, p. 139).
Ele ndo produziu apenas saudades nas pessoas que o conheceram e conviveram com ele. A sua
trajetoria de mestre foi um processo que nao se encerrou ao final de sua vida. Sua presenca
continua na vida de todos que desfrutaram de seu convivio, sentimentos, palavras e olhares.

Beninca encarnou uma pedagogia do humano, pois “sabia como poucos reconhecer a
dignidade, compreender as fragilidades e valorizar as potencialidades de cada pessoa, sem preé-
julgamento” (Balbinot, 2022, p. 90). Por meio de seus escritos e de suas obras, sua presenca e
seu legado continuam inspirando educadores, educandos e todos aqueles que veem na educacao
a esperanca de um mundo melhor. Além de seu conhecimento, sua paciéncia pedagogica e sua
capacidade humana em escutar e dialogar, ele se destacava pela sabedoria que revelava no
conhecimento incorporado pela vivéncia. Ele exercitava sua préxis “em diferentes contextos de
formacéo, promovendo reflexdes e debates, desafiando professores e alunos a enxergarem o
mundo com outros olhos, a perceberem as dificuldades da vida e a transformarem a realidade a
partir do coletivo e da cooperagdo humana” (Rocha, 2022, p. 377).

Elli Benincéa era um jovem idealista, com invejavel capacidade e sabedoria. Soube fazer,
ver, julgar e agir, desempenhando seu papel e levando adiante a sua missdo. Soube ajudar a
construir uma histéria um pouco melhor para todos. Ele era descrito como um agente de
transformacéo: fermento e condutor. Ele era sempre 0 mesmo em todas as circunstancias, fosse
celebrando a missa, ouvindo a confissao, na sala de aula com a barra de giz na mao, batizando
ou defendendo seus pontos de vista.

As palavras de Bianchetti (2022, p.12-13), discipulo e amigo por privilegiados 45 anos,
revelam a “presenga” de Beninca em cada atividade realizada hoje referente a sua vida e a sua

obra:
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[...] j& se vdo mais de dois anos do falecimento do Elli. No entanto, ao nos reportarmos
a ele, a impressdo é de que o tempo ndo passou. E como se 0 Chronos marcasse um
dia no calendario, mas Kayrés e Aion se rebelassem garantindo que a cada encontro
desse seminario e de outras atividades relacionadas ao patriménio, a heranca pessoal,
pedagdgica, pastoral do Elli se transformassem em um reencontro com ele. Eu
continuo sentindo a presenca indelével dele. Elli presente!

A ressignificacdo pedagodgica proposta a partir da préxis benincaniana vem da
necessidade de refletir sobre o processo de reconstrucdo das experiéncias e compreensdes
acerca do que acontece no cotidiano do senso comum, fazendo uso de observacao, leitura,
escrita e analise das praticas pedagdgicas na forma de memdrias de aula, discutidas e
problematizadas no coletivo dos grupos de estudo. Com uma longa experiéncia formativa, tanto
pratica como tedrica, Beninca contribuiu na formacdo de muitas geracdes de estudantes e
agentes sociais e pastorais que atuam vivamente nas instituicdes formais de ensino,
principalmente em escolas puablicas e privadas. A singularidade da préxis benincaniana atraiu
para si a companhia de inumeros professores e alunos, visto que repousa na énfase dada ao
trabalho de grupo baseado no dialogo como principio pedagdgico. Beninca ndo criou suas ideias
educativas do nada. Elas sdo resultado de um duplo movimento, profundamente interligado
entre si, do estudo minucioso e continuo da classica tradi¢do ocidental, cultural e educativa,
bem como da insercdo concreta e cotidiana no mundo sociocultural de seu tempo, dialogando
com sua conflituosa diversidade educacional.

Beninca (2010) entendia que a educagdo implica compromisso ético e humanizador com
educandos (alunos) e educadores (professores), contribuindo para o desenvolvimento da
conscientizacao, o que possibilita a formacéo critica e promove a transformacéo sociocultural
do contexto em que vivem. Ele definia a educacdo como uma agdo cognitiva, ética e politica,
que deve incentivar a participacao efetiva dos individuos na construgao de seus projetos de vida,
de acordo com principios que visem 0 bem comum a fim de que as pessoas se tornem solidarias,
justas e humanas. Nesse sentido, sua concepcdo de educacéo se define como praxis, uma vez
que reflete a prdpria prética, transformando-se em préxis, ou seja, em acédo e reflexdo como
processo constitutivo da condi¢do humana e social. O grupo de pesquisa de Beninca conquistou
em sua trajetoria a pratica docente como elemento sobre o qual incidem o estudo, a reflexéo e
as novas praticas como base na qual se dao a formacédo, a investigacdo e a producdo de
conhecimentos.

De acordo com Benincé (2010), a pedagogia € uma ciéncia da préaxis para a praxis; por

isso, ndo deve ser um exercicio abstrato ou uma reflexao descolada da vida pratica cotidiana.
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Ela precisa ser, sim, o exercicio de esclarecimento da experiéncia vivenciada e a busca
permanente da superacdo das limitagdes impostas pela propria circunstancia vivida. Essa
pratica necessita de confrontos tedricos capazes de produzir sinteses recriadoras e superacdo
dos elementos que mostraram seus limites quando submetidos a critica. Em uma realidade que
se altera e se complexifica continuamente, pensar e agir a partir dessa diversidade e do seu
movimento tornam a pesquisa um principio que educa e um instrumento de redimensionamento
do trabalho pedagogico.

O método da praxis benincaniana, caracterizado por formacéo e autoformacéo coletiva,
compreende um processo metodoldgico de observagdo da pratica — registrada e refletida de
forma sistematica nas memdarias de aula. Assim, o processo de investigacdo revela-se ao mesmo
tempo em um recurso éetico-epistemoldgico de formacao, pois, na medida em que os professores
investigam e refletem sobre suas préaticas, também se transformam. A préatica do registro, a
releitura metddica dos textos, as sistematizacOes, a apresentacdo junto aos pares, 0 reescrever e
a dindmica da pergunta foram elementos estruturantes da praxis benincaniana.

A escuta e a escrita da memoria de aula, como instrumentos de pesquisa e de
ressignificacdo pedagogica, tém papel fundamental na formacéo de pesquisadores, uma vez que
evidenciam e potencializam a necessaria relacdo entre formar e formar-se; pesquisar e
pesquisar-se; construir, desconstruir e reconstruir novamente o0 seu processo formativo.
Educador e educando precisam aprender a construir e a comparar novas estratégias de acao,
novas férmulas de pesquisa, novas teorias e categorias de compreensdo, novos modos de
enfrentar e definir problemas, amparados em consistentes referenciais.

O processo de investigacdo deve situar-se num paradigma qualitativo, considerando a
dialética professor/pesquisador entre seus aspectos tedricos e subjetivos no cotidiano escolar.
Assim, o professor podera analisar e ressignificar a relacdo entre teoria e pratica nos atos de
construir, desconstruir e reconstruir, por meio da acdo reflexiva, o seu processo formativo. Por
meio dessa agdo, Beninca (2002) acreditava ser possivel compreender a préxis como
necessidade permanente de acdo pedagodgica no processo de formacdo dos educadores,
configurando-se como possibilidade de compreender, assimilar e buscar a superacdo dos
desafios contemporaneos da docéncia. A praxis sO € possivel quando parte da pratica
pedagdgica, a fim de questionar, refletir, repensar e projetar um novo método de agir. Exige a
relacdo entre método, pratica e teoria, pois é reflexdo na acéo e sobre a acéao.

A praética vivida pelo professor e pelo aluno sempre foi o0 ponto de partida de toda a
investigacdo educativa de Benincd. Refletindo sobre a acdo concreta, ele encontrava a

possibilidade para ressignificar a pratica pedagogica como um exercicio de transformacao das
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praticas tradicionais de acomodac&o e alienacdo em praticas inovadoras pelo restabelecimento
de dimensdes criticas e revolucionarias. Tal ressignificacdo fundamenta-se numa compreenséo
hermenéutico-dialética do processo de constituicdo da realidade social e do proprio
conhecimento. Por meio do exercicio hermenéutico de memorizacdo e de reconstrugdo, a
educacao pode produzir efetivas transformagdes nos planos préaticos e tedricos das pessoas.

Era por meio do processo de ressignificacdo na educacdo que Beninca acreditava ajudar
na construcdo de uma nova ordem social, econdmica e politica no mundo e, assim, contribuir
para a solugcdo mediada dos conflitos e das contradigdes. As diferencas e as contradigdes de
nossos modos de vida, de nossas percepgdes e de nossas ideologias servem para promover 0
dialogo, o respeito as diferencas e a solidariedade, e ndo para discriminar e destruir.

Reconhecer e partir do senso comum para ressignificd-lo é uma tarefa ético-
epistemoldgica do professor/pesquisador comprometido com um projeto de sociedade
transformador e inclusivo. O conhecimento do senso comum s6 podera colocar-se em sintonia
com o conhecimento cientifico se for contextualizado e colocado como paradigma
problematizador de uma investigacéo cientifica. Do contrario, ndo ultrapassara os limitrofes de
um discurso de opinido, cientificamente vago e pedagogicamente insuficiente para dar conta da
complexidade de um responsavel e amplo processo formativo. A autoformacao pedagdgica do
professor/pesquisador, construida coerentemente entre seus estudos e sua préatica, ndo pode se
limitar apenas ao dominio do conhecimento, necessita também da reflexdo ética sobre o uso
dos conhecimentos em sua pratica pedagogica. A pesquisa que tem por objetivo a acéo
pedagdgica do professor envolve as dimensdes da producdo do conhecimento pedagdgico e da
formacdo do professor no sentido de que ele seja capaz de fazer da sua pratica uma préxis
pedagdgica.

Beninca sempre dizia que a Juventude Operaria Catolica (JOC) deu-lhe uma mistica e
um método. Ele ndo renunciava ao método ver-julgar-agir. As experiéncias pastorais utilizavam
a metodologia proposta pela JOC e constituiram-se em pilares da sua formacéo e da sua vida.
Essa metodologia que tem na observacdo dos fatos (ver) o seu ponto de partida, tornou-se
decisiva para a conducdo das atividades docentes na universidade, nas assessorias aos grupos
de estudo e nas organizacdes populares. A Acdo Catolica trabalhava com a formacéo na e a
partir da pratica social como método indutivo e reflexivo. Na década de 1970, a superacao do
confronto metodoldgico era muito dificil, uma vez que as fontes geradoras de conflito eram as
concepcdes de mundo.

Para Beninca (2010), o método ver-julgar-agir foi eleito como tema de referéncia para

a reflexdo sobre o planejamento participativo, para introduzir os fundamentos considerados
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essenciais a participacdo. Dessa forma, o nucleo epistemologico passa a ser a acdo continuada
capaz de se constituir em processo pedagégico. A acdo parte do professor em relacdo ao aluno
ou ao contexto escolar, porém ndo termina ali 0 seu polo oposto, como sujeito-objeto, pois a
mesma agdo observada, sistematizada na escrita da memoria de aula e refletida no grupo,
retorna ao professor, que também se transforma no ato de transformar. Assim, a acdo
pedagdgica, como relacdo, passa a ser o nucleo epistemologico da ciéncia pedagdgica da
participacao.

Diante da breve contextualizagdo apresentada sobre a vida e o legado de Elli Beninca,
procuro investigar sobre o seguinte problema de pesquisa: em que sentido 0s exercicios
formativos de escuta, dialogo e elaboracdo da memoria de aula sdo fontes transformadoras da
pratica pedagdgica em sala de aula e dos sujeitos envolvidos no processo pedagogico? Tal
problema deixa-se desdobrar nas seguintes questfes: Quais sdo os obstaculos a escuta, ao
didlogo e a elaboracdo da memoria? Que contribuigdes formativas do professor séo
indispensaveis para romper tais obstaculos? Que ideia de formacdo humana esta subjacente a
esta problematica de pesquisa?

O objetivo desta dissertacdo € investigar com mais énfase os exercicios da escuta, do
didlogo e a préatica da escrita da memoria de aula enquanto exercicios formativos da praxis
benincaniana. Neste sentido, a sala de aula ainda é o espaco privilegiado para o dialogo e a
formacéo pela pratica do registro para a elaboracdo das memorias de aula, enquanto exercicio
autorreflexivo. O cultivo de si mesmo, por meio de diferentes exercicios formativos, visa o
trabalho ético e cuidadoso da soberba humana inflamada que empurra o sujeito para os bracos
do empreendedorismo individualista (Dalbosco, 2020). Como lécus do cultivo intenso de si
mesmo, a sala de aula pode preparar, no sentido da tradi¢do da instructio, o sujeito educacional
(tanto professor como aluno) para formas mais dialogicas e solidarias de vida.

A pesquisa tedrica proposta nesta dissertacdo € de natureza bibliogréfica, de carater
qualitativo e construida a partir da revisao de literatura, baseada no procedimento metodolédgico
hermenéutico. Sdo consultados os textos de Beninca e seu Grupo de Pesquisa vinculado a
Universidade de Passo Fundo; as duas obras que tratam da vida, obra e legado pedagdgico de
Benincad?; entre outros autores contemporaneos e classicos como Masschelein e Simons,

Larrosa, Biesta, Foucault e Dalbosco. Beninca e os demais autores consultados no decorrer da

2 As obras Formagcao de Educadores-Pesquisadores: contribuicdes de Elli Beninca (Mihl; Marcon, 2022) e ltepa
Faculdades: 40 anos refletindo sobre evangELLIzacéo (Dal Moro; Rodiguero, 2022) ambas publicadas pela UPF
Editora, dedicadas a Elli Beninca, relnem artigos académicos e depoimentos que relatam experiéncias,
aprendizagens, processos formativos e reflexes acerca do legado filosofico, pedagdgico e teoldgico desse
educador, cuja trajetoria intelectual se entrelaga com a vida de muitas pessoas e instituicdes.
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dissertacdo retomam a necessidade de estudo dos principios filosoficos e pedagdgicos da
antiguidade greco-romana, em especial os textos de filosofia moral e da literatura, apontando
para o perigo vinculado ao abandono dos classicos. Ler Beninca em articulacdo com os textos
classicos e contemporaneos renova, atualiza e potencializa seu pensamento. Tomado como
classico, seu legado pedagdgico continua a influenciar significativamente a educagéo regional
e brasileira.

Conforme Dalbosco (2021), a relacdo interpretativa que se estabelece entre o
investigador e o texto investigado leva o pesquisador a entregar-se ao texto, escutando o que
ele tem a dizer, deixando-se impregnar pelo processo de estranhamento que ele causa.
Orientando-se pela escuta dos textos, o autor afirma que o pesquisador sente a necessidade de
colocar questdes ao texto, fazendo-o respondé-las. Para ele, a leitura interpretativa exige um
amplo esforco intelectual do autor da pesquisa em relacionar a compreensdo construida dos
textos classicos com o problema investigado. Nesse sentido, o texto cl&ssico desconcerta o leitor
pesquisador, desacomodando-o e provocando nele um profundo processo de estranhamento em
relacdo as suas proprias certezas iniciais. Com a postura de desleitura®, o investigador se reporta
a tradicéo classica para compreender a atualidade e a si mesmo, enquanto sujeito que interroga
a atualidade.

O processo hermenéutico encontra na figura de Socrates e em sua postura maiéutica o
modelo por exceléncia do caminho pela busca da verdade. A maiéutica socratica provoca
perguntas a respeito dos sentidos ndo acessiveis a logica conceitual filosofica e permite-nos
ampliar esse mesmo olhar para o processo de educacdo do ser humano. Além da pergunta
sinceramente interessada na compreensao do outro, é preciso aprender a ouvir suas respostas
sem logo enquadra-las e julgéa-las segundo os préprios critérios de verdade. “A pergunta
adequada é mais importante e dificil do que a resposta certa” (Flickinger, 2010, p. 36). Segundo
Gadamer (2000), o sentido primordial da hermenéutica como arte de interpretacao consiste em
saber o quanto fica de ndo dito quando se diz algo. Pois 0 ndo dito aponta para um espago de
sentido que a interpretacdo do dito sé pode alcancar quando aceita sua provocagdo. A acao
educativa, enquanto reflexdo hermenéutica, implica producdo de uma autocritica que s6 pode
ocorrer no espaco dialdgico, 0 que exige exposi¢do ao risco, as situacdes abertas e inesperadas,
coincidindo com as possibilidades de assegurar a tais praticas educativas uma estrutura estavel,

que garanta o éxito da acao interventiva.

% De acordo com Dalbosco (2021), Harold Bloom, em sua obra A anatomia da influéncia: literatura como modo
de vida, de 1993, desenvolve a ideia de que o leitor se vé duplamente influenciado pela “angUstia da influéncia”
e pela “desleitura”.
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Esse caminho metodoldgico parece coerente com a forma de Foucault pensar a relacéo
com o conhecimento. Segundo ele, o saber se constitui no desafio de pensar diferente do que ja
se sabe, rompendo as barreiras da objetivagdo, identificando no sujeito as capacidades de
problematizar, diagnosticar a atualidade e romper as evidéncias e universalidades dogmaticas
que se comportam com forgas sociais de subjetivacdo. Enquanto a razdo moderna privilegia e
valoriza s6 o que V€, a hermenéutica quer alcancar pela interpretacdo aquilo que fica oculto ao
olhar objetivante. Ela se interessa pelas realidades ndo objetivaveis, tendo no didlogo seu
método e no ouvido seu sentido mediatizador (Goergen, 2010, p. 12).

Em conformidade com John Dewey (1859-1952), todo ensino precisa ser formativo, o
que exige, antes de tudo, um trabalho de si sobre si mesmo, tanto de quem educa quanto de
quem € educado. O professor coloca-se na situacdao de aluno, e o aluno almeja a condicéo de
professor.

“Escrever ¢ ‘se mostrar’, se expor, fazer aparecer seu proprio rosto perto do mundo”
(Foucault, 2017, p. 152). Nesse sentido, pode-se afirmar que a leitura e a escrita como formas
de exercicio de si, descritas por Foucault, sdo formas de resisténcia diante da burocratizacao
em que o sistema escolar se encontra, especialmente o publico, no qual a precarizacéo e a
desvalorizacéo do professor séo entraves para a qualidade do trabalho educativo. Masschelein
e Simons (2018) descrevem com preciséo a tentativa de domar e transformar a relagdo amorosa
do professor numa relacdo de obediéncia passiva.

Com uma postura hermenéutica, esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos,
sendo o primeiro deles a introducdo. Dessa forma, pensar os exercicios formativos de dialogo
e escrita da memdria de aula, enquanto exercicios estruturantes da praxis benincaniana, requer
compreender e contextualizar a escola e o ser humano com um diagndstico escolar
contemporaneo, apresentado no segundo capitulo. A investigacdo parte do contexto de estudo
do Grupo de Pesquisa de Beninca da UPF, a fim de relaciona-lo com o contexto atual. A
transformacéo gerencial da escola em espaco produtivo provoca o desaparecimento do papel
formativo da pratica pedagdgica escolar em sala de aula e da propria escola no sentido mais
amplo, provocando a incapacidade dialdgica entre os atores do processo educativo. Sendo
assim, é preciso dar a devida atencéo para o sentido formativo do siléncio como uma referéncia
normativa ao fazer um diagnostico critico de época: uma vez que nos encontramos cada vez
mais dominados pela técnica e pelos dispositivos digitais potencializados enormemente pela
internet, através dos quais somos sufocados pelo acumulo gigantesco de informacdes, tornamo-

nos cada vez mais incapazes de ouvir.
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O terceiro capitulo investiga 0s pressupostos hermenéuticos classicos da escuta e do
dialogo enquanto exercicios da praxis benincaniana. Para isso, investigo o exercicio de escuta
e, na sequéncia, exploro a pergunta na nocdo do didlogo. Recorro as pistas oferecidas por
Michel Foucault em A hermenéutica do sujeito (2010), vinculado as ideias de askesis, instructio
e libertas. Contudo, se a responsabilidade da escuta recai inicialmente para o aluno (discipulo),
ela s ¢ feita e s6 pode acontecer se o0 préprio professor (mestre) assumir a responsabilidade de
conducdo espiritual de seu aluno, deixando-se orientar ele préprio pela exigéncia ético-
formativa posta pela parresia. Ou seja, sem a responsabilidade formativa do mestre, a escuta
silenciosa ativa do discipulo ndo acontece. Entdo, parto do pressuposto de que ndo se ensina
ninguém a dialogar. O dialogo precisa ser cultivado, para que, através dele, o sujeito seja
conduzido a préatica reflexiva. Sem o dialogo e o cuidado de si ndo ha exame de consciéncia e
ndo ha abertura para romper com 0s proprios preconceitos do senso comum. Os exercicios
formativos da escuta, do didlogo e da meditacao sdo fundamentais na formagao como exercicios
de liberdade no atual contexto neoliberal, autoritario e negacionista. O diagnostico
contemporaneo tragado no capitulo anterior indica o contexto social neoliberal, o paradigma da
aprendizagem e o predominio do tempo produtivo como geradores da incapacidade para o
dialogo no espago escolar.

O quarto capitulo investiga os exercicios de leitura e escrita das memorias de aula,
analisadas no coletivo do grupo, engquanto postura pedagdgica formativa e como importante
fonte de resisténcia critica a exceléncia administrada no espaco escolar. Nesse sentido, a sala
de aula é o espaco sagrado para ressignificar a pratica pedagogica na concepcdo benincaniana,
tendo a leitura e a escrita das memorias de aula como postura pedagogica formativa
fundamental. A problematizacdo acerca do siléncio, da escuta e da reflexdo, enquanto uma
dimensdo enfraquecida em nossos tempos, no que diz respeito tanto a educacgéo escolar quanto
a formacdo humana, precisa ser retomada e recolocada nos processos formativos escolares
atuais. A singularidade formativa da memoria de aula torna-se uma importante fonte de
resisténcia critica a exceléncia administrada do espago escolar.

Os exercicios formativos da praxis benincaniana serdo investigados ao longo desta
dissertacdo seguindo na perspectiva de desaprendizagem do ensino escolar vigente, quando este
é tomado por alunos e professores como um fazer técnico e burocratico, especialmente na escola
publica. Também anunciam a possibilidade de reflexdo sobre o fazer pedagdgico, através da
escuta, do dialogo e da elaboracdo das memorias de aula como autoexame permanente de si
mesmo no processo de formacdo do professor pesquisador comprometido com um projeto de

formacéo ético-politico para as geragdes vindouras.
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2 DIAGNOSTICO ESCOLAR CONTEMPORANEO

Ao ser impedido de falar, ao ser oprimido, o ser humano néo
apenas deixa de se pronunciar acerca de algo no mundo, mas
deixa de realizar sua vocagdo como ser humano. Por isso,
quando impedido de dialogar, o individuo perde sua
condicdo de ser humano auténtico e sente-se limitado na sua
condicdo de ser de agdo e de consciéncia (Muhl, 2011, p. 15).

Elli Beninca nasceu e formou-se em um periodo de efervescéncia dos movimentos de
educacdo de base e de educacdo popular — o Movimento da Acdo Catolica Brasileira (ACB).
Com a preocupacao de estabelecer o didlogo entre os diferentes grupos, ele desenvolveu uma
crescente consciéncia em relacdo ao papel da pesquisa no desenvolvimento sociocultural,
econdmico e educativo de uma regido ou de um pais, apoiando, de forma decisiva, um conjunto
expressivo de pesquisadores. Contudo ndo se trata de qualquer pesquisa, mas, sim, daquela que
“incide sobre as praticas e 0 senso comum, visando ajudar as pessoas a compreenderem-se
melhor como sujeitos da historia” (Marcon; Mihl, 2022, p. 27). Com esse objetivo, 0 Grupo de
Pesquisa® “A relagio teoria e pratica no cotidiano dos professores”, vinculado & Universidade
de Passo Fundo (UPF), investigava e aprofundava a reflexdo acerca da relacao teoria e pratica
pedagogica dos professores em sala de aula e demais espagos pedagdgicos desde 1991. Esse
grupo de pesquisa se constituiu em razdo das contradigdes que se evidenciaram no processo
pedagdgico na rede municipal de ensino de Passo Fundo, RS, bem como a partir das
dificuldades dos graduandos em Pedagogia em atender as necessidades das escolas onde
atuavam.

Algumas questdes nortearam as investigacdes do Grupo de Pesquisa de Beninca,
suscitando respostas que foram investigadas na compreensdo do processo pedagdgico e de sua
relacdo com a escola e desta com a sociedade. Dentre elas, surgiram questionamentos acerca da
necessidade de o pedagogo se adaptar a estrutura e ao funcionamento da escola tal como se
encontrava estabelecida. Caso houvesse conformidade com essa adaptagdo, estar-se-ia
legitimando as praticas de educagdo bancéria? Essa reflexdo envolvia a preparacdo de
professores para atuarem em diversos contextos educacionais, como escolas periféricas,
urbanas, rurais e outros espacos pedagdgicos. Buscava-se também explorar a possibilidade de

desenvolver novas concepgdes que auxiliassem na compreensao do senso comum pedagd6gico

4 Grupo de pesquisa vinculado & antiga Faculdade de Educagio da UPF, coordenador por: Eldon Henrique Miihl,
com os seguintes pesquisadores: Elli Benincd, Ediane Biazus, Elisabeth Foschiera, Grazenei Marcante, Irene
Skorupski Saraiva, Jerdnimo Sartori, Lorita Maria Weschenfelder, Luciane Dadia Rodrigues, Maria Helena
Weschenfelder, Taciana Camera Segat, Valdocir Antonio Esquinsani.
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e na promocdo de mudancas. Além disso, havia a indagagdo sobre como a metodologia da
pratica da memoria se integrava ao cotidiano das diversas praticas pedagogicas, bem como a
maneira de enfrentar abordagens que reproduziam conhecimentos curriculares de forma
fragmentada.

O grupo de pesquisa compreendia que ndo era facil chegar as escolas e mudar a
consciéncia ali internalizada, uma vez que o processo historico interfere no agir docente. Por
conta disso, os estudos desenvolvidos desde 1991 priorizaram a investigacdo sobre a formacéo
inicial e continuada do professor, vinculando essas pesquisas ao projeto de educacao continuada
de professores coordenados pelo Centro Regional de Educagdo (CRE), com o Curso de
Pedagogia e com o Programa de Mestrado em Educacao, os quais também pautavam suas acdes
pela antropologia da libertacdo do homem de forma consciente e critica.

O projeto de pesquisa fundamentava-se nos principios e nas ideias que:

a pesquisa em educacdo deve se desenvolver com base no movimento da histéria da
humanidade; deve se configurar na reflexdo critica acerca do processo historico; deve
se consolidar na possibilidade de transformar o ser humano e o meio em que ele vive,
uma vez que o conhecimento produzido capacita para a interven¢do no meio social
(Grupo de Pesquisa, 2007, p. 12-13).

Os membros do grupo de pesquisa tinham consciéncia de que a realidade social na qual
se encontravam inseridos ndo existia como fruto do acaso, mas, sim, como resultante da
construcdo humana, e que esta ndo seria transformada sem esforco coletivo. Entdo, os estudos
foram ampliados, pois constatou-se a crescente dificuldade na implementacdo de uma acéo
docente dos profissionais recém-formados voltada a constru¢cdo de conhecimentos que
considerassem a realidade na qual estavam inseridos. Existia uma grande dificuldade em
problematizar a realidade com base na praxis pedagdgica, alinhando de forma coerente a
cognicdo cientifica e a cognicdo pedagogica. Encontravam-se desafiados por varios
questionamentos que os inquietavam e os faziam (re)pensar as praticas pedagdgicas no
desenvolvimento dos cursos de formacao de professores para a educacao bésica.

Para redirecionar as praticas pedagogicas, era preciso identificar no processo
socioeducativo continuo da sociedade em que se enraizava e se estruturava a producdo de
dominacdo, domesticacdo e alienacdo, bem como as possibilidades de produzir uma nova
consciéncia acerca da pratica educativa formal. Os pesquisadores sabiam que, antes de pensar
na mudanga necesséria, precisavam construir algumas compreensfes socioantropoldgicas.
Nesse sentido, a pratica pedagdgica ndo podia ser refletida de forma mecénica, isolada e
inconsciente, mas, sim, com base numa compreensdo antropoldgica que auxiliasse na analise

das situacdes em que o discurso divergia da pratica docente. As relacGes pedagogicas
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estabelecidas com o ensino passavam pela defesa consciente de um projeto de formacgéo ético-
politico para as geracdes vindouras.

O avanco qualitativo do conhecimento permitiu um acimulo inimaginavel de saber
técnico-cientifico, e o desenvolvimento gigantesco de forcas produtivas gerou um grande
progresso econdmico e cultural da sociedade. A sociedade brasileira vivia situacdes pré-
modernas (indices de mortalidade infantil, analfabetismo, desnutricdo, subnutricdo, etc.)
misturadas com situacbes modernas (informatica, internet, capital financeiro, etc.). A
modernidade trouxe o predominio da racionalidade técnico-cientifica instrumental, ou seja,
uma constante e desenfreada busca pela aplicabilidade técnica do saber.

O diagnostico elaborado a partir do ano de 1991 converge com a necessidade da
compreensdo acerca do processo histdrico escolar atual, para alcancar um nivel de criticidade
que permita tratar dialeticamente as distorgfes que permeiam a construcdo das relagdes
humanas nesse contexto. Compreender a sociedade, com seus conflitos e suas contradicdes,
tornou-se fundamental para planejar os processos educativos em médio e longo prazos nos
espacos escolares municipais e regionais dos professores em formacao.

O Grupo de Pesquisa de Benincé percebia o surgimento de uma nova sociedade que
emergia com muitos conflitos e evidentes contradi¢fes. Assim sendo, ja estavam descritos: o
impacto das novas tecnologias na vida das pessoas, nas suas relagcdes e nos espagos; as questoes
ambientais, demonstrando faléncia em virtude da acdo do homem; as questdes do
envelhecimento humano como fenémeno que se expressava de diferentes formas; o conflito
geracional que se explicitava no confronto de culturas; a forma como as esferas publicas
definiam as agdes; o desenraizamento do contexto familiar; a producdo de vitimas, a
culpabilizacdo e a penalizagdo geradas pela exclusao social.

A problematica escolar que evolui e emerge desse contexto social, cultural, educacional
e econdmico e que se acentua no século XXI ndo sera resolvida unicamente pela pedagogia e
pela filosofia; ela pede, também, um aporte filosofico. Nesse sentido, o diagnostico escolar
contemporaneo desenvolvido neste capitulo também esta ancorado em textos de autoras e
autores membros da Sociedade Brasileira de Filosofia da Educacédo (Sofie), publicados a partir
do encontro em 2018 pela Pontificia Universidade de Campinas, que reuniu pesquisadores de
todas as regides do Brasil. Do I11 Congresso da SOFIE, que teve como tema a escola, resultaram
duas publicag6es intituladas A escola: uma questdo publica e A escola: problema filoséfico. Os
filésofos da educacédo contribuiram no debate urgente e necessario para pensar os problemas da

educacdo e apresentaram algumas solucdes possiveis para que a escola ndo seja tomada pela
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I6gica empresarial, como bem argumenta Christian Laval (2004) na obra A escola ndo é uma
empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico.

Pensar a praxis benicaniana na sala de aula requer compreender a escola e o ser humano
na contemporaneidade. Para tanto, é fundamental contextualizar em que sociedade e mundo nds
vivemos, quem somos nds nessa sociedade, quais sdo os problemas sociais e educacionais
urgentes de nossa época. Pensar, também, como a escola se constituiu historicamente e como
se encontra inserida epistemologicamente, em especial no periodo da sindemia® da Covid-19,
quando foi necessario fazer escola e educacdo além dos espagos educativos instituidos
tradicionalmente. Além disso, 0 mais desafiador no momento é ressignificar a escola e suas
praticas pedagdgicas em tempos de crise de identidade e legitimidade.

O Brasil vive um cenario de desmonte da educacdo e da escola publica, o qual se
concretiza de diversas formas: descaracterizacdo da profissédo docente; cortes de orcamento da
educacdo publica; ataques frequentes aos professores, que sd@o acusados de disseminar o
marxismo cultural; privatizacdo de setores estratégicos da educacdo; reformas educacionais
importantes aliadas aos setores empresariais; tecnologizacao da educacgdo; sucateamento das
universidades publicas; perseguicédo ideoldgica; cortes nos recursos aos 6rgdos de fomento a
pesquisa, no financiamento dos pesquisadores e na formacdo de recursos humanos para a
educacéo.

Nesse contexto, o saber escolar passou a assumir carater de concorréncia, eficacia,
rendimento, empregabilidade e interesse; tornou-se o saber da competéncia a servigo do
mercado como necessidade do saber fazer, em beneficio de uma nova ordem educativa mundial.
O aluno tornou-se um consumidor que possui necessidades, o professor e a escola sdo, agora,

o0s provedores desses desejos e necessidades.
2.1 Acescola
Inicia-se a analise pelo retorno a antiguidade, quando a educacéo estava disponivel, em

grande parte, somente para aqueles homens que ja eram livres na cidade-estado de Atenas e que

pela Paideia (educacdo) tinham a oportunidade de lapidar-se. Para Masschelein e Simons

> O termo sindemia da Covid-19 é compreendido como resultante da interacdo entre varios grupos de doencas e o
contexto socioecondmico. O termo refere-se a combinacédo e a potencializacdo de problemas que se situam nos
ambitos sanitario (questdes de saude individual e coletiva, patogenia e transmissibilidade de certas moléstias,
prevencdo e terapéutica), sociocultural (habitos, crencgas, valores, praticas culturais, educacdo e estrutura
populacional) e ambiental (poluico, esgotamento de recursos naturais, mudancas climaticas, etc.).
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(2018), a escola é uma invencéo (politica) especifica da polis grega e foi um ataque absoluto
aos privilégios das elites de uma ordem arcaica e que surgiu como uma usurpacéo do privilégio
das elites aristocraticas e militares na Grécia antiga. A escola grega tornou inoperante na
conexao arcaica que ligava os marcadores pessoais (raga, origem, natureza) a lista de ocupacées
correspondentes aceitaveis (trabalhar a terra, engajar-se no negécio e no comércio, estudar e
praticar). O que a escola grega fez foi a suspensdo dessa ordem natural desigual, oferecendo
tempo livre — tempo ndo produtivo — para aqueles que, por seu nascimento e sua posi¢do na
sociedade, ndo tinham direito legitimo de reivindica-lo. A oportunidade de educar-se, ou
lapidar-se, ndo estava disponivel para mulheres, escravos e artesdos, pois eles tinham que
trabalhar, e ndo ser ou se tornarem educados. Para os autores, a invencdo do espaco escolar
pode ser descrita como democratizacdo e equalizacao do tempo livre. Em funcdo disso, a elite
privilegiada j& tratava a escola com grande desprezo e hostilidade, visto que estavam satisfeitos
em permitir que a organizagédo desigual da sociedade permanecesse.

Hoje existem intensas tentativas de paralisar a escola como “tempo livre” — de um lado,
a unidade familiar; de outro, a sociedade e o0 governo. A primeira variante de domesticacao diz
que a escola enquanto instituicdo deveria ser uma extensao da familia, oferecendo um ambiente
complementar ao familiar; j& a outra reza que ela deve ser funcional para a sociedade,
meritocratica em seus processos de selecdo, reforcando o mercado de trabalho e proporcionando
bons cidaddos. “Podemos ler a longa historia da escola como uma histéria de esforcos
continuamente renovados para roubar da escola o seu carater escolar, como tentativa de
‘desescolarizar’ a escola” (Masschelein; Simons, 2018, p. 27-28).

A escola que conhecemos é uma invencao relativamente recente, mesmo que retome as
experiéncias gregas nas quais o saber era transmitido de acordo com uma forma ética precisa,
quer no Jardim de Epicuro, na Academia de Platdo, no Liceu de Aristoteles ou na Stoa de
Crisipo. Foi s6 no século XIX que a escola se integrou ao projeto de formacdo dos Estados
nacionais, que precisavam homogeneizar suas linguas, sua histéria e suas mentalidades com
vistas a institucionalizacdo da sociedade. Assim, a escola se tornou uma experiéncia
compulsoria e universal, portanto, um direito de todos. Sua evolug¢do como instituicdo particular
ou estatal é paralela ao processo de desencantamento do mundo, servindo sempre ao interesse
publico e sendo submetida a uma logica de transferéncia de poder por representagdo. “O uso da
razdo em espaco publico, que é onde a fala do professor se coloca, é uma condi¢do na qual
alcancamos nossa maioridade ou também o que Kant chamou de emancipagdo ou

esclarecimento” (Dunker, 2020, p. 23).
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A escola era uma fonte de conhecimento e experiéncia disponibilizada como “bem
comum”, com potencial para dar a todos, independentemente de antecedentes, talento natural
ou aptidao, o tempo e 0 espaco para sair de seu ambiente conhecido, para se superar e renovar
o0 mundo. A escola era tolerada desde gque se submetesse a programas de ajuste ou se dedicasse
ao servico de um conjunto de ideais fixos (politicos e religiosos) e projetos prontos (a
construcdo da nacdo, as missdes civilizadoras). A partir da segunda metade do século XX a
propria existéncia da escola foi posta em questéo por radicais pro-desescolarizacédo — entre eles,
Ivan Illich® —, que fizeram apelos influentes para liquidar a escola rapidamente, argumentando
que as raizes do mal estavam na propria educacéo escolar e que a escola seria criminosa na sua
I6gica institucional.

Segundo lllich (1985), o sistema educativo da época foi convertido num sistema
burocratico, hierarquizado e manipulador, tendo como funcdo primordial a reproducéo e o
controle das relagcdes econémicas. A organizacdo burocrética que sustentava a rotina escolar e
o prolongamento artificial do tempo de escolarizacédo atrapalhavam a aprendizagem. O direito
de aprender foi interrompido pela obrigacdo de frequentar a escola. O autor defendia o uso da
tecnologia para criar instituicbes que servissem a interacdo pessoal, criativa e autbnoma e que
fizessem emergir valores ndo controlados pelos tecnocratas da época.

Masschelein e Simons (2018) trazem a alienagdo como uma acusacgao recorrente
dirigida contra a escola. Em sua argumentacao, os temas trabalhados na escola sao “artificiais”
e a escola nao prepara os alunos para a “vida real”. Para os criticos, essas preocupacdes tornam
a escola incapaz de proporcionar aos jovens uma ampla educacdo geral que os prepare para a
vida adulta. Essas criticas partem da premissa de que a educagdo e a aprendizagem devem ter
ligacdes claras e visiveis com o mundo, do modo como ele é experienciado pelos jovens e com
a sociedade como um todo.

Os criticos também acusam a escola de ser culpada de vérias formas de corrupcéo e
abuso de poder, bem como de facilitar mecanismos sutis que reproduzem a desigualdade social.
A escola esta a servico do capital; todo o resto sdo mitos ou mentiras necessarias perpetradas a
servico do capital econdmico. No entanto, a escola também pode estar a servico do capital
cultural, uma vez que reproduz o trabalhador, educado, simples, com visao de futuro e cidadao
piedoso em tempo parcial. De acordo com o0s acusadores, 0 que torna a escola perversa é o fato

de que ela continua a acreditar em sua autonomia, sua liberdade e seu poder pedagdgico de

& Ivan Illich (1926-2002) foi um pensador austriaco que, em Seus NUMerosos escritos, contestou muitas das
instituicGes e estruturas sociais existentes na contemporaneidade, entre elas, a escola. No Brasil, um dos seus
livros mais conhecidos é Sociedade sem escolas (lllich, 1985).
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julgamento neutro, 0 que serve para garantir oportunidades iguais ou justificar o tratamento
desigual. Essa corrupcao ocorre justamente para domar o potencial distinto e radical que é
exclusivo do escolar em si mesmo.

Outra acusagdo comum contra a escola é a desmotivacdo da juventude. Os jovens nao
gostam de ir a escola, pois aprender ndo é divertido. A escola, entdo, privaria os jovens de
oportunidades. Para Masschelein e Simons (2018, p. 17), a escola é essencialmente
conservadora, 0 porta-estandarte de estagnacdo, pois “consiste no professor como um
representante da geragdo mais velha, no curriculo como as expectativas cristalizadas da
sociedade, e no prdprio ensino como a atividade preferida do corpo docente”.

Ja a acusacdo que vem do tribunal econémico € a de que a escola mostra uma falta de
eficacia e que tem grande dificuldade em relacdo a empregabilidade. A énfase recai diretamente
na producéo de resultados de aprendizagem — as competéncias — para que 0s alunos possam
aplicar seus conhecimentos em ambientes de trabalho, social, cultural e politico. Entdo, que
virtudes faltariam as escolas e aos professores? Conforme os acusadores, falta um olhar para a
eficacia (atingir a meta), para a eficiéncia (atingir o objetivo de forma rapida e com baixo custo)
e para o desempenho (alcancar cada vez mais com cada vez menos).

Jorge Larrosa (2018) aponta as novas formas de definir a fungdo docente, derivadas da

cultura da aprendizagem, que estdo corroendo o oficio do professor. Nesse sentido:

Com o fantoche educacional das criticas ao professor tradicional, com a chantagem
empresarial da inovacao e qualidade, com a redefini¢do das funcGes da escola, e com
ajuda, muitas vezes, de uma linguagem anti-institucional e antiautoritaria digna de
melhor causa, esse oficio que Hannah Arendt relacionava com a transmissdo e
renovacao do mundo comum esté sendo desqualificado e arrasado, e as pessoas que 0
exercem estdo sendo redefinidas como mediadores, coaches, animadores de aulas,
treinadores de competéncias, gestores de emog¢des ou impulsionadores das
aprendizagens auténomas, a0 mesmo tempo em que estéo submetidas, cada vez mais,
ao controle e a reciclagem permanente, a precariedade laboral, & perda de sua
autoridade simbolica e de sua autonomia profissional e, o que € pior, a dissolucao do
sentido publico (e, portanto, independente) de seu trabalho (Larrosa; Rechia; Cubas,
2021, p. 14).

A escola republicana era voltada a formacdo do cidaddo de forma integral e autbnoma,
e ndo a producdo de satisfagdo do usuario ou cliente e consumidor, como vivenciamos

atualmente. Acredita-se que a escola esteja proxima a uma revolucdo impulsionada pelas novas

tecnologias de informacéo e comunicacao na era digital dos ambientes de aprendizagem virtual,
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em que a aprendizagem seja ubiqua’ — capaz de ocorrer a qualquer momento e em qualquer
lugar.

Na obra Paixao da ignorancia: a escuta entre Psicanalise e Educacgdo (2020), Christian
Dunker explora as transformacfes comunitarias e institucionais vivenciadas pela escola
brasileira nos altimos 18 anos, de acordo com a hipétese da vida em forma de condominio. No
periodo, segundo o autor, a escolarizacdo brasileira passou por um duplo processo: por um lado,
acirraram-se e generalizaram-se as estruturas condominiais que ja se encontravam disponiveis;
por outro, comecamos a perceber melhor os limites dessa forma de pensar a escola em um pais

de dimensdes e desigualdades extensas como o Brasil. Nessa perspectiva:

Escolas com mais muros, muros bilingues, muros de classe, muros e cadmeras, que
terminaram por produzir o consenso ideoldgico de que nossas criangas estavam em
perigo nas méos de educadores marxistas, manipuladores de almas que, com sua
permissividade sexual e sua incitacdo aos direitos humanos, estavam a corromper a
familia. Escolas com mais sindicos, com seu processo de gestdo e gerenciamento
cognitivo, com seus novos desenhos de pensamento, de apostilamento de saberes e de
preparacdo para um novo mundo do trabalho, agora plenamente assimilado ao mundo
laboral. Escolas com alunos que sofrem de uma nova maneira. Mais silenciosa, mais
disruptiva, mais apatica, mais violenta, com sintomas que se desdobram em
medicalizag&o, criminaliza¢éo e indugéo artificial de desempenho em escala de massa.
Depois de trinta anos individualizando o sofrimento, tornando-o uma experiéncia
individualizada indiferente a palavra e a escuta, secretada por neurotransmissores,
chegamos a uma espécie de colapso discursivo do neoliberalismo (Dunker, 2020, p.
20).

Para o autor, a0 mesmo tempo em que 0 processo de condominizagdo das escolas
tornou-se mais agudo, a consciéncia sobre seus efeitos e maleficios também. Frente a isso
desenvolve a ideia da escuta como antidoto genérico de forma estratégica no enfrentamento e

na transformacdo do novo sofrimento escolar.

2.2 O sujeito neoliberal da escola contemporanea

No texto intitulado “Resisténcias ao cotidiano escolar de excec¢do: o ingovernavel, a
desobediéncia e o julgar reflexivo”, publicado na obra A escola: uma questdo publica, Pedro
Pagni (2020) cita a analise da conjuntura politica brasileira de Eliane Brum (2017), em que a

autora argumenta que o cotidiano de excecdo no qual vivemos ndo é somente uma obscuridade

" Ubiqua — termo cunhado por Mark Weiser, em 1991, no artigo “O computador para o século XXI”.
“Aprendizagem ubiqua” é entendida como um processo que se desenvolve em qualquer lugar, a qualquer tempo,
a partir de varios dispositivos de acesso e redes de conexdo. Refere-se a dispositivos conectados em todos 0s
lugares de forma tdo transparente para o ser humano que acabaremos por ndo perceber que eles estdo 1a. Esta
baseada nos principios de diversidade, descentralizacédo e conectividade.
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das contradi¢Ges presentes em nossa democracia, como também da instauracdo de um habito
de deixar de pensa-la, ou seja, de deixar de agir com reflexo para agir por reflexo. Brum analisa
até que ponto a escola concorreu para tal situacdo de servilismo, adestrando-nos a aceitar o
inaceitavel no presente. A cronista apresenta a escola como um problema filoséfico no presente
e a ética de seus atores como o mével agenciado por focos de resisténcia, cuja ocorréncia afronte
o funcionamento escolar atual e fomente os processos de subjetivacdo que insurjam contra o
agir reflexo, os estados de serviddo e a dominacao projetada pelo neoliberalismo.

Em Foucault (1984), é possivel vislumbrar dois processos de sujei¢do social pelos quais
o sujeito se forma: um implica sua subordinacdo a outrem; e outro, uma espécie de identificacdo
com modelos de individuagdo e representacdo do eu®. O filosofo italiano Maurizio Lazzarato
(2015, 2017) acrescenta um terceiro processo, a serviddao maquinica a qual se responsabilizaria,
juntamente com a subordinacdo e a identificacdo, pela formacdo do sujeito individuado no
capitalismo avangado e no neoliberalismo®.

Lazzarato (2017, p. 173-174) oferece pistas preciosas para compreender o porqué de
aceitarmos o inaceitavel na atualidade, sobretudo quando descreve o funcionamento tanto da

sujeicdo quanto dessa forma de serviddo emergente no neoliberalismo:

A sujeicdo funciona a partir do dualismo sujeito/objeto, enquanto a serviddo nédo
distingue o organismo e a maquina, nem o sujeito e o0 objeto, tampouco 0 homem e a
técnica. A relagcdo do homem com a técnica é, nos dois casos, radicalmente distinta.
Na sujeicao, trata-se de uma relacdo de uso e de agdo. A maquina é a0 mesmo tempo
um objeto exterior com o qual o homem se relaciona como sujeito “agente”
(trabalhador ou usuério) e como meio entre dois sujeitos. Na serviddo, a relacéo é de
“comunicagdo mutua interior” entre o humano ¢ a maquina. A sujeicdo ¢ a serviddo,
a subjetivagdo e a dessubjetivacdo nos permitem enriquecer, ampliar e até mesmo
modificar o conceito de biopoder de Foucault. O conceito e as praticas de
governamentalidade mudam sensivelmente pois, para se exercer, devem se instalar no
cruzamento entre a sujeicdo e a serviddo.

Na constituicdo do sujeito, a perspectiva foucaultiana admitira apenas as faces da
sujeicdo social dada pelo governo do outro e pela escolha consciente da identidade ou de um

eu, como uma espécie de autoconsciéncia de si. Lazzarato (2015) acrescenta o fato de ter uma

8 Para Foucault, a sujeicdo implicaria tecnologias de governo que se apropriam de saberes, praticas discursivas e
imagens, mobilizando as representagdes (politicas e linguisticas), para produzirem “sujeitos politicos” ou tdo
simplesmente “eus”, como “sujeitos individuados”, fixando-0s por uma sujei¢do social, uma “identidade, um
sexo, uma profissdo, etc.”, isto €, uma “cilada semidtica e representativa da qual ninguém escapa” (Lazzarato,
2017, p. 172).

® A serviddo maquinica desenvolve sua forma de governamentalidade por meio de “técnicas ndo representativas,
operacionais, diagramaticas que funcionam explorando subjetividades parciais, modulares e subindividuais”,
pois ela produz o “individual”, assimilando o homem aos elementos do maquinismo e o sujeito a uma “fonte de
troca e de transformagdo de informagdo”, ndo requerendo dele sua psicologia, interioridade, consciéncia e
representacdo (Lazzarato, 2017, p. 173).
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forma de serviddo voluntaria e cega, que ocorre por intermédio de uma semidtica mista, na qual
agem tanto signos codificados ou codificaveis quanto assignificantes, que ainda ndo foram e
nem se sabe se serdo significados, enriquecendo a analise foucaultiana sobre o biopoder e Ihe
conferindo maior atualidade.

Em conformidade com Lazzarato (2015), essa seria a semiologia responsavel por
mobilizar e movimentar o que ndo fosse passivel de representacdo e de consciéncia, colocando
em circulacdo e gerindo toda uma magquinaria coletiva por meio de imagens que se interpdem
e se sedimentam entre 0 corporeo e a consciéncia, que, por vezes, da uma falsa impresséo de
coeréncia em relacdo a opinido e a crenca adquirida e/ou professada. Segundo o autor, toda essa

maquinaria € mais do que uma composicao racional, pois:

[...] tais signos respondem aquilo que é mais primitivo no que restou do sujeito e
mobilizam seus afetos para permanecerem seguros, tanto na caracterizagdo de um eu
idéntico que supostamente escolhem quanto nas regras e nos dispositivos de
seguranca. Essa regulamentacdo e dispositivos investem o sujeito inflacionado de uma
estabilidade, inclusive emocional, e de uma certeza de sobrevivéncia, ainda que para
isso, qualquer sensacdo de liberdade ou de vivéncia deva ser contida, obscurecida,
expulsa (Pagni, 2020, p. 44-45).

Este gestor de economia dos afetos ndo é mais a raz&o dos sujeitos ou a sua consciéncia,
dado que o céalculo de vida a subordinou econdmica e instrumentalmente, mas sdo as imagens
da midia, as redes sociais e 0s mais diversos dispositivos da tecnologia digital moderna. S&o
aquelas que comandam os sujeitos em termos do autogoverno subjetivo e racional no @mbito
micropolitico, de forma que o mais importante é agir por reflexo para manter intacta a
dominagdo exercida pelo capital financeiro nos termos macropoliticos.

E essa conjuntura biopolitica que induz o corpo a ser o objeto de controle mais cortante
pela serviddo maquinica, reduzindo-a a uma carcacga, um corpo individuado. Essa conjuntura
atua sobre uma subjetividade disforme, em seus signos decompostos, sobre os vetores de
subjetivacdo humanos e ndo humanos que encontram. Esse corpo é movido pela necessidade
de composicdo com o intuito de significa-lo e de lhe conferir certa identidade pelo sujeito,
individuando-o e tornando-o refém de uma busca infinita, a qual jamais sera aplacada, definida
ou concluida por outro. O resgate desse corpo é como uma divida infinita pela qual somos
capturados constantemente, tornando cativa nossa subjetividade, demarcada por um vazio
profundo.

Pagni (2020) afirma ser a educacdo a responsavel por empreender os investimentos
conforme os riscos e 0s retornos ou lucros obtidos com cada um. Para o autor, tal mapeamento

comega ainda na educagéo familiar, quando os pais veem os cuidados iniciais de seus filhos
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como uma espécie de investimento de longo prazo e pelo qual possam dispor de parte de um
capital humano hereditario. Trata-se de investimento compreendido pelos pais desde o afeto
que dispendem, ocupando parte de seu tempo precioso, até as possibilidades de aprimoramento
que podem ser ofertadas (investidas) a seus filhos dependendo do capital que tém acumulado.
Com esse investimento de longo prazo, os pais esperam que os saberes, as habilidades e as
competéncias adquiridos por seus filhos a partir dessa composicdo hereditaria possam ser
ampliados e aprimorados na escola, de modo a agregar valor ao capital humano em que
originalmente investiram e capacita-lo para venda no mercado neoliberal e para a obtencdo de
uma renda necessaria ao consumo humano. Nesse sentido, os filhos mostrar-se-iam bem-
sucedidos ao realizarem os desejos de seus pais, caso obtivessem renda para tal consumo e
desenvolvessem um capital humano diferenciado decorrente do processo de empreendimento
de si, tomado como instrumento de sobrevivéncia e propagado como promessa de libertacao do
neoliberalismo.

O problema é que essa satisfacdo é tdo passageira e instantanea para eles quanto a
restricdo de seus desejos ao consumo, fazendo-os se ressentir, nesse processo de
empreendimento de si que Se inicia estrategicamente na escola, de uma insuficiéncia constante,
que demanda autossuperacao e sacrificios, nem sempre recompensados com um sentimento de
maior liberacdo. Por isso, essa demanda exige uma educagao continuada por toda a vida, de um
lado, evocando um constante empreendimento sobre si a partir da percepc¢do pelo sujeito de
suas falhas e da identificacdo dos déficits a serem corrigidos, em busca de uma perfeicdo que
jamais vird, salvo com a extenua¢do da maquina corporea, com desgaste psiquico — que leva as
raias da loucura, como uma patologia social. De outro, a sua promessa de liberagdo nunca se
cumpre na medida em que a posse e 0 consumo de mercadorias também ndo satisfazem esse
mesmo sujeito (ou o que dele restou), salvo quando ele se lanca a caga da proxima novidade do
mercado. Seu movel parece ser uma ascética esportiva, que marca a subjetividade pela qual a
educacéo se responsabiliza no presente. Assim, antes de promover qualquer reforma moral ou
psicoldgica necessaria ao progresso e a civilizacdo, ela langa a todos numa disputa politica sem
ética e numa barbara deformacéo, qual seja: a de que devemos agir para sobreviver e nos dar
bem no sistema, sendo que, para alcancar éxito, vale tudo e a qualquer custo, inclusive deixar
que os reflexos comandem.

Na escola neoliberal, seus multiplos segmentos foram categorizados em classes durante
a fase estudantil, enquanto as habilidades dos professores e diretores foram avaliadas e
classificadas em diferentes niveis, visando atingir rankings especificos, nos quais também estédo

envolvidos os demais funcionarios da instituicdo. Assim, foram reguladas as suas agdes em
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conformidade com o que vem sendo prescrito pelas politicas estatais ou pela concorréncia do
mercado, quase inadvertidamente, como “bons e eficientes funcionarios” (estudantes,
professores, diretores, funcionarios), em que cada qual concorre pelo seu espaco desde cedo.
Acreditam se autoproduzir subjetivamente dessa forma, em termos do sucesso alcangado e dos
bens a serem adquiridos futuramente no mercado, enquanto se esfacelam e sdo condenados a
aumentar os dados de atendimento psiquiatrico, cada vez maiores. A escola passou a ser

regulada pela légica imperante na configuracdo do mercado, a qual é:

[...] gerenciada pelo fluxo de investimento do capital financeiro, mediada por agentes
funcionais que, por sua vez, formam outros elementos, igualmente funcionais. A
educacgdo escolar consome boa parte das imagens, crencas e sentidos postos em
circulagdo pela midia, pelas redes virtuais no presente. Reforgam o ja vigente em uma
vida que vive e age por reflexo, ampliando a visdo comum de que, na reflexdo, os
sujeitos se defrontam com o seu lado mais dificil, obscuro e temido (Pagni, 2020, p.
48, grifo do autor).

Na forma da instituicdo desse olhar e de sua funcionalidade na escola, observamos a
emergéncia de uma nova forma de poder pastoral, em continuidade com as anteriores, porém
mais perversas. Pagni (2020) afirma que fazemos tal afirmagdo na medida em que vemos na
nova forma de poder maior obscuridade, centrada numa gestdo dos afetos que extrapola a
conhecida razéo subjetiva, facultando outros modos de irracionalismos e fascismos.

Para Frédéric Gros (2018), o problema € que, se antes a escola procurava integrar o
incorrigivel numa tarefa quase salvacionista de corrigi-lo e normaliza-lo, de fazer o
desobediente obedecer, reconhecendo seu monstro, com o capitalismo avang¢ado, ocorreu entéo
uma inversao —a de que o verdadeiro barbaro é outro: justamente 0 mais obediente funcionario,
0 exemplar, o totalmente civilizado. O autor argumenta que, desde a Segunda Guerra e da
experiéncia totalitaria do século passado, surpreenderam figuras como a de Eichmann (1906-
1962) e a do “aluno décil”. E a esta monstruosidade inédita que o autor se refere, a do
funcionario zeloso, a do executor implacavel. Todos eles respondendo, desde a segunda
modernidade, ao chamado da escola — o aprender a obedecer —, sendo igualmente alunos
exemplares, calados, que agem mais por reflexo, na expectativa de que advenha alguma
reflexdo, sem que jamais venha, restando somente a obediéncia ou, se preferirem, a
superobediéncia. Trata-se, como destaca Gros (2018, p. 32, grifo do autor), de se “fazer
auténomo”. Nao se trata mais de uma oposi¢ao entre homem e animal, mas entre homem ¢
maquina, pois ndo é mais a obediéncia que nos tornaria humanos, e sim a desobediéncia que

humanizaria.
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Se, antes, cabia a escola corrigir o incorrigivel, normalizar o anormal, docilizar os
corpos da populacéo, forcando-os a certo regulamento e deixando suas margens abertas para o
mundo, agora seu desafio € olhar para essas margens e acolher as diferencas antes corrigidas,
normalizadas e docilizadas, para humanizar o obediente funcional, aquele que age por reflexo,
adere ao coletivo e alimenta seu narcisismo, tirando dele, e de todos nos, o conformismo. Na
relacdo com o outro, parece se mostrar relevante um necessario trabalho de si, importante para
a formacdo ética na qual os juizos reflexivos sdo centrais e para ampliarmos os focos de
resisténcia as formas de sujeicdo empreendidas pela biopolitica neoliberal. Pagni (2020)
guestiona: em que esquadro se situa esse trabalho de si em que se obedece a certa verdade para
desobedecer a outras? Segundo Gros (2018), ninguém pode decidir por outrem, salvo nas
condi¢des especiais de menoridade comprovada, cabendo a cada qual assumir o lugar de
decisdo e de assuncdo de uma postura diante da vida, de sua prépria vida, assim como um

posicionamento no mundo, seja pela linguagem, expressdo ou presenca. Acrescenta, ainda, que:

[...] é preciso desobedecer a partir do ponto em que nos descobrimos insubstituiveis,
no sentido preciso de fazer a experiéncia do indelegavel, do que “cabe a mim fazer”
(mea res agitur) e que ndo posso transferir a mais ninguém a tarefa de pensar o
verdadeiro, de decidir sobre o justo, de desobedecer ao que me parece indelegavel

(Gros, 2018, p. 156).

Esse “sujeito indelegavel” € o que nos faz fugir de qualquer individualismo, relativismo
ou subjetivismo, na medida em que a relagdo com sua indelegabilidade é “precisamente o
principio de humanidade”, que nos faz sentir insubstituiveis e a altura de nos colocar a servico

de um bem comum (Pagni, 2020, p. 55). Sentir-se indelegavel, conforme Gros (2018, p. 157),

[...] ndo ¢ se sentir convocado a “ser si mesmo” para além das uniformidades sociais,
ndo é poder suportar por mais tempo o intoleravel. Descobrir em si o eu [prefiro si]
indelegével € se sentir chamado a agir para 0s outros, a fazer existir essa justica cuja
urgéncia sentimos. O contrario politico que requer, enfim, ser ele préprio é o si
indelegavel que exige a dignidade universal.

Alcancar tal dignidade pressupde uma atitude presente na desobediéncia ativa, ndo
individual, mas civil, na dissidéncia. Trata-se de sentir-se insubstituivel para servir a outrem,
de almejar justica e, especialmente, a dignidade dos excluidos, entrando em dissidéncia civil,
mas com uma postura ética, nao politiqueira nem pragmatica, consonante com a desobediéncia
daqueles que foram expurgados da ordem civil e com a composicdo das poténcias que
congregam. Nao é possivel delegar a tarefa a outrem, imaginario ou nao, por qualquer razao

gue seja, e sim assumi-la politicamente como algo comum ao qual nos sentimos obrigados,
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eticamente comprometidos, porque ela s6 podera se efetivar com nosso engajamento. De acordo
com Gros (2018 apud Pagni, 2020, p. 55), o sentimento de obrigacdo em relacdo ao comum
despertaria, quem sabe, “a urgéncia de repelir a nossa inércia, de nos descobrir solidarios e de
nos sublevar”.

Gros (2018) oferece um sentido préprio a ética de si ao atualizar as andlises
foucaultianas sobre o cuidado, encontrando ai a resisténcia responsavel por potencializar a
dissidéncia e a sublevacédo. A poténcia dessas formas particulares de resisténcia sé seria possivel
na relagcdo com o outro. SO que ndo se refere a um outro qualquer, mas ao outro que escapa da
regulacdo e da normalidade, cuja vida precaria induz a criar sua prépria norma para regular a
existéncia, em geral, a margem da populacdo, ou, na franja do povo, como uma fratura da
biopolitica. Entretanto, tal relacdo supde uma obediéncia interior, a luz da qual experimenta o
intoleravel e decorre, em sintese, de uma rebelido intima em torno da qual se mobilizam suas
forcas para resistir, dissentir e se insurgir. Esse é o campo fecundo da relagdo com o estranho,
com o diferente, para voltar a si instigado por uma relagdo imanente com o corpo, o gesto e
toda a aesthesis decorrente do encontro com o alheio (Pagni, 2020).

Na escola, esse encontro de corpos se da para além do tempo regulamentado, do saber
e do espaco disciplinar, do curriculo que capacita, para se fazer presente em sua margem, por
vezes, como acontecimento. Talvez, inadvertidamente, tal paradigma filoséfico-educacional
reiterasse aqui a inversdo assinalada por Gros (2018) e associasse a formacgdo do funcionario
obediente a figura do autdbnomo, daquele que age por reflexo, indiferente ao fato de que nele
residiria 0 monstro contemporaneo, e ndo o humanizado pela educagéo.

Gros (2018, p.164) retoma a interpretagdo foucaultiana sobre a saida da menoridade, ao
argumentar que o mote do que nos interpela no presente e confere outro sentido a formacéo do

homem ¢ a atitude de coragem, reelaborada de forma precisa:

Coragem de verdade, coragem de pensar em seu prdéprio nome. Esse exercicio do juizo
¢ também o que Socrates chama de “exame”, ou seja, a forma primeira do cuidado
que cada um deve ter de si mesmo. Podem-se seguir os elos dessa longa cadeia de
equivaléncia ética: iluminismo = maioria [maioridade] = coragem = juizo critico =
exame = cuidado de si = pensamento. Ndo fazer nada, ndo empreender nada sem
suspendé-lo para um exame licido, para essa discussao interior que é 0 outro nome
do pensamento.

A acdo reflexiva que decorre desse pensamento, de sua forma de julgar a luz de um
diagnostico que tem como horizonte o presente e, sobretudo, o que somos nds neste presente.
Um “nds” que ndo implica uma alma deteriorada, vista como objeto distante da critica dos

juizos e de sua suspensdo, que clama por enquadré-la e trata-la filosoficamente segundo as
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regras da raz&o e as categorias a priori do entendimento ou dos esquematismos da imaginacao,
mas um corpo que sobrevive, uma pele que resiste e uma vida ingovernavel — abrangendo uma
reflexividade que advém da indeterminacéo da experiéncia e de um devir a posteriori que, mais
do que formar, deforma (Pagni, 2020).

E essa deformagéo que nos detém, pois nela parece estar uma das chaves para desativar
o agir reflexo que habitou as praticas pedagdgicas para ampliar o aprendizado de uma
superobediéncia na escola, cujo fim é formar bons funcionarios e empreendedores de si, que
corroboram tanto a serviddo maquinica quanto a propagacao de monstros incapazes de julgar.
Tal agir reflexo se impregna nessas préaticas porque o olhar dos educadores também se fixou
num paradigma de educacdo que converte seu trabalho numa atividade funcional e em um
conjunto de tecnologias quaisquer e a si proprios em verdadeiros autdmatos. Para Gros (2018),
é a critica dos juizos que permitiria algo mais do que uma critica vazia, nos termos muitas vezes
postulados pela filosofia, articulada ao que ja esta determinado racionalmente e com o sentido
apaziguador, propagando uma “desobediéncia ndo sustentada pela consciéncia critica de
valores transcendentes, pela convicgao, esclarecida por um sentido moral superior, de leis que
dominam a humanidade e o tempo”; numa “experiéncia de uma impossibilidade ética”, 0
discente “desobedece porque ja ndo pode mais continuar a obedecer” (Gros, 2018, p. 167).

E essa experiéncia de uma impossibilidade sentida no corpo que faz a pele vibrar e
instaura uma tensao que, uma vez consciente, obriga a ruptura com o que nos incomoda, pois
impede-nos de continuar a obedecer e nos impele a uma negagdo do que nos aprisiona e, ao nao
ser dialética, produz um estrondo, um curto-circuito em nossa consonancia com determinadas
normas, regulamentacdes e formas de governo e autogoverno. Por sua vez, é esse estrondo
decorrente da impossibilidade de continuar a obedecer e da vibracdo da pele que se insurge
contra as formas de governo das quais tentamos liberar-nos, curto-circuitando as relagdes de
poder ai existentes, que produzem o acontecimento da resisténcia e o gesto da dissidéncia®.

Essa experiéncia nos impele a julgar reflexivamente de modo singular e comum, o que
implica tratar o agir reflexivo ndo como uma habilidade do pensar a ser adquirida na escola,
mas como mais uma competéncia a ser agregada ao capital humano a ser formado na escola.
Numa perspectiva ética imanente, vé-se que 0s juizos reflexivos atuam sobre as diferencas entre

0 pensar e 0 representado, a comunicacdo e o incomunicavel, ndo atuando sobre o bom senso

10 “Dissidéncia” é a dissonincia de uma voz no concerto monocordico desse conformismo que, repetimos, SO
expressa um universal de contrabando e de substituigdo. Dissidéncia “civica™ essa impossibilidade interior
forma no sujeito uma dobra que é vestigio da humanidade como valor, exigéncia, tensdo (Gros, 2018, p. 168-
169).
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capaz de formar consensos nas comunidades, mergulhado no dissenso. Almeja-se evitar estados
de dominacdo, microfascismos instaurados no cotidiano em nome de alguma teologia, uma
razdo transcendental ou mesmo a presun¢do de uma regulacdo moral superior, pautada numa
ideia universal de humanidade, sociedade ou emancipagdo. “Sob essas condi¢des, 0 juizo
reflexivo é a sua Unica arma, o sentimento (do) sublime, sua convivéncia e o dissenso, 0 meio
em que se vive, com a possibilidade de julgar se esse viver potencializa mais ou menos a vida
singular e se amplia as possibilidades do bem viver comum” (Pagni, 2020, p. 62).

De acordo com Severino (2000 apud Pagni, 2020, p. 63), o agir reflexivo poderia ser o
processo ndo apenas para elaborar uma teoria educacional pelo professor/pesquisador, como
também para elaborar questdes que atravessem sua pratica pedagogica, constituindo-se numa
das formas de pensar reflexivamente sobre educacdo, como um modo de fazer filosofia da
educagio em sentido estrito. E nesse campo sensivel das praticas educativas que Pagni (2020)
aponta para a necessidade de a escola ser pensada como problema filoséfico, e ndo apenas
formal ou tedrico, isto €, como um problema vivo, pulsante e indeterminado, préprio ao trato
da filosofia como arte do pensar e do julgar reflexivamente.

Para Masschelein e Simons (2018), os ataques a escola se manifestam como apelos
atraentes para maximizar os ganhos de aprendizagem e otimizar o bem-estar para todos. Por
tras desse apelo, escondem-se uma estratégia de destrui¢do e uma negacdo ou neutralizacdo do
ideal escolar, que reduz a escola a uma instituicdo prestadora de servicos para 0 avancgo da
aprendizagem e para satisfazer as necessidades e aperfeicoar os resultados individuais de
aprendizagem.

Os referenciais tedricos analisados neste percurso investigativo indicam cinco pontos
centrais no diagnostico escolar contemporaneo, apresentados na sequéncia. O primeiro ponto
trata da economicizacdo crescente da educacdo, fazendo com que ela deixe de ser um bem
publico como fonte de formacdo humana e cultural e passe a ser concebida como uma
mercadoria. As instituicdes educacionais passam a ser tratadas preponderantemente como
empresas e precisam funcionar como tais. O modelo de governo empresarial entra para dentro
das universidades e das escolas, enquanto o gerenciamento empresarial das instituicdes de
ensino passa a ser o fio condutor. Quanto mais a sociedade contemporanea se desenvolve
técnica e cientificamente, produzindo riqueza, mais concentra renda, acentuando os problemas
referentes a pobreza e a desigualdade social, sem buscar soluciona-los coletivamente. Ha o
desenvolvimento econémico que ndo vem acompanhado pelo desenvolvimento humano

sustentavel dirigido para todos.
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O segundo ponto traz o individualismo nas instituicbes. As instituicOes de ensino
passam a ser concebidas e avaliadas pelo principio da concorréncia e da competicdo dentro
desse modelo empresarial imposto pelo neoliberalismo contemporaneo. Entéo, se o nlcleo € a
concorréncia, o aspecto da cooperagdo solidaria fica secundarizado. Assim, vemos o
crescimento do individualismo dentro das instituigdes como uma postura profissional e de vida.
A competicdo excludente € incompativel com o aspecto da cooperacdo solidaria. O
desenvolvimento técnico-cientifico atual acentua a concorréncia e o individualismo
contemporaneos. Formas cada vez mais individualistas de vida tornam as pessoas incapazes de
dialogar, intensificando uma espécie de darwinismo social e cultural excludentes.

No terceiro ponto, as escolas formam mao de obra para o mercado de trabalho.
Concebidas no marco da economia global de mercado e agindo como empresas orientadas pela
competicdo e pela concorréncia, instituigdes de ensino, universidades e escolas precisam se
tornar lucrativas e formar méo de obra qualificada para o mercado de trabalho. Ai se encontra
a grande transformacédo contemporanea que se acentua cada vez mais, a educacao deixa de ser
progressivamente um bem publico voltado para a formagdo humana e se transforma, quase que
exclusivamente, numa fonte lucrativa valiosa. O investimento financeiro dos grandes grupos
econdmicos internacionais na educacéo é cada vez maior. No cenario politico brasileiro, renasce
com muita forca a perspectiva conservadora, autoritaria e excludente, caracterizando o
preocupante fechamento do espacgo publico, ameagando nossa jovem e fragil democracia.

O quarto ponto descreve o principio da eficiéncia, que esta na base da avaliacdo por
resultados. Isso se traduz, principalmente, na avaliagdo métrica e no ranqueamento das
instituicbes, dos cursos e dos programas. Essa abordagem ocorre em virtude do
empobrecimento ou do enfraquecimento de uma nocdo de educacdo como formacao cultural
humana ampliada. No contexto brasileiro atual, isso tem impacto significativo na educacao
publica e em seu financiamento, alterando deliberadamente politicas educacionais publicas
construidas nas décadas anteriores.

O quinto ponto trata da nogédo de sujeito e ser humano individualista e empreendedor de
si mesmo. A linguagem do mercado que invadiu as instituicGes de ensino trouxe consigo esse
conceito chave do “sujeito empreendedor de si mesmo” e o empreendedorismo como uma
I6gica que marca a eficiéncia do gerenciamento empresarial. A questdo do sujeito
empreendedor individualista de si mesmo é um nucleo chave. Mais do que nunca, a educagao
e a pesquisa educacional brasileira precisam dedicar atencdo especial a esse fenémeno do
individualismo (agressivo e possessivo), que permeia 0s cenarios culturais, institucionais e

pedagdgicos contemporaneos.
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Progressivamente, tornamo-nos mais egoistas e racionais. Somos, antropologicamente,
seres competitivos por natureza, mas o neoliberalismo contemporaneo da uma versao nova e
atualizada desse individualismo possessivo. Isso vem em detrimento da perspectiva solidaria e
cooperativa. Esses tracos, cada um a seu modo, acabam por sustentar a ideia do sujeito
empreendedor individualista de si mesmo. Essa é a cultura que resulta do diagndéstico de época.
Estudos feitos por Foucault (2008), na obra Nascimento da biopolitica, no curso do Collége de
France, analisam o neoliberalismo contemporaneo e focam na questao de uma subverséo ético-
politica que o neoliberalismo faz em relagdo ao que se compreendia da formacéo ética do sujeito
ao longo da tradicdo, tanto no campo das teorias educacionais como, especialmente, nas areas
da Filosofia da Educacéo e da Filosofia Politica. Outra obra importante que embasa essa teoria
é A nova razdo do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal, de Dardot e Laval (2016), com
o capitulo “A fabrica do sujeito neoliberal™, que trata do sujeito empreendedor de si mesmo e
vem na contracorrente de uma ética comum e uma ética do sujeito baseada na cooperacao
solidaria e na simpatia cooperante, que € um termo chave para a formacdo ética, na perspectiva
de John Dewey (1859-1952).

O sujeito neoliberal ¢ o homem competitivo, inteiramente imerso na competicdo
mundial. E 0 homem “hipermoderno”, “impreciso”, “flexivel”, “precario”, “fluido”, visto como
dispositivo de desempenho e gozo. E o sujeito produtivo que, em todos os dominios de sua
vida, produz bem-estar, prazer e felicidade. Os processos de normatizac¢des subjetivas e técnicas
disciplinares!! constituem os dispositivos de eficacia que forneceram a atividade econdmica os
“recursos humanos” necessarios, produzindo as mentes e 0s corpos aptos a funcionarem no
grande circuito da producdo e do consumo. “A lei da eficacia ¢ intensificar os esforgos € 0S
resultados e minimizar os gastos inuteis” (Dardot; Laval, 2016, p. 325). Fabricar o homem eficaz
é fabricar um homem util, docil ao trabalho e disposto ao consumo.

O efeito procurado pelas novas praticas de fabricacdo e gestdo do novo sujeito — o
“sujeito empresarial”, o “sujeito neoliberal” ou neossujeito — € fazer com que o individuo
trabalhe para a empresa como se trabalhasse para si mesmo e eliminar qualquer sentimento de
alienacdo e qualquer distancia entre o individuo e a empresa que o emprega. “Ele deve trabalhar
para sua propria eficacia, para intensificacdo de seu esforgo, como se essa conduta viesse dele
préprio, como se esta Ihe fosse comandada de dentro por uma ordem imperiosa de seu préprio

desejo, a qual ele ndo pode resistir” (Dardot; Laval, 2016, p. 327).

11 Dardot e Laval (2016, p. 324) caracterizam os dispositivos de eficAcia como o tipo de educacdo da mente, de
controle do corpo, de organizacdo de trabalho, moradia, descanso e lazer que seriam a forma institucional do
novo ideal de sujeito como individuo calculador e trabalhador produtivo.
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A racionalidade neoliberal produz o sujeito que necessita ordenando os meios de
governa-lo para que ele se conduza realmente como uma entidade em competicao e
que, por isso, deve maximizar seus resultados, expondo-se a riscos e assumindo inteira
responsabilidade por eventuais fracassos (Dardot; Laval, 2016, p. 328).

O sujeito neoliberal deve cuidar constantemente para ser 0 mais eficaz possivel, mostrar-
se inteiramente envolvido no trabalho, aperfeicoar-se por uma aprendizagem continua, aceitar
a grande flexibilidade exigida pelas mudancas incessantes impostas pelo mercado. “Especialista
em si mesmo, empregador de si mesmo, inventor de si mesmo, empreendedor de si mesmo: a
racionalidade neoliberal impele o eu a agir sobre si mesmo para fortalecer-se e, assim,
sobreviver na competi¢do” (Dardot; Laval, 2016, p. 330-331). Nesse sentido, a grande inovacgéo
da tecnologia neoliberal ¢ vincular diretamente a maneira como um homem “é governado” a
maneira como ele proprio “se governa”.

De acordo com o quadro clinico do neossujeito, segundo Dardot e Laval (2016),
podemos ver que a empresa de si mesmo tem dois rostos: o rosto triunfante do sucesso sem
pudor e o rosto deprimido do fracasso diante dos processos incontornaveis e das técnicas de
normalizacdo. Oscilando entre depressao e perversdo, 0 neossujeito € condenado a ser 0 mestre
em desempenhos admiraveis e o objeto de gozo descartavel. Essa situacdo leva o sujeito a

esquecer a face sombria da normatividade neoliberal:

[...] a vigilancia cada vez mais densa do espaco publico e privado, a rastreabilidade
cada vez mais precisa dos movimentos dos individuos na internet, a avaliagdo cada
vez mais minuciosa e mesquinha da atividade dos individuos, a a¢do cada vez mais
pregnante dos sistemas conjuntos de informacéo e publicidade e, talvez sobretudo, as
formas cada vez mais insidiosas de autocontrole dos préprios sujeitos (Dardot; Laval,
2016, p. 374).

Mobilizados e chamados ao dever na forma de empresa de si mesmo, devemos nos
aplicar totalmente, pois ndo ha tempo a perder. O tempo é um recurso que deve ser gerenciado
—nao ¢ algo que vocé recebe e nao € algo que vocé da. Nao temos “tempo livre”, s6 podemos
definir prioridades para como usar sempre 0 tempo ja ocupado, o tempo produtivo que deve ser

otimizado para eficécia e eficiéncia maximas. Para Dardot e Laval (2016, p. 375), é:

[...] inatil lamentar a crise das institui¢des de enquadramento como familia, escola,
organizac0es sindicais ou politicas, ou chorar a decadéncia da cultura e do saber ou 0
declinio da vida democrética. E melhor tentar compreender como todas essas
instituicBes, valores e atividades sdo hoje incorporados e transformados em
dispositivo de desempenho/gozo, em nome de sua necessaria “modernizagdo”; ¢
melhor examinar de perto todas as tecnologias de controle e vigilancia de individuos
e populagbes, sua medicalizacdo, o fichar, o registro de seus comportamentos,
inclusive os mais precoces; € melhor analisar como disciplinas médicas e psicoldgicas
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se articulam com o discurso econémico e com o discurso sobre seguranca publica para
reforcar os instrumentos de gestdo social.

E muito dificil resumir, em poucas palavras, os enormes efeitos destrutivos que a
perspectiva educacional neoliberal provoca. Nessa direcdo, Dalbosco (2021) destaca alguns
efeitos, especificamente no campo da educagdo. Do ponto de vista geral, essa l0gica acentua a
concentracdo de renda, aumentando ainda mais a pobreza, a miséria, a fome, a violéncia e a
injustica social.

Ao excluir as humanidades ou colocé-las simplesmente a servigo das forgas do mercado,
a perspectiva neoliberal pGe em risco a prépria democracia como forma de vida e como
organizacdo social. A educagdo, na perspectiva neoliberal, que acentua o individualismo
empreendedor, enfraquece a formacao ética do sujeito, destruindo valores éticos e politicos
nucleares da boa tradi¢cdo democratica ocidental, como solidariedade, cooperacao, comunidade,
reconhecimento reciproco, entre outros. Observa-se o ataque diario a democracia como
tentativa de enfraquecimento das instituicdes e 0 quanto da perspectiva governamental nos
distancia da boa e ampla tradicdo democratica na perspectiva ética, alicercada em experiéncias
comunitarias, cooperativas, solidarias, como forma de visualizagédo e solucdo dos problemas
humanos e sociais. Também se destaca o aumento do individualismo alicercado no
desenvolvimento das competéncias e habilidades voltadas para atender aos interesses do
mercado e de seu novo modelo de gerenciamento empresarial do pablico e da vida individual

dos seres humanos.
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3 PRESSUPOSTOS HERMENEUTICOS CLASSICOS DA ESCUTA E DO DIALOGO

Minha intengdo era a de pronunciar a palavra “siléncio” [...],
um dos segredos do meu trabalho de professor foi, sem
davida, o exercicio de ouvir e, por isso, lhes afirmo: sintam,
oucam e vivam em profundidade essa experiéncia da relagéo
professor-aluno (Benincd, 2010, p.16).

Ao contextualizar a escola e o ser humano por meio de um diagnostico escolar
contemporaneo no capitulo anterior, torna-se imperativo direcionar nossos esforcos para
compreender a escuta como uma condi¢do indispensavel para promover um dialogo franco e
generoso entre os seres humanos. Dessa forma, € fundamental analisar os papéis do educador e
do educando na relacdo dialdgico-formativa que se estabelece no contexto escolar na
perspectiva de uma ampla formag&o humana.

Nesse sentido, a sala de aula é o espaco privilegiado para o exercicio constante da escuta
e do dialogo, os quais nos levam a aprender a considerar 0s outros como parceiros na construcao
de ideias e ndo como competidores. Transformar a sala de aula em comunidade de investigacao
é criar condi¢Oes para que os participantes sejam dial6gicos. Discutir ideias, conceitos e saberes
pode se tornar uma experiéncia para quem desenvolveu habilidades como ouvir, perguntar,
traduzir, interpretar, analisar, comparar, conjecturar e tantas outras que surgem do aprendizado
da acdo comunicativa. O adulto que, desde a infancia, experienciou o didlogo tem condicdes de
agir com tranquilidade diante de intervenc@es de outros falantes. Assim, ele mostrara abertura
para o dialogo e discernimento para avaliar o ponto de vista do outro e autorrefletir sobre seus
proprios pontos de vista.

E nessa direcdo que se destaca o texto intitulado “A préatica pedagdgica na sala de aula:
principios e métodos de uma acdo dialdgica”, publicado originalmente em Cadernos UPF
(Beninca, 1982) e, posteriormente, na obra Educacao: praxis e ressignificacdo pedagogica, no

qual Beninca (2010, p. 115-116) expressa 0 seguinte compromisso:

Partindo do pressuposto de que a sala de aula deve ser um palco de debates e ndo
apenas um lugar de narracdo, a elaboragdo de um programa de ensino deve ter por
objetivo a proposta de criar condi¢des para envolver professor e aluno nos debates, e
a consequente formacgdo do raciocinio, espirito participativo e critico e o habito de
reflexdo. A estratégia que deve estar presente no desenvolvimento de um programa
assim é o dialogo.

Diversos textos de Elli Beninca (1936/2020) tratam do tema do didlogo como principio
pedagdgico no desenvolvimento da formacdo de educadores e educandos. O dialogo como

principio pedagdgico vem da agéo primeira do professor de se colocar na fala e da necessidade
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de trabalhar com o aluno, para que este tenha condi¢Ges concretas de dialogar com os pares,
através de suas leituras, escritas e reflexdes. Para o autor, o dialogo é definido como uma relagéo
horizontal entre os sujeitos. “O didlogo é a relagdo de um ‘eu’ frente a um ‘tu’” (Benincé, 2010,
p. 187). Pressupde-se a existéncia de saberes entre 0s sujeitos envolvidos na relagdo pedagdgica.
O confronto de saberes requer, do professor e do aluno, a partilha da palavra e o entendimento
de que seus saberes ndo sdo absolutos. Dessa forma, Beninca acreditava que a palavra é
proferida em condicGes subjetivas de igualdade, mesmo que os sujeitos estejam investidos de
papéis assimétricos desiguais.

Para criar espagos e entrar no processo dialégico com os alunos, o professor devera
admitir que o seu saber pode ndo ser totalmente verdadeiro. “O principio da autoridade que
brota da assimetria objetiva da relacdo professor-aluno ndo se fundamenta numa posicdo
absoluta entre saber (professor) e ndo saber (aluno), mas da desigualdade de poder entre um e
outro, em razdo de papeis diferenciados” (Benincd, 2010, p. 187). Para se instaurar e se
sustentar, o dialogo enquanto principio pedagdgico requer o rompimento permanente das
condicdes reificadoras das certezas e segurancas absolutas dos sujeitos.

De acordo com Miihl e Mainardi (2022, p. 184):

O sentido do dialogo que ele desenvolveu vem acompanhado de um sensivel tato
pedagdégico que se conjuga com as capacidades de ouvir, ver e sentir com o outro.
Mais do que um dizer, o didlogo em Benincéa configurou-se pela sua generosidade de
colocar-se junto ao outro, de deixa-lo falar, de dar-lhe o tempo para se expor, pensar
e interagir dialogicamente.

A obra intitulada Formacéo de educadores-pesquisadores: contribuigfes de Elli
Beninca (2022) traz uma coletanea de textos que registram as aprendizagens daqueles que
conviveram com esse educador, te6logo, religioso e intelectual comprometido com a vida, a
justica social, a ética e a dignificacdo das manifestacGes espirituais libertadoras. No texto
“Dialogicidade e praxis pedagogica de Beninca”, Mihl e Mainardi (2022) descrevem a vida de
Beninca como um exercicio dialdgico permanente. Segundo 0s autores, a presenca de Beninca
é lembrada, por todos aqueles que conviveram com ele, como uma constante busca de interagéo,
reflexdo, desenvolvimento da argumentacgdo e construgdo do entendimento. A acdo dialdgica
de Beninca brotava do seu modo de agir em todos os momentos de sua vida e nos diferentes
campos de atuacdo em que ele se fez presente.

O inicio de sua experiéncia dialdgica surgiu da convivéncia familiar, da interacdo com
0S amigos e com as pessoas da pequena comunidade no interior do municipio de Severiano de

Almeida, RS, sua terra natal. Também se soma a essa aprendizagem a experiéncia com sua
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alfabetizadora e com os primeiros professores da escola priméria. Sua percepcdo acerca da
importancia do dialogo para a vida e para a educacédo surgiu de uma experiéncia negativa. Em
uma entrevista a Revista Espagco Pedagdgico (2012), Beninca relembrou que foi a atitude
autoritaria de um professor, no ensino secundario, que o levou a sentir-se oprimido e,
consequentemente, incapaz de continuar a desenvolver a aprendizagem em algumas disciplinas
(matematica, quimica e fisica). Essa experiéncia e as dificuldades surgidas naquele periodo
marcaram sua memoria e despertaram a preocupacdo acerca da acdo docente e das praticas
pedagdgicas em sala de aula e em diferentes espacos formativos.

Familiares, colegas, amigos e alunos que conviveram com Benincéa registraram seus
depoimentos sobre ele nas duas coletaneas elaboradas em homenagem a sua vida, a sua obra e
ao seu legado. Segundo tais registros, ele ndo criou suas ideias do nada, mas soube dialogar
com a tradicdo classica. Sdo inumeras as fontes que inspiraram a formacdo filoséfica de
Beninc4, entre elas esta a concepcdo de didlogo socratico e platénico, com evidente influéncia
dos pensadores gregos Heraclito, Sécrates, Platdo e Aristoteles. Entre outras referéncias, a
convivéncia com Ernani Maria Fiori marcou profundamente a sua formacdo. Desse modo: “[...]
a postura humana e a visdo critico libertadora de Fiori desafiaram-no a envolver-se com a
pratica educativa transformadora, especialmente na defesa da dignidade da pessoa humana e na
luta contra a opressdo e o autoritarismo” (Muhl; Mainardi, 2022, p. 185). O nexo entre Ernani
Maria Fiori e Paulo Freire produziu em Beninca “o compromisso com a luta pela
conscientizacdo e pela libertagdo de todos os seres humanos, especialmente os oprimidos”
(Mahl; Mainardi, 2022, p. 185).

A concepcdo ampla de formacgdo humana, de homem e de sociedade sempre foi o foco
de estudo e de investigacdo de Beninca. A pergunta que geralmente norteava a sua fala era:
“Qual ¢ a ideia de ser humano...?”, como um ponto de partida frequente em suas aulas e
assessorias. No entanto, os gregos foram 0s primeiros a se perguntarem sobre as grandes
questBes do ser humano: Quem sou? De onde vim? Para onde vou? De espirito livre e sem
impedimentos, 0s gregos consideravam-se seres humanos com possibilidades de usar a sua
racionalidade para resolver essas questdes centrais da vida. Conduzida pelos mitos e pelas suas
explicaces, a cultura grega fez com que desabrochasse um espirito dialégico muito intenso, a
ponto de radicalizar a sua compreensdo — a racionalidade. Os gregos foram originais em
desenvolver essas indagacdes, uma vez que seu entendimento sobre as questdes centrais da vida
permanece até nossos dias, na dimensdo do estabelecimento das bases para pensar a dimensdo

dialdgica.
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Sécrates nasceu em Atenas, Grécia, por volta de 469 a.C. De espirito livre, filho de um
escultor e de uma parteira, na idade madura, usa essas analogias para desenvolver seu
conhecimento. Adquiriu a cultura tradicional dos jovens atenienses, aprendendo musica,
ginastica e gramatica. Durante o apogeu de Atenas, onde se instalou a primeira democracia da
histdria, conviveu com intelectuais, artistas, aristocratas e politicos.

Convenceu-se de sua missao de mestre por volta dos 38 anos, depois que seu amigo
Querofonte, em visita ao templo de Apolo, em Delfos, ouviu do oraculo que Socrates era “o
mais sabio dos homens”. A originalidade de seu pensamento e sua abordagem ao didlogo o
destacavam como alguém capaz de impulsionar o avangco do conhecimento produzido pela
investigacdo. Reconhecia que nenhum ser humano pode ser considerado sabio, e ele mesmo
n&o se via dessa maneira.

Nos seus dialogos com os belos jovens da polis, Socrates ensinava em praca publica e
procurava a elucidacdo sobre o que seria a sabedoria, a beleza e a coragem, arrancando de dentro
de seus interlocutores o conhecimento latente em cada um deles. Ele partia de questfes
aparentemente banais de suas vidas e conduzia os jovens, por meio do dialogo singularmente
exercitado, a tomarem consciéncia das implicacOes éticas da vida humana e social. Para
Sécrates, era necessario fazer perguntas inteligentes, de modo que, se a resposta fosse muito
facil, era porque a pergunta precisava ser reformulada, uma vez que ela s6 contornava o
problema, sendo necessario formular questdes complexas e focadas na problematica. Sua ideia
basilar consistia em ver, nas virtudes humanas, na formacédo virtuosa do carater, a referéncia
pela busca da vida feliz: quem deseja p6r-se a caminho da busca da felicidade mais duradoura
precisa pensar no que vale a pena envidar seus esforcos, evitando dispersar o tempo em coisas
fateis e banais. Por isso, Socrates concebia a importancia de que o processo formativo dialdgico
se debrucasse sobre a problematizacdo das virtudes humanas cardinais, 0 que eram e como 0
ser humano poderia alcanca-las, em sua acdo conjunta com 0s outros.

A maiéutica socratica foi tracada e compreendida a partir do principio do fazer nascer e
dar a luz. Com seu pai escultor, Socrates aprendeu a arte de tirar, moldar e esculpir de uma
pedra ou tronco qualguer uma imagem que ja estava dentro da peca bruta e latente na imagem
que se efetivava pelas proprias maos do artesdo. De sua mae parteira, ele aprendeu a fazer nascer
em todo ser humano predisposto a aprender, o conhecimento que esté latente nele mesmo, assim
como o ato de ajudar a mulher-mée a dar a luz ao que ja estava presente pelas aparéncias.

O dialogo socréatico tinha dois momentos. O primeiro corresponderia as “dores do
parto”, momento em que o filésofo, partindo da premissa de que nada sabia, levava o

interlocutor a apresentar suas opinides. Em seguida, fazia-o perceber as suas proprias
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contradicbes ou ignoréncia, para que procedesse a uma depuracdo intelectual. Mas s6 a
depuracdo nédo levava a verdade — chegar a ela constituia a segunda parte do processo. Al,
ocorria 0 “parto das ideias” — maiéutica socratica —, momento de reconstrucdo do conceito, em
que o proprio interlocutor “ia polindo” as nocBes até chegar ao conceito verdadeiro por
aproximacdes sucessivas. O processo de formar o individuo para ser cidadao e sabio devia
comecar pela educacao do corpo, que permite controlar o fisico.

Socrates ndo oferecia respostas prontas, mas abria novos caminhos pelo didlogo vivo,
provocando cada um a buscar suas préprias respostas. Nesse sentido, encontramos um ideal de
mestre que ndo € arrogante, pois nao se coloca na condicao de quem ja sabe tudo, para ensinar
a quem nao sabe nada. Ndo admite a fronteira rigida e autoritaria entre os que sabem e 0s que
ndo sabem. Sua postura do “sei que nada sei” funda a douta ignorancia, da qual derivam
simplicidade e humildade como principios basilares da préaxis educacional transformadora de
todos, a comecar pelo préprio mestre que ensina. A douta ignorancia resulta do longo e
insistente trabalho de si consigo mesmo, do cuidado permanente de si mesmo, que conduz ao
autodominio do mestre educador, condi¢do indispensavel para que possa ocupar-se com a
formacéo de seus discipulos. Desse modo, fundou o principio ético-pedagogico fundamental —
0 bem governar os outros depende, antes de tudo, do bom governo de si mesmo.

A raiz socrética da préxis benincaniana nos leva a prestar atengdo na interconexao entre
0s aspectos de “escutar” e “perguntar”, uma vez que Sao aspectos centrais que trazem a ideia
de um diélogo horizontal, e ndo vertical e autoritario. Na praxis dialogica, temos uma mudanca
de paradigma na postura educativa: a de ouvir 0 que o outro tem a dizer. Quem nédo pergunta e
ndo escuta o outro se torna autoritario.

A praxis benincaniana encontrou em Sécrates a ideia de educacgéo focada na preparacao
para a vida, alicercada no falar franco e aberto do mestre. Beninca era descrito como “o mestre
que acreditava na potencialidade de seus discipulos, que os respeitava, que lhes possibilitava
novos espacos, que dialogava com eles e que, por meio do desenvolvimento da autonomia,
buscava remeté-los a sua propria responsabilidade e prepara-los para a vida” (Rocha, 2022, p.
379). A educacdo como preparacdo para a vida — paraskheué — ganha contorno especifico no
saber parresiastico’? do mestre e no modo como ele o exerce; a vida é tomada em sentido

rigorosamente ético, ganhando significado na companhia de uns com os outros. Nesse sentido,

2.0 saber parresiastico ¢ entendido aqui como um saber falar a verdade de forma franca e critica, de acordo com
as suas atitudes; saber que implica o autodominio de si como condi¢do do bom relacionamento com 0s outros e
com o mundo.
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a maior e mais urgente tarefa educacional repousa na preparacao reciproca entre educador e

educando para o exercicio da vida ética,

[...] tomada em sua acontecéncia, na efervescéncia dos encontros e desencontros
humanos, profundamente entrelagada com tudo aquilo que o ser humano faz ou deixa
de fazer em suas acOes cotidianas. Acontecéncia que contempla o inusitado e o risco
e, sabendo do quanto o contingente e o inesperado marcam a vida humana, o mestre,
pelo seu saber de experiéncia, consegue visualizar melhor os proprios limites de sua
acdo formativa (Dalbosco; Aradjo, 2022, p. 125).

A investigacdo dialdgica acerca das virtudes humanas e das questfes de origem e
destinacdo do ser humano (quem somos, de onde viemos e para onde vamos) torna-se o alento
para a busca tragica e desesperada pelo sentido de nossas vidas. Nesse campo de incertezas, as
virtudes nos mostram a importancia de valores como amizade, amor, temperanca e sabedoria,
para cultivar humanamente o espaco comum do viver juntos, no qual podemos encontrar
solucdes provisorias que nos ajudam a apaziguar nossos permanentes e angustiantes conflitos
existenciais.

Diferentemente das concepg¢fes educativas contemporaneas, Socrates pensava a
educacdo como preparagdo para a vida, ndo colocando em primeiro plano sua preparagédo para
determinada profissdo. Dessa forma, a preparacdo para um oficio precisava ser inserida na ideia
educacional mais ampla, da busca pela vida ética baseada na praxis dialdgica. Por essa razdo, a
praxis benincaniana é marcada pelo seu posicionamento critico contra o reducionismo da
formacgdo humana a educacéo técnica profissionalizante, desvinculada do cuidado ético que
precisamos ter uns com os outros. “Benincd compreendia o exercicio profissional como uma
vocagdo a servigo dos outros, brotando dai a ideia de realizacdo humana como trabalho coletivo
que possibilita a realizagdo individual pela relagdo generosa e fraterna com os demais”
(Dalbosco; Aradjo, 2022, p. 126).

Para ser bem-sucedida, a paraskheué precisa do saber do mestre experimentado —
exigéncia natural entre os gregos —, uma vez que cabia as geracfes mais velhas o papel
formativo irrecusavel em relacdo as geracBes mais novas, em que a figura do mestre
simbolizava adequadamente tal tarefa. No dialogo de Socrates com Alcibiades, a questdo
educacional ndo se reduz a simples preparagédo da aristocracia para o governo da polis. Socrates
desconcerta Alcibiades, tirando-o de seu solo aristocrata natural ao questiona-lo se ele queria
governar ou bem governar a cidade. Nesse desconcerto, encontramos o pleno exercicio

dialdgico pratico com dois aspectos importantes para compreender a parresia socratica como
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praxis dialdgica auténtica e a fortuna que ela fara na subsequente tradicao intelectual ocidental.
Dessa forma, o encontro de Alcibiades com Socrates arranca-lhe do trono majestoso da soberba
inflamada, jogando-o ao solo pedregoso da fragilidade humana, a qual exige a convivéncia na
simplicidade ética como uma das formas de enfrentar a ambicdo humana desmesurada, seguida
do desejo frustrante pela onipoténcia. Usando da praxis dial6gica baseada na pergunta, Socrates
pde em xeque a concepc¢do de mundo aristocrata e a ideia de poder como dominacéo subjacente
aela. No bojo do questionamento de Sdcrates, emerge o principio ético nuclear da acdo humana:
para bem governar os outros, é preciso, antes de tudo, saber governar bem a si mesmo. O
autodominio ético é condicdo indispensavel da boa agéo politica, do exercicio do governo da
polis. E a preparacdo mais adequada para buscar viver de acordo com as virtudes humanas, pois
quem se dispBe a assumir a exigente tarefa do autoexame critico abre seu coracdo para a
generosidade humana, alicergada no amor e na amizade.
Para Dalbosco e Araljo (2022, p. 128),
[...] é a praxis dialégica baseada na pergunta e na escuta pacienciosa que movimenta
a acdo humana transformadora, transportando educadores e educandos de um lugar
para o outro, ensinando a todos a ver as coisas e 0 mundo de maneira mais ampla. A
préxis dialégica franca e honesta permite o confronto salutar entre pontos de vista
diferentes e, com isso, prepara os envolvidos para melhor enfrentarem os problemas
que a vida apresenta e a agirem eticamente no espaco publico do viver juntos, na vida
da polis construida pela relacdo de uns com os outros. A praxis dial6gica de grupo

passa a ser, entdo, o laboratorio que prepara virtuosamente os seres humanos para
experiéncias democraticas, sociais e politicas mais amplas.

Através da praxis dialogica de grupo, Beninca organizava e mantinha atuantes 0s seus
grupos plurais de estudo e de convivéncia humana, na preparacdo das novas geracdes em
relacdo ao trabalho coletivo e solidario. Em conversas informais, reunides de trabalho ou grupos
de estudo, Beninca era sempre 0 mesmo — aberto ao dialogo, conciliador, ético, generoso e
moderado. “Nesses encontros, ficava evidente 0 seu comprometimento com as questdes
relacionadas a formagdo do homem, ao enfrentamento de problemas sociais, ao respeito aos
ideais e principios democraticos ¢ ao trabalho cooperativo” (Rocha, 2022, p. 379).

A centralidade e a importancia do dialogo na préaxis benincaniana merecem ser
esclarecidas, destacando as fontes e a origem dessa preocupacgédo. Nesse sentido, na sequéncia
apresentamos alguns dos aspectos da concepcédo de dialogicidade em Elli Beninca nos textos
classicos e contemporaneos e o papel pedagogico que ele atribuia a educacdo enquanto praxis
dialdgica. Partindo de elementos dialogicos fundamentais na praxis benincaniana, buscamos
compreender a escuta como condicao indispensavel para o didlogo franco e generoso entre 0s

seres humanos.
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3.1 O exercicio da escuta

Falar é uma necessidade, escutar é uma arte.
(Johann Wolfgang von Goethe, 1749-1832).

“A educagdo comeca com a saida da familia e a entrada no espaco e nas regras do
universo publico, que nos fazem respeitar a lei e a nos reconhecer como sujeitos separados do
Outro” (Dunker, 2020, p. 57). Tal separacédo ndo ¢é feita de fronteiras, pois, entre o educar e 0
cuidar, existem litorais como o estético e o ludico, nos quais criamos zonas de intimidade que
séo lugares de indeterminagdo, em que se compartilham ndo saberes e riscos.

A disposicdo do governo implica cuidar dos outros e deve ser precedida pelo cuidado
de si, que implica inimeras praticas, métodos e preceitos, mas que estdo todos condicionados a
“encontrar o proprio tempo’ no interior de processos que nao governamos, em lugares dos quais
ndo somos senhores e diante de saberes que desconhecemos. Dunker (2020, p. 59) traz o dizer
de Hegel, “o relogio da historia ndo marca a mesma hora em todos os quadrantes”, introduzindo
a ideia de que estamos em “tempos” diferentes.'® “O tempo do cuidado nio é o da duragdo nem
o do governo, mas o da constituicdo do sujeito” (Dunker, 2020, p. 60). O instante de ver, 0
tempo de compreender e 0 momento de concluir foram descritos por Lacan (2001) como as trés
formas de subjetivacdo do tempo, como imediaticidade e intersubjetividade associadas com a
descoberta de uma certeza que é angustia. Essas trés figuras do tempo falam da apreenséo de si
a partir do outro, tomando respectivamente como objeto, como outro sujeito e como outro
sujeito faltante.

Se o tempo do cuidado € o que melhor persegue e respeita o tempo l6gico de cada
criancga, ao tentar respeitar sua logica intrinseca, o tempo institucional da educagéo coloca-se
como impessoal e indiferente a esse processo. O tempo do governo, que, em certa medida, é a

sintese disjuntiva dos dois anteriores, serd formado pela relacdo entre um e outro, pois, a cada

13 Chronos, o Deus grego do tempo, tem trés cabecas: 0 homem, o touro e o ledo. Elas representam as diferentes
maneiras de conceber e de estar no tempo, levantando a proposic¢éo de que o tempo necessariamente nos divide.
Cada uma das cabecas de Chronos indica um tipo de temporalidade: 1. Aeon: tempo ciclico, circular e criativo,
mas também o tempo do mito, das origens imemoriais, dos ancestrais; 2. Kayros: o tempo do acontecimento, do
encontro, da contingéncia; 3. Epos: o tempo da palavra, da histéria (épica), mas também da suspensdo da palavra
e do juizo (epoché), ou, ainda, o tempo da sucessdo das eras (épocas). A essas trés formas gregas de tempo,
devemos acrescentar o tempo cristdo, que se representa com uma seta, que tem um inicio e que terd um fim. Uma
génese que antecede o apocalipse cristdo, tempo da descoberta ou da revelacdo que, retrospectivamente, cria o
inicio por meio de uma narrativa. De certa forma, essa quarta forma de tempo ja estava prenunciada pela serpente
Anankeé (Inevitabilidade, Necessidade) que envolve Chronos. Ligada ao tempo épico, temos a crianca operativa
ou o que Ferenczi chamou de crianca sabia. E aquela que deve produzir, performar, mesmo que seja por
conformar-se a adequacao esperada para 0 momento. Ela tem sempre as melhores respostas e deve estar sempre
concluindo, brilhando aos olhos dos cuidadores, para melhor confirmar sua exceléncia nessa pratica do cuidado
(Dunker, 2020, p. 58-61).



49

impasse no tempo da educacdo, é preciso reconstruir o tempo do cuidado, por meio de um giro
na escuta. Por isso, 0 cuidado ndo é um discurso em si, mas um ensaio e uma condi¢do para
todo discurso possivel. Por essa razdo também, diante dos paradoxos do governar e do educar,
devemos recuar nossa escuta para o tempo do cuidado (Dunker, 2020, p. 61).

Segundo Cenci e Casagranda (2022, p. 254), a escuta é algo exigente, uma vez que
“demanda certas condigdes para acontecer por quem o faz, quando se faz e pelo ambiente onde
acontece. Escuta implica reciprocidade e doagdo, certa entrega de si ao outro”. De acordo com
0s autores, a cultura grega classica considerava a escuta como uma dadiva dos deuses entregue
aos humanos como o primeiro e mais fundamental passo para que pudessem recolher e se
apropriar do logos. “Nao ha escuta sem que se aprenda a escutar e sem que Se pare para escutar
o outro” (Cenci; Casagranda, 2022, p. 274, grifos dos autores).

O interesse de Elli Beninca pela escuta, em seu sentido educacional, vem da pedagogia
ocidental, com origem nos didlogos platonicos e nos modos de vida filoséficos sustentados por
exercicios espirituais do estoicismo grego e latino. Para ele, “a escuta € a outra face do dialogo,
e se constitui fenomenologicamente como ‘recebimento do andncio’ e ‘acolhimento’ emanado
na situagdo dialogica entre educador e educando na relagdo pedagogica” (Cenci; Casagranda,
2022, p. 277).

Com base no Foucault tardio, encontramos o sentido originario assumido pela escuta na
pedagogia das escolas filosoficas da antiguidade. Na primeira hora da aula de 3 de marco de
1982 da obra A hermenéutica do sujeito (2010), proferida por Michel Foucault no College de
France, é discutida a importancia dos exercicios de escuta, bem como sdo abordadas as regras
ascéticas da escuta: o siléncio; a gestualidade precisa e a atitude geral do bom ouvinte; e a
atencdo. Foucault usa os exemplos de Séneca e Marco Aurélio para analisar os efeitos do
principio “converter-se a si mesmo” como pratica de si. Na ascese filosofica, 0 objetivo final é
colocar-se como fim de sua propria existéncia, trata-se de dotar-se de algo que ndo se tem, de
algo que néo se possui por natureza, de constituir para si mesmo um equipamento de defesa
contra os acontecimentos possiveis da vida, definido pelos gregos como paraskeué. Trata-se de
encontrar a si mesmo em um movimento de subjetivacdo de um discurso verdadeiro em uma
pratica e um exercicio de si sobre si. Foucault afirma que esse procedimento de subjetivacéo do
discurso verdadeiro é o que encontramos expresso nos textos de Séneca a respeito do saber, da
linguagem do filosofo, da leitura, da escrita, das anota¢des. O cerne da ascese filosofica é fazer
sua a verdade, tornar-se sujeito de enunciagao do discurso verdadeiro (das coisas que se sabe e
dos discursos que se ouve). O suporte permanente da ascese como subjetivacao do discurso

verdadeiro compreende todas as praticas e técnicas que concernem a escuta, a leitura, a escrita
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e ao fato de falar. “Escutar, saber escutar como se deve; ler e escrever como se deve; e também
falar, € isso que, enquanto técnica do discurso verdadeiro, serd o suporte permanente e 0
acompanhamento ininterrupto da pratica ascética” (Foucault, 2010, p. 297).

Plutarco (46-120 d.C.), no seu Tratado da escuta (2003), afirma que a audicdo, ou 0
ouvir, é ao mesmo tempo o0 mais pathetikds e 0 mais logikoés de todos os sentidos. Ser o0 mais
pathetikos, isto €, o mais passivo, de todos os sentidos significa que, na audicdo, a alma
encontra-se passiva em relacdo ao mundo exterior e exposta a todos os acontecimentos que dele
Ihe advém e que podem compreendé-la. O ouvir é o sentido mais capaz de enfeiticar a alma,
recebendo e sendo sensivel a lisonja das palavras, aos efeitos da retérica. Foucault (2010, p.

299, grifos do autor) define o ouvir como o Unico sentido pelo qual se pode aprender a virtude:

Né&o se aprende a virtude pelo olhar. Ela é aprendida e s6 pode ser aprendida pelo
ouvido porquanto a virtude nao pode ser dissociada do légos, isto &, da linguagem
racional, da linguagem efetivamente presente, formulada, articulada, verbalmente
articulada em sons e racionalmente articulada pela razdo. [...] O Unico acesso da alma
ao 16gos é, pois, o ouvido. Portanto, ambiguidade fundamental da audicéo: pathetikds
e logikos.

Séneca (2018), na carta 108 a Lucilio, retoma a questdo da passividade da escuta tendo
vantagens e inconvenientes. Ele afirma que é muito vantajoso ouvir sem intervencao da vontade
e que, para as aulas de filosofia, ouvir é sempre bom, mesmo que ndo se compreenda, ou se
preste muita atencéo, ou que ali se esteja de maneira passiva, alguma coisa sempre permanece,
porque o 16gos penetra no ouvido e ha um trabalho do 16gos na alma. “Quem vai a aula de um
filésofo deve, a cada dia e de algum modo, dela colher algum fruto. E, de algum modo, volta
para casa em via de curar-se, ou pelo menos mais facilmente curavel” (Foucault, 2010, p. 299-
300). Ainda na carta 108, Séneca observa que alguns vao a escola de filosofia sem tirar nenhum
proveito, uma vez que ndo estdo ali como discipulos ou alunos, mas como locatérios, e ali
permanecem sem tirar proveito algum. Prestavam atencdo aos ornamentos, a beleza da voz, a
escolha de palavras e ao estilo.

Foucault (2010, p. 301) recorre ao texto de Epicteto (Coléquio 1, 23), para retomar o
ouvir no sentido do logikds. Epicteto afirma: “E por meio da palavra e do ensino que se deve
avancar no sentido da perfei¢io”. E necessario escutar o 10gos e receber a parédosis (0 ensino,
a palavra transmitida). Foucault (2010) observa que, para as verdades chegarem a alma do
ouvinte, é preciso que sejam pronunciadas, e ndo se pode pronuncia-las sem certos elementos
que estdo ligados a prdpria palavra e a sua organizagdo em discurso. Entdo, duas coisas sdo

necessarias: primeiro, uma léxis, uma maneira de dizer, de modo que as coisas tém certa
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maneira de dizer; segundo, ndo se pode dizer as coisas sem utilizar de certa variedade e fineza
nos termos.

Na ascese da escuta, segundo Epicteto, escutar pode ser tdo dificil quanto falar, pois
pode-se falar de modo (til, indtil e até mesmo de maneira nociva. Dessa forma, podemos escutar
com proveito, de maneira completamente indtil e sem nenhum proveito, ou até mesmo escutar
de modo que teremos inconvenientes. Para falar como convém, Epicteto realca que precisamos
de tekhne, de uma arte; enquanto, para escutar, precisamos de experiéncia, competéncia, pratica
assidua, atencdo, aplicacdo:

[...] uma “arte da escuta” ndo pode ser uma “arte” no sentido estrito. Ela é experiéncia,
competéncia, habilidade, uma certa maneira de se familiarizar com as exigéncias da

escuta. Empeiria e tribé, ndo ainda tékhne para falar, ndo ha tékhne para escutar
(Foucault, 2010, p. 303, grifos do autor).

Para purificar a escuta I6gica na préatica de si, Foucault (2010, p. 303) aponta trés meios.
O primeiro € o siléncio ativo e significativo: “Devia escutar, escutar somente, nada mais fazer
sendo escutar sem intervir, sem objetar, sem dar sua opinido e, bem entendido, sem ensinar”. A
tagarelice é o primeiro vicio do qual € necessario curar-se ao aprender filosofia. Foucault (2010,
p. 304) também recorre a Plutarco, em seu Tratado sobre a tagarelice, em que o autor diz que
o siléncio tem alguma coisa de profundo, de misterioso e de sobrio: “Foram os deuses que
ensinaram o siléncio aos homens e foram os homens que nos ensinaram a falar”. A economia
do siléncio em relacdo a linguagem teve um papel muito importante na espiritualidade e nos
sistemas de educacdo. Entdo, calar-se tanto quanto possivel significa que ndo se deve falar
quando um outro fala. Quando se acaba de ouvir um sabio falar, é preciso reter o discurso,
conserva-lo e evitar reconverté-lo de imediato em palavras. Plutarco ironiza o tagarela, dizendo
que ele é sempre um recipiente vazio, alguém que néo retém o 16gos, que deixa derramar-se de
imediato no seu préprio discurso. Mas, além do siléncio, é necesséria certa atitude ativa, uma
atitude fisica muito precisa com dupla funcdo. Primeiro, permitir a maxima escuta, sem
nenhuma interferéncia ou agitacdo — a alma deve acolher sem perturbacédo a palavra que lhe é
enderecada, e 0 corpo deve permanecer absolutamente calmo, garantindo a tranquilidade da
alma. A imobilidade, a plastica do corpo, a estatutaria do corpo tdo imoével quanto possivel, é
importante como garantia de moralidade, para que os gestos do orador que quer convencer e
que constituirdo uma linguagem muito precisa sejam carregados do maximo valor semantico.

O segundo meio para purificar a escuta se refere as regras, como uma forma de
regulamentacdo. A boa escuta da filosofia deve ser uma espécie de compromisso, de

manifestacdo da vontade por parte de quem escuta, manifestacdo que suscita e sustenta o
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discurso do mestre. Epicteto (apud Foucault, 2010, p. 309) afirmava: “quando quiseres ouvir
um filésofo, nao lhe perguntes: ‘O que tens a dizer-me?’ Contenta-te em mostrar tua propria
competéncia para ouvir [...] deves pois mostrar competéncia para ouvir [...] e veras entdo como
o excitaras a falar”. Exemplo claro € a referéncia a Alcibiades que viera para seduzir Socrates;
0 qual, como sabemos, resistiu. Somente a atengdo a verdade deve permitir ao mestre ser
excitado, incitando-se a ocupar-se com seu aluno. Epicteto deixa clara a des-erotizacdo da
escuta da verdade no discurso do mestre.

Por fim, o terceiro meio de purificar a escuta encontra-se na atencdo. Na carta 108 de
Séneca a Lucilio, sdo destacados os beneficios que podemos obter por meio do ensino da
filosofia. O discurso filos6fico deve ser escutado com toda a atencdo ativa de alguém que
procura a verdade. A atencdo ndo deve ser dirigida para a beleza da forma; ela ndo deve ser
dirigida para a gramatica e para o vocabulario; ndo deve nem mesmo ser dirigida para a
refutacio das argucias filosoficas ou sofisticas. E preciso apreender o que é dito por esse 16gos
de verdade sob o Unico aspecto interessante para a escuta filosofica. Outra maneira de prestar
atencdo na escuta é, logo apos ter ouvido, iniciar uma memorizagio. E preciso que a escuta seja
recolhida, compreendida, bem apreendida no espirito, de modo que ndo escape em seguida. Dai
uma série de conselhos dados nessa ética da escuta: quando ouvir alguma coisa importante, ndo
se colocar imediatamente a discuti-la; procurar recolher-se, guardar o siléncio para melhor
gravar o que se ouviu e fazer um rapido exame de si mesmo, para ver como se esta, para
examinar-se 0 que se ouviu e aprendeu, a fim de examinar se estd em via de fazé-lo seu. A alma
que escuta deve vigiar a si mesma, tornando-se, aos poucos, por sua escuta e memoria, no
discurso que ela mesma sustenta. A escuta, como pratica de cuidado de si, constitui-se como
elemento fundamental na terapia aos males da alma.

Na aula de 17 de marco de 1982, primeira hora na obra A hermenéutica do sujeito,
Foucault (2010, p. 371) apresenta o problema do siléncio pitagdrico como siléncio pedagdgico,
referindo-se “ao siléncio em relag@o a palavra do mestre, que € o siléncio do interior da escola
em oposi¢do & palavra permitida aos alunos mais avangados”. Para admitir ¢ formar seus
discipulos, Pitagoras impunha-lhes o siléncio por um tempo determinado, de acordo com sua
capacidade de progredir, em que eram chamados de akoustikoi, ouvintes. O siléncio pedagogico
consistia em um exercicio de memoria: “o aluno nao tem o direito de falar, de fazer perguntas,
de interromper o mestre, de jogar este jogo de perguntas e respostas [...], ndo esta qualificado
para tomar a palavra, [...] ndo tem o direito de tomar notas, [...] tudo deve ser por ele registrado
sob a forma da memoria” (Foucault, 2010, p. 372). Ninguém guardava o siléncio por menos de

dois anos. Aprendidas as duas coisas mais dificeis, calar-se e escutar como suporte de todos 0s
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exercicios de aprendizagem e espirituais, como primeiro momento de formacao: “calar-se e
escutar para que, na memoria pura, se inscreva o que é dito, a palavra verdadeira dita pelo
mestre” (Foucault, 2010, p. 372). Quem tivesse iniciado sua instrucao pelo siléncio tinha, entéo,
o direito de falar e de interrogar, de escrever o que ouvira e de expor o que pensava, e, durante
esse periodo, era chamado mathematikoi.

Foucault destaca a importancia do siléncio e da escuta em seu sentido formativo
pedagogico entre mestre e discipulo como antidoto ao autoritarismo neoliberal. O sujeito
“stulto” nao suporta o siléncio, a soliddo; ndo consegue estar SO consigo mesmo para praticar
seus exercicios espirituais, exercer seu processo meditativo sobre si mesmo. A stultitia pode
ser tanto fisica (incapacidade do discipulo para adequar 0 corpo a escuta) quanto moral
(incapacidade para adequar o espirito a ela na forma de perpétua agitacdo da alma e da atencao).
A medida que a soliddo comega a ser exercida com praticas de siléncio e de escuta, o sujeito
toma um distanciamento do mundo para ouvir o0 outro e a si mesmo, meditando sobre suas agdes
e seu contexto para melhor governar a si mesmo.

Socrates havia convencido Alcibiades de que, se ele quisesse efetivamente honrar a
ambicao politica — governar seus concidadéos —, deveria prestar atencdo a si mesmo, ocupar-se
consigo mesmo, cuidar de si mesmo (epiméleia heauto(). Foucault descreve esse si mesmo com
que se deve ocupar-se ao cuidado que se endereca & alma, ao conhecimento da alma por ela
mesma. “Conhece-te, conhece a natureza de tua alma, faz com que tua alma complete a si
mesma nesse nols e se reconheca em sua divindade essencial” (Foucault, 2010, p. 376). O
dialogo conduzido pelo mestre vai conduzir a alma.

Saber escutar é condicdo para o desenvolvimento de uma prética educativa democratica.
Recorremos, entdo, a Paulo Freire (2000), o qual afirma que, na medida em que aprendemos a
escutar o educando, paciente e criticamente, podemos passar a falar com ele e ndo falar para
ele como se fossemos detentores da verdade a ser transmitida. Assim, saber escutar requer que
se aprenda a escutar o diferente. E uma prética que se imbrica na construgio do conhecimento
critico emancipador e implica, necessariamente, posturas que vao requerer do educador novos
aprendizados: humildade, amorosidade aos educandos e tolerancia.

Paulo Freire (2000) fazia questdo de iniciar as aulas ouvindo as praticas e 0s interesses
das pesquisas dos alunos: os seus sonhos. Buscava encontrar os eixos centrais ¢ os “fios
comuns” entre as diferentes experiéncias e, de modo dialégico, aprofundava conteudos
fundamentais que pudessem subsidiar a construgdo do conhecimento. Freire gostava de
estimular/desafiar os estudantes para que se exercitassem na producdo escrita. Ele propunha

gue escrevessem pequenos textos, consultando a bibliografia sugerida, para que pudessem
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reagir as discussfes. Na sessdo seguinte, ouvia atentamente as reflexfes e comentava cada uma
delas, reabrindo o diélogo.

Freire (2000) ressaltava a importancia de escutar a palavra dos desprezados, porque séo
palavras verdadeiras. Para ele, é condi¢do essencial escutar as vozes jamais escutadas: as vozes
das mulheres, dos negros, dos indios, dos pobres, dos civis, uma vez que pertencemos a nacées
gue nasceram mutiladas e que tém uma cultura passada, bem como uma literatura que também
estd mutilada. O ato de ouvir refere-se a virtude pedagdgica de saber escutar, exigindo o
exercicio de aprender a ouvir de tal forma que se escuta paciente e criticamente o discurso do
outro, ndo se vendo arrogante acima daquele com quem se fala. Consiste numa postura de
escutar como sujeito coparticipe do ato comunicativo, adentrando com o outro no movimento
interno de seu pensamento, transformando-se em linguagem. Saber ouvir “torna possivel a
quem fala, realmente comprometido com comunicar e ndo com fazer puros comunicados,
escutar a indagacdo, a divida, a criagcdo de quem escutou” (Freire, 2000, p. 132 apud Fischer;
Lousada, 2019, p. 348). Hoje ndo imaginamos mais um educando que fique cinco anos
aprendendo a escutar para depois falar, no sentido de s6 entdo ser capaz de defender bons
argumentos.

Aprendendo a ouvir o educando é que se torna possivel ao educador dialogar com ele,
pois aprende a falar com o educando, evitando sobrepor o seu discurso em relagéo a ele em vez
de comunicar-se. A comunicacdo pede atencdo no ato de ouvir. Ouvir implica uma
disponibilidade permanente do sujeito que ouve a fala do outro, abrindo-se a esta, ao gesto e a
identidade prépria do outro que faz uso da palavra. Aquele que ouve ndo se anula e ndo é mero
objeto da exposicdo alheia. Ao contrério, participa do ato dial6gico, exercitando o direito
democratico de discordar, de opor-se e tomar posicdo ante a palavra exposta pelo outro.

Segundo Freire (2000), ouvir com respeito e de forma exigente & o melhor caminho para
podermos manter viva e desperta a nossa capacidade de pensar certo, expondo-nos as diferengas
e distantes do dogmatismo. Ouvir e ser ouvido é uma questdo crucial ao direito democréatico
que tanto educadores quanto educandos tém de dizerem suas préprias palavras. Uma das tarefas
da escola como espaco de aprendizado da democracia seria: “ouvir os outros, ndo por puro
favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do acolhimento as decisfes tomadas
pela maioria a que néo falte, contudo, o direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade”
(Freire, 1997, p. 89 apud Fischer; Lousada, 2019, p. 348).

Ouvir esta relacionado com outra virtude pedagdgica exigida ao educador dialdgico: a
humildade. O exercicio da humildade nos revela os limites do nosso saber e da nossa ignorancia.

A humildade nos ensina a “ouvir com atencdo a quem nos procura, nado importa seu nivel
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intelectual, ¢ dever humano e gosto democratico, nada elitista” (Freire, 1997, p. 56 apud
Fischer; Lousada, 2019, p. 348).

A disposicdo e 0 preparo para ouvir a voz da natureza traduzem-se na escuta atenta da
propria voz da consciéncia, provocando no ser humano a indispensavel abertura de coracéo,
que lhe permite incluir generosamente o outro na circunferéncia de sua a¢do (Rousseau, 1989
apud Dalbosco, 2016).

Elli Beninca soube exercer o papel do mestre terapéutico baseado na fala franca e na
escuta silenciosa ativa. Foi na ética da simplicidade provinda da convivéncia familiar e da
experiéncia estética junto & natureza que lhe formou o sentimento de abertura de coragdo
proprio a generosidade humana. Estar a disposicdo dos outros de maneira exigente foi um de
seus grandes ensinamentos, ndo so falando, mas também ouvindo; em que, muitas vezes, ao
nédo dizer nada, seu siléncio simplesmente desconcertava, remetendo as pessoas imediatamente
a elas mesmas. Ndo é dificil perceber na postura de Beninca o forte respingo da exigéncia
socréatica de ir as coisas mesmas e, por meio da praxis dialégica, conduzir seus discipulos a se
haverem consigo mesmos. Seus alunos disputavam enciumadamente seus momentos livres para
estarem ao seu lado, bastando-lhes simplesmente ouvi-lo falar, independentemente do tema ou
assunto. Dalbosco e Araudjo (2022, p. 139-140) afirmam que a arte do aconselhamento de

Beninci era:

[...] exercitada nos termos de um diretor de consciéncia, ndo focava numa Unica
direcdo e nem assumia tom prescritivo, querendo nos impor autoritariamente o que
deveriamos fazer. Deixava-nos espaco livre, para que pudéssemos dar
prosseguimento, ao nosso proprio modo, a dificil tarefa da reinvencdo humana pela
educagdo, remetendo-nos, contudo, firmemente, para nossa propria responsabilidade.
Enquanto mestre da libertas, esforgava-se para deixar espaco aberto a ser preenchido
pelas proprias escolhas individuais.

Para Benincé, o exercicio da liberdade precisava vir acompanhado pela responsabilidade
perante as escolhas feitas. Nessa direcdo, o proprio mestre da libertas encontrava-se na tensdo
constitutiva da formac¢do humana entre “deixar acontecer” e “intervir”, precisando encontrar
por si mesmo, em cada ocasido, respeitando as condi¢des de seus discipulos, 0 momento
oportuno (kayros) para falar ou simplesmente silenciar. Encontramos na postura de Beninca a
critica a tagarelice exibicionista e artificial propria ao mundo contemporaneo, opondo-lhe

firmemente a praxis dialégica auténtica.

3.2 A pergunta como fonte do dialogo
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De acordo com Hans-Georg Flickinger (2010), ouvir ndo é algo que se faz apenas com
0s ouvidos, isto é, um aperto de médo, uma troca de olhares ou um simples gesto de abraco
também produzem as condi¢des de acesso ao outro. Assim, destacamos a importancia da escuta
interessada como atitude de humildade, uma caracteristica que da ao dialogo a experiéncia
auténtica da aproximagéo com nossos semelhantes.

De acordo com Beninca (2010, p. 110):

Quem pronuncia a palavra pronuncia-se a si mesmo; mostra a sua intimidade; revela
0 seu interior, isto €, revela o que foi gerado e o que cresce dentro de si. Pronunciar a
palavra significa, portanto, tornar visivel o invisivel, revelar o oculto, ou seja, anunciar
o mistério. No dialogo, as pessoas se anunciam e se revelam, o qual acontece quando
as consciéncias das pessoas se pdem em confronto.

O diélogo é comunhdo humana e desenvolve-se na espontaneidade viva da pergunta e
da resposta, do dizer e do deixar-se dizer. O alemao Hans-Georg Gadamer (2004, p. 205) afirma
que “a conversacao tem a particularidade de que sempre tem algo aleatério em si. Entretanto,
no dialogo ha uma ou varias perguntas que vao guiando ou que servem de enlace entre as partes
que estdo na conversagdo”. Desse modo, o didlogo ¢ “a razdo que € comum a todos e capaz de
detectar o que é comum. Dialogar é entrelacar-se mediante perguntas que abrem a indagagdo”
(Gadamer, 2004, p. 206). Gadamer considera que na conversagdo ndo ha um compromisso
comum com a compreensdo de algo, com esclarecer seus motivos e suas razdes; no dialogo,
sim. Mas, para Gadamer, tudo ira depender de como vemos o outro. Nas duas a¢des, é preciso
saber escutar, 0 que, segundo o autor, significa autolimitar-se, no sentido de que nenhum
interlocutor pode intimidar o outro com o que diz.

Na experiéncia do didlogo pedagogico, o0 mundo se abre em todo o seu horizonte de
sentidos pedindo por interpretacdes. Tal experiéncia se constitui numa fusdo necessaria entre o
saber indispensavel do educador e sua interioridade — numa condicdo de antecipagdo — com a
duvida, o estranhamento e a curiosidade das criancas, que buscam entender como lidar com as
coisas da vida.

Gadamer (2004) chamara de didlogo hermenéutico o encontro entre duas visdes ou
imagens de mundo e, principalmente, o interesse de um em conhecer a visdo do outro. Um
processo entre pessoas que visa construir intersubjetivamente uma concepgéo de mundo que se

descubra comum. Assim, Gadamer (2004, p. 247) indaga:

O que é um dialogo? De certo que, com isso, pensamos num processo entre pessoas,
que apesar de toda sua ampliddo e infinitude potencial possui uma unidade propria e
um ambito fechado. Um dialogo é, para nos, aquilo que deixou uma marca. O que
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perfaz um verdadeiro didlogo ndo é termos experimentado algo novo, mas termos
encontrado no outro algo que ainda ndao haviamos encontrado em nossa propria
experiéncia de mundo. Aquilo que movia os filésofos a criticar o pensamento
monoldgico é o mesmo que experimenta o individuo em si mesmo. O diélogo possui
uma forca transformadora. Onde um dilogo teve éxito ficou algo para nés e em nés
que nos transformou. O dialogo possui, assim, uma grande proximidade com a
amizade. E s6 no didlogo (e no “rir juntos” que funciona como um entendimento tacito
trashordante) que os amigos podem encontrar-se e construir aquela espécie de
comunhdo onde cada qual continua sendo 0 mesmo para 0 outro porque ambos
encontram o outro e encontram a si mesmo no outro.

Influenciado por Martin Heidegger (1889-1976), Gadamer foi um dos fil6sofos que
mais se preocupou com as condi¢des do didlogo humano no contexto social contemporaneo,
marcado pelo desenvolvimento técnico-cientifico. Na sua extensa obra, oferece o diagndstico
do desenvolvimento técnico-cientifico moderno e a crescente incapacidade de dialogo que ele
provoca. Uma referéncia é o ensaio de 1972, intitulado A incapacidade para o didlogo (Die
Unfahigkeit zum Gesprach) (Gadamer, 2000), no qual indica a tensdo que cruza a sociedade
contemporanea do comeco ao fim, a saber, entre 0 avanco nas tecnologias de informacéo e a
incapacidade para o didlogo: quanto mais as tecnologias tornam possivel a conversacdo a
distancia, mais o ser humano torna-se incapaz de dialogar.

Dessa forma, é necessario investigar que distor¢cbes do didlogo vivo ocorrem no
exercicio da préatica pedagogica. Para elucidar essa questdo, ele usa o exemplo da conversa ao
telefone, incorporado pelo desenvolvimento fantastico da tecnologia da comunicacéo,
colaborando no desaparecimento progressivo de formas de didlogo vivo entre 0s seres humanos.

O empobrecimento do dialogo provocado na conversa telefonica é assim descrito:

O que ao telefone quase ndo é possivel, € aquele ouvir atento (Hinhorchen) a
disposicdo aberta (offene Bereitschaft) do outro, de entregar-se a um didlogo e o que
nunca € participado a alguém no telefone, é aquela experiéncia, através da qual as
pessoas se dispdem a se aproximar uma das outras, caindo-se, passo a passo, mais
profundamente no dialogo, encontrando-se ao final tdo preso nele que faz nascer um
primeiro pertencimento mutuo (Gemeinsamkeit) entre os parceiros do dialogo, o qual
nunca mais termina (Gadamer, 2004, p. 208).

O referido texto traz trés no¢bes nucleares do didlogo vivo — o ouvir atento, a disposi¢do
aberta e o pertencimento mutuo. Ja a conversa telefénica mata a vivacidade do dialogo na
medida em que bloqueia a escuta oriunda da disposicdo de abertura provocada pelo outro. O
contexto gestual e afetivo que a presenca do outro apresenta, que da vivacidade ao dialogo,
perde-se quando se estd ao telefone. Este, como instrumento moderno de comunicacéo, ao
encurtar distancias e agilizar a informacédo, distancia as pessoas entre si, rompendo o lago

afetivo que as une e que as torna permanentemente sedentas da companhia umas das outras. A
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distancia impossibilita a entrega solidaria que ocorre no dialogo face a face. As pessoas podem
sentir melhor o calor humano quando estdo frente a frente, quando se olham, gesticulam e se
tocam, do que quando apenas se ouvem a distancia. O alto grau de impessoalidade, de
mecanicidade e propriamente de surdez provocado pelo telefone impede o encontro solidario
do ir e vir dialdgico face a face.

Ao criticar o diadlogo pedagogico entre professor e aluno, Gadamer tem em mente 0s
limites da catedra académica e o risco ao autoritarismo que lhe é inerente. O professor carrega
consigo uma dificuldade peculiar para manter o didlogo vivo e proporcionar o ensino formativo
ao aluno: “Quem tem que ensinar, acredita que pode e deve falar, e quanto mais consistente e

coerente € seu discurso, tanto mais ele pensa comunicar sua doutrina” (Gadamer, 2004, p. 211).

Nas poucas palavras desse autor encontra-se esbocado o nicleo da educagdo
tradicional baseada na transmissdo monolégica do contelido, revelando também, em
certo sentido, a soberba inflamada que toma conta da postura do professor:
concebendo-se como proprietario do saber, ele torna o aluno subserviente aos seus
interesses. O engano do professor repousa, aqui, na crenca equivocada de que o
dominio técnico do conhecimento e sua transmissdo monoldgica seriam suficientes
para a aprendizagem do aluno. Ao agir assim, o professor ndo possui consciéncia
sobre o fato decisivamente pedagégico de que a experiéncia de mundo e o convivio
participativo do aluno sdo partes indispensaveis de sua prépria capacidade de
aprendizagem. Para que possa ser bom educador, o professor precisa fazer um duplo
movimento formativo: dominar insistentemente sua soberba inflamada, adotando
postura pedagégica mais humilde e; de outra parte, tomar a experiéncia do aluno como
ponto de partida (Dalbosco et al., 2021, p. 8).

A questdo decisiva é que esse duplo movimento ndo surge naturalmente do
conhecimento técnico especializado, mas, sim, da pratica dialdgica, que precisa ser construida
paciente e permanentemente nas relagdes humanas e profissionais entre professor e aluno. O
uso excessivo do conhecimento técnico especializado coloca o aluno na condi¢do passiva,
paralisando sua propria forca de autoformacao. Como ndo ha formagéo sem a participacdo ativa
do aluno, a aprendizagem fica a meio caminho. Metaforicamente, seria 0 mesmo que, ao visitar
um lugar histérico ou ao apreciar uma obra de arte, tanto viajante como apreciador se vissem
privados de fruir a beleza que ai encontram.

O diagnostico construido a partir da hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer
nos leva a duas conclus@es: a) o predominio do conhecimento técnico especializado tornado
possivel pelo desenvolvimento da ciéncia moderna conduz a tecnologizacdo crescente das
profissdes contemporaneas; b) a pedagogia ¢ afetada por tal tecnologizacao, resultando disso o
hiato crescente entre dominio do conhecimento especializado e processo formativo dos novos

profissionais.
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Gadamer usa uma passagem do Dialogo Fedro, de Platdo, no qual Socrates interroga
Fedro, perguntando-lhe se seria possivel conhecer corretamente a natureza da alma sem
compreender o todo da natureza. Entdo, Fedro responde a pergunta socratica: “Devendo-se
acreditar no asclepiano Hipdcrates, sem tal procedimento também néo se pode entender nem a
natureza do corpo” (Platdo, 270c apud Dalbosco et al., 2021, p.12). A filosofia, como
conhecimento da alma, sé consegue alcancar seus objetivos quando se refere adequadamente a
ordem das coisas (physis), como um olhar abrangente, dirigido ao todo, sendo 0 mais apropriado
para a filosofia alcancar seus objetivos.

E necesséaria a compreenséo da retdrica, no Fedro, como a arte a ser aplicada a fala
humana em geral, e ndo somente ao discurso nos tribunais ou nas assembleias populares (Plat&o,
261e apud Dalbosco et al., 2021, p. 11-12). O papel formativo da retorica se refere a fala e a
escrita: para falar e escrever bem, é preciso dominar a arte retorica, a qual se torna uma guia
importante da alma humana, especialmente para jovens e adolescentes, em seu tortuoso
caminho na busca pelos grandes ideais humanos, ou seja, por beleza, verdade e justica. Para
Dalbosco et al. (2021, p. 12):

Se a retorica significa, no Fedro, uma técnica aperfeicoada de praticar corretamente a
filosofia e se, enquanto técnica formativa de alto nivel, & comparada a medicina,
percebe-se com isso 0 quanto Platdo tinha em alta conta o préprio papel formativo da
medicina e, com isso, 0 quanto, segundo ele, o trabalho profissional médico servia
metaforicamente para elucidar o sentido e alcance do préoprio papel formativo que o
fildsofo deveria desempenhar junto a Polis.

De acordo com as referéncias platonicas, aprendemos que a satde exige uma harmonia
com o meio social e com o ambiente natural, em que o ndcleo filoséfico da nogdo de saude
repousa no grande equilibrio entre 0 organismo humano e o ambiente socionatural. Porém,
precisamos analisar com mais cuidado a nocdo da praxis dialdgica, uma vez que ela funda a
compreensdo humana com base normativa das praticas profissionais. O ouvir atento, a
disposicao aberta do outro e o pertencimento mutuo desempenham um papel importante para
por a préxis dialdgica no centro da hermenéutica gadameriana, tornando-a postura intelectual
indispensavel para pensar a agdo humana e social de maneira abrangente. O significado de tais
expressdes permite que o ser humano se coloque, por meio do didlogo, na exigéncia de ter que
ir ao encontro do outro, vendo-o em sua fragilidade humana e, por isso, como ser carente de

cuidado e atencao.
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O ouvir atento* é uma das condig@es da prépria compreensdo humana e remete sempre
ao encontro entre duas ou mais pessoas, caracterizando assim, a prépria condi¢do do dialogo
hermenéutico. Devido as proprias caracteristicas do dialogo vivo e do ouvir atento, possibilita-
se 0 nascimento continuo de novas descobertas, permitindo-se que problemas conhecidos sejam

tratados de formas diferentes.

Porque o verdadeiro dialogo tem sua origem no encontro entre pessoas dispostas a
ouvirem-se mutuamente — expondo-se, nas proprias opinides, a avaliacdo do outro —
e a abrirem-se, neste mesmo movimento, a0 que nunca emergiria, até entdo, no
horizonte de sua propria compreensao (Flickinger, 2010, p. 79).

A disposicéo aberta do outro™ é o motivo ético originario que impele o ser humano a
buscar sua autenticidade, possibilitando-o elevar-se acima da onticidade decadente que o
constitui. Gadamer traduz a disposicdo aberta do outro para o contexto especificamente
linguistico da condi¢do humana, acentuando a tese de que a linguagem s existe no dialogo, o
qual é constituido paradigmaticamente pelo modo humano de perguntar sobre o sentido de si
mesmo e das coisas.

O contexto de 1972, quando o ensaio de Gadamer foi escrito com 0 comentario sobre
os didlogos platdnicos na figura de Socrates como pano de fundo, mostra o quanto a presenga

do outro €é constitutiva do que o préprio ser humano é ou pode ser:

Ele [Platdo] tinha visto nisso [nos didlogos escritos] um principio de verdade que a
palavra s6 encontra sua confirmac&o através da recepgdo no outro e da concordancia
do outro, e que a consequéncia do pensar, caso ndo fosse a0 mesmo tempo um
caminhar junto com os pensamentos do primeiro pelo outro, ficaria sem forca
convincente. Neste contexto, é verdade que cada ponto de vista humano possui algo
contingente em si mesmo (Gadamer, 2004, p. 210).

O sentido da manifestacdo linguistica depende da recep¢do do parceiro do dialogo, o
qual pode vir inclusive como objecdo ou contestacao. A forca e a utilidade do pensar dependem
da companhia e do reconhecimento do outro. De acordo com o texto de Gadamer, torna-se
decisivo a praxis dialdgica o aspecto finito e falivel da linguagem humana, pois é sua
historicidade que estd na base do sentimento humano de pertencimento reciproco: quem

140 ouvir atento € o contrario da disperséo, ou seja, da indisposicdo do sujeito para se fixar detidamente em algo.
A dispersdo € um comportamento oposto do ouvir atento, porque distancia o ouvinte de seu interlocutor,
impedindo que ocorra a entrega entre os parceiros do dialogo.

15 Sem a companhia provocadora do outro, 0 Dasein (ser-ai) permaneceria afundado no falatério do mundo
cotidiano, tendo de levar ai uma vida inauténtica.
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reconhece que ndo possui a ultima palavra sabe inteligivelmente que precisa dos outros para
melhor formar suas ideias e, principalmente, para corrigir o rumo de suas proprias acoes.

O pertencimento muatuo como terceira expressdo constitutiva do dialogo vivo refere-se
aquela empatia necessaria ao sentimento humano de pertenca de um ao outro, a algo em comum,
que aproxima os seres humanos entre si, tornando possivel a problematizacéo ética do espaco
do viver juntos. Do ponto de vista do dialogo, porém, ndo significa a mera concordancia com a
fala do outro e nem o consentimento imediato e cego do que ele diz. Longe disso, a praxis
dialégica hermenéutica exige a postura critica como condic¢do a formacao da individualidade.
Gadamer (2004, p. 210) tem em mente o pertencimento mutuo como sentimento afetivo que
deve passar pelo crivo da razao e ser resultado do convencimento racional: “Assim o dialogo
com 0 outro, suas objecGes ou sua aprovacdo, sua compreensdo ou também seus mal-
entendidos, significa um modo de ampliacdo de nossa singularidade e um experimentar do
possivel pertencimento matuo a qual a razao nos encoraja”.

Sdcrates é 0 exemplo paradigmatico do condutor do didlogo que leva o ouvinte a olhar
para si mesmo, pois, por meio de perguntas ele leva seu interlocutor a examinar a si mesmo. E
modelo exemplar de dialogo classico do mestre que conduz pedagogicamente (formativamente)
o discipulo a tornar-se consciente do estado em que se encontra e tomar ele proprio a iniciativa
para transformar-se a si mesmo. E um tipo de discernimento que advém da posic&o humilde de
escuta pacienciosa que nos leva a encontrar 0 momento certo para fazer o que precisa ser feito.
E nesse sentido que o tempo da cura se torna simultaneamente um tempo de formagc&o, sendo
precisamente por isso que, para 0s gregos, a tekhne estd profundamente vinculada ao kayros,
indicando, com isso, que a arte de curar tem a ver também com a escolha do momento oportuno
para agir.

Ayres (2000, p. 119) afirma:

E de outro tipo de saber que penso tratar-se quando percebemos a possibilidade de
mudanca, de alteridade, de plena presenca do outro no ato assistencial. Refiro-me a
phronesis, ou sabedoria préatica, que nao cria objetos, mas realiza sujeitos diante de
objetos criados no e para o seu mundo.

Gadamer encontra na bela metafora da antiga serra de cortar arvores uma forma para
ilustrar a dimensao formativa do tratamento. O ato de duas pessoas dialogarem (serrarem a
madeira) quando uma é mais experiente que a outra e sabe conduzir adequadamente o0 processo
formativo, expressa bem a experiéncia de equilibrio que esta no cerne da conducdo pedagdgica

do mestre. Para Gadamer (2006, p. 47) “A mao leve do mestre faz com que a sua atividade



62

pareca facil, e isso precisamente no aspecto no qual o aprendiz parece despender muito esforco.
Tudo o que ¢ feito com conhecimento possui algo da experiéncia do equilibrio”. Justamente,
no que o aprendiz encontra enormes dificuldades, parecendo ndo ter forcas para supera-las,
entra em cena a mao suave e segura do mestre, que, pelo equilibrio de sua propria experiéncia,
ampara o aprendiz, possibilitando que ele siga em frente.

Para Dalbosco et al. (2021), a hermenéutica gadameriana recupera tracos importantes
da medicina antiga e da ideia de saude dela derivada, permitindo pensar o tratamento como
autotratamento, a formacdo como autoformacdo. Com isso, ela mostra 0 quanto a prética
pedagdgica, sustentada na praxis dialdgica, ja é desde o inicio uma pratica formativa, que pode
conduzir mais eficientemente a cura quando se concebe como formacgdo. Dessa dimensdo
formativa da medicina, brota valiosa fonte de inspiracdo a filosofia, para que ela mesma se
repense em sua tarefa educativa, bem como a propria relacdo educador e educando, que seja
tomada na perspectiva da formagdo. Contudo, do mesmo modo que o tratamento médico, tal
formacéo s6 pode ocorrer efetivamente como autoformacéo.

O diagnostico gadameriano da sociedade contemporanea descrito por Dalbosco (2007,
p. 76) permanece atual e revela a incapacidade humana para o dialogo associada ao
desenvolvimento técnico-cientifico: “O agir pedagogico, como um agir dialdgico, ndo é um
fazer humano que se efetua sobre os objetos, mas sim um agir que se realiza no encontro
dialogico entre pessoas”. Tal envolvimento do agente com seu agir tem sua raiz no dialogo
vivido entre duas ou mais pessoas, como uma interacdo entre seres humanos mediada pelo
didlogo vivido, que ndo é um fazer mecénico e ndo se limita a uma experiéncia conceitual.
Dessa forma, o agir pedagogico transforma-se em um movimento questionador, que estd muito
mais preocupado em formular perguntas do que em buscar respostas certas e acabadas.

Paulo Freire considerava que o diadlogo € uma relacdo horizontal que nasce de uma
matriz critica e gera criticidade; uma relacao que se nutre do amor, da humildade, da esperanca,
da fé e da confianca. “S6 o didlogo comunica. E quando dois polos do didlogo se ligam assim,
com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se,
entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicagdo” (Freire, 2020, p. 141). O
dialogo é o caminho indispensavel para todos os caminhos do nosso ser. O dialogo tem estimulo
e significacdo pela virtude da crenca no homem e nas suas possibilidades, na crenca de que
somente chego a ser eu mesmo quando os demais também chegarem a ser eles mesmos.

A relacgéo entre professor e aluno no contexto da sala de aula proporciona um espaco e
um tempo fecundos para promover e desenvolver o didlogo. No desenvolvimento das

disciplinas, € necessario que o aluno tenha consciéncia dos contetdos atraves de leituras e
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pesquisas individuais e esteja em condi¢cOes para participar dos debates com o grupo,
aprofundando os conteudos e gerando novas experiéncias. “A aula ndo pode ser narracao
repetitiva e unidirecional do professor, que se apresenta como ‘erudito’ para os alunos,
considerados por ele ignorantes” (Beninca, 2010, p. 112). E necessario que o aluno tenha que
dialogar com o professor em torno de um tema comum, pertencente a consciéncia de ambos. O
aluno precisa estar habilitado para confrontar seus conhecimentos em sala de aula com o
professor e o0s seus colegas, de forma a conferir a veracidade ou a inadequacdo dos

conhecimentos debatidos. De acordo com Benincé (2010, p. 114):

Somente essa opgao experimental habilita o aluno ao conhecimento e, portanto, ao
real confrontamento de ideias com o professor, procedimento este, sintese da acéo
dial6gica em sala de aula. Somente esta opcéao plenifica o sentido da acéo de ensinar
e justifica a razdo de ser da escola.

A metodologia na qual o professor se mantém como o narrador de conhecimentos
impede que o aluno se inicie no didlogo, causando a ocultacdo e a mudez de ambos na relacdo
opressor-oprimido. O opressor nega-se ao dialogo e emudece para ndo compartilhar seus bens,
ou seja, omite-se para nao dialogar. Contudo, o oprimido também pode se negar ao dialogo por
varias causas, entre elas, quando é tido como ignorante e aceita sua incapacidade como se fosse
uma condi¢do humana, sem lutar pela oportunidade de dialogar. Dessa forma, o oprimido aceita
o que for imposto pelo opressor, submissa e passivamente. Segundo Beninca (2010), somente
uma pedagogia dialogica pode contribuir para superar as limitacbes de uma educacao opressora,
com praticas antidialogicas, autoritarias e repressivas. “As relagdes dialogicas ¢ que poderao
transformar a escola em espaco de formacao de sujeitos livres, autbnomos e democraticos”
(Mahl; Mainardi, 2022, p. 200). Para isso, Beninca apresenta alguns principios orientadores, 0s

quais sdo descritos por Muhl e Mainardi (2022, p. 199):

Primeiro, “ndo subestimar a capacidade dialogica e intelectual dos alunos, mas apostar
em suas potencialidades de compreensao e acdo dialdgica. [...]. O desafio é leva-los a
exercerem a capacidade e a responsabilidade pela andlise critica dos conhecimentos e
saberes que trazem e despertd-los para a necessidade de ampliacdo desses
conhecimentos e saberes no confronto com analises mais complexas e universais.”
Segundo, “¢ fazer com que todos pronunciem-se, especialmente os educandos. Dizer
sua cultura, falar de suas experiéncias, expor suas narrativas, descrever suas formas
de viver e sobreviver. Para tanto, o educando precisa ter a oportunidade de se
pronunciar, de contar a sua origem, sua biografia, sua historia, seu contexto, seus
saberes.”

Terceiro “¢ de se considerar a educagdo como um processo de conscientizagdo e de
transformacgdo pessoal, social e politica permanente. [...]. A conscientiza¢do, no
entanto, sera sempre um ato do individuo, que nao pode ser realizado por terceiros.
[...]- A consciéncia é o resultado da acéo reflexa que decorre da interagdo com o outro.
Ela depende da capacidade de abertura ao outro e do acolhimento deste ultimo”.
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Nesse sentido, Benincéa destacou, ao longo de toda a sua obra pedagogica, que a sala de
aula é um espaco sagrado e um tempo privilegiado para que o professor e o0 aluno estabelecam
o dialogo. Para ele, a sala de aula era concebida como um palco de debates, no qual o professor
deveria ter a iniciativa de desencadear o dialogo, alimentando e orientando o debate. A
preparacdo prévia com leituras e outras atividades, tanto por parte dos alunos como por parte
do professor, capacita para contribui¢@es e para perguntas, enriquecendo o dialogo e o debate.
Esse procedimento requer a op¢do do aluno que é desafiado a construir seu método de estudo.

Diante da contextualizacdo apresentada, faz-se necessario apontar alguns requisitos
basicos determinantes da eficacia da estratégia pedagdgica do didlogo em sala de aula entre
professores e alunos, apontados por Beninca (2010, p. 117-123):

a) requisitos exigidos do professor — o professor precisa ter conhecimento dos temas
em debate, consciéncia de suas limitacBes cientifico-pedagogicas, lideranga
democratica, metodologia de trabalho, disponibilidade e desejo de crescimento;

b) requisitos exigidos do aluno — o debate como acdo dialégica em sala de aula
pressupde um aluno leitor, para que possa sustentar sua participagdo no processo
dialdgico, é preciso que as disciplinas estejam organizadas por ndcleos tematicos e
que possuam um cronograma de leituras e pesquisas, bem como a socializagéo
desse conhecimento no coletivo da sala de aula, sempre com a elaboracdo da
experiéncia da aula, pelo aluno e pelo professor.

Elli Beninca desafiava os professores a se tornarem os pesquisadores de suas proprias
praticas por meio do exercicio da escrita da memoria de aula enquanto elemento de meditacéo,
reflexdo e avaliacdo da aprendizagem. O professor poderia assumir o papel de alguém que
menos ensina e mais desperta, estimula, provoca questiona e se deixa questionar. Dessa forma,
seria possivel avancar na construcdo de um conhecimento cientifico e transformador, além de

desprender-se dos idearios estaticos e falsos do senso comum.

3.3 A incapacidade para o dialogo

Partindo do diagndstico escolar, da escuta e do didlogo, buscamos identificar os
obstaculos ao didlogo no contexto educativo, em especial na sala de aula. Investigamos como
ocorre o dialogo entre as pessoas no mundo contemporaneo e porque muitas delas se tornam
incapazes de dialogar. O diagnostico apresentado anteriormente indica que, quanto mais nos

encontramos dominados pelos dispositivos digitais potencializados enormemente pela internet,
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mais nos sentimos sufocados pelo acimulo gigantesco de informag8es e nos tornamos cada vez
mais incapazes de ouvir.

A obra Para alem da aprendizagem, de Gert Biesta (2013), auxilia para um bom
diagndstico do estado da educagdo contemporanea mundial e que tem, obviamente, repercusséo
direta no cenario educacional brasileiro. A necessidade da critica ao paradigma da
aprendizagem e o predominio da linguagem das competéncias auxiliam na analise critica dos
documentos oficiais, no caso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). A
linguagem da aprendizagem ndo é precisa e nem suficiente o bastante como linguagem
educacional. A educacdo sempre levanta as questdes do que, como, por que e por qual tipo de
relacdo as criancas podem aprender. Diferentemente da aprendizagem, a educacdo sempre
levanta questdes sobre contetidos, propositos e relacdes.

“A linguagem da aprendizagem tem contribuido significativamente para a emergéncia
de uma ‘dieta’ educacional um tanto restritiva, em que o unico foco da educagao se tornou o de
produzir ‘resultados de aprendizagem’ mensuraveis em um pequeno numero de areas
curriculares” (Biesta, 2021). 1sso é parcialmente o resultado de uma obsessdo com a eficacia
entre os pesquisadores educacionais e os criadores de politicas, esquecendo-se que educacgéo
eficaz nunca é necessariamente boa educacdo. A crise contemporanea na educacao tem uma
visdo estreita de qualificagdo e uma abordagem restritiva de socializagdo. A educacdo ndo €
uma loja que deve dar aos clientes o que eles pedem. Ela deve assegurar que 0s jovens nao
sejam somente objetos do que outras pessoas acham que eles deveriam aprender, ser e tornar-
se; deve garantir que as criancas sejam sujeitos por seu préprio direito, que possam conduzir
bem sua prépria vida através do processo de subjetivacdo (Biesta, 2021).

E a favor de uma abertura de experiéncia educativa que se situa a afirmacéo de Gadamer
de que “educar ¢ educar-se” (apud Hermann, 2002, p. 85). Tal afirmativa implica reconhecer
que o processo de educacao é vulneravel e que se educar pressupde a exposi¢do ao risco. Assim,
quem efetivamente aprende, é a partir de suas proprias falhas. A acdo educativa, enquanto
reflexdo hermenéutica, implica producdo de uma autocritica que sé pode ocorrer no espago
dialdgico, o que exige exposi¢do ao risco, as situacles abertas e inesperadas, coincidindo com
as possibilidades de assegurar a tais praticas educativas uma estrutura estavel, que garanta o
éxito da acdo interventiva. A hermenéutica nos mostra que nem tudo aquilo que é desconhecido
é transformado em conhecido.

Para Hermann (2002), o aprisionamento da educacao pelo modelo da cientificidade cria
dificuldades para que a tradicdo da maiéutica socratica viceje. A experiéncia educativa

originaria se alimenta da linguagem vivida no didlogo, que da possibilidade para 0 homem
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constituir-se a si mesmo. A incapacidade para o dialogo, segundo Gadamer (2004 apud
Hermann, 2002, p. 93) pode ser tanto subjetiva, resultante da incapacidade de ouvir ou de ouvir
mal, como objetiva, pela auséncia de uma linguagem comum. Um didlogo levado a serio
pressupde que o participante esteja aberto para mudar sua propria posi¢do e entrar em jogo com
o0 outro. A palavra que circula no didlogo desvela, questiona, configura identidades e demarca
diferencas. A abertura de horizontes que o didlogo possibilita permite a educacao fazer valer a
polissemia dos discursos e criar um espaco de compreensdo mdtua entre os envolvidos. Nas

palavras de Hermann (2002, p. 95):

A educacdo € por exceléncia, o lugar do didlogo, o lugar da palavra e da reflexdo, que
ultrapassa a apropriacdo dos conhecimentos para nos conduzir a formagéo pessoal.
Desde que podemos dizer a palavra, estamos em constante conversagdo com o mundo,
instaurando a propria possibilidade de educar.

O agir pedag6gico especifico da sala de aula exige um dialogo claro sobre o contetdo
da aula, em que a responsabilidade recai sobre todos os envolvidos, aos alunos como ouvintes
ativos e ao professor como condutor, inseridos no contexto socio-historico. A auséncia de
contetido e a propenséo ao engano e a dissimulagio se tornam obstéaculos do agir dialogico. E
a consciéncia de pertencimento a um passado, com um olhar dirigido ao futuro, que impede o
agir pedagogico de tornar-se prisioneiro do presente e, assim, afogar-se nas estruturas
ocupacionais do mundo cotidiano. Todos os integrantes do agir pedagogico precisam estar
concentrados no momento, desvinculando-se do mundo frenético que estd ao seu redor. A
escola ndo pode perder de vista a tarefa de colocar seus atores em contato dialogico-
interpretativo com o saber elaborado e historicamente acumulado pela humanidade. A
espontaneidade fragmentaria e assistematica que caracteriza o fazer pedagodgico cotidiano em
sala de aula ndo conduz a necessaria e saudavel capacidade critica dos envolvidos, mas, sim, a
repeticdo mecénica e vazia do conteudo de ensino (Dalbosco, 2007).

O conceito de dialogo, no sentido hermenéutico gadameriano, ndo deve ser confundido
com uma técnica. Ao falarmos em “rigor metodoldgico”, referimo-nos ao sentido dialégico®®.
Para atribuir valor fundamental ao didlogo, Gadamer se apoia em duas razdes fundamentais. A
primeira, uma ordem sistematica, é buscada na propria historia da filosofia, principalmente na

filosofia socratica, na qual o didlogo maiéutico assume a condicdo de possibilidade do exercicio

16 A tese de Gadamer é a de que a compreensdo, enquanto nicleo constitutivo do ser humano, s6 pode ser
apreendida como procedimento humano estabelecido pela linguagem que se manifesta no didlogo (Gesprach) e
pela palavra viva. Temos em Gadamer uma vinculacéo direta entre método e didlogo, contrariamente a ligacéo,
no sentido positivista, entre método e técnica (Dalbosco, 2007).
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filosofico e de outras atividades humanas num sentido amplo®’. A segunda razdo é histdrica e
se deve a constatacdo feita sobre um fato preocupante na sociedade contemporanea: quanto
mais ela se desenvolve, técnico-cientificamente, quanto mais somos bombardeados por
informacgfes, mais incapazes as pessoas se tornam para o didlogo. Quanto mais 0s seres
humanos aprendem a manusearem instrumentos tecnoldgicos e quanto mais sdo invadidos por
eles em seu contexto, mais se tornam insensiveis ou incapazes de dialogarem com seus
semelhantes. Conforme Gadamer (2004, p. 244), “a incapacidade para o dialogo refere-se,
antes, a impossibilidade de alguém abrir-se para o outro e encontrar nesse outro uma abertura
para que o fio da conversa possa fluir livremente”.

A escuta e a fala sdo constitutivas da condicdo humana e designam um dos maiores
desafios educacionais e civilizatdrios colocados as sociedades do século XXI. Nas palavras de
Cenci e Casagranda (2022, p. 275):

Em um mundo tdo moldado pela sociabilidade digital e pela hegemonia da l6gica das
trocas econdmicas, em que tende a prevalecer a pressa, uma certa superficialidade nas
relagBes humanas, a hiperconectividade e os algoritmos e, pois, tdo distanciado do
predominio das culturas centradas na oralidade, poder-se-ia suspeitar que a escuta
teria se exaurido definitivamente junto com essas. Em meio a tantos ruidos de um
mundo urbanizado, o siléncio, como primeiro passo necessario para a escuta, encontra
dificuldades para ter seu tempo e seu espaco.

O tempo e a atencdo da escuta geralmente ndo combinam com a pressao do tempo
acelerado e da logica do excesso de informacdo, da competicdo, da instrumentalizacdo, da
massificacdo e do desempenho que permeiam o mundo contemporaneo. A necessidade de as
pessoas escutarem umas as outras pode ser sufocada, limitada, distorcida ou desconsiderada,
mas ela se mantém ou retorna, colocando-se novamente a nossa frente. A obstrugédo da escuta
ajuda a entender as sofisticadas formas de barbarie que hoje afetam as sociedades. Quando a
barbarie impede a escuta e a fala do outro, acaba por negar a humanidade que deveria ser
respeitada em todos nos e rompe o vinculo de pertenca em um mundo comum capaz de nos
humanizar e de assegurar a perpetuacao da espécie.

A conversa realizada através dos dispositivos digitais contemporaneos mata a
vivacidade do dialogo, a medida que bloqueia a escuta oriunda da disposicdo de abertura
provocada pelo outro, perde-se o contexto gestual e afetivo que a presenca do outro

proporciona, o qual confere vivacidade ao dialogo.

17 Gadamer toma os dialogos socraticos como referéncia para justificar seu conceito de hermenéutica (Dalbosco,
2007).
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[O] telefone, enquanto uma técnica moderna de comunicacdo, ao encurtar distancia e
agilizar informac&o, paradoxalmente distancia as pessoas entre si, rompendo o lago
afetivo que as une e que as torna permanentemente sedentas de companhia umas das
outras. Se o telefone facilita a conversa ndo presencial, a distancia, impossibilita, de
outro modo, a entrega solidaria que ocorre no dialogo face a face. As pessoas podem
obviamente sentir melhor o calor humano quando estdo frente a frente, quando se
olham, gesticulam e se tocam, do que quando apenas se ouvem a distancia (Dalbosco
etal., 2021, p. 5).

O ser humano é um ser de conversacdo. No entanto, contraditoriamente, o dialogo é
substituido por monodlogos, causando grande prejuizo a construcdo e a transmissdo de saberes.
Nessa direcdo, a incapacidade para o didlogo se tornou uma tendéncia generalizada de pessoas,
instituigdes e grupos sociais contemporaneos. O alto grau de impessoalidade e mecanicidade e
a surdez induzidos pelos dispositivos digitais de comunica¢do impedem o encontro solidario do
ir e vir dialogico face a face.

De acordo com Dalbosco (2007), em Pedagogia filoséfica: cercanias de um didlogo, o
dialogo deve ser resgatado como nucleo central das ciéncias humanas e da propria pedagogia.
Precisamos investigar, nesse sentido, o que a invasdo de uma racionalidade técnica no mundo
cotidiano das pessoas significa para um procedimento metodoldgico entendido como caminho
que se faz conversando. Dalbosco (2007, p. 68) descreve os efeitos dos instrumentos

tecnologicos de comunicacdo na vida humana da seguinte forma:

A necessidade de constante adaptacdo humana as informacfes veiculadas pelos
instrumentos tecnolégicos de comunicagao gera situagdes monoldgicas que conduzem
ao isolamento e ao anonimato. Quanto mais recebemos informacdes, além de termos
mais dificuldades de assimila-las e de nos tornarmos mais passivos, ficamos sem
tempo para ouvir as pessoas. O homem contemporaneo parece ter panico do siléncio
e da escuta, e, sem eles, como nos ensina Gadamer, ndo pode tornar-se capaz do
diélogo.

A incapacidade humana para o didlogo associada ao desenvolvimento técnico-cientifico
volta-se contra a propria sociedade, uma vez que o didlogo é constitutivo da acdo humana e
tudo o que produzimos e significamos, culturalmente, brota da nossa capacidade de dialogar
com os outros e ouvi-los. Podemos listar vérias técnicas de informacdo que criam resisténcia
ao dialogo na sociedade contemporanea e afastam os individuos uns dos outros: a conversa
telefénica, o chat de bate-papos, os e-mails, as redes sociais e as proprias aulas em que os alunos
falam muito para o professor, ndo uns com os outros. Nesta situacdo, o professor se coloca
como auténtico transmissor da ciéncia e, por isso, ndo se da conta de sua incapacidade para o

diédlogo.
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A critica gadameriana baseia-se num conceito normativo préprio de didlogo, ao qual
atribui quatro caracteristicas. A primeira, contra a ideia de mondlogo, evidencia a dimenséao
intersubjetiva que o dialogo carrega em si: tendo que ocorrer entre duas pessoas, ele exige
atencdo. A segunda caracteristica, contra o imobilismo e a mesmice gerada pela padronizacédo
tecnoldgica, atribui ao diadlogo a capacidade de provocar algo novo dentro de nos. Deixando-
nos conduzir, sem pressa e finalidade, o didlogo nos toca, exigindo modificacbes e nos
conduzindo a outros caminhos. A terceira volta-se contra o palavrério incessante e fugaz na
atitude da escuta e no siléncio, em que o resgate da atitude de escutar o outro se torna urgente
contra a pressa que a circulacdo desenfreada de informacGes impde em nosso cotidiano. Por
fim, aponta o didlogo intersubjetivo e inovador, construido a partir das capacidades humanas
de silenciar e de escutar, o qual deve desaguar na amizade e coroar as relacGes humanas.
Gadamer sustenta a tese aristotélica de que o homem feliz € aquele que sente a necessidade de
amigos.

A partir desaa caracterizacdo, Gadamer distingue trés tipos diferentes de dialogo: o ndo
vivido, a negociacdo oral e o dialogo como procedimento terapéutico. O dialogo nédo vivido é
uma forma negativa de dialogo e aproxima-se do falatorio atribuido por Heidegger a
comunicacdo humana que ocorre no cotidiano do curso familiar, em que o ser humano fala
empregando a mesma racionalidade que emerge de sua ocupacgdo com 0s objetos que lhe vém
a mao. Essa permanente necessidade de falar desencadeia uma dupla fuga: de si mesmo e do
que os outros tém a dizer. Tal falatério evita o repouso e o siléncio e nos afasta da serenidade
que nos prepara para recebermos o bombardeio de informacdes oriundo da tecnologia de
comunicacdo. A critica de Gadamer ao didlogo ndo vivido origina-se na postura positivista,
assentada na ideia de neutralidade da investigacdo cientifica. Tal atitude tem consequéncias
éticas visiveis, pois coloca o ser humano na posicdo de poder sempre acusar e culpabilizar os
outros, de modo que ele jamais se sentira responsavel pela auséncia da conversa. A
incapacidade de dialogar apontada no outro também reside em si, em que se percebe a
inexisténcia de autocritica. O didlogo também pode assumir um nivel de esterilidade no agir
pedagdgico, bloqueando a relagdo pedagogica e transformando o didlogo em mondlogo.

Essa incapacidade para o dialogo, no sentido ndo vivido, tem duas origens: uma
subjetiva, que se alimenta do desinteresse de escutar quem esta falando ou de ouvir somente 0
que interessa; outra objetiva, que se caracteriza pelo fato de o didlogo humano nédo ser uma
linguagem comum e consensual, gerando a incapacidade ou a dificuldade de trabalhar com as

diferencas. Ndo havendo linguagem comum, o sujeito tende a negar o dialogo ou a exigir que
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todos dialoguem como ele pensa. Criamos expectativas em relagdo aos outros, de tal forma que
eles digam o que nos agrada.

A negociacdo oral também € uma forma deficiente de didlogo, a qual se caracteriza
como troca ou intercambio entre as pessoas, conduzido pela fala e pela conversagdo sobre
objetivos, problemas, manifestacdes culturais e pensamentos diferentes negociados a todo
instante. De acordo com Gadamer, o problema do didlogo como negociacdo, na sociedade
capitalista dominada pela técnica, reside na sua mercantilizagdo, transformando-o em um
produto comercial ou uma mercadoria, 0 que conduz a sua degeneragdo. O grande desafio do
didlogo como negociagdo oral reside em tratar serenamente das resisténcias e das diferengas
comuns ao relacionamento humano. O sentido do acordo e do consenso repousa no
reconhecimento das diferencas, de modo que, se ndo houvesse divergéncia, ndo haveria
necessidade de acordos, pois o problema é que nem todo tipo de acordo leva em conta as
diferengas.

O dialogo terapéutico, derivado da psicanalise, surge como um procedimento que tem
como objetivo explicito tratar de enfermidades psicoldgicas. A relacdo entre paciente e
terapeuta mostra de forma clara a incapacidade para o dialogo, porque o paciente, de alguma
forma, tornou-se impotente ao didlogo. A relagdo terapéutica tem duas exigéncias. A primeira
diz respeito a confianca entre os envolvidos como condi¢do de possibilidade para uma terapia
bem-sucedida, que consiste na recuperacdo da capacidade para a escuta e o dialogo. A segunda
exigéncia diz respeito ao fato de ter que fazer o paciente falar, provoca-lo a externar uma fala
que expresse o problema que o tornou incapaz de dialogar: superar seu bloqueio e construir seu
caminho de cura, readquirir sua capacidade para o dialogo.

A obra Educacéo: praxis e ressignificacdo pedagogica, de Elli Beninca (2010), também
trata dos empecilhos para o didlogo, uma vez que 0s homens pensam que conhecem o intimo
do outro, quando apenas se apercebem da manifestacdo superficial dele. A parcialidade do
conhecimento ndo lhes permite penetrar a intimidade do outro, ndo conseguindo ouvir 0
interlocutor. A superficialidade impede-os de se verem na ignorancia. Outro obstaculo ao
dialogo reside no fato de que o intimo do ser sempre resiste a revelacao. As pessoas nao gostam
de expor sua intimidade ao publico e, quando se expdem de forma ficticia, traduzem-se por

meio de vazios e chav@es estereotipados. De acordo com Benincé (2010, p. 111):

Heraclito afirma que a maioria dos homens tem dificuldade de se pronunciar, porque
sdo superficiais e ndo conseguem descobrir (des cobrir) o logos que vive dentro de si.
Essa superficialidade heraclitiana deve ser entendida como uma ndo consciéncia das
relagdes homem-mundo. A palavra, como pronunciamento de interioridade, e,
portanto, como a propria esséncia do dialogo, é sempre uma manifestacdo de um
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estado de consciéncia inconsciente, 0 que nada mais é do que a consciéncia das
intencBes do mundo ainda ndo internalizadas suficientemente pelo homem para se
transformarem em sua consciéncia. Isso acontece porque o homem, na relagdo
consciéncia-mundo, ainda ndo refletiu sobre essa relacdo para fazé-la sua consciéncia.

Benincéa (2010) destaca que o palavrério é superficial, uma vez que ndo é um pronunciar
da consciéncia do individuo, mas, sim, a sua manifestacdo do nivel de consciéncia ainda
intencionada pelo mundo. Portanto, o didlogo ndo é palavrério como os homens o supdem, nem
mera leitura e narracao repetitiva do pronunciamento dos outros. O dialogo é a revelagéo do ser
por meio de palavras carregadas de significado. E pronunciar-se e escutar o pronunciamento do
outro. Dialogar significa se comprometer. Entao, “entrava-se o didlogo na medida em que 0s
homens estdo acomodados a situag@o e ndo desejam se comprometer” (Beninca, 2010, p. 111).
Beninca jamais renunciou ao preparo intelectual, do estudo com seriedade e exigéncia.

De acordo com Mihl e Mainardi (2022, p. 198), ao analisar o problema da educacéo
atual, Benincéa destaca quatro fatores que impedem uma relacdo dialdgica entre educadores e
educandos:

a) avisdo superficial sobre o outro: caracteriza-se pelo medo de descobrir a sua verdade
e de revelar a propria ignorancia e prepoténcia; dessa forma, preferimos ver o outro
ndo como ele é, mas da forma como queremos que ele seja, o que possibilita a
manutencgéo e o controle sobre o outro;

b) a resisténcia a revelacdo do outro: decorre do fato de que, ao revelar-se e denunciar
a opressdo em que ele se encontra, possa querer independizar-se de nossas amarras,
de nossa dominacéo;

c) acomodacdo: ocorre quando ndo queremos que 0 outro se dé conta da opressdo a
qual ele foi submetido; quanto mais frageis nos sentimos, mais intensos serdo nossas
atitudes contra a revelacao do outro;

d) a resisténcia de se comprometer com o outro: surge da dificuldade que temos de
considera-lo como um ser semelhante a nés, com mesma dignidade e mesmos
direitos; a responsabilizacdo pelo outro nos torna testemunhas e nos obriga a
denunciar a violéncia e a opressao a que o0 outro esta submetido.

Na sala de aula, se o professor subestimar a capacidade dialdgica do aluno, instaura-se

0 que Paulo Freire definiu como carater bancario da educacdo, em que o aluno é considerado
pelo professor como incapaz para o didlogo. “Elli identifica, na postura autoritaria, a
manifestagdo mais intensiva da educagdo opressora” (Muhl; Mainardi, 2022, p. 198). Para a

relacdo dialdgica, é necessario que o aluno esteja em condicdes para o debate, através de suas
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leituras e pesquisas individuais prévias. Assim, a aula ndo sera uma narragdo do professor

erudito para com os alunos ignorantes.

Para haver didlogo é necessério que as partes se pronunciem. A ocultacdo e a mudez
na relacdo opressor-oprimido podem ser atitudes tanto de um quanto de outro. O
opressor, quando ndo deseja sair de si mesmo e compartilhar seus bens, nega-se ao
didlogo e emudece, [...] omite-se para ndo dialogar (Benincd, 2010, p. 113).

O oprimido também pode se ocultar e se negar ao didlogo por varias causas. Uma delas
é quando ele é tido como ignorante e aceita tal condi¢do como se fosse uma condi¢do humana,
com dificuldades de se propor a luta na conquista pela abertura ao dialogo, aceitando, submissa
e passivamente, as imposi¢des do opressor.

Quando os dominantes imp&em sua versdo da memoria sobre o passado, acabam por
impedir que os dominados transformem a sua memdria em experiéncia, mantendo-os na
alienacdo e, consequentemente, na subordinacdo. Com a perda da memdria, fragmenta-se a
realidade e atrofia-se a capacidade do ser humano de estabelecer relagbes com o passado e
redimi-lo no presente. Preocupada com o imediatismo do presente, a sociedade atual justifica a
falta de memadria como consequéncia de muitos afazeres da vida moderna, ao mesmo tempo em
que substitui a necessidade da memoria humana por uma aparelhagem mnemonica cada vez
mais sofisticada. Em nome do consumismo, abomina-se a memoria do passado e prioriza-se a
experiéncia do transitério. Como consequéncia, 0s individuos perdem a capacidade de
memoria, esquecem seu passado, desvinculam-se de sua historia e tornam-se amorfos em
relacdo aos valores e aos conhecimentos que utilizam, facilmente se transformando em presas
do sistema dominante.

A sala de aula, bem como os demais espacos escolares, pode se tornar um ambiente
privilegiado para que o professor e o aluno estabelecam o dialogo. Tais espacos somente
assumirdo verdadeira funcdo pedagdgica quando se transformarem num palco de debates sobre
contetdos em foco, e ndo apenas de narracOes repetidoras. Beninca (2010) enfatizou, em sua
pratica pedagdgica e em seus escritos, que o trabalho de grupo s6 acontecera quando o professor
tiver sua preparacdo prévia, criando as condi¢fes necessarias ao debate, que é uma excelente
ocasido de desenvolvimento e enriquecimento, de plenificagdo da consciéncia mutua. “Essa
plenificacdo s se processa a partir da atitude dialdgica, que é uma atitude de desafio, e s6 a
educagdo desafiadora possibilita o desenvolvimento real das potencialidades do homem”

(Beninca, 2010, p. 115).
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4 EXERCICIOS FORMATIVOS DA PRAXIS BENINCANIANA EM SALA DE AULA

De posse da ciéncia da educacdo € possivel responder aos
contextos de hoje, construindo professores educadores
qualificados para enfrentar a nova sociedade e responder ao
novo mundo (Benincd, 2010, p. 16).

De acordo com Tonello (2022), Benincé foi um eximio pedagogo, pois “sabia valorizar
saberes e provocar responsabilidades. Ndo se colocava a frente de ninguém, mas ao lado,
caminhando junto”. Beninca defendia a necessidade e a importancia de uma metodologia
critica, situada historicamente para desenvolver qualquer pratica pedagodgica na perspectiva
libertadora. A metodologia da praxis benincaniana, baseada no registro pormenorizado e
sistematico das realidades observadas utilizando a escrita das falas e dos silenciamentos, bem
como do modo de falar e dos contextos dos sujeitos envolvidos nas pesquisas, é essencial para
a construcdo do conhecimento cientifico. Essa metodologia parte da convic¢do de que ndo
existe observagdo sem registro, pois a observacdo ndo registrada ndo interessa a0 método
cientifico.

Nesse sentido, este capitulo retoma a sala de aula como espaco fundamental para
ressignificar a pratica pedagdgica na concepc¢do benincaniana, tendo a leitura e a escrita da
memoria de aula como exercicios dialégicos formativos e de autorreflexdo no processo
pedagdgico. A singularidade formativa da escrita da memoria torna-se importante fonte de
resisténcia critica a exceléncia administrada do espaco escolar.

Em Tremores, escritos sobre experiéncia (2018), Jorge Larrosa propde pensar a
educacéo a partir do par experiéncia/sentido. De acordo com o autor, se a educacdo ndo quer
estar a servico do que existe, tem que se organizar em torno de uma categoria livre, ndo
sistematica, ndo intencional, inassimilavel, em torno de uma categoria, poderiamos dizer, que
n&o possa ser apropriada por nenhuma ldgica operativa ou funcional. As vezes, é a categoria de
natalidade ou de comeco. As vezes, ¢ a categoria de liberdade ou de emancipagio. As vezes, é
a categoria de diferenca, de alteridade ou de acontecimentos. As vezes, € a categoria de abertura
ou de catastrofe. Em qualquer caso, uma categoria que tem a ver com o0 nao saber, com 0 ndo
poder, com 0 ndo querer.

E justamente isso que faz com que a educagio seja educacio. N&o se pode pedagogizar,
nem didatizar, nem programar, nem produzir a experiéncia; a experiéncia ndo pode fundamentar
nenhuma técnica, nenhuma préatica, nenhuma metodologia (Larrosa, 2018). Costuma-se pensar

a educacdo do ponto de vista da relacdo entre a ciéncia e a técnica ou, as vezes, do ponto de
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vista da relacdo entre teoria e pratica. As palavras produzem sentido, criam realidades e
funcionam como potentes mecanismos de subjetivacdo. Larrosa cré no poder e na forca das
palavras, visto que fazemos coisas com as palavras, e estas fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento, € nGs pensamos a partir de nossas palavras. E pensar ndo é
somente “raciocinar”, “calcular” ou “argumentar”, mas também é dar sentido ao que somos e
ao gue nos acontece. Aristoteles definiu 0 homem como zdon Iégon échon (vivente dotado de
palavra). O homem é palavra — tem a ver com a palavra, se da em palavra, esta tecido em
palavras. Assim, damos sentido ao que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos

as palavras e as coisas. Para Larrosa (2018, p. 25), a experiéncia é:

[...] a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto de
interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
0 automatismo da acdo, cultivar a aten¢éo e a delicadeza, abrir os olhos e 0s ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.

Larrosa define o sujeito da experiéncia por sua receptividade, por sua disponibilidade,
por sua abertura. Trata-se de passividade feita de paixdo, de padecimento, de paciéncia, de
atengdo. O sujeito da experiéncia ¢ um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da experiéncia, o
importante nao € nem a posi¢do (nossa maneira de pormos), nem a “oposi¢do” (nossa maneira
de opormos), nem a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem a “proposi¢do” (nossa
maneira de propormos), mas a “ex-posi¢ao”, nossa maneira de “ex-pormos”’, com tudo que isso
tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso, é incapaz de experiéncia aquele que ndo se pde, ou
se opde, ou se impde, ou se propde, mas nio se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia aquele a
guem nada lhe passa, a quem nada Ihe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada lhe toca,
nada lhe chega, nada lhe afeta, a quem nada lhe ameaca, a quem nada ocorre. O
desenvolvimento das novas tecnologias e o predominio da visdo imediatista na sociedade atual
reduzem a memoria a um conhecimento secundario e sem importancia para a formacao,
priorizando a experiéncia do transitério, a pratica do resultado e a eficacia produtiva. A
dificuldade em realizar experiéncias formativas vem da crescente incapacidade dos individuos
para a reflexdo, uma vez que a experiéncia formativa decorre de um processo autorreflexivo,
em que a reflexdo com o objeto se torna a mediagdo pela qual se forma o sujeito em sua

objetividade.
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No entanto, existe outro componente fundamental da experiéncia: sua capacidade de
formacdo ou de transformacdo. Somente o sujeito da experiéncia estd aberto a propria
transformacéo. A experiéncia é uma paixao, uma reflexao do sujeito sobre si mesmo enquanto
sujeito passional. A paixao funda uma liberdade dependente, determinada, vinculada, obrigada,
inclusa, fundada ndo nela mesma, mas numa aceitacdo primeira de algo que esté fora de mim,
de algo que ndo sou eu e que, por isso, € capaz de me apaixonar. Fazer experiéncia significa
vivenciar e refletir intensamente sobre aquilo que nos acontece, sobre a vida que se da em cada
momento e circunstancia. Uma experiéncia se torna formativa quando algo nos derruba e nos
transforma. E preciso fazer da vida uma experiéncia, e isso implica deixar-nos afetar pela
presenca do outro e pelo mundo.

A experiéncia funda uma ordem ética. O saber da experiéncia se da na relacdo entre o
conhecimento e a vida humana. Posto que nédo se pode antecipar o resultado, a experiéncia nao
é 0 caminho até um objeto previsto, até uma meta que se conhece de antemao, mas, sim, uma
abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem “pré-ver” nem “pré-dizer”.

O ponto de partida da reflexdo deve ser a dificuldade ou o fracasso que se apresenta
cotidianamente nos diferentes contextos de ensino e aprendizagem. Partimos, entdo, da hipotese
de que é a aproximacdo das reflexfes sobre a experiéncia enquanto diadlogo ou acgdo
comunicativa em sala de aula que pode contribuir para um entendimento eficaz da pratica
pedagdgica como praxis. Beninca alertava seu grupo de pesquisa para que concebessem a
relacdo entre teoria e pratica de forma dialética, ou seja, como praxis. “A acdo pedagogica ou é
praxis ou ndo ¢ efetivamente pedagdgica” (Muhl, 2017, p. 126). Para Beninca, a formacéo
docente depende do exercicio concomitante da pratica e da teoria. Nesse sentido, a educacao
ndo pode deixar de ser refletida enquanto interacdo entre os seres humanos, 0s quais encontram
no didlogo a unica forma de estabelecer as condi¢cdes subjetivas e objetivas de uma sociedade
livre, justa e democrética.

Os exercicios formativos da praxis benincaniana representam um desafio a ser
enfrentado na educacdo, pois envolvem a explicitacdo dos fatores mobilizadores da acdo
pedagdgica e o problema da destinacdo que a educacao deve ter na sociedade contemporanea.
Enquanto educadores pesquisadores de nossa propria pratica, precisamos enfrentar e entender
o problema do “como fazer” na relagdo com o “para que fazer”, ou seja, com que finalidade.
Um segundo desafio posto a educacdo atual na perspectiva da praxis diz respeito a
inseparabilidade da relacdo entre teoria e pratica, da necesséria e insuperavel tensdo entre
vivéncias e experiéncias dos educadores em suas préaticas diarias e as explicacdes teoricas que

nos auxiliam na sua problematizacao e no seu esclarecimento.
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O pensamento filosofico de Elli Benincé aponta para a mesma direcdo do educador
Paulo Freire, quando este se refere ao inacabamento do ser humano no mundo, ou seja, a sua
continua construcdo/reconstru¢do. Em consonancia com Freire (1978), Beninca (2000) afirma
que o “homem ¢é um ser-jogado-ai [...], € um ser-no-mundo”; como tal, ele deve constituir-se

protagonista de sua prépria historia. O conceito freiriano de praxis é descrito da seguinte forma:

Praxis pode ser compreendida como a estreita relagdo que se estabelece entre um
modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que decorre desta
compreensdo, levando a uma acao transformadora. Opde-se as ideias de alienagdo e
domesticacéo, gerando um processo de atuacdo consciente que conduza um discurso
sobre a realidade para modificar esta mesma realidade (Rossato, 2019, p. 380).

As referéncias sobre a praxis pedagodgica utilizadas nesta investigacdo trazem alguns
elementos estruturantes:

a) a realidade se constitui por uma luta de forgas contrérias;

b) a possibilidade de mudanga se mantém como possibilidade em qualquer circunstancia;

c) para haver mudanca, € preciso desenvolver a reflexdo e promover a conducéo racional
dos processos;

d) o destino humano se encontra nas maos dos préprios seres humanos; toda e qualquer
realidade é uma construgdo humana determinada por necessidades e potencialidades
historicamente construidas e passiveis de serem mudadas por novos objetivos
estabelecidos pelos atores sociais.

A préxis, segundo Freire (1978) e Habermas (1987), s6 sera possivel se sustentada no
didlogo ou no agir comunicativo. Os autores atribuem um papel central as capacidades de
dialogo e de interacdo entre 0s seres humanos como Unico recurso para a emancipacdo humana.

Para Freire (1978), a pratica pedagdgica cotidiana e seus desafios devem ser a
preocupacdo constante dos educadores. O cotidiano escolar constitui-se num espago-tempo
determinante na vida das pessoas, por isso precisa ser avaliado com cuidado, seriedade e espirito
critico. Dessa forma, a teoria eficaz é aquela que explicita os condicionantes que interferem no
agir cotidiano e que contribui nos fatores que interferem na praxis educacional.

De acordo com Muhl (2017), é pelo fato de toda acdo humana apresentar algum grau de
inteligibilidade, de intencionalidade, de moralidade, de ética, de finalidade e de racionalidade
que ela pode ser transformada em praxis. No entanto, “a a¢ao transformadora so6 ocorrera por
um exercicio reflexivo e pela explicitacdo dos saberes, das intencionalidades, dos interesses e
finalidades que a agdo cotidiana apresenta” (Muhl et al., 2017, p. 129). Dessa forma, a

transformacéo de uma acéo pedagogica em praxis decorre do exercicio reflexivo e participativo
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de todos os envolvidos no processo. E desse contexto que surge a necessidade do
desenvolvimento de um método de investigacdo-acdo que torne professores e alunos os
investigadores e promotores do seu proprio processo formativo, utilizando-se dos exercicios de
escuta, didlogo, reflexdo e escrita das memdrias de aula. A filosofia da préaxis acredita que cada
individuo tem potenciais que o tornam um ser com capacidade de compreensdo e de acao
transformadora. Para Benincé (2002), o senso comum continua sendo o suporte da comunicacéo
e do agir de todas as pessoas e sua importancia encontra-se na possibilidade de transformacao
da consciéncia pratica em concepcdo de mundo. Nesse sentido, ocupar-se com a pedagogia do
nosso cotidiano e com o senso comum pedagdgico € uma exigéncia indispensavel para a

transformacéo da educacao.

4.1 Leitura e escrita como exercicio de si na constituicdo do sujeito pesquisador

Quando escrevo, faco-o sobretudo para transformar-me
(Foucault, 2017, p. 42).

Na tradicdo greco-romana, o cuidado de si constituiu 0 modo pelo qual a liberdade
individual foi pensada como ética. Segundo Foucault (2010), para compreender o cuidado de
si é preciso compreender o que significa “ocupar-se consigo mesmo”. E preciso saber que este
objeto com o qual é preciso ocupar-se é o proprio “eu”. Esta ética do cuidado de si consiste em
um conjunto de regras de existéncia em que o sujeito da a si mesmo, promovendo, segundo sua
vontade e seu desejo, uma forma ou um estilo de vida. Nesse sentido, Beninca converge com
Foucault no sentido de desenvolver em seus textos a ideia de leitura e escrita como exercicio
de si na constituicdo do sujeito pesquisador de sua propria préatica.

Analisar os exercicios de leitura e escrita nos faz retornar aos textos classicos de Lucio
Aneu Séneca (5 a.C.-65 d.C.), os quais indicam as raizes da formagdo enquanto preparagdo e
cultivo espiritual para o exercicio do bem viver. Reservar alguns minutos por dia e tirar algumas
semanas ou alguns meses para fazer um retiro sozinho séo oportunidades para vivenciar um
lazer ativo — estuda-se, 1é-se, prepara-se para os reveses do acaso ou para a morte. Em Cartas

a Lucilio, Séneca (2018, Livro I, Carta 1, p. 3-4) escreve:

Toma, porém, atencdo, ndo V& essa tua leitura de inimeros autores e de volumes de
toda a espécie arrastar algo de indecisdo e de instabilidade. Importa que te fixes em
determinados pensadores, que te nutras das suas ideias, se na verdade queres que
alguma coisa permaneca definitivamente no teu espirito. Estar em todo lado é o
mesmo que nao estar em parte alguma! [...] o mesmo sucede logicamente aqueles que
ndo se aplicam intimamente ao estudo de um pensador, mas sim percorrem todos de
passagem e a correr. [...]. Demasiada abundancia de livros é fonte de dispersdo; assim,
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como ndo poderas ler tudo quanto possuis, contenta-te em possuir apenas o que possas
ler. [...]. L&, portanto, constantemente autores de confianga e quando tiveres vontade
de passar a outros, regressa aos primeiros. Reflecte todos os dias em qualquer texto
que te auxilie a encarar a indigéncia, a morte, ou qualquer outra calamidade; quando
tiveres percorrido diversos textos, escolhe um passo que alimente a tua meditacdo
durante o dia.

Os aconselhamentos de Séneca a Lucilio sobre leitura e escrita nos remetem a Beninca
no que se refere ao constante habito de incentivar alunos e colegas a se dedicarem a tais praticas,
bem como ao seu amor pela biblioteca. Ele costumava presentear seus amigos, familiares e
alunos com livros e indicar leituras de forma bem especifica. Sua famosa biblioteca pessoal,
cultivada ao longo de toda a sua vida, encantava a todos que a conheciam. Era uma sala ampla
com livros por todos os lados, na qual havia duas ou trés mesas largas ao centro, com bancos
laterais e apenas uma janela que permitia a iluminagéo natural do ambiente, com vista para uma
praca. Beninca frisava que era preciso deixar os livros bem visiveis e manté-los limpos, a fim
de gue estimulassem a curiosidade e o desejo de ler. Sua biblioteca estava sempre disponivel.
Alem disso, ele também incentivava seus colegas, alunos e familiares a organizarem uma
biblioteca pessoal. Ele afirmava que o ato de leitura requer opcao, disciplina, organizacao e
consciéncia para adentrar num universo desconhecido. “Ele sabia que os livros ampliam os
horizontes e possibilitam o didlogo com o diferente; também servem como suporte e como
memoaria externa, mantendo-nos cientes sobre o que precisamos refletir” (Aradjo, 2022, p. 330).

Na leitura, dois mundos entram em didlogo: o do autor e o do leitor. Essa realidade exige
muita paciéncia para compreender o diferente e a euforia impulsiva. A sabedoria desse encontro
estd em impulsionar o cultivo pessoal e em registrar as impressfes pessoais sobre essas
posturas. Nesse sentido, o ato de escrever explicita a fragmentacdo e a pequenez humana, em
que residem a grandeza humana da humildade cidada, do ser sujeito entre outros sujeitos e
peregrinar com sentido no mundo (Moro; Rodighero, 2022).

Muitos estudantes que ndo tinham recursos para adquirir os livros indicados por seus
professores elaboravam seus trabalhos frequentando assiduamente a biblioteca de Beninca, na
qual investigavam e registravam os temas de seus interesses. Ele se sentava junto aos estudantes
e, amistosamente, lia 0s registros, orientando-os sobre a melhor forma de fazé-los. Também
aproveitava para orientar os estudantes no modo de colher os dados e sistematiza-los, tendo em
vista a producéo critica do conhecimento.

Conforme Araujo (2022, p. 335-336), as atitudes e os posicionamentos de Beninca em
relacdo a biblioteca seguiam alguns pressupostos que guiavam 0 seu agir pedagogico, a partir
da profunda consciéncia acerca do poder da educacao na transformacéo do sujeito:
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a) 0 espago sagrado do conhecimento — a biblioteca era cuidada, ordenada, apreciada;
0 ambiente da biblioteca convidava a uma postura respeitosa e inspirava a leitura, a
organizacéo do estudo e a busca pelo conhecimento;

b) o investimento continuo na formacao — a aquisi¢do de obras para a biblioteca era
sistematica e permanente; o significativo investimento de tempo e valores financeiros
da renda pessoal na biblioteca de Beninca revelam sua preocupacdo com a qualidade
da formacdo proporcionada aos usuarios por meio da atualizacdo dos titulos e das
tematicas do acervo;

c) a propriedade particular a servico de todos — sua biblioteca era aberta, considerada
“publica” pelos conhecidos; muitos usufruiam do espago, fosse para consulta local
ou para estudo domiciliar; o livro era um objeto de uso comum e de circulacdo que
Beninca disponibilizava as pessoas que procuravam sua ajuda, com profunda
solidariedade;

d) o didlogo como principio do ato educativo — a biblioteca era um lugar de trocas,
escuta, indicacdo de novas leituras e busca por mais uma referéncia de pesquisa; era
comum encontrar pequenos grupos reunidos em sua biblioteca, estudando e
conversando sobre o que liam, problematizando os objetos de suas pesquisas; de tais
interagOes, novas ideias nasciam; outras reinventavam-se; registros escritos eram
produzidos, compartilhados, revisados e novamente reescritos — tal exercicio
fomentava o método de estudo, a organizagcdo do pensamento, o desenvolvimento da
autonomia reflexiva;

e) abondade intelectual — Beninca ajudou muitas pessoas, em todos 0s niveis de ensino,
a seguirem seus estudos, a melhorarem suas capacidades de compreensdo e de
producdo textual; sua grande habilidade I6gico-argumentativa lhe permitia, com
clareza, acompanhar, orientar, opinar sobre o objeto de pesquisa ou, simplesmente,
incentivar a continuidade da investigagao.

Araujo (2022) afirma que Elli Beninca valorizava e insistia muito sobre a importancia
da leitura, provocando em seus alunos o confronto individual com o texto, com o autor e com
0 contexto; para, depois, instiga-los a realizarem a escrita consciente, pelo registro de um
posicionamento acerca dos sentidos ali construidos, com base no didlogo a ser estabelecido a
respeito. Como professor, ele lia todos os trabalhos de seus alunos e, além de atribuir-lhes uma
nota, realizava um rigoroso processo avaliativo, apontando questdes referentes a linguagem,
conceitos ou ideias ndo bem redigidas, também sublinhava as ideias mais importantes do texto

e sugeria aprofundamentos com indicacéo de novas leituras (Moro, 2022).
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A acdo dialdgica em sala de aula pressupde um aluno leitor, o que Ihe proporcionaré
elementos para sustentar o debate. Ao exigir leituras prévias sobre os temas em debate, o
professor deve por a disposicdo de seus alunos uma bibliografia adequada. O aluno precisa se
habituar ao uso do livro fisico e ndo apenas a leituras de textos isolados. Beninca (2010)
acreditava que a biblioteca é o coracdo de qualquer instituicdo de ensino, mas ndo basta uma
biblioteca bem equipada se ndo estiver em vigor uma metodologia de ensino que faca bom uso
dela. A falta de disponibilidade de tempo do aluno é uma desculpa, um disfarce ideoldgico
responsavel pela manutencdo de uma educacao alienadora. Uma alternativa para a ruptura dessa
alienacdo é a redescoberta da leitura como passo estratégico para outras conquistas.

Elli Beninca acreditava que o maior investimento que se possa fazer é aquele
direcionado ao ser humano. Na cultura do cuidado de si, a escrita é essencial. Entre as tarefas
do cuidado de si, ha aquelas de tomar notas sobre si mesmo — que poderdo ser lidas. As cartas
de Séneca a Lucilio sdo exemplos desse exercicio de si. O si é algo sobre o que ha de matéria a
escrever, um tema ou um objeto (um sujeito) da atividade de escritura. O novo cuidado de si,
vivenciado pelos exercicios formativos da praxis benincaniana, implica uma nova experiéncia
de si. Uma relagéo se fixa entre a escrita e a vigilancia. Presta-se atencdo as nuancas da vida,
aos estados de alma e a leitura, e o ato de escrever intensifica e aprofunda a experiéncia de si.
Todo um campo de experiéncias, que ndo existia antes, abre-se.

Examinando as pretensdes da retdrica no Fedro, Platdo acaba por reafirmar a
proeminéncia da verdade como norma do discurso. Apos ter definido o que é um bom discurso,
Sécrates acaba se perguntando sobre a escrita: por que escrever? Platdo questiona: pode a
escrita ter lugar de memoria e de saber? Nas Ultimas paginas do dialogo, Platédo relata o mito de
Tehuti®®, analisando o valor da escrita. Serd que se pode pensar, como queria Tehuti, que a
escrita @ um remedio contra o esquecimento? Platdo descreve duas formas de escrita: a material
(é apenas a imagem do pensamento) e a espiritual (tem como suporte a alma).

Em Séneca e Marco Aurélio, encontra-se uma atencao meticulosa aos detalhes da vida
quotidiana, aos movimentos do espirito e a analise de si. Todos os elementos caracteristicos do
periodo imperial estdo presentes na carta de Marco Aurélio a Fronton (144-145 d.C.). Na carta
XXIX de Marco Aurélio (2019, p. 391-393), os detalhes sdo importantes porque representam o
sujeito — o que ele pensou, a maneira como ele sentiu as coisas. Para ele, a cultura de si €
orientada para a alma, mas tudo o que se refere ao corpo toma uma importancia consideravel.

A carta é a transcrigdo do exame de consciéncia que se pratica ao final do dia. Ela € a lembranca

18 Tehuti é o deus egipcio do conhecimento, da sabedoria, da escrita, da misica e da magia, a quem se atribufa a
invencdo da escrita hieroglifica.
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do que o individuo fez, e ndo do que ele pensou. As cartas sdo tratados mais reduzidos, enquanto
os tratados sdo cartas mais extensas. O género de cartas coloca em evidéncia um aspecto
completamente particular da filosofia de época. O exame de consciéncia comega com a escrita
de cartas; ja a escrita de diarios veio mais tarde, nasceu na época cristd, com destaque na nogao
de combate na alma (Foucault, 2014).

Em Ditos & Escritos V (2017, p. 141-157), Michel Foucault estuda a constituicdo do
sujeito como objeto para ele préprio: a formacédo dos procedimentos pelos quais o sujeito €
levado a se observar, se analisar, se decifrar e se reconhecer como campo de saber possivel.
Esse texto sobre escrita ¢ um conjunto de estudos sobre “as artes de si mesmo” — a estética da
existéncia e o dominio de si e dos outros na cultura greco-romana. Para Foucault (2017, p. 142),
a escrita de si mesmo aparece claramente em sua relacdo de complementaridade com a

anacorese (enquanto uma técnica de retiro):

[...] ela atenua os perigos da soliddo; oferece aquilo que se fez ou se pensou a um olhar
possivel; o fato de se obrigar a escrever desempenha o papel de um companheiro,
suscitando o respeito humano e a vergonha; é possivel entdo fazer uma primeira
analogia: o que os outros sdo para o asceta em uma comunidade o caderno de notas
sera para o solitério.

Nenhuma técnica ou habilidade profissional pode ser adquirida sem exercicio; ndo se
pode mais aprender a arte de viver, a techné tou biou, sem uma askésis que deve ser
compreendida como um treino de si sobre si mesmo. Entre todas as formas tomadas por esse
treino (abstinéncias, memorizacgdes, exames de consciéncia, meditacOes, siléncio e escuta do
outro), a escrita para si e para o outro desempenhou um papel consideravel por muito tempo. E
preciso ler, dizia Séneca, mas também escrever. Epicteto insiste varias vezes sobre o papel da
escrita como exercicio pessoal: deve-se meditar (meletan), escrever (graphein), exercitar-se
(gummazein); “que possa a morte me apanhar pensando, escrevendo, lendo”. Nos textos de
Epicteto, a escrita se percebe associada ao exercicio de pensamento de duas maneiras diferentes:
uma linear, vai do adestramento da situacéo real a experiéncia, trabalho de pensamento, pela
escrita e na realidade; outro circular, em que a meditacdo precede as notas, que permitem a
releitura que revigora a meditacdo. Seja qual for o ciclo de exercicio em que a escrita ocorra,
ela constitui uma etapa essencial no processo para o qual tende toda a askésis: a elaboracéo dos
discursos recebidos e reconhecidos como verdadeiros em principios racionais de acdo. Como
elemento de treinamento de si, a escrita tem uma funcdo etopoiéitica: ela é a operadora da

transformacéo da verdade em éthos (Foucault, 2017).



82

Essa escrita etopoiéitica dos séculos | e Il parece estar localizada no exterior das duas
formas ja conhecidas e utilizadas para outros fins: 0os hupomnémata e a correspondéncia. No
sentido técnico, os hupomnémata podiam ser livros de contabilidade, registros publicos ou
cadernetas individuais que serviam de lembrete, sendo usados como livros de vida e guias de
conduta, nos quais se anotavam citagOes, fragmentos de obras, exemplos de agdes que foram
testemunhadas ou cuja narrativa havia sido lida, reflexdes ou pensamentos ouvidos ou que
vieram a mente. Eram oferecidos como um tesouro acumulado para releitura e meditacdes
posteriores (Foucault, 2017, p. 144).

Na&o se deveria considerar esses hupomnémata como simples suportes de memdria, que
se poderia consultar de tempos em tempos, caso se apresentasse uma ocasido. Constituiam um
material para exercicios a serem frequentemente executados: ler, reler, meditar, conversar
consigo mesmo e com 0s outros, tendo-os “a mao” para serem utilizados tdo logo fosse
necessario, na acdo. Em conformidade com Séneca, era preciso que eles ndo estivessem
simplesmente colocados em uma espécie de armario de lembrancas, mas profundamente
“arquivados na alma”, fazendo parte de n6s mesmos (Foucault, 2017, p. 145).

Os hupomnémata eram inseridos no contexto de uma tensdo evidente na época:
recolher-se em si, atingir a si mesmo, viver consigo mesmo, bastar-se a si mesmo, aproveitar e
gozar de si mesmo. Tinham como objetivo fazer do reconhecimento do logos fragmentério e
transmitido pelo ensino, pela escuta ou pela leitura um meio para o estabelecimento de uma
relacdo de si consigo mesmo téo adequada e perfeita quanto possivel. Isso ocorre por trés razdes
principais: os efeitos de limitagdo devido a juncdo da escrita com a leitura, a pratica regrada do
disparate que determina as escolhas e a apropriacao que ela efetua (Foucault, 2017, p. 146).

No primeiro ponto, Séneca insiste que a pratica de si implica a leitura, uma vez que nao
se poderia extrair tudo do seu préprio amago nem se prover por si mesmo de principios racionais
indispensaveis para se conduzir. Para ele, ndo é preciso dissociar leitura e escrita, mas, sim,
recorrer alternadamente a essas duas ocupagfes e moderar uma por intermedio da outra. Se
escrever muito esgota, o excesso de leitura dispersa: “Abundancia de livros, conflitos da mente,
[...] contenta-te em possuir apenas o que pode ler”. Sobre a dispersdo com muitos livros sem

utilizar a escrita como exercicio de si, Foucault (2017, p. 146-147) afirma:

Quando se passa incessantemente de livro a livro, sem jamais se deter, sem retornar
de tempos em tempos a colmeia com sua provisdo de néctar, sem consequentemente
tomar notas, nem organizar para si mesmo, por escrito, um tesouro de leitura, arrisca-
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se a ndo reter nada, a se dispersar em pensamentos diversos, e a se esquecer de si
mesmo. A escrita, como maneira de recolher a leitura feita e de se recolher nela, é um
exercicio racional que se opde ao grande defeito da stultitia, possivelmente favorecida
pela leitura intermindvel. A stultitia se define pela agitacdo da mente, pela
instabilidade da atencédo, pela mudanca de opinides e vontades, e consequentemente
pela fragilidade diante de todos os acontecimentos que podem se produzir;
caracteriza-se também pelo fato de dirigir a mente para o futuro, tornando-a avida de
novidades e impedindo-a de dar a si mesmo um ponto fixo na posse de uma verdade
adquirida.

O segundo ponto traz a escrita como exercicio pessoal feito por si e para si como uma
arte da verdade dispar, como uma maneira de combinar a autoridade tradicional da coisa ja dita
com a singularidade da verdade que nela se afirma e a particularidade das circunstancias que
determinam seu uso. Diz Séneca a Lucilio: “Leia entdo sempre, autores de uma autoridade
reconhecida; e se o desejo te leva a avangar em outros, retorna rapido aos primeiros. [...]. Entre
varios textos que acabo de ler, fago de um deles a minha escolha” (Foucault, 2017, p. 148).

O terceiro e Gltimo ponto trata de unificar esses fragmentos heterogéneos (leitura e
escrita) pela sua subjetivacdo no exercicio da escrita pessoal. Através do jogo das leituras
escolhidas e da escrita assimiladora, deve-se poder formar uma identidade através da qual se 1&
toda uma genealogia espiritual.

As cadernetas de notas que constituem exercicios de escrita pessoal podem servir de
matéria-prima para textos que sdo enviados a outros. A missiva ou correspondéncia, texto por
definicdo destinado a outro, também permite o exercicio pessoal. Como lembra Séneca, ao se
escrever, lé-se 0 que se escreve, do mesmo modo que, ao dizer alguma coisa, Se ouve 0 que se
diz. A carta que se envia age, por meio do proprio gesto da escrita, sobre aquele que a envia,
assim como, pela leitura e releitura, ela age sobre aquele que a recebe.

“O sabio tem igualmente a necessidade de manter suas virtudes alerta; assim,
estimulando a si mesmo, ele recebe também estimulo de um outro sabio” (Séneca, 2018, carta
109). A carta torna o escritor “presente” para aquele a quem ele envia. “Escrever é ‘se mostrar’,
se expor, fazer aparecer seu proprio rosto perto do outro” (Foucault, 2017, p. 152).

A reciprocidade que a correspondéncia estabelece nao é simplesmente a do conselho e
da ajuda; ela é a do olhar e do exame. A carta, como exercicio, trabalha para a subjetividade do
discurso verdadeiro, para sua assimilacdo e sua elabora¢ao como “bem proprio’, constitui
também uma objetivacdo da alma. Pela missiva, abrimo-nos para olhar os outros e alojamos o
correspondente no lugar do deus interior. O trabalho que a carta opera no autor e no destinatario
implica uma “introspec¢ao”. Também ¢ uma maneira de se apresentar a seu correspondente no

desenrolar da vida cotidiana.
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Para Dalbosco (2021), ao adotar o procedimento hermenéutico de leitura e escrita, a
relacdo interpretativa que se estabelece entre o investigador e o texto investigado possui dois
passos indispensaveis: o primeiro consiste em entregar-se ao texto, escutando o que ele tem a
dizer e deixando-se impregnar pelo processo de estranhamento que ele causa, evitando
responder somente as inquietacbes do investigador — leitor; o segundo refere-se a necessidade
gue o investigador possui, orientando-se pela escuta, de colocar questdes ao texto, fazendo-o
respondé-las. “E o proprio texto que nos leva a colocar-lhe perguntas adequadas, que
conseguem abri-lo & nossa compreensdo. Por isso mesmo, a pergunta adequada é mais
importante e dificil do que a resposta certa” (Flickinger, 2010, p. 36).

De acordo com Dalbosco (2021), esses dois passos contém o ndcleo hermenéutico da
interpretacdo apropriativa do texto investigado, em que o processo inicial do investigador
acontece quando ele se deixa estranhar pelo sentido do texto e provoca este a responder as
perguntas postas pelo leitor/investigador. O autor cita Harold Bloom para contextualizar o leitor
diante de um texto literario classico, seja ele filos6fico ou pedagogico, o leitor vé-se duplamente
influenciado: pela “angustia da influéncia”, na qual evidencia o efeito hipnotizador que a forca
de uma grande obra literaria exerce sobre o leitor, levando-o a reconhecer a profundidade do
tema abordado e sentindo-se nocauteado pelo autor, provocando um profundo processo de
estranhamento em relagédo as suas proprias certezas; e pela “desleitura”, na qual o leitor, forte e
paciencioso, reage ao nocaute e, sabiamente, respeita o texto e contra-ataca, evidenciando sua
fortaleza atraves da capacidade interrogativa e com sua vontade de superar o autor, buscando ir
além do texto lido (Bloom, 1993 apud Dalbosco, 2021).

O sujeito que busca ser curado dos males e das paixdes da alma necessita focar sua
atencdo ao que estd sendo dito de maneira correta, num estado de constante vigilancia. A
palavra deve ser ouvida e lida na medida em que pode transformar-se em acdo. A palavra deve
ser recolhida, compreendida bem, apreendida no espirito, para que ndo escape em seguida. O
grande enfrentamento de natureza antropoldgica se refere a fragilidade da bondade humana e,
por sermos seres frageis, somos seres a0 mesmo tempo stultos ou sempre estamos na eminéncia
de nos tornarmos stultos. A stulticia tem varias tradugdes, mas a que nos interessa é a do stultos
como sendo o estupido. Entéo, a fragilidade humana nos torna vulneraveis a estupidez, da qual
surgem as mais diferentes doencas da alma. No texto da Carta 75 de Séneca a Lucilio, sdo
indicados os mais diferentes tipos de vicios humanos como doencas da alma, com destaque para
avareza e ambicéo.

Nessa direcdo, a maior doenca da alma e do ser humano é a soberba inflamada,

compreendida como a total auséncia de dominio de si mesmo. Torna-se soberbo, arrogante e
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dominador, achando-se superior a todos e a tudo, aquele que, no fundo, ndo tem dominio de si
mesmo. Podemos enfrentar esse problema através do cultivo de si, ou seja, atraves do trabalho
formativo que pode ser desenvolvido, no contexto estoico de Séneca, atraves da ascese
(exercicio). Somente a medida que aprendermos a exercitar nossa alma de diferentes formas é
que poderemos atingir um nivel de autodominio que nos coloque numa condi¢do mais forte do
gue a dos nossos proprios vicios.

Como exercicio, 0 alvo da critica de Séneca € a retorica. Na antiguidade, a retorica
exerce o papel destrutivo que o mau uso da tecnologia digital provoca hoje. O problema
apontado por Séneca com relagdo a retdrica encontrava-se no fato de ela sé se preocupar com
0 embelezamento das palavras. O estilo empolado da retorica traz consigo a artificialidade e o
fingimento. Séneca afirma que a escrita € um dispositivo ou um recurso para que 0 sujeito
alcance o dominio ético de si mesmo. Essa escrita, entdo, ndo pode ser artificial e precisa se
distanciar da empolagdo linguistica. Ela precisa atingir um nivel de autenticidade — de forma
honesta, simples e direta. Séneca tinha a tarefa de educar Lucilio através da arte do
aconselhamento por meio de cartas. Se nés ndo aprendemos a escrever e nao exercitamos a
escrita, estamos fora do problema de Séneca e dispensamos o recurso do cultivo ético de si
mesmo.

Sem o afecto, no sentido de afetividade, ndo ha envolvimento do sujeito que escuta e
no héa autenticidade de quem escreve. E preciso sentir com amor o que se escreve. Trata-se de
uma afetividade amorosa. Se 0 mestre ndo conseguir sentir com uma afetividade amorosa, ele
ndo educara por meio de cartas e por nenhum outro recurso formativo de exercicio, porque 0
amor esta na base do ato formativo. Um bom exemplo disso se encontra no eros formativo de
O banquete (2018), de Platdo. O laco que une mestre e discipulo vai muito além de um ato
cognitivo, € uma questdo de afeto amoroso. Martha Nussbaum (2017) também faz uma
interpretagdo contemporanea dessa afetividade como emocdo. Mas, em que medida essa
emocdo € equivalente aos afetos no sentido da tradi¢do estoica? No nucleo de uma formacéo
afetivo-amorosa que enlaga a relagéo entre mestre e discipulo por meio de correspondéncias.

As Meditacoes (2019) de Marco Aurélio também sdo um modelo de pedagogia escrita
afetiva dele para com ele mesmo. A obra desenvolve uma técnica de escrita, leitura e meditacéo,
no sentido foucaultiano, de como exercitar 0s préprios pensamentos. Ha uma formacéo pela
escrita, a qual exige uma relacdo afetivo-amorosa. Formagéo que pressupde uma relagdo entre
razdo e afeto, entre razdo e sensibilidade. O logos sé ndo é suficiente, isso esta relacionado a
coeréncia. Existe uma tensao entre o racional e o sensivel, em que precisamos dizer o que

sentimos e sentir o que dizemos. Nesse sentido, 0 argumento racional ndo pode ser somente
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I6gico e nem sé semantico/linguistico, ele depende da forga do afeto. A grande exigéncia esta
em colocar a nossa vida de acordo com as nossas palavras, em buscar a congruéncia entre o que
falamos e 0 modo como agimos. Isso é o ideal da parrhesia ou da libertas latino, ligado a
tradicdo do franco falar. Séneca tinha consciéncia de que isso € inatingivel pelo ser humano —
nem o melhor dos seres humanos consegue atingir a condi¢do do sabio, no sentido mais rigoroso
e exigente do termo.

O papel da libertas € cultivar (no sentido de enfrentamento) a soberba humana
inflamada, o fingimento e a artificialidade do homem. Cultivar o ser humano, mas cultivar no
sentido da autocritica permanente, colocando em xeque essa inclinagdo natural humana de
querer ser o melhor de todos. De acordo com 0s autores ja& mencionados, s6 havera formacéo
humana quando nos tivermos a humildade suficiente de reconhecer 0s nossos préprios limites
e tentar supera-los. Nesse sentido, a libertas possui um papel eminentemente ético. Quando
perdemos o autocontrole em relagdo a soberba, achamo-nos seres onipotentes, acima de todos
e de tudo — acima da raca humana —, tornando-nos a origem do totalitarismo e do autoritarismo.
Pelas palavras, tanto faladas quanto escritas, cultivamo-nos, examinamo-nos permanentemente
naquilo que mais pode nos autodestruir, que é a soberba. Precisamos nos autodominar
permanentemente, para ndo deixarmos que a inveja, a cobica e a soberba invadam e tomem
conta da nossa alma. Se isso acontecer, ndo existira mais espaco para a relacdo afetuosa
amorosa. O afeto amoroso implica superacdo da pequenez humana.

Na sequéncia, seguimos 0 percurso investigativo com foco no papel da escrita e da
leitura das memorias de aula como postura pedagdgica formativa indispensavel ao professor e

ao aluno.

4.2 A formagao como autorreflexdo: a elaboracdo das memorias de aula como autoexame

permanente de si

Elli Beninca referia-se ao seu trabalho como sendo movido por uma mistica do método,
0 qual estava presente em toda sua acdo como professor, padre, formador e ser humano. Para
Beninca (2010), o processo educacional, construido de forma participativa e conduzido de
forma democratica e coerente, implica o exercicio do poder. Nesse sentido, a questdo
fundamental da proposta pedagogica é gerenciar o poder em todos os niveis da relagdo social.
A préaxis pedagdgica exige, entdo, um compromisso ético entre as pessoas. Compromisso esse
entendido como uma missdo assumida como grupo, em favor de alguém. E necesséria a ética

no grupo, no sentido de respeitar as decisdes tomadas a partir da missdo proposta. Cria-se,
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assim, uma mistica propulsora do processo pedagogico, que possibilita a constante renovacao
e 0 envolvimento efetivo na sua conducdo. Segundo Beninca (1994), a mistica que envolve o
processo educativo precisa desencadear a credibilidade, a esperanca e o exercicio do poder-

servigo entre os participantes da comunidade escolar. Nas palavras de Lopes (2022, p. 392):

A mistica do método significava um esforco de aprender, na préatica, a compreender a
realidade, utilizando os referenciais tedricos que permitissem uma leitura adequada
da realidade, que deixasse a realidade falar e que procurasse, em meio as contradi¢des
presentes na realidade, uma compreensdo de caminhos de transformagéo.

De acordo com Beninca (2010), a observacao é um dos passos constitutivos da reflexao,
a qual consegue conceber a relacdo entre o sentido que nela se encontra e a a¢do do sujeito. “A
observacdo, na metodologia da préaxis pedagdgica, pressupde uma compreensdo de ser humano
como um ser historico, inconcluso e, por isso, um ser-no-mundo” (Benincé, 2002, p.173). Nessa
perspectiva, a fragmentacdo dos sentidos e as contradi¢Ges elaboradas segundo a experiéncia
no cotidiano podem ser modificadas a medida que a reflexdo seja continuada e se constitua
numa pratica constante para o0 sujeito. Essa reflexdo e essa observacdo precisam ser
sistematicas, a fim de transformar a pratica reflexiva em método. A acéo sistematica da reflexdo
pode ser identificada com o processo pedagogico, o qual requer da consciéncia um permanente
olhar para a sua préatica pedagdgica e a capacidade de suportar a constante transformacgéo. “Se
a observacdo é possibilitada pela consciéncia, a documentacdo dessa observagdo se da no
registro” (Beninca, 2002, p.173).

“A pratica da reflexdo assumida no contexto da praxis pedagogica apresenta-se como
uma estratégia politica adequada a transformagao” (Beninca, 2010, p. 89). Primeiro, a reflexdo
metddica opera a transformacdo do sujeito e seu cotidiano em um processo permanente de
capacitacdo humana e profissional. Em seguida, o processo de reflexao é capaz de construir a
cidadania, tanto do educador quanto do educando, criando-se as condi¢cfes subjetivas para a
autonomia consciente do sujeito e a postura ética no exercicio politico.

Para Beninca (2010), era muito claro o conceito de praxis gramsciano'® (a praxis como
uma atividade racional). Esse conceito o respaldou em todo o seu estilo de educador e formador.
A mistica do método era uma atitude permanente de poder aprender e ndo de se impor diante
dos outros, uma forma de viver a participacdo como iniciativa permanente. O seu jeito de viver

0 cotidiano da praxis como permanente ato de planejar, agir e avaliar constituiu uma acao

19 A pesquisa do mestrado de Elli Beninca (1986-1987) foi desenvolvida tendo Gramsci como um importante
interlocutor. Os conceitos de senso comum e intelectual organico ganharam destaque em suas reflexdes e
produc6es académicas.
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pedagogica verdadeira. “A consciéncia pratica atua, rege e orienta as agdes humanas” (Beninca,
2010, p. 81).

O percurso investigativo desta pesquisa sobre experiéncia humana dialdgica,
especialmente aquela que ocorre no espaco educativo da sala de aula, recupera a analise da
construcdo feita no grupo de professores do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo de
Passo Fundo, no inicio da década de 1980, que utilizava a escrita da memaoria como proposicao
de observacéo, registro e avaliacdo das experiéncias vivenciadas no interior da sala de aula
pelos seus professores. Apesar de a proposta do curso ser a de formar professores criticos,
criativos, autbnomos, capazes de trabalhar partindo da realidade de seus alunos, de pensar e
agir interdisciplinarmente, de integrar teoria e pratica e formar professores alfabetizadores em
uma nova Visdo, os resultados obtidos eram pouco expressivos. Inseguros diante dos desafios
da sala de aula, muitos dos professores formados pelo curso sugeriram que seus docentes
voltassem aos moldes antigos de dar aula, expondo conteudos, realizando tarefas de fixacao e
avaliando a aprendizagem por meio de provas e testes. Logo perceberam que cairam na mesma
pratica pedagdgica que pretendiam superar — 0 positivismo pedagdgico que beirava 0 senso
comum. Diante da dificuldade, os professores do curso tiveram o cuidado de ndo se render a
tentacdo de retornar ao velho modelo e de buscar saidas faceis para a superacdo dos conflitos
gue 0 novo curso produzia.

A primeira vez que Beninca se referiu ao processo de registro da memaria foi em 1983,
em Cadernos UPF, ano 3, n. 9, no texto “A poés-graduacdo ndo formal: uma tentativa de
vislumbrar a educacao sob o prisma da pratica educativa”, com a participacdo de Solange Maria
Longhi. Como ponto de partida, Beninca propds um processo educativo/formativo com base
em praticas que analisassem e refletissem sobre a questdo da formacéo do professor no contexto
da sala de aula. Nessa publicacdo, ndo consta ainda o termo “memoria”, apenas “relatorio”.
Contudo, observa-se que ndo € um relatério formal, mas, sim, um texto que tenta trazer a tona
elementos importantes da questédo da formacéo e da necessidade da escrita.

O segundo momento em que apareceu essa discussdo, j& com o termo “memoria”, foi
no conjunto de textos organizado pelo Grupo de Pesquisa de Formacao de Professores do
Municipio de Passo Fundo, RS, especialmente com os professores da Escola Maria Catarina,
da Vila Ipiranga. Trata-se da primeira vez em que apareceu de forma efetiva o conceito de
“memoria”; quando a metodologia da pesquisa € descrita, aparece denominado especificamente
esse termo.

Para Beninca, a memodria de aula tratava-se de um instrumento pedagogico que requeria

a observacdo, o registro da pratica, a reflexdo sobre essa pratica, a sistematizagdo dos
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pensamentos e a tentativa individual de teorizar as observagdes feitas com base nas leituras
prévias realizadas. E importante observar que nessa definicdo se encontra 0 nexo entre o que
chamamos de uma fonte importante de toda a formacgdo de Beninca, que é o texto/livro, texto
didatico/texto filosofico-pedagdgico, ou seja, 0 texto classico como referéncia, mas sempre
baseado na experiéncia pratica. A escrita da memaria de aula € um momento de construcao
pessoal e de elaboracdo do nosso préprio conhecimento: “A sua elaboragdo ¢ um momento
conflituoso, questionamo-nos frequentemente sobre o que escrever, como escrever. \Vou
corresponder as expectativas do grupo? Vou contribuir na discussdo?” (Beninca, 1983).

O terceiro momento em que apareceu o termo “memoria” foi na formagdo ou no
momento de reformulacdo do Curso de Pedagogia da UPF, no periodo proximo ao relatorio
feito em forma de memaria ndo formal, da pds-graduacéo, que foi construido com a participacdo
de diversas universidades e professores. O texto era intitulado Memérias de aula: uma forma
de produzir conhecimento, de Irene Skorupki Saraiva, da Faculdade de Educacéo.

A metodologia da escrita da memdria pertence a histéria do Curso de Pedagogia — Séries
Iniciais da UPF. Para implementar esse curso, foi elaborada uma nova proposta curricular, mas,
quando chegaram os primeiros resultados, estes foram decepcionantes. O que se pretendia obter
ndo se estava conseguindo: muita resisténcia, dificuldades de o professor recém-formado querer
trabalhar e entrar nas turmas de alfabetizagcdo. Apresentavam dificuldades, medo de enfrentar a
realidade da escola, davidas, insegurancas. Nesse sentido, foi proposto repensar o curso, de
forma que Beninca trouxe a proposta de que cada professor comecgasse a construir as suas
memorias de aula, partindo das suas experiéncias de trabalho no Curso de Pedagogia com seus
alunos.

Tal trabalho foi pensado e proposto por Benincd em uma das primeiras reunifes
pedagogicas do curso, como forma de pensar sobre a prépria pratica, tanto para o professor
quanto para o aluno aprimorarem criticamente o fazer pedagdgico. Julgava-se também que, com
a sua adoc¢ao nas aulas, evitar-se-ia 0 esquecimento dos alunos sobre o contetudo abordado na
aula anterior, uma semana antes, conforme o andamento das turmas. A ideia foi acolhida pelo
colegiado apds muitas discussdes que iniciaram posteriormente a esse momento. Segundo
Beninca (2010), a forma de trabalho mencionada surgiu da necessidade gerada por conflitos
nos encontros de formacao de professores para os Cursos de Pedagogia das Faculdades de Passo
Fundo e ljui, quando da sua disposicdo, havia uma proposta de organizacdo das aulas pela
leitura de textos. Porém, com muita frequéncia, isso ndo acontecia.

Entdo, os ministrantes resolveram mudar sua exigéncia. Os professores deveriam

comparecer as aulas munidos das escritas de suas praticas pedagogicas. De forma semelhante
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aos componentes da Juventude Operaria Catdlica (JOC), que traziam para suas reunides o relato
de suas jornadas semanais em atendimento as diretrizes de organizacdo: ver — julgar — agir.
Tomar as observacgdes como ponto de partida implicava a apropriacdo dos métodos das ciéncias
humanas e sociais, em que os fatos ndo eram tomados como dados eternos. A consciéncia se
faz presente na palavra e, ao dizer a palavra, o ser humano age e interfere no mundo. E na agio
dialdgica que o mundo se humaniza e os homens ganham significado enquanto homens. As
experiéncias baseadas nos principios da JOC constituiram-se em pilares da formacdo de
Beninca. A metodologia construida a partir dessas experiéncias tornou-se decisiva na conducao
das atividades docentes na universidade, nas assessorias aos grupos de estudo e junto as
organizag6es populares.

A construcdo subjetiva e a reconstrucao dos saberes da sala de aula constituiram uma
proposta que fundamentou toda a orientacdo do trabalho de Benincé no projeto Teoria e Pratica
Pedagdgica, que nasceu com a solicitacdo dos professores da Escola Maria Catarina, o qual se
ampliou com o envolvimento de mais de 120 professores do municipio de Passo Fundo, RS.
Conforme Beninca (2002, p. 174), a observacado da pratica implicou a construcéo do objeto de

observagéo e investigacao:

Os problemas detectados a partir da leitura e reflexdo dos registros exigiam o
aprofundamento tedrico de outras questdes pedagdgicas e, acima de tudo, a
compreensdo do que se poderia entender por teoria e pratica. [...]. A acdo educativa é
a experiéncia pedagdgica da relacéo educador-educando realizada num determinado
contexto social. O método do registro da pratica pedagdgica necessariamente se
referia a relacdo. E impensavel a agio de um educador sem que este esteja em relacao.

Assim, construiu-se 0 objeto de investigacdo pedagdgica: a relacdo professor-aluno-
contexto. O registro, como documentagdo de um “olhar para dentro”, é a observacao da acao
pedagodgica enquanto consciéncia da construcdo da relacdo educador-educando. Somente o
sujeito da relacdo tem condicOes de observar a sua consciéncia, em que a metodologia da praxis
benincaniana transforma o educador em pesquisador. O registro permite o distanciamento
necessario para que se possa observar e analisar a consciéncia, enquanto acao educativa. Como
consciéncia da relacdo educador-educando, o registro implica a documentacédo de tal relagéo.
A experiéncia é a ligacdo entre a mediacdo e a passagem da relacdo pedagogica para o0 ato
educativo, em que os elementos constitutivos da experiéncia sdo os dados empiricos da acédo
pedagdgica. O registro € uma atividade consciente e que pode desocultar fenémenos que nem
sempre se quer perceber —as relagdes de imposicao ou de didlogo. O professor-pesquisador que

percebe a contradicdo da sua fala frente & sua pratica pedagdgica pode assumir-se na
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contradicdo e transformar-se eticamente ou fugir do conflito, negando-se ao trabalho do
registro. A compreenséo e a avaliacdo dos fendmenos ocorridos na sala de aula tornam-se 0s
passos metodoldgicos subsequentes.

A memoria surgiu como recurso didatico de aprendizagem, depois avangou para a
investigacdo da préatica pedagdgica. O termo meméria foi utilizado no sentido da elaboracéo de
uma experiéncia pessoal em forma de texto. J& o registro foi entendido como uma anotacgéo
primeira, subjetiva e pontual, sendo que varios registros podem se transformar em memoria. De
acordo com a proposta de Elli Beninca e seu Grupo de Pesquisa (2010), pode-se dizer que a
escrita da memdria é uma questdo metodoldgica e um recurso epistemoldgico com o desafio de
relacionar a teoria e a pratica pedagdgicas. A acao € o ponto de partida e o ponto de chegada na
metodologia da praxis — é da acdo que se parte e é para a acao que se volta —, em um processo
extremamente rico para o professor investigador. Beninca (2002, p. 175) ressalta que “ndo ha
como analisar e avaliar as praticas pedagdgicas observadas e registradas sem a utilizacdo de
critérios previamente estabelecidos”. Em sintese, a escrita da memoria de aula se caracteriza da
seguinte forma:

1° - Pela observacdo da préatica pedagdgica em sala de aula e pelo registro quando essa
acontece;

2° - Pela producao da memoria, em forma de sistematizacdo, resultando em um texto
que implica a elaboracdo de novos conhecimentos; a memoria desenvolve a capacidade de
registrar, ouvir, analisar e elaborar o texto;

3° - Pela realizacdo de novas leituras com levantamento de indicativos e de analise
desses, pela busca de novos conhecimentos para esclarecer e ampliar os conhecimentos, com
uma literatura e referenciais que auxiliem na elaboracgéo desses;

4° - Pela teorizacdo da pratica e pelo retorno a ela de maneira intencional e
transformadora, a fim de tornar o sujeito pesquisador ator de sua préatica, para que ele tenha
responsabilidade consigo e com o grupo; pela sistematizacdo e pela organizacdo de um texto
com certo grau de conhecimento, este se transformara em algo mais elaborado ao ser discutido
e analisado pelo grupo e reelaborado na sequéncia.

O relatério permite perceber as lacunas da observacdo, da sistematizacdo e da
teorizacdo, remetendo professor e aluno a novas observacdes e ao aprofundamento da
teorizagdo. Quando sdo socializados, avaliados e documentados, os relatérios podem se
transformar em material empirico para a produgédo de sinteses e textos que serdo submetidos a
uma discussdo mais apurada e académica, sendo enriquecidos por uma visao bibliografica mais

ampla (Beninca, 2002). Dessa forma, o processo de teorizagdo decorre de um primeiro
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distanciamento critico sobre a realidade que se expressa através da memdria escrita. Pelo
processo da praxis (acao-reflexdo-acao), esse retorno se configura como acdes organizadas e
intencionais, construidas num processo coletivo de discusséo e analise da préatica pedagogica.

De acordo com Beninca (2010), ndo existe memoria de aula errada. Existe, sim, a
possibilidade de reescrever aquilo que foi escrito, pois nossa consciéncia vai se transformando
a partir do momento em que revisitamos nossas memorias de aula e quando had um
distanciamento daquilo que foi feito. A memoria de aula precisa ser falada e escrita, para tornar
publicas as percepg¢des pessoais dos envolvidos no processo, como um exercicio de si. O que
importa é externar o pensamento e as emocdes de cada um. Os sujeitos precisam ter a disposi¢do
de expor-se ao grupo. A memdria de aula precisa gerar uma posi¢do politico-pedagdgica, uma
vez que envolve professores e alunos, para que esses possam se transformar e transformar o seu
contexto. A medida que os sujeitos se modificam pela escrita da memaria de aula, repensa-se o
mundo, o leitor e a propria linguagem. A preocupacao central na escrita, na leitura e na analise
das memdrias de aula precisa identificar as possibilidades de construcdo de conhecimentos, a
fim de superar as compreensdes mecanicistas de nossas acGes. O contexto da producdo da
memoria de aula se encontra entre a familiaridade, a proximidade do contexto no qual atuamos
e a distancia que dele fazemos para problematizar, entender e (re)construir caminhos tedricos e
metodoldgicos.

Portanto, a memoria de aula ndo é simplesmente uma técnica, uma formalidade ou um
mero registro de algo. Muitos professores tém dificuldades em evoluir em seus registros
enquanto processo de reconstrucdo da memoria de aula, pois ndo entendem que nao se trata
apenas de fazer uma simples transcricdo da aula (uma narragéo); mas, sim, uma elaboragéo
daquilo que foi compreendido e da percepcao que se deu a partir do que foi registrado.

Desse contexto € que surgiu a ideia de Beninca de que os professores se tornassem os
“pesquisadores de suas proprias praticas” por meio do recurso da memoria de aula. A principal
referéncia nessa tematica é o texto intitulado “A memaria como elemento educativo”, publicado
por Benincé na obra Educacdo e praxis pedagdgica (2010), organizada por Eldon Henrique
Miih1?°. Entéo, os professores foram desafiados nas reunides pedagdgicas a iniciar uma pratica
de sistematizacdo das observacGes que haviam feito no decorrer das atividades docentes em
forma de relatério descritivo, na tentativa de desenvolver um processo reflexivo sobre a pratica
pedagdgica. Eles socializavam os registros para, num momento posterior, leva-los as reunides

do colegiado junto a coordenagdo do curso. Essa experiéncia solidificou a ideia de diversos

20 Esse texto também foi publicado, anteriormente, na obra organizada por Tedesco (2001, p. 108-140) e na obra
de Esquinsani e Miihl (2004, p. 52-87).
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professores sobre a validade da memoria como instrumental pedagdgico eficaz de sujeito
pesquisador criativo e critico.

O processo pedagogico que tem a sala de aula como um laboratorio experimental do
didlogo, na concepgdo de Benincé (2010), tem uma metodologia de ensino que leva em conta a
organizacdo das disciplinas em nucleos tematicos e possui um cronograma de leituras e
pesquisas com um exigente debate em sala de aula, seguido da elaboracao da experiéncia dessa
aula. Para cada nucleo tematico, deve haver uma bibliografia especifica disponivel aos alunos,
bem como diferentes instrumentos de observacédo da realidade. O aluno precisa aprender a se
organizar em funcéo das tarefas estabelecidas dentro do tempo estabelecido. Os trabalhos em
grupos servirdo para avaliar os alunos a partir das leituras e dos estudos programados. O
professor precisa coordenar o debate, alimentar e dirigir a discussdo, complementando dados
incompletos ou confusos.

Entre os diversos procedimentos metodolégicos contemplados pelo projeto pedagdgico
benincaniano — leitura prévia, registro, memdria de aula, sessdo de estudos, producdo de
relatorios e textos —, € a elaboracdo da memoria de aula o importante elemento educativo no
processo formativo do professor e do aluno. Diferentes experiéncias passaram a utilizar a
memoria de aula como recurso investigativo e pedag6gico em que suas compreensdes e funcbes
foram se constituindo ao longo do processo investigativo dos pesquisadores.

A memoria de aula é definida por Beninca (2010) como um conceito bidimensional,
entendida tanto como substantivo (lembrancga, reminiscéncia) quanto na sua acepcao verbal,
quer dizer, como ac¢do do individuo (Ilembrar, recordar, reter informacdes). A complexidade do
conceito “memoria” amplia-se na dimensdo histérico-filoséfica do conhecimento humano. De
acordo com Beninca (2010), essa tematica tem sido tratada por alguns dos mais destacados
filosofos e intelectuais das ciéncias humanas, empenhados com as explicitacdes dos referenciais
que constituem o conhecimento dos homens sobre si, a natureza e a sociedade.

Inicialmente, a memoria era encontrada no ritualismo mitico para rememoragdo do
passado por meio de rituais que faziam dela a principal fonte de conhecimento de tradicdo de
cada povo. Na mitologia grega, a memoria era representada pela figura da deusa Mnemaosine,
irma de Chronos, deus do tempo. A memoria erigida como senhora do tempo, constituia a chave
de todo conhecimento para 0s gregos, bem como a fonte da humanizagéo. Possuido pela deusa
Mnemosine, 0 poeta moldava a sociedade grega recitando a genealogia dos deuses e dos
homens, celebrando a proveniéncia dos povos ou solicitando-lhes a etimologia das palavras.
Dessa forma, a memoria tornou-se condicdo do vinculo geracional, a fiadora da continuidade

do mundo dos vivos e dos mortos, ou seja, 0 cimento do edificio social.
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Em Platéo, o retorno ao mundo do real deve se dar pela rememoracéo das ideias que séo
a fonte originaria do mundo criado pelo Demiurgo, em que o ser humano podera encontrar a
harmonia e a unidade que se encontra cindida no mundo. Na Metafisica, Aristoteles também
atribui uma importancia muito grande & memaria no processo de constituicdo do conhecimento
e na formacdo do individuo e da sociedade, bem como na construcdo da arte e da ciéncia.

A memoria também tem papel central no pensamento de Agostinho (354-430d.C.), para
o qual “conhecer ¢ recordar”. Para ele, ¢ na memoria que se descobrem as lembrancgas. A partir
dessas experiéncias, torna-se possivel pensar o passado, o presente e o futuro; é através da
memdria que se constituem a consciéncia, o conhecimento e a verdade.

Ja o filésofo Nietzsche (1844-1900) apresenta outra face da memoria, a qual pode matar
0 apetite de aprender e pode justificar as mais absurdas violéncias. Viver de memorias, viver
do passado, pode matar o desejo de conhecer o0 novo e forgar que se aceite o contingente e o
status quo incondicionalmente. Dessa forma, a memoria torna-se um impeditivo para que a
humanidade se sinta livre e autbnoma, sem buscar o novo e o diferente. Assim, a memoria pode
homogeneizar a cultura e nos condicionar a ver o mundo sempre na mesma otica.

Na perspectiva da escola metddica do século XIX, ligada a Leopold VVon Ranke (1795-
1886), conhecida como “tradicional-positivista”, a escrita apresenta-se como possibilidade de
registrar e transmitir a memoria dos homens, transformando a memaria em histéria, ao passo
que as sociedades agrafas?, pelo fato de estarem condicionadas & memoria oral, ficariam
relegadas ao estagio prévio da historia ou a “nao historia”.

Jacques Le Goff (1924-2014) afirma que a passagem da memdria oral para a escritura
evidencia uma ideia equivocada de progresso, em que a oralidade produziria um saber mecénico
e a escritura seria fator de liberdade. Se, segundo Nietzsche, a memaria sempre aprisiona, para
Le Goff (1990), a passagem da recordacdo memorizada para a forma escrita aprisiona ou liberta,
de acordo com a utilizacéo histdrica que se faz dela.

J& Adorno (apud Benincd, 2010, p. 135) concebe que a producdo sistemética e coletiva
da amnésia é uma forma de ideologia sistémica, pois, com a perda da memdria, fragmenta-se a
realidade e atrofia-se a capacidade do ser humano de estabelecer relagdes com o passado e de
redimi-lo no presente. Beninca conclui que a sociedade atual, preocupada com o aqui e 0 agora,
justifica a falta de memdria como consequéncia de muitos afazeres da vida moderna, ao mesmo
tempo em que substitui a necessidade da memdria humana por uma aparelhagem mnemonica

cada vez mais sofisticada. Esse processo mneménico pode ser compreendido como um

21 Sociedade “agrafa” é aquela que ndio desenvolveu por si mesma um sistema proprio de escritura.
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conjunto de técnicas utilizadas para auxiliar no processo de memorizacdo. Em nome do
consumismo de hoje, abomina-se a memdria do passado e prioriza-se a experiéncia do
transitério. Ao perderem sua capacidade de memoria, os individuos esquecem seu passado,
desvinculam-se de sua histéria, tornam-se amorfos em relacéo aos valores e aos conhecimentos
que utilizam e facilmente se transformam em presas dos sistemas dominantes.

O processo de recordacdo é uma construcdo que depende da situacdo do presente. Os
estudos de Ecléa Bosi (1983, p. 37) sobre a fun¢do social da memoria evidenciam que, “na
maior parte das vezes, relembrar ndo é viver, mas refazer, reconstruir, repensar com imagens
de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo é sonho, é trabalho”. As institui¢cdes sociais
— familia, escola, classe, igreja, profissdo — exercem significativa influéncia no que sera e no
modo como serd lembrado. O registro das experiéncias vividas permite uma compreensdo do
modo de ser do individuo e do seu contexto ndo como efetivamente aconteceu, mas como 0s
sujeitos reconstroem tais experiéncias. Portanto, o que a memoria individual grava ou exclui é
um trabalho de organizacéo, ja que a memdria é seletiva e nem tudo fica registrado nela.

Para Beninca (2010), o desafio do professor que pretende transformar a sua préatica
cotidiana (fragmentada, improvisada, ndo refletida) em praxis pedagogica estd em
comprometer-se com um método de investigacdo que garanta o minimo de distanciamento da
realidade vivenciada e a objetivacdo das intencdes/agcOes/reacdes que compdem o ato
pedagdgico. Ele entende a pratica pedagdgica como o processo educativo realizado de maneira
consciente e critica e que possui como principal objetivo a transformacdo do existente pelo
processo dialético?? da acdo-reflexdo. Esse processo dialético pode ser entendido pelo
procedimento l6gico de verificagdo da validade dos argumentos construidos a partir da
linguagem. A dialética utiliza a ideia inicial (tese), a ideia contraria a inicial (antitese) e a
conclus&o (sintese) como elementos bésicos para a argumentagio. E preciso refletir a partir de
ideias inicialmente contrarias para se chegar a uma sintese.

Partindo desse contexto, a tese da praxis benincaniana traz a elabora¢édo da memdria de
aula como elemento educativo na formacdo do professor. Dessa forma, o ato de pensar e
escrever sobre a experiéncia vivida em sala de aula, reunido pedagdgica, etc., tem uma funcgéo
terapéutica que permite ao professor se apropriar da experiéncia vivida, de modo a elucidar
acOes e reacOes, apontar saidas, organizar o vivido e redimensionar a acdo futura. O processo

de escrita sobre a experiéncia educativa constitui uma oportunidade de o professor compreender

22 A maiéutica socratica é um processo para se atingir a dialética. A dialética pode ser compreendida como um
método de dialogo cujo foco é a contraposi¢do e contradigdo de ideias que levam a outras ideias (tese-antitese-
sintese).
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e ordenar os fatos num processo piagetiano de acomodacao e equilibracéo, de se autoconhecer
em sua rotina.

A memoria de aula é uma reflexdo do processo atual em que os sujeitos em relacéo se
encontram como recria¢do da pratica pedagogica contemporanea pelo registro e pela analise
dos fatos que a constituem. E uma tentativa de elaboragio das situagdes vivenciadas, partindo
das impressdes existentes na consciéncia de cada individuo, que pode auxiliar na reflexdo e na
interlocugcdo com os outros.

A metodologia da memoria de aula exige o envolvimento do aluno e do professor no
processo de construgdo do texto, levando ambos a construirem seu saber interativamente,
fazendo a avaliacdo do processo pedagdgico, exigindo esforco, desprendimento e dedicacédo de
ambos.

De acordo com Beninca (2010), as praticas desenvolvidas nas instituicGes de ensino
desautorizam os ndo especialistas a produzirem saber, pois consideram que tais produgdes ndo
possuem natureza cientifica, fazendo do aluno e do professor meros absorvedores do saber ja
construido. Os belos textos e conceitos verdadeiros seriam producgdes de seres ou génios que
estariam acima das condi¢fes normais da populacéo escolar. Beninca (2010, p. 142) afirma que,
quando professores e alunos ndo tém o habito da escrita desenvolvido e sdo desafiados a

elaborarem seus proprios textos,

[...] as suas “memorias” apresentam um profundo sentimento de incapacidade de
pensar e produzir. A reacdo mais imediata diante da crise que se instaura é voltar-se
para as velhas praticas reprodutivistas. A pratica da memdria de aula pode contribuir
para a superacao de tais visdes limitadoras da aprendizagem.

Entdo, o registro antecede ou ja é a memoria de aula? O registro pontua observacdes da
memdria que trazem os indicativos a serem refletidos, enquanto “a memaoria € um texto mais
exigente ¢ criticamente ordenado” (Beninca, 2010, p. 143), escrito a partir dos registros feitos
pelo professor e/ou de anotacdes em forma de “diario”. Esse instrumento de observacédo
transforma-se num documento dos momentos de nossa vida, carregado de sentimentos e rea¢oes
diante das experiéncias. Pode revelar elementos significativos e arrancar de nosso inconsciente
palavras e sentimentos do nosso cotidiano. “A fun¢dao do registro ¢ surpreender a nossa
consciéncia consciente e abrir as frestas para que possam construir hipoteses e formular
perguntas sobre as razdes do nosso pensar” (Benincg, 2010, p. 142).

Registros relacionados e sistematizados com critério transformam-se em significativos

instrumentos de observacdo. Por isso, € necessario definir a epistemologia que orientara a
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investigacdo pedagdgica. Para Beninca (2010), o registro, enquanto diario de campo, pode ser
feito num caderno de anotac@es de bolso e a qualquer momento; ele contempla, também, outras
dindmicas, como fotografias, filmagens, gravacoes de fala, memaria oral, desenhos, etc. Sendo
um registro escrito, com data e contexto do autor, deve acontecer, preferencialmente, logo apds
ou durante a experiéncia. O ato de escrever exige esforco fisico e tempo para sua realizacéo,
assim como certo distanciamento. Pelo ato da escrita, recriam-se a realidade e o0 mundo, e 0
proprio escritor se transforma. Beninca (2010, p. 144) descreve o processo da escrita e da fala

como:

[...] uma forma de externar o pensamento, de colocar para fora o que esta dentro de
nos, dando-nos a chance de [...] isolar a estrutura imanente a cada producéo simbdlica.
A lingua é tratada como condi¢do de inteligibilidade da palavra, como intermediario
estruturado que se deve construir para explicar a relacdo constante entre 0 som e o
sentido. E a condig&o, portanto, de anélise que buscamos por meio da memaria escrita.

A mem@ria escrita permanece no tempo, permitindo analises em varios momentos ao
longo da vida. A medida que ocorre o distanciamento do fato que motivou a escrita,
desenvolvemos uma analise mais racional e menos emocional do acontecimento. A memdria
escrita constitui a explicitagdo da construgdo subjetiva que leva cada individuo a manifestar sua
experiéncia individual no processo pedagogico. Ela tem como finalidade expor a compreensao
de cada um a partir da experiéncia pedagdgica em desenvolvimento, permitindo a avaliagdo do
significado do processo na sua formacéo.

A subjetividade é uma producdo social na qual os modos de ser, sentir, pensar e
expressar-se sdo configurados nos contextos das relagfes sociais do individuo, pois “[...] a
memdria cria um imaginario historico, definido pela apropriacdo pessoal e pela atribuicédo de
um sentido peculiar a uma determinada trajetéria de contato e de acesso a um patrimdnio
cultural” (Benincé, 2010, p. 146). Devemos considerar que existe a possibilidade de que possa
ocorrer uma manifestacdo original a partir das compreensdes subjetivas que jamais outro
individuo experimentou. Em sua subjetividade, cada cientista pode perceber nuangas e
especificidades originais, das quais podem vir a nascer inovacOes e superacdes de
conhecimentos dos paradigmas cientificos.

Em conformidade com Benincé (2010), a memoria de aula pode liberar a capacidade
perceptiva, a sensibilidade e a expressividade de alunos e professores, bem como possibilitar a
descoberta de novos sentidos e a elaboracdo de novas significacbes no contexto escolar e na
pratica pedagogica desenvolvida na sala de aula. A memoria € um instrumento de reflex&o e

interlocugdo com outros que buscam na mesma situacdo a compreensdo e a transformacéo de
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suas praticas. A socializacdo das memorias de aula num grupo, favorece uma operagéo
intelectual em que a problematizacdo, a critica e a reflexdo sobre uma memaoria possam vir a
despertar entre os pares, ou seja, um individuo pode fazer a leitura de si e de sua pratica a partir
da fala do outro, assim como sua experiéncia pode despertar reflexdes e transformagfes em
qualquer colega. Essa memoria pode ser lida por varias pessoas e em momentos diferentes,
permitindo a troca de visdes que enriquecem os fatos e propiciam diferentes aprendizagens.

A escrita da memdria de aula como recurso formativo e didatico exige que o sujeito,
humildemente, torne a sua propria pratica um objeto de reflexdo, o que exige disponibilidade
de tempo e decisdo de colocar em discussdo as certezas e as duavidas, bem como deixar
transparecer as fragilidades e as conquistas do nosso fazer pedagogico, a fim de buscar no
coletivo outras interpretacdes e explicitacdes para as manifestacbes obscuras e para nossos
fracassos. O sujeito busca, entdo, descobrir e identificar os fundamentos tedrico-metodolégicos
que orientam efetivamente a pratica docente. E a oportunidade para a reflexdo critica coletiva
para possiveis mudancas.

Considerando a natureza interdisciplinar do projeto e a composi¢édo polivalente do grupo
de professores pesquisadores, analisa-se a sala de aula como principal campo de atuacdo e
investigacdo. Nesse espaco, a memoria de aula € um instrumento de elaboragdo pessoal que
possui 0 sentido de sistematizagdo e reflexdo sobre as observacdes e discussdes. A memdria da
sala de aula ndo pode ser uma espécie de relatdrio de aula ou um mero registro narrativo da fala
dos professores. Ela € uma interlocucdo que o sujeito do conhecimento produz entre a sua
prépria experiéncia pedagdgica e social e 0 objeto do conhecimento. A memaria de aula permite
revelar as transformacGes sociais que ocorrem no modo de perceber e analisar a pratica
pedagdgica; de reconstruir as historias individuais e as relacdes estabelecidas com a escola, com
0 conhecimento, a leitura e a escrita, ou seja, com 0s processos de aprender e ensinar.

A sala de aula é um contexto de conflitos, contradi¢Ges, jogos de poder, em que 0
professor encontra-se a servi¢o da estrutura de poder social instituido. De acordo com esses
pressupostos, Beninca (2010) afirma que a escrita da memoria de aula é um recurso que
pretende mediar o jogo de poder com base numa outra perspectiva, como recurso de exposi¢ao
das experiéncias e das compreensdes subjetivas dos jogos de poder que ocorrem no interior da
escola e da sala de aula, com o objetivo de socializa-las pela analise coletiva. A meméria de
aula é um recurso que pode auxiliar professores e alunos a se descobrirem como agentes
construtores de conhecimento cientifico e de significados da vida, na tentativa de enfrentar os
problemas decorrentes do processo pedagogico. Para o autor, o potencial da memoria de aula

S0 pode ser entendido quando o professor tiver por horizonte uma visédo dialética da educacao
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e do conhecimento. O professor precisa ter uma visdo critica da realidade social e estar atento
para ndo se deixar envolver por processos sociais mal-entendidos e mal analisados.

A memoria de aula pode ser um recurso fecundo para as modificacdes das relacdes
pedagdgicas, para o desenvolvimento da capacidade critica do aluno e do professor, para o
desenvolvimento de sua criatividade, se levado em conta o contexto real da sociedade,
especialmente o processo de alienacéo e reificacdo da realidade (Benincéa, 2010).

Cada um de nés é um 6rgéo perceptivo da realidade. Nesse sentido, a memoria de aula
é fundamental para que o professor pesquisador possa se enxergar como autor de sua propria
historia, como construtor de sua trajetoria. O ato de aprender depende da relacdo de interagcdo
que ele for capaz de estabelecer com o conhecimento. Beninca (2010, p. 151) descreve o

processo de escrita da memdria da seguinte maneira:

A sucessdo de memodrias ao longo de um determinado periodo permite a avaliagdo
quantitativa e qualitativa do conhecimento sistematizado, o resgate dos contetdos
desenvolvidos nas aulas, da atengdo do aluno no decorrer destas e da atuagdo do
professor; permite, ainda, avaliar as relagdes entre os alunos e o proprio ambiente em
que se desenvolvem as aulas, isso ndo s6 pelos participantes destas, mas por outras
pessoas com acesso a tais escritas. Por fim, a memdria permite o desenvolvimento de
habilidades de escrever, tdo necessaria para objetivar o pensamento. Escrevendo sobre
a aula, os académicos sdo provocados a repensar ideias, reconstruir sentidos,
reorganizar criticamente o pensamento, sistematizar informagoes e integré-las numa
rede de ideias e de significados.

A elaboracdo da memoria de aula ndo é tarefa das mais faceis e pode gerar inseguranca
e resisténcia por parte dos alunos, visto que é uma construgcdo pessoal, que so se configura a
partir da interacdo do sujeito com o conhecimento e com sua préatica individual e social, ndo
dependendo de modelos, roteiros ou esquemas prontos. No processo de escrita da memoria de
aula, aluno e professor tém a oportunidade de ler e reler seus textos no grupo, buscando refletir
e analisar as informagGes, exercitando a reescrita e a sistematizagéo de ideias no processo de
pesquisa. Conforme Mario Osorio Marques (2011), o que importa € escrever para buscar o que
ler, importa ler para reescrever o que se escreveu e o que leu. Primeiro escrever, depois ler, para
entdo reescrever. O apoio bibliografico deve ajudar a descortinar novos horizontes, de forma
que esses autores dialoguem com o texto no formato de uma comunidade de argumentagédo que
permite desenvolver a interlocucédo de saberes ao longo do texto.

As diferentes formas de registros sdo recursos importantes para a compreensao e a
analise dos problemas que emergem no dia a dia e sdo registrados nas memdrias de aula.
Ajudam a compreender e analisar melhor as experiéncias realizadas, a aprofundar seus

conhecimentos e o nivel de sua formagdo docente. A pratica pedagogica contextualizada como
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ponto de partida e de chegada implica querer surpreendé-la, pensar sobre o0 que se pensa e o que
se faz. Significa buscar explicacdes e possiveis superacfes para o que Beninca (2010, p. 152)
chamava de “nos pedagogicos”, ou seja, as situacdes ndo compreendidas e ndo resolvidas e que
incomodam os envolvidos no processo. Ele dizia que era necessario teorizar o que foi
surpreendido, significando desatar o “n6 pedagdgico”, o que transforma o sujeito.

A memodria de aula como ato politico-pedagdgico essencialmente particular desafia o
sujeito a buscar explicacbes para as relacfes que sdo estabelecidas no cotidiano em que ele

proprio é um dos atores que materializam um sistema de relagfes. Nesse sentido:

O seu significado torna-se mais evidenciado quando existe a passagem das reflexdes
individuais, também chamadas de “privadas”, para as reflexdes “coletivas”, isto €,
quando a reflexdo adquire um carater “publico”. [...] ¢ um momento em que se busca
a identificacdo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos da pratica docente (Beninca,
2010, p. 153).

De acordo com Beninca, um grupo que se constitui nesse processo jamais tera um sujeito
pronto; todos estardo constantemente se fazendo e se refazendo. Através do registro da memoria
de aula, o sujeito revela posicionamentos, fragilidades e conquistas do fazer pedagogico. Os
participantes se sentem sujeitos, autores do processo de constru¢do do conhecimento e de
aperfeicoamento da sua acdo pedagogica. Nesse processo investigativo, o sujeito precisa de um
convencimento sobre o significado da memoria de aula e, num segundo momento, deve
aperfeicoar o relato — refletir, posicionar-se, relacionar, ilustrar e procurar explicitar
teoricamente seus questionamentos e suas explica¢fes. O importante é que essa teorizacdo
passe a ser uma pratica académica formativa do sujeito docente, o qual se desafia a explicitar e
reinventar a sua pratica.

O uso da escrita da memdria de aula no processo de investigacdo pedagdgica exige
persisténcia e auxilia na construcdo de uma consciéncia e na reconstrugdo de uma forma prépria
de pensar e de agir, o que permite fazer experiéncias e cometer erros, tomando consciéncia
deles e reconstruindo-os de outra forma. Para Beninca (2010, p. 155), a reflexdo e a

experimentacdo “desenham a professoralidade”, sua identidade.

4.3 A Préxis Benincaniana como possibilidade de transformacgdo das praticas pedagdgicas

escolares

Para Platdo, a figura do professor ja se fazia forte como alguém que propde e provoca

sentidos junto com seus alunos. Séneca (2018) também ja nos alertava para ficarmos atentos



101

aos perigos e as serviddes de cada época. Schuler (2022) entende as cartas de Séneca a Lucilio
como mensagens enderecadas a nos, para tomarmos nas maos este presente. Quando Séneca
nos convoca a pensar a formagéo humana, nos modos de serviddo do nosso tempo, ele nos deixa
importantes pistas sobre a poténcia das préaticas de leitura e escrita como motor de acédo ética e
politica. Na perspectiva de Séneca (2018), hd uma grande necessidade de exercicios formativos
sobre si atravessada pela relacdo com o mestre (professor) na problematizacdo dos valores
vigentes, buscando diminuir a escraviddo dos outros e a escraviddo que exercemos sobre nos
mesmos. Assim, (teis sdo 0s saberes que transformam a existéncia; portanto, ndo é possivel
acessar a verdade sem se transformar.

Pensar sobre as praticas pedagdgicas escolares nos faz retomar o diagnéstico escolar
contemporaneo elaborado inicialmente e lembrar que nos encontramos em tempos de um
capitalismo financeirizado, de tagarelice midiatica, de fragmentacdo e liquidez dos lagcos
sociais. Nesse contexto, os alunos tornaram-se os usuarios midiaticos e os professores foram
transformados em entretenimento para o prazer de seus clientes, em exercicios que enfatizam a
conectividade, a aceleracdo e a dispersao. Esses clientes precisam ter seus interesses satisfeitos
e saber como aplicar imediatamente os conhecimentos com os quais estéo lidando.

As mudancgas contemporaneas complexificam o sentido da escola na sociedade e
potencializam o papel do professor no contexto educativo, trazendo novos desafios a tarefa de
educar, uma vez que destituem o professor da sua antiga posi¢cdo de Unica fonte de transmisséo
de conhecimentos. Tal “complexidade do ato pedagdgico requer do professor a competéncia de
tomar decisOes em situacOes imediatas de incerteza e conflito, o que se torna uma competéncia
a ser desenvolvida e ndo um conhecimento a ser transferido” (Donald Schon apud Beninca,
2010, p. 139).

Diante dos imperativos autoritarios do neoliberalismo, que colocam 0s sujeitos em
confronto, constituindo individuos adversarios e concorrentes, os exercicios formativos da
praxis benincaniana nos ajudam na denuncia e na compreensdo da logica desigual e
profundamente injusta do modelo mercantil e economicista que promove a excluséo e a
marginalizacdo dos mais pobres no processo educativo, no caso, os alunos da escola publica.
Da mesma forma, o legado pedagdgico de Benincé traz o anuncio da boa nova que se faz
presente quando sdo promovidas a¢Bes de reflexdo sobre o proprio fazer pedagogico, através
da escuta, do dialogo e da escrita das memorias de aula como forma de autoexame permanente
de si mesmo no processo de formagao continuada do professor pesquisador.

Segundo Favero (2022), o pensamento e o testemunho de Beninca constituem uma

preciosa fonte de conhecimento e um conjunto de ideias e principios que seus amigos, colegas
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e alunos compartilharam nas duas coletaneas publicadas em sua homenagem. O carisma, a
simplicidade e a forma acolhedora de envolver todas e todos no processo formativo foram
registrados e compartilhados para que as novas geracGes possam ter acesso a um legado que
néo pode ser esquecido. Mesmo sem saber como esses escritos seriam recebidos e interpretados
por “amigos nao identificados”, muito menos a repercussdo que eles poderiam ter em outros
meios diferentes dos da UPF e do Itepa, a intencdo dos autores das duas coletaneas foi a de
partilhar com o publico mais amplo aquilo que fez parte de suas vidas compartilhadas com o
mestre Beninca e que, hoje escritas, podem servir de consulta, inspiracéo, estudo e investigacdo
para as geragdes vindouras. Nas palavras de Favero (2022, p. 270), “registrar por escrito 0
legado de Beninca é a possibilidade de materializar a amizade intelectual e afetiva que se
construiu em vida, mas que se alonga as futuras geragdes como gesto de prolongar uma tradicao
de formacgao”.

Tanto Beninca quanto os demais autores consultados no decorrer desta investigacéo
trazem a necessidade do estudo dos principios filoséficos e pedagdgicos da antiguidade greco-
romana, em especial os textos de filosofia moral e da literatura, apontando para o perigo
vinculado ao abandono dos cléssicos. O testemunho de Beninca permanece como heranca
incorruptivel ao ser tomado como cléassico, impulsionando-nos na busca de um saber advindo
da relacdo teoria-prética, ou seja, da praxis. Seu processo metodoldgico de escutar e dialogar,
de registrar as experiéncias e as praticas, compartilha-las, fazer relatérios dos debates e teoriza-
los, para depois voltar a pratica, foi o procedimento de formacao continuo no espaco da sala de
aula.

Bianchetti (1998) sintetiza a postura de Beninca em relagdo ao trabalho pedagdgico da
seguinte maneira: muito antes de cumprir uma tarefa prescrita e repetitiva, o processo de dar
aulas deve se transformar em um espaco-tempo saboroso e 0 mais proveitoso possivel. O
processo de ensino-aprendizagem pode ser revolucionario, se as aulas forem devidamente
preparadas, organizadas e ministradas. Em conformidade com Bianchetti, assim como outros
autores que foram alunos de Benincd, a primeira coisa que se aprende, na condicdo de aluno,
ao trabalhar com Beninca é o cumprimento formal de horarios e o respeito aos acordos (formais
ou tacitos, firmados ou presumiveis). A confianca e a crenca de que seus alunos sempre
poderiam fazer um trabalho melhor e se superar constituiam-se em um contagiante e
estimulador desafio, uma vez que o respeito que Beninca inspirava e vivenciava advinha da
postura traduzida na maxima de que “a sala de aula ¢ um lugar sagrado” (Bianchetti, 1998, p.

226).
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Muitos se perguntam “o que é que esse tal de Elli fazia ou fez de especial”, e Bianchetti
(1998, p. 234) responde: “Nada! Nada a ndo ser fazer aquilo que um professor ou professora,
no exercicio decente da funcdo docente, deveria fazer-ser, ressalvadas, é claro, as
indispensaveis condigdes materiais para tanto”. Na perspectiva do social, do coletivo e da esfera
publica, o revolucionario dessa agdo ndo estd no excepcional, no instante da genialidade, mas,
sim, na capacidade de atentar dioturnamente contra os tentaculos da rotina aprisionadora e

esterilizante. Nas palavras de Bianchetti (1998, p. 235, grifo do autor):

Nesse sentido é que o Elli (se) desafiava: “escreva isso”! E nds, seus ex-alunos e
colegas, (con) vivemos essa experiéncia-encontro com o texto, com 0 nosso texto,
com todos os seus limites, mas também com todo o seu potencial epistolar e de
educador. Porém, talvez o ponto mais alto nessa postura do Elli ndo seja o que ele
dizia, mas, sim, o que fazia: o desafio ao escrever, lancado aos outros, era antes
experienciado por ele. Por isso, além do “escreva isso”, tantas vezes fomos
convocados para o “leia isso”, em relag@o aos seus escritos, com aquela tonalidade de
voz e prondncia toda particular. Quantos de nds recebemos das suas maos eshogos
embrides de projetos, pequenos escritos e similares, a fim de as discusses poderem
se realizar a partir de posic6es firmemente ancoradas na especificidade da solucéo que
se pretendia implementar. O “leia isso”, enquanto resultante de um “escreva isso”
anterior, constitui-se no principal aval para que alguém adquira autoridade para
continuar fazendo solicitagdes aos outros. Isso deveria fazer com que nos, na condicao
de professores e professoras, repensassemos tantos questionamentos e, tantas vezes,
nossas corrosivas criticas a respeito do pouco ou mal-escrever dos nossos alunos.

Com tal descricdo, Bianchetti expressa o quanto Beninca estava adiante de seu tempo,
ao desafiar seus alunos a transcenderem o papel de meros consumidores e repassadores de
informacdes. Benincé era classificado como extraordinario enquanto agente protagonista de
uma praxis coletiva (Bianchetti, 2022). Para ele, a escrita era quase uma obsesséo, a qual foi

descrita por Bianchetti (2022, p. 68) da seguinte forma:

Se queres dizer algo, primeiro escreve. Na fala admite-se confusdo mental. No escrito,
0 que queres dizer tem que estar muito claro, tem que se bastar sozinho, pois o autor,
tal como advogado de defesa, ndo podera estar sempre acompanhando o seu texto para
defendé-lo, para esclarecer o leitor a respeito do que “eu quis dizer”.

Beninca era um verdadeiro mestre na capacidade de congregar e motivar as pessoas ao
ato de escrever e refletir sobre suas proprias praticas em um ambiente hostil a escrita e a
pesquisa. Com seus esforcos, foi incorporada na faculdade de Educagéo da UPF a cultura da
pesquisa, do trabalho em grupo, da exposicdo pela escrita, da percepcdo da necessidade de
formacdo dos professores e da qualificacdo da relacdo professor-aluno no espago da sala de
aula. “Nenhum investimento econdmico e social sera mais significativo do que o utilizado na

formagao do educador” (Beninca, 2002, p. 187). Ele impulsionava docentes e estudantes a
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buscarem o conhecimento na fonte, organizando circulos de estudo, propondo projetos de
pesquisa, incentivando a participacdo em eventos internos e externos, fomentando a
organizacdo de associacdes e redes de aprendizagem na universidade, no municipio e na regiao.
Seu olhar clinico encontrava a pessoa certa para cada funcdo. Ele vivenciava a pesquisa
compreendida como principio cientifico e educativo, relacionando teoria e pratica, formando
sujeitos da producdo do conhecimento. Dessa forma, considerava a sala de aula como o espaco
primordial no qual a pratica precisa ser teorizada para poder ser revertida, transformada e
ressignificada.

Kalil (2022) afirma que o legado pessoal e coletivo de Beninca responsabiliza-nos a
continuar a propria formacdo em um processo de aprendizagem permanente, calcado na
pesquisa participativa, interagindo com pessoas de diversos ambientes, niveis, propostas e
pensamentos. Para a autora, isso permite que a interlocucdo e a comunicagdo sejam o trunfo
para o desenvolvimento mais equitativo da sociedade, mesmo que exija a paciéncia historica.
O estudo de sua praxis dialdgica participativa provoca uma riqueza de trocas entre diferentes
geracdes que desejam cultivar uma educacéo libertadora.

Nas palavras de Moro (2022, p. 408-409):

Com Elli, somos desafiados a construir outra légica social, em que os pobres tém seu
lugar, outro didlogo, em que o outro tem sentido em suas palavras e expressdes, outra
participacdo em que o ter parte é proporcional ao participar ativamente, outra
metodologia, na qual o outro € sujeito de dignidade. [...] o Prof. Pe. Elli deixa um
testemunho fidedigno para todos nés, porque foi um homem que abriu diversos
horizontes e permite muitos olhares. [...] Elli Beninca é tdo atual hoje como em seu
tempo. As questdes fundamentais de seu patriménio cultural continuam em crise, tais
como a participacdo, o diélogo, a ética, a democracia, a simplicidade, a compaixdo
pelos pobres, 0 poder servico, a vida como dom de si para os outros. A sociedade fez
crescer os autoritarismos, as lutas pelos poderes, as prepoténcias sem limites, a
negacéo dos direitos, os descartes de vidas humanas. Por isso, o legado do Prof. Elli
precisa ser continuado.

O legado pedagogico de Elli Beninca desencadeia processos formativos que implicam
a cooperacdo e a coletividade, afirmando a sempre necessaria emancipacdo dos sujeitos para a
construcdo de um mundo mais fraterno, justo e humano, de forma decisiva para o futuro e como
uma tarefa urgente (Xavier; Mezadri; Moro, 2022, p. 221).

Retornando aos classicos, vemos que a postura pedagdgica de Sécrates identificada
fortemente na préxis benincaniana, pode ser tomada como algo inovador nos dias de hoje, uma
vez que aposta nos exercicios de escuta, dialogo e autoexame permanente de si engquanto
possivel antidoto formativo e pedagdgico no cenario educativo contemporaneo. A praxis

dialogica como desafio formativo s6 pode ser alcancada pela passagem da incapacidade de fala
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para o exercicio livre e criativo pelo préprio didlogo. Nao existe formagéo sem dialogo, porque
tudo para o ser humano se coloca no dialogo. E pelo dialogo que as pessoas se aproximam, mas
é através de relacdes autoritarias, que produzem submissdo e servidao, que as pessoas podem
se afastar (Beninca, 2010, p. 190).

Schuler (2022) indica que precisamos estar atentos as praticas e aos cuidados de si
egoistas enquanto impeditivos de uma moral coletiva e que ndo promovem a transformacéo
social. O estudo dos textos classicos nos leva a refletir sobre o presente, perguntando-nos sobre
a relacdo consigo e com os saberes, atravessada pelo didlogo e pelas praticas de leitura e escrita
na escola, quando estas se encontram fortemente vinculadas com a performance nas avaliagdes
de larga escala, as quais colocam as criancas para competir com 0s outros e consigo mesmas,
numa sociedade do super-desempenho. Schuler (2022) defende o argumento de que vivemos
um outro pequeno deslocamento nas praticas de si, podendo-se nomear como desempenhe-se a
ti mesmo nessa stultitia contemporéanea, em que o conhecimento se reduz a objeto de troca e
medicdo. Esse perigo aparece vinculado a agitacdo permanente, a desatencdo do sujeito que nao
consegue se colocar frente a frente consigo mesmo, justamente para deslocar-se de si, para se
transfigurar. Nesse sentido, a escuta, o didlogo e a escrita das memorias de aula tém
fundamental importancia quando tomados no sentido da “desaprendizagem” do ensino
enquanto fazer técnico e burocratico da escola contemporanea.

Hoje nos deparamos com praticas de negacionismo da ciéncia, necropolitica e
naturalizacdo das desigualdades, com tempos de pobreza narrativa, superaceleracdo,
precarizacao dos lacos, fragmentacdo e esmaecimento da memoria, adultizacdo das infancias e
infantilizacdo dos adultos, opinido que substitui o exercicio do pensamento, tagarelice valorada
como estudo. Nesse contexto, Schuler (2022) destaca a poténcia das praticas de leitura e escrita
na escola publica para atender criancas e jovens mais vulneraveis em se tratando de
desigualdades sociais e econémicas no nosso pais, enquanto atividade critica em relacdo a si
mesmo, aos outros e ao seu mundo cultural. E necessario pensar a relagdo entre o sujeito e a
verdade no recorte das préaticas de leitura e escrita, assim como a poténcia da escola publica no
encontro com a filosofia e com a arte, para continuarmos respirando outras possibilidades de
vida e de pensamento.

Schuler (2022) e Trevisan e Dalbosco (2018) convergem na defesa da
“desaprendizagem”, uma vez que nos levam a refletir sobre o que poderiam a leitura e a escrita
quando tomadas pela perspectiva de uma educacao filoséfica na escola, na problematizacéo
dessa stultitia contemporanea, a qual cultua a espetacularizacdo da vida nas redes sociais, a

aceleracdo, o super-desempenho e a concorréncia com 0s demais e consigo mesmo.
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Shuler (2022) destaca a importancia da figura do professor como adulto de referéncia
no espacgo escolar, como alguém responsavel que ainda é capaz de exercitar o cuidado e 0
pensamento em tempos de desmoronamento da cultura letrada. Também defende a escola
publica como um possivel e potente campo pedagogico e como local de uma amizade intelectual
e afetiva pela palavra do outro, como uma forma de cuidado, de equipagem de si. Foucault
(2010, p. 9) trata esse cuidado de si “como o momento do primeiro despertar. Situa-se
exatamente no momento em que os olhos se abrem, em que se sai do sono e se alcanga a luz
primeira”. Ele também nos traz a célebre comparacdo entre Sdcrates e o tavao (inseto que
persegue 0s animais, pica-0s e os faz correr e agitar-se), em que o cuidado de si é uma espécie
de aguilhdo que deve ser implantado na carne dos homens, cravado na sua existéncia,
constituindo um principio de agitacdo, em um movimento de permanente inquietude pela
formacéo no curso da existéncia humana.

Os exercicios formativos da praxis benincaniana, na perspectiva da “equipagem de si”,
constituem a funcdo do aguilhdo no cuidado de si como autoexame permanente, engquanto
antidoto formativo e pedagdgico ao cenario educativo contemporaneo, que nos conduz a refletir
sobre o propdsito de escutar, dialogar e realizar a escrita da memdria de aula na escola nesse
tempo, a fim de ndo perder a dimensao ética, estética e politica da educacéo.

Schuler (2022) converge com Beninca (2010) ao pensar possibilidades da poténcia do
dialogo, da leitura, da escrita e da pesquisa na constituicdo de relacdes ético-formativas no
espaco escolar, em especial nas escolas publicas. Para os autores, 0s encontros entre a filosofia,
a arte e a literatura ainda sdo potentes préaticas de problematizacao e ressignificacdo de nossos
valores e modos de existéncia.

Eles defendem uma educacéo filoliteraria na escola, na producdo da amizade intelectual
e afetiva, por meio da leitura e da escrita, pela palavra do outro, como forma de equipagem de
si, como resisténcia aos horrores da necropolitica do nosso tempo. Os exercicios dialégicos da
praxis benincaniana podem nos ajudar na problematizacdo das condi¢Ges de possibilidade de
dizer a verdade, dos modos de governo ai implicados e na dimensédo do ethos. Séneca (2018) e
Foucault (2010) também nos ajudam a pensar as praticas escolares para além de uma
perspectiva romantica e salvacionista, mostrando seu funcionamento para pensarmos formas de
criagdo com aqueles que habitam os espagos das escolas publicas. Nesse contexto, Schuler
(2022) retoma a poténcia da leitura e da escrita, buscando entender como estdo funcionando em
seus efeitos de verdade e modos de subjetivagédo nas escolas brasileiras do presente.

O pensamento de Séneca nos ajuda na problematizacéo dos nossos modos de escravidao,

equipando-nos com saberes necessarios para realizarmo-nos e participarmos da vida publica.
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Para Séneca (2018), somente acessa a verdade quem se modifica por meio dela. Ele dividiu sua
vida entre a filosofia e a politica, argumentando ser possivel exercitar o 6cio com a vida
produtiva. Suas Cartas a Lucilio tém um caréater pedagdgico pela defesa de uma educacgéo que
passa pela formagdo, a partir de conhecimentos Uteis, capazes de transformar a existéncia e que
necessitam da conducdo de um mestre. Schuler (2022, p. 914) converge com Séneca a respeito

da figura de um mestre:

E como se trata de uma filosofia entendida como um modo de existéncia, que vai
buscar funcionar como equipagem para assuntos mais cotidianos, entende-se a
importancia vital de tomarmos a vida e a morte como questdes para 0 pensamento por
meio das praticas de leitura e escrita das escolas publicas como uma possibilidade de
resisténcia a esse presente neoliberal e neoconservador, como um modo de cuidado
de si e do outro. E um cuidado que passa pela problematizacéo de si e do outro e que
pede sempre a figura de um mestre.

Elli Beninca, ao exercer sua maestria, ainda nos deixa desacomodados e em tensdo
permanente com os exercicios formativos, em busca da escuta atenta, do siléncio, da fala franca
e generosa, do dialogo, da leitura e da escrita enquanto possibilidades de reflexdo nos grupos
de estudo e pesquisa. Os desafios que precisamos enfrentar na realizacdo da praxis ainda séo
muitos, mas o grande diferencial desse processo formativo é encontrado no trabalho dialogico
e reflexivo do grupo. Vivenciei esta experiéncia ao longo da escrita desta dissertacéo e tenho
muito a agradecer aos meus mestres pelas orientagdes recebidas ao longo do Mestrado. Sem
sombra de ddvidas, a escuta, o dialogo e a escrita da memdria de aula foram vivenciados ao
longo destes dois anos. Experiéncia que ndo consegui desenvolver na graduacdo em EaD,
apesar de ser muito disciplinada e comprometida com minha formacdo. A necessidade de
reconstrucdo e registro das experiéncias vivenciadas na sala de aula por meio da memoria

permanece como um desafio a ser enfrentado todos os dias na escola publica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender o ser humano e a sociedade, com seus conflitos e suas contradi¢Ges,
tornou-se fundamental para planejar os processos educativos em médio e longo prazos nos
espacos escolares. As questdes que nortearam Elli Benincé e seu Grupo de Pesquisa desde 1991
sobre a compreensdo do processo pedagdgico e sua relagdo com a escola e a sociedade
convergem com a necessidade de reflexdo acerca do processo historico escolar, a fim de
alcancar um nivel de criticidade que permita tratar dialeticamente as distor¢Ges que permeiam
a construcdo das relagbes humanas nesse contexto. A analise sobre a formacao inicial e
continuada do professor tornou-se o foco para que esse profissional pudesse atuar de forma
consciente, critica e transformadora na sua comunidade.

O diagnostico escolar contemporaneo descreve 0s sujeitos inteiramente imersos na
competicdo neoliberal mundial. Vivemos tempos de capitalismo financeirizado, tagarelice
midiatica, fragmentacao e liquidez dos lagos sociais. A educacao deixou de ser um bem publico
como fonte de formacdo humana e cultural, passando a ser uma mercadoria a ser consumida.
Como resultado desse cendrio, o sujeito eficaz e empreendedor de si mesmo ndo dispde mais
de tempo livre para os exercicios formativos da praxis benincaniana. A incapacidade humana
para o didlogo, associada ao desenvolvimento técnico-cientifico, voltou-se contra a prépria
sociedade, acentuando o individualismo e a concorréncia, uma vez que o didlogo é constitutivo
da acdo humana e tudo o que produzimos e significamos culturalmente brota da nossa
capacidade de dialogar com os outros e ouvi-los.

O tempo e a atencdo da escuta agora ja ndo combinam mais com a pressao do tempo
acelerado e da logica do excesso de informacédo, da competicdo, da instrumentalizacédo, da
manifestagdo e do desempenho, que permeiam o mundo contemporéneo. A perspectiva
educacional neoliberal também acentua a concentracdo de renda, visto que aumenta ainda mais
a pobreza, a miséria, a fome, a violéncia e a injustica social. Tudo isso enfraquece ainda mais a
formacéo ética do sujeito, destruindo valores fundamentais a tradicdo democratica, entre eles a
solidariedade, a cooperacdo e o reconhecimento reciproco, aumentando consideravelmente as
responsabilidades dos atores do processo educativo.

As mudancas sociais que se acentuaram no século XXI exigem formacdo permanente
do educador que se encontra minimamente comprometido com uma préatica pedagdgica
consciente das necessidades de uma educacdo publica — gratuita, laica e de qualidade —,

especialmente para 0s que sdo desfavorecidos pelo sistema. O contexto da sindemia covidica
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que vivemos por um longo periodo causou mudangas culturais profundas na sociedade,
acentuando muitas necessidades nos diferentes espacos educativos, exigindo novas praticas
pedagdgicas para novos sujeitos. Nesse processo, meu encontro com a vida, a obra e o legado
pedagdgico e cultural de Elli Beninca conduziu-me em um desafiador e continuo processo
formativo, tendo como objeto de pesquisa 0s exercicios formativos da praxis benincaniana:
dialogo e memoria em sala de aula.

Os diversos autores consultados ao longo desta investigacdo convergem com Beninca
em suas ideias e conduzem o estudo dos principios filosoficos e pedagdgicos da antiguidade,
renovando a importancia dos textos classicos. Nesse sentido, a postura metodoldgica
hermenéutica auxiliou-me na compreensao dos textos de Beninca e seu Grupo de Pesquisa, em
didlogo com autores classicos da tradicdo greco-romana e pensadores contemporaneos. Como
uma “amiga nao identificada”, encontrei no mestre Beninca uma excelente fonte de pesquisa —
a praxis —um processo metodoldgico e um recurso epistemoldgico de formagdo. Tomado como
classico regional, permanece como fonte de pesquisa, uma vez que ainda tem muito a dizer. Foi
um verdadeiro mestre para todos que com ele conviveram pelo seu exemplo de homem,
sacerdote e professor, cultivado ao longo de sua trajetoria. Seus alunos disputavam
enciumadamente a oportunidade de desfrutar de sua companhia intelectual e aprender com seus
ensinamentos. Familiares, amigos, colegas e alunos compartilharam um maravilhoso resgate de
sua trajetoria e do seu legado em duas coletaneas que sdo fontes de estudo e pesquisa e elucidam
sobre como foi seu incansavel processo formativo no ltepa e na UPF.

Para Beninca, reconhecer e partir do senso comum € ter a préatica pedagdgica de sala de
aula como ponto de partida e de chegada — um lugar sagrado e um tempo privilegiado para que
o professor e o aluno estabelecam o dialogo, também como um palco de debates em que 0
professor precisa desencadear o dialogo, alimentando e orientando as interlocuc¢des. O método
da préxis benincaniana precisa ser tomado como uma postura pedagdgica formativa, no sentido
de escutar, dialogar, observar e registrar as memorias de aula para que estas possam ser
teorizadas, discutidas e analisadas sistematicamente no coletivo do grupo de pesquisa. Segundo
Beninca, um professor/pesquisador que se sinta minimamente comprometido com um projeto
de sociedade transformador e inclusivo precisa fazer da sua préatica pedagogica uma fonte
permanente de observacdo e reflexdo na relagcdo professor-aluno-contexto. Uma observacgéo
pedagdgica sem registro ndo interessa a uma postura formativa. Dessa forma, ressignificar a
pratica pedagogica torna-se uma tarefa ético-epistemolégica do educador.

A praxis benincaniana mostrou-se uma arquiteténica complexa e exigente. Por isso, 0

percurso investigativo que desenvolvi ao longo da investigagdo que deu origem a esta
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dissertacdo recuperou um pouco do contexto que levou Beninca a implementar uma
metodologia de pesquisa em que a pratica pedagogica da sala de aula e as relacGes entre 0s
envolvidos no processo fossem o objeto permanente de pesquisa. O dialogo era um principio
pedagdgico fundamental para Benincd. Com sua maestria em escutar, acolher e refletir
atentamente a partir das mais diferentes situacOes, desenvolveu uma excepcional capacidade
para encontrar a pergunta certa para cada situacdo e conduzir seus alunos no processo
pedagogico. As praticas de siléncio e escuta levam o sujeito a tomar distanciamento do mundo
para ouvir o outro e a si mesmo, além de meditar sobre suas a¢Ges. A postura de Beninca faz
uma critica a tagarelice exibicionista e artificial propria do mundo contemporaneo. Nesse
sentido, a sala de aula precisa ser transformada pelo educador em comunidade de investigacéo,
para que possam ser desenvolvidas habilidades como ouvir, perguntar, traduzir, interpretar,
analisar, comparar e avaliar o ponto de vista do outro, bem como autorrefletir sobre seus
proprios pontos de vista.

O estudo e o preparo para qualquer atividade pedagdgica com leituras individuais
prévias, registros e sistematizacGes colocam professores e alunos em condi¢des de dialogar em
relacdes simétricas. Tudo precisa ser registrado, teorizado e discutido novamente no grupo.
Assim, todos os envolvidos no processo desenvolvem a consciéncia de suas praticas e podem
ressignifica-las com novas ac@es. O agir pedagdgico transforma-se em movimento questionador
centrado em formular boas perguntas, e ndo apenas respostas certas e acabadas.

O revolucionario da praxis benincaniana ndo esta no excepcional, em um instante de
genialidade, mas, sim, na capacidade de levar educador e educando a fazer/ser no que o
exercicio decente de ambos os envolvidos no ato educativo exige. O que autorizava a postura
de Beninca perante o grupo era seu exemplo de professor pesquisador, pois o desafio de ler e
escrever lancado aos outros era, antes, experienciado por ele. Beninca conduzia atentamente
seus alunos no processo de planejamento das aulas, de modo que, mesmo que nao ocorressem
como o esperado, o processo formativo do professor havia sido exercitado. O mesmo cuidado
existia na orientacéo de leituras e pesquisas de todos aqueles que procuravam sua orientagéo.

Como um artesdo, Beninca dedicou-se no servico humilde e paciente da formacéo
humana, espiritual e académica. De acordo com a praxis benincaniana, uma das tarefas
educacionais urgentes encontra-se na preparacao reciproca entre educador e educando para 0
exercicio de uma vida ética. Os exercicios formativos da praxis benincaniana precisam ser
tomados por professor e educando como exercicios de si, na mesma perspectiva do tavao que

implanta seu aguilhdo no ser humano, gerando um movimento de permanente inquietude no
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cuidado de si como auto exame permanente, a fim de conduzir a reflexdo sobre o propdésito de
escutar, dialogar e escrever/teorizar sobre 0s processos educativos.

A escuta, o didlogo, a leitura e a escrita da memoria, nessa perspectiva, podem ser
tomados como equipagens indispensaveis para o pesquisador na reflexdo dos processos
pedagodgicos. Também se tornam inovagdes nos dias de hoje, pois se constituem em um potente
antidoto formativo, o qual precisa ser alcancado pela passagem da incapacidade da fala pelo
exercicio livre e criativo do préprio didlogo. Também se tornam inovacBes porque produzem
nos sujeitos uma desaprendizagem da educacéo neoliberal contemporanea, abrindo espaco para
uma formagdo humana ampliada. A escrita da memoria de aula, enquanto exercicio de si,
envolve uma posicdo politico-pedagogica de educador e educando, pois sdo repensados o
mundo, o leitor e a propria linguagem.

Enquanto pesquisadores de nossas praticas, € imprescindivel que reconhecamos a
relevancia da reflexdo critica sobre o processo pedagdgico, ao questionarmos o “como fazer”,
estamos nos desafiando a analisar e compreender os fundamentos e as implicagfes de nossas
acdes pedagdgicas. Isso nos leva a uma postura consciente e reflexiva, evitando a reproducao
acritica de préticas estabelecidas. Ao mesmo tempo, € necessario estabelecer uma conexao
constante entre a teoria e a pratica. A teoria nos fornece um arcabouco conceitual e
metodologico que nos auxilia a compreender o “por que fazer” determinadas agdes
pedagdgicas. Ela nos oferece ferramentas para interpretar e analisar criticamente nossas
praticas, possibilitando-nos ir além da mera execucdo mecanica de atividades. Por fim, é
necessario reforcar a ideia de que esse processo de reflexdo e integragdo entre teoria e pratica é
continuo e inacabado. Estamos sempre em constante aprendizado e desenvolvimento e € por
meio da reflexdo critica sobre nossas préaticas que podemos avancar e contribuir de forma mais

efetiva para a melhoria da educacéo.
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