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RESUMO

Esta Tese narra, sob o ponto de vista do sujeito histdrico, o processo de influéncia do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) na construcao/elaboracéo das politicas
educacionais do Campo. Para tanto, investiga, aponta e interpreta os indicativos da presenca e
da influéncia do MST, na configuracdo das atuais politicas educacionais do Campo. Tendo
como ponto de partida a ocupacgéo da antiga Fazenda Annoni, em 29 de outubro de 1985, no
municipio de Pontdo/ RS, o presente estudo, amparado no método histérico-dialético, evidencia
a hipotese que, as politicas de educacdo do Campo existentes hoje, sdo frutos prioritarios, dos
movimentos e processos deflagrados pelo MST, a partir da ocupacdo da Fazenda Annoni.
Situando o contexto investigativo, entre o periodo de 1985 a 2018, a ldgica tedrica dessa
investigacdo assenta-se primeiramente no aspecto dos sujeitos e, posteriormente, no da
organizacao coletiva. Esta tese, parte de um cenario micro — dos sujeitos da Fazenda Annoni e
das experiéncias formativas primeiras — e gradativamente avanca para um cenario macro — dos
processos formativos enquanto pertencente @ uma organizacdo social de massas, da educacdo
no/do MST e das politicas educacionais do Campo. Pretende-se desde o inicio, estabelecer uma
linha temporal, cronoldgica de fatos — dos sujeitos, da organizacao coletiva, da formacéo, da
educacdo, e das politicas educacionais do Campo. De carater qualitativo, a pesquisa caracteriza-
se em ser bibliografica/documental, apresentando tragos de uma pesquisa autobiogréfica. De
modo especifico o estudo: descreve quem eram 0S sujeitos pioneiros que participaram da
ocupacdo da Fazenda Annoni, bem como o processo formativo das liderancas desse fato
histérico. E demonstrado como ocorreram as experiéncias formativas dos agricultores sem-terra
no acampamento da Annoni, desde os nlcleos de base, passando pela influéncia da fé crista,
até o processo formativo subjetivo e coletivo de (re)construcdo da identidade social.
Dimensiona-se os conflitos de interesses dos sem-terra durante o processo de desmembramento
do acampamento central até o assentamento em definitivo; discorre-se sobre as experiéncias
educativas primeiras, desenvolvidas no acampamento, que resultaram nas escolas atuais;
descreve-se o0 processo de formacdo da identidade do sem-terra ao Sem Terra; explicita-se a
educacao no/do Movimento Sem Terra e sua relagdo direta com as politicas educacionais do
Campo. Por fim, aborda-se a politica publica e a educacdo no/do MST. Conclui-se que a
Educacdo do Campo, surge por intermédio direto do MST. E as assertivas para essa afirmativa,
sdo duas. A primeira explicacdo é totalmente inerente aos processos formativos e educativos
promovidos pelo proprio MST em suas a¢fes praticas. 1sso condiz tanto com todo o caminho
iniciando ainda no primeiro ano de acampamento da Fazenda Annoni, quanto com as
experiéncias primeiras em educacéo, depois concretizadas nas escolas dos assentamentos pais
afora. A segunda explicacdo, menciona da trajetoria especifica (de organizacdo e de
capacitacdo) do trabalho com educacdo escolar do MST, numa visdo cronoldgica nacional,
perceptivel em documentos. Nesse contexto da-se énfase a doze politicas e a trinta e trés
documentos. E é justamente, nesses dois pontos - na génese das politicas em si e nos
documentos — que encontramos os indicativos da presenca e da influéncia do MST, na
configuracdo das atuais politicas educacionais do Campo.

Palavras-chave: politicas educacionais do campo; Educagdo do Campo; MST.



ABSTRACT

This Thesis narrates, under the historical subject standpoint, the process of influence of
the Landless Rural Workers Movement (MST) in the construction/creation of the educational
policies of the Field. Hence, it investigates, indicates, and interprets the signs of the presence
and influence of MST on the establishment of current educational policies of the Field.
Considering a starting point the occupation of the former Annoni Farm on October 29, 1985, in
the city of Pontdo, RS, Brazil, the present study, supported by the historical and dialectical
method, evidences the hypothesis that the existing educational policies of the Field are priority
results of the movements and processes triggered by the MST, since the occupation of the
Annoni Farm. Placing the investigative context between 1985 and 2018, the theoretical logic
of this investigation is primarily based on the aspect of the subjects and later the collective
organization. This thesis starts from a micro scenario of the subjects from the Annoni Farm and
primary formative experiences, and gradually advances to a macro scenario of the formative
processes while belonging to a social organization of the masses, education in/of MST, and
educational policies of the Field. It is intended, from the beginning, to establish a time and
chronological line of the facts - of subjects, collective organization, formation, education, and
educational policies of the Field. The research is qualitative and characterized as
bibliographical/documentary, presenting traces of an autobiographical study. Specifically, the
study describes the pioneers who participated in the occupation of the Annoni Farm, as well as
the formative process of leadership in this historical fact. The study shows how the formative
experiences of landless farmers at the Annoni camp were from the base centers, passing through
the influence of the Christian faith, up to the subjective and collective formative process of
(re)construction of the social identity. The thesis measures the conflicts of interest of landless
farmers during the disruption process of the main camp up to the definite settlement, discusses
primary educational experiences developed at the camp that resulted in the current schools,
describes the process of identity formation of landless farmers into Landless Farmers, and
explains education in/of the Landless Movement and its direct relationship with the educational
policies of the Field. Lastly, it addresses the public policy and education in/of MST. It is
concluded that Education of the Field is directly mediated by the MST. There are two assertions
for this affirmation. The first explanation is completely inherent to the formative and
educational processes promoted by the MST in their practices. This agrees with both the entire
path started in the first year of the Annoni Farm camp and the primary education experiences
later implemented in the schools of settlements across Brazil. The second explanation mentions
the specific trajectory (of organization and training) of the school educational work of the MST,
in a national chronological view that is noticed in documents. In this context, 12 policies and
33 documents stand out. It is exactly in these two aspects - the creation of policies and the
documents - that are found signs of the presence and the influence of MST on the establishment
of the current educational policies of the Field.

Keywords: educational policies of the field. Education of the Field; MST.
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INTRODUCAO

“Foi uma noite abengoada
Né&o era quente ndo era frio
Até os grilos silenciaram
Coruja ndo deu um piu
E cristo 1& do seu trono
N&o nos deixou no abandono

E a milicada dormiu”

Versos da poesia de Addo Pretto, sobre a noite da ocupagéo da Fazenda Annoni, em 29 de outubro de 1985.

Irei “[...] contar uma historia dentro desta historia [...]” (CALDART, 2004, p. 237).
Sinto-me um privilegiado em poder contar parte de minha historia, em uma tese de doutorado.
Creio que poucos tiveram essa oportunidade®. Esta tese ndo configura-se de fora para dentro,
mas sim, de dentro para fora. Diz respeito a um pesquisador, professor e educador Sem Terra,
gue enquanto crianca e adolescente vivenciou momentos marcantes da histéria brasileira; e
enquanto adulto, compreende sua responsabilidade social. Mas néo trata-se de uma narrativa
romantizada, apaixonada, mas real, viva. E com o rigor que a pesquisa exige.

Desde logo, quero transparecer, que quando menciono Fazenda Annoni, a estou citando
para além de um lugar ou local que apresenta elementos historicos. Aqui, Fazenda Annoni
também significa uma ideia, uma proposi¢do de vida — emancipacao humana.

Mediante a ocupagdo da Fazenda Annoni, organizada pelo MST, ocorreram vivéncias e
processos educativos/formativos — dos individuos e da propria organizagdo coletiva (MST) —
que desencadearam/resultaram em ac¢Oes contemporaneas na area da educagdo. Nesse sentido,
a indagacdo que sustenta todo o trabalho investigativo, se assenta em querer saber: quais 0s
indicativos da presenca e influéncia do MST, na configuracdo das atuais politicas
educacionais do Campo?

Tendo como ponto de partida, a ocupacao da antiga Fazenda Annoni, em 29 de outubro
de 1985, no municipio de Pontdo/ RS; o presente estudo, amparado no metodo historico-

dialético, evidencia a hipdtese, que muitas das politicas e acGes de educacdo do Campo

1 Os trechos em italico que compdem esta Tese, identificam as memoérias pessoais mais significativas. Bem como
apontamentos subjetivos de destaque e relevancia.
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existentes hoje, sdo frutos prioritarios dos movimentos e processos deflagrados pelo MST, a
partir da ocupacgdo da Fazenda Annoni. Situando o contexto investigativo, entre o periodo de
1985 a 2018, a ldgica teorica dessa investigacdo assenta-se primeiramente no aspecto — dos
sujeitos e, posteriormente — da organizacdo coletiva. Esta tese, parte de um cenario micro — dos
sujeitos da Fazenda Annoni e das experiéncias formativas primeiras — e gradativamente avanca
para um cenario macro — dos processos formativos enquanto pertencente a uma organizacdo
social de massas, da educacdo no/do MST e das politicas educacionais do Campo. Se pretende
desde o inicio, estabelecer uma linha temporal, cronologica de fatos — dos sujeitos, da
organizacao coletiva, da formacdao, da educacdo, e das politicas educacionais do Campo. Essa
pesquisa intenta demonstrar, ao menos pelo viés do cenario do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, essa sincronia de fatores, ou seja, uma ligacdo de tempo/espaco, uma
sequéncia explicativa de fatos micros que resultaram em fatos macros.

Esta pesquisa possui como objetivo geral narrar, de um ponto de vista idiossincratico
pautado pela autonarrativa ou autobiografia, o processo de influéncia do MST na
construcdo/elaboracdo das politicas educacionais do Campo. Tendo como objetivos
especificos: a) descrever quem eram 0s sujeitos pioneiros que participaram da ocupacdo da
Fazenda Annoni, bem como o processo formativo das liderancas desse fato histérico; b)
demonstrar como ocorreram as experiéncias formativos dos agricultores sem-terra no
acampamento da Annoni, desde os nucleos de base, passando pela influéncia da fé cristd, até o
processo formativo subjetivo e coletivo de (re)construcdo da identidade social; ¢) dimensionar
os conflitos de interesses dos sem-terra durante o processo de desmembramento do
acampamento central até o assentamento em definitivo; d) discorrer sobre as experiéncias
educativas primeiras, desenvolvidas no acampamento, que resultaram nas escolas atuais; e)
descrever o processo de formacdo da identidade do sem-terra ao Sem Terra; f) descrever a
educacdo no/do Movimento Sem Terra e sua relagdo direta com as politicas educacionais do
Campo; g) abordar sobre a politica pablica e a educacdo no/do MST.

De carater qualitativo, a pesquisa caracteriza-se em ser bibliografica/documental.
Amparada em trés blocos principais de documentos para apreciacdo: a) bibliografias,
documentos, cadernos de formagéo e cartilhas, produzidas coletivamente por setores do MST,
e por autores vinculados ao Movimento e a Educacdo do Campo; b) dados/informacGes
empiricas de pesquisadores que presenciaram in loco o contexto da luta por terra e educacéo na
Fazenda Annoni; c¢) documentos juridico-normativos (legislagcdes, decretos, normativas) dos

governos estadual e federal sobre politicas educacionais do Campo.
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A presente tese, ainda, apresenta tracos de uma pesquisa autobiografica. Conforme
Abrahdo (2003), ao adotar essa metodologia e suas fontes, o pesquisador conscientemente
adentra a uma tradicdo em pesquisa, que entende ser a realidade social multifacetéria,
socialmente construida por sujeitos que vivenciam experiéncias holisticas e integradoras, e que
os individuos estdo em permanente processo de autoconhecimento. Devido a isso, compreende-
se desde o inicio, que trabalha-se com emocdes e intuices e menos com dados exatos e
acabados. Na pesquisa dessa natureza, de acordo com a autora, se objetiva compreender o
fendmeno em estudo, que em funcgéo disso, pode-se até conceber uma generalizacao analitica.

Assim, amparado pela pesquisa autobiografica ou autonarrativa, muito dos registros sdo
derivados das memadrias histdricas do sujeito que narra, em uma construcao legitima e pessoal,
de quem viveu os fatos por ‘dentro’, se maneira subjetiva e unica. (BUENO, 2002).

Para alguns pesquisadores a pesquisa tem o proposito de gerar conhecimentos, amplos,
organizados e passiveis de transmissao; para outros, a pesquisa intenta ao questionamento
sistematico, critico e inovador. Alguns pesquisadores focam sua atencdo no processo de
conhecimento da investigacao e no tipo de conhecimento que esta sendo produzido, enquanto
outros ddao maior notoriedade aos resultados da pesquisa e sua aplicacdo ou utilidade social
(ANDRE, 2001).

Porém, é contundente a afirmativa que, a ideologia como formadora de ideias, torna-se
obstaculo ao rigor cientifico, a partir do momento em que o pesquisador ndo desvincula-se da
sua realidade social ao adentrar a pesquisa. Essa desvinculacdo, separacdo tdo necessaria, ndo
é um processo simples de efetivacdo. Conforme salienta André (2001, p. 57), é imprescindivel
buscar “[...] o equilibrio entre a acdo e a investigacao, pois o risco de sucumbir ao fascinio da
acdo é sempre muito grande, deixando para o segundo plano a busca do rigor que qualquer tipo
de pesquisa requer.

Dessa forma, colocar-se como sujeito que relembra ‘por dentro’, fatos e acontecimentos
da historia, em particular do MST; e a partir disso, tendo consciéncia desses fatos, evoca
necessariamente, a memoria e a ciéncia para interpreta-los.

O entendimento de memodria, e 0 seu papel como fonte de pesquisa, ndo é consensual.
Distintas concepgfes dimensionam posicionamentos e nogdes empiricas, tedricas e
epistemoldgicas. Em embate aos idearios positivistas, que fazia a defesa da objetividade dos
dados, assim, praticamente excluindo a memoria como fonte de pesquisa; as tendéncias da
utilizacdo da memdria no dmbito da pesquisa, trazem consigo perspectivas hermenéuticas e

fenomenoldgicas, que indagam a objetividade dos fatos e suas reconstrucdes, e ressignificando
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a funcdo do empirico na contextualizagdo com o tedrico. E dentro desse contexto, que a
memoria adquire novas abordagens e funcbes. Passa a ser visualizada (e compreendida), como
mecanismo critico a suposta objetividade e neutralidade dos fatos e suas manifestacdes
(MARCON, 2008).

Ao definirmos a memdria como amparo de investigacdo do passado, é necessario evitar
dois posicionamentos extremos: por um lado, a supervalorizacdo da subjetividade
menosprezando a objetividade; e por outro, a minimizacdo da memoria na busca da
objetividade. As memorias carregam dentro de si, ambos os elementos: subjetividade e
objetividade. Dentro do panorama histdrico e social, a memoria intenta na sintese das duas
disposi¢des. A memoria historica, leva em consideragdo 0s sujeitos concretos e as experiéncias
desenvolvidas em diferenciados espacos, bem como também, os significados e ressignificados
conferidos as proprias acdes. Nesse quesito, € que a memoria se constitui enquanto totalidade,
isto €, a memdria e a experiéncia nao isoladas da realidade, situando os sujeitos de modo
individual e coletivo (MARCON, 2008).

Todo o processo de reconstrucao de uma experiéncia historica, mediante a memoria, é
sempre induzido por fatores e valores politicos, ideoldgicos e culturais, trazendo consigo ainda,
referenciais tedricos na mesma situacdo. Todos esses elementos, estdo imbricados quando
utilizamos a memaoria como amparo de pesquisa. Concomitantemente, a memaria contribui na
ampliacdo das possibilidades de investigacdo historica, apresentando significados dos sujeitos
as experiéncias vivenciadas, e também, é imprescindivel considerar, que as reelaboragdes, se
dao na maioria das vezes, mediante a influéncia das situacdes do tempo presente (MARCON,
2008).

O direcionamento tanto teorico, quanto empirico desta tese, estabelece um recorte
temporal inicial (mas ndo exclusivo) — 29 de outubro de 1985. E esse posicionamento da-se por
trés fatores: a) o0 pesquisador em questdo vivenciou presencialmente experiéncias
educativas/formativas dentro do MST ap0s essa data; b) anterior a essa data, ha inUmeros
trabalhos que tratam sobre a luta pela terra no Brasil, e em especifico no norte gadicho, que
resultou/desencadeou na constituicdo do MST, em especial investigacOes sobre a Encruzilhada
Natalino; sdo pesquisas de uma envergadura tedrica e investigativa coesas, que descrevem com
uma riqueza de detalhes o periodo anterior a ocupagdo da Fazenda Annoni, destacando as
investigacbes de Marcon (2016) — Os movimentos sociais como educadores: contribuicdes
politicas e pedagdgicas do Acampamento Natalino, e Beninca (1987) — Conflito religioso e
praxis: a acdo politica dos acampamentos da Encruzilhada Natalino e Fazenda Annoni e 0
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conflito religioso; ¢) demarca a ocupacdo da Fazenda Annoni, nessa data, como a primeira
grande acio organizada (de modo legitimo e visivel a sociedade) pelo MST2. Entretanto, isso
ndo significa que, em alguns momentos ndo se recorra a dados/informac6es anteriores a 1985.

Mas esse estudo, tem em sua esséncia — a educacdo. Vivéncias e experiéncias em
educacdo permeiam e circundam todo o contexto da escrita. E nesse sentido coloco-me com

afinco nesse contexto.

Duas palavras repetirei constantemente nesse trabalho — ‘ambiente educativo’.
Posso dizer hoje, que o fato de tornar-me professor e educador, esta vinculado ao ambiente
que vivi, ou seja, o ambiente de coletividade, de solidariedade, de organizacao, de empatia,
de formacéo — me educou. O ambiente do acampamento e do assentamento — me educaram.

Dos 16 aos 21 anos, tive a oportunidade de participar intensamente de inimeras
formacgOes promovidas pelo MST, em todo o Brasil. Com 21 anos conhecia praticamente
todos os Estados, e muitas universidades importantes. Posso dizer, que tive uma formagao
paralela a formal, uma formacdo ndo reconhecida legalmente, mas assentada numa
formacdo humana real e viva (com teoria e pratica).

Desses dois elementos: 0 acampamento e assentamento como espago educativo, e das
formagdes proporcionadas pelo MST; partir para ser um educador, foi algo quase que
natural e espontaneo. Mas a escolha em ser professor de educacdo fisica deu-se mais por
necessidade financeira, por necessidade de trabalhar, de obter uma renda. A Educacéo
Fisica nunca foi minha primeira opcéo, antes dela vinha a historia, a filosofia, a sociologia,
a ciéncia politica, a economia; todas elas, frutos da formagdo no MST.

Mas entdo por que a escolha pela Educacao Fisica? Préximo a minha casa, ha a
escola do assentamento, onde estudei e sou educador no momento; e a mesma apresentou
por muitos anos 0 mesmo problema, isto €, nenhum professor(a) se adaptava ao ambiente da
escola e do entorno local, havendo com isso uma rotatividade de professores, com pouca
permanéncia dos mesmos na escola. Ocasionando assim, que por muitos anos a escola tinha
professores de educacéo fisica com pouco tempo de atuacdo na escola, ou na maioria das
vezes, professores de outras areas, sem formacao especifica, assumiam precariamente tal

tarefa. Em funcéo dessa situacéo, vi-me tambem, a época, tentado a solucionar um problema

2 Porém, Caume (2006), menciona que em 28 de Agosto de 1984, o MST organizou uma ocupagdo com 75 familias
oriundas dos municipios de Trés Passos e Frederico Westphalen, nas terras da Estagdo Experimental Fitotécnica
da Secretaria de Agricultura do Estado do Rio Grande do Sul, em Santo Augusto - RS. Segundo o autor, as familias
foram rapidamente despejadas pela Brigada Militar; e apds reagrupadas em outro local, permaneceram acampadas
por nove meses, até serem assentadas nos municipios de Erval Seco e Tupancireta.
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recorrente dos jovens daquele periodo: a falta de renda para permanecer no assentamento.
Dessa forma, ap6s seis meses na graduacao, ja comecei a trabalhar na escola.

O interessante disso tudo, que a formacao ndo formal construida nos espacos do
MST, no periodo anterior ao curso de educacao fisica, me possibilitou dar um outro sentido
a educacao fisica - a compreensdo da existéncia de uma cultura corporal de movimento
(focada no sujeito historico e cultural), para além da aptidédo fisica. E logicamente o
mestrado e o doutorado em educacdo, vieram a dar ordem nessas interfaces, ou seja, lapidar
e direcionar esse conhecimento construido. Assim sendo, as vivéncias e experiéncias
formativas, construidas no decorrer desse processo, tanto pessoais, quanto a niveis coletivos
de formacdo, desencadeadas dentro do MST, sdo merecedoras de aprofundamento tedrico e

estudo.

Registro de memoria 01

Para compreendermos o sentido e o lugar/espago das vivéncias e experiéncias de
educacdo do/no MST (e que tornaram-se a génese embasadora de varias politicas e acdes
educacionais do Campo®) é inevitavel retornarmos a questionamento ja referendado em outras
pesquisas: qual é o sentido educativo do MST? Tal questionamento nos induz, entre outras
tensionalidades, a tentar interpretar o MST. Quando adentramos a esse Viés, a esse contexto,
logo somos direcionados aos individuos que compdem este Movimento, ou seja, a experiéncia
humana de conceber-se no MST, e de ativamente participar da producdo/construcdo de sua
identidade social, cultural e politica. Nesse olhar, objetiva-se visualizar principalmente, os
individuos — o ser humano, e ao mesmo tempo suas relagdes com o Movimento (CALDART,
2004).

Na atualidade, é passivel de aceitagdo que o MST adquiriu uma posicao de destaque
entre 0s movimentos sociais brasileiros, e de certo modo, fora do pais também. Em que seu
exemplo de luta e organizacdo é de imediato identificado, quando a luta por obtencao de direitos
e dignidade estiver em evidéncia. Entretanto, para outros grupos, o0 MST se configura em algo
a ser destruido, exterminado; uma organizagdo incbmoda para 0s governos e para as elites
nacionais. Porém ainda ha, para muitos, a visdo do MST como uma referéncia que aglutina
sentimentos, de estranhezas, de espantos, de que as coisas ndo estdo bem explicadas, que nao
estdo no seu lugar. Pois afinal, o que os integrantes do MST querem? Lutam pela terra, mas

também manifestam-se contra as privatizacdes. S&0 mesmo trabalhadores da terra? Por um lado,

3 Grifo meu.
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parecem téo radicais, mas por outro, apresentam caracteristicas tdo pacificas quando marcham
pelos centros urbanos entoando suas cangdes. (CALDART, 2004).

Ha sentimentos de indagagdes na sociedade, quando ocorre acdes do Movimento. De
onde surge tanta energia e disciplina para manterem-se organizados, para realizar ocupacdes,
para marcharem quildbmetros a pé? E ainda, cantam, fazem festas, com suas bandeiras em
punho, com suas criangas juntas. Para aqueles individuos ou grupos que permanecem inerentes
a dogmas de interpretacdes historicas, estdo presentes velhos clichés e indagacdes classicas:
qual é o partido que Ihes d& sustentacdo politica? Eles ndo sdo camponeses, como podem se
organizar de forma autdonoma? N&o seriam os trabalhadores da cidade, com maior consciéncia,
a referéncia em contestar as coisas? (CALDART, 2004).

Conforme Caldart (2004), o que incomoda setores da sociedade, ndo € apenas a
discussdo no cendrio politico da questdo da reforma agraria. A impressao que nos passa “[...] ¢
de que o seu proprio jeito de ser é o que incomoda mais: suas a¢gdes, mas principalmente, os
personagens que faz entrar em cena, e 0s valores que esses personagens encaram e expressam
em suas acdes, sua postura, sua identidade, que podem espalhar-se e constituir outros sujeitos
[...]I” (p. 27). Para Caldart (2004), um gesto de extrema radicalidade, como a ocupagdo do
latifundio, é interpretando pelas elites brasileiras e seus meios de comunica¢do como algo
inaceitavel a “[...] indole pacifica do povo brasileiro [...]” (p. 27). E ainda mais que, a ocupagao
do latifandio para o MST, ja é incorporada e entendida como um mecanismo necessario de
pressdo: “se os sem-terra Ndo ocupam, o0 governo nao faz nada” (p.27).

O sentido educativo do MST, segundo Caldart (2004) pode ser compreendido (parte ou
expressdo) como sentido sociocultural do MST. Para a autora, estd € uma das dimensdes de
que, podemos interpretar a atuacéo social do Movimento hoje, particularmente se temos como
objetivo entendermos essa atuagcdo como integrante, de um processo histérico ampliado e de
maior duragdo. Para Caldart (2004), o sentido sociocultural diz respeito a construcédo historica
de elementos articulados de significados que se vinculam “[...] com a formagdo do sem-terra
brasileiro enquanto um novo sujeito social, que se constitui também como um novo sujeito
sociocultural...que extrapola sua influéncia para além dos limites da questdo agraria [...]” (p.
30). Talvez seja, por essa razdo, que o0 MST, é visto por alguns analistas, como uma referéncia
relevante no embate ao modelo capitalista vigente. Mas ndo por que esteja afastando-se de sua
luta principal, mas sim, pela maneira que a esta realizando, e pelos valores e comportamentos

que a partir e através dela (da luta) produz e expressa (CALDART, 2004).
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Ser Sem Terra hoje, possui um significado ampliado, ou néo significa 0 mesmo que, ser
um trabalhador rural ou um camponés que ndo detém a terra para o cultivo. Embora ndo
possamos entender a identidade Sem Terra, sem concebermos sua raiz na cultura camponesa e
nas demandas do campo. Mesmo que seja necessario, buscar os principios dessa formacao, em
um contexto histérico ampliado, anterior ao MST, ndo é mais possivel hoje, assimilar quem sdo
0s sem-terra brasileiros, fora da historia prépria do MST. Igualmente, parece incompleta
analisarmos a atuacdo e o alcance desse Movimento, sem compreendermos que a conquista
social maior seja, a transformacdo dos excluidos da terra, em novos sujeitos sociais. Tanto no
aspecto, de grupo, que luta pela terra; quanto no sentido de assentados, que produzem e
organizam um novo estilo de vida, num espaco conquistado pela sua organizagdo. Os sem-terra
assentados podem até serem apontados, como uma nova forma de campesinato, entretanto,
jamais serdo 0s mesmos camponeses de outrora. Desse modo, continuaram sendo chamados de
Sem Terra, e participando do MST. Porque, recriaram sua identidade, possuindo uma nova
identidade, vinculada a uma luta social, e pertencente a uma classe e a um projeto de nacao, de
futuro (CALDART, 2004).

A expressdo sujeito social, conforme Caldart (2004), indica uma coletividade que
constroi sua identidade (coletiva), no decorrer da organizacdo e luta de seus interesses sociais
préprios. Isto é, de acordo com a autora, constituem uma coletividade que trazem para si
préprios, a luta pela manutencéo da sua propria existéncia social enquanto trabalhadores da
terra, confrontando na sociedade, aqueles que estdo destruindo o cenério dessa existéncia.
Como segue a autora, a constituicdo de um sujeito social (seu fortalecimento ou
enfraguecimento), se d& dentro de em um contexto determinado, nas relagdes sociais, e no caso,
em razéo da formatacdo de nossas sociedades, dentro de uma luta de classes. Caldart (2004)
nos explicita que, quando esses sujeitos passam a ter um lugar de destaque nesses embates,
identificado pelo seu posicionamento em questBes especificas na agenda politica de uma
sociedade, como € o caso do MST em relacdo a Reforma Agraria, esses sujeitos passam a se
caracterizar também como sujeitos politicos.

Nesse contexto do MST, a palavra sujeito possui um duplo sentido. Pode-se reconhecer
“[...] que os Sem Terra se constituem como um novo sujeito social, no sentido de sujeito
coletivo que passa a participar dos embates sociais” (p.34). Mas também, pode-se afirmar “[...]
que o MST forma sujeitos, isso nos remete a pensar nesse sujeito, no singular, como constituido

de diversos sujeitos, no plural” (p. 34). Porque assim, podemos dai, falar nos Sem Terra como:
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as mulheres Sem Terra, as criangas Sem Terra*, os Sem Terra acampados, os Sem Terra
assentados. Formado, nessa dinamica da luta pela Reforma Agréria e do MST, este Sem Terra,
pode ser identificado ainda, como um novo sujeito sociocultural, ou seja, que devido a uma
coletividade de aces cotidianas, embasada em uma luta social efetiva, produzem elementos de
uma forma de cultura distinta dos padrdes sociais e culturais predominantes na sociedade
capitalista vigente®. Reforcando a ideia de um movimento sociocultural (CALDART, 2004).
Caldart, nos questiona - “Mas como se da a formagdo dos sem-terra do MST? Como se
constituem esses novos sujeitos sociais, portadores de uma esperancga que se reacende, e que
movimento sociocultural é esse de que participam como sujeitos de uma cultura com forte
dimensdo de projeto?” (2004, p.36-37). Para a autora, ao analisar a historia do MST e a
construcdo de um movimento, que se tornou um movimento de massas e uma organizacao
social, é possivel identificar alguns desses sinais (socioculturais). E nesse olhar, segundo ela,
que permite-nos aproximarmos o0 MST e a escola, e compreendermos como um desses
processos, que integram o processo ampliado de formacéo histdrica do sem-terra no Brasil.
Entretanto, para compreendermos o sentido de experiéncia de educagdo no/do MST, ndo
podemos manter nossas energias fixas apenas na escola. Ha a necessidade de abrangéncia
maior, para o conjunto do Movimento. Tendo a preocupacdo de visualizarmos sua dinamica
historica (em que a escola esté incluida), é que poderemos compreender que nesse contexto de
formagéo no/do MST, educacgéo pode ser mais que educacao e que escola pode ser mais do que
escola. Mesmo assim, quando tratamos de educa¢do no MST, tratamos de escola. Mesmo que,
em conceitos e diferenciacdes muito distintos em cada momento de sua historia. O Setor de
Educacdo do MST tem sua concentracdo de atuacdo na escola, e o parametro construido na
sociedade em relacéo a educacdo, também esta centrada nela (CALDART, 2004). Para a autora,
quando afirma-se que h& uma trajetoria historica da ocupacéo da escola pelo MST, ndo trata-
se, de um momento de ocupacao, mas de um processo, onde podemos identificar um inicio “[...]
mas nao o instante exato em que o alicate morde o fio e a cerca vem abaixo. A materialidade
dessa cerca € de outra natureza e o estalar do arame, [...] representa, nessa metafora, uma longa

sinfonia, com instrumentos, tempos ¢ movimentos diferentes e combinados” (p. 223-224).

4No MST, utiliza-se a terminologia — Sem Terrinha - ao tratar sobre as criangas.

> Podemos aqui, citar como exemplo a propriedade privada. Na sociedade capitalista, a propriedade detém um
poder absoluto, inclusive acima da vida humana. Quando o MST, mediante suas acfes relativizam esse valor e
invertendo-o, colocando a vida e o direito ao trabalho, como prioridades anteriores a propriedade privada; e essas
acOes tendo respaldo em boa parte da sociedade, logo, temos a quebra de paradigmas culturais, de mudancas de
valores, de conceitos, de posturas. E nesse sentido de cultura, que se aborda (CALDART, 2004).



24

Nessa relacdo entre a formacdo dos sujeitos do MST, e seu olhar para a escola como
centralidade e referéncia de luta na educacéo, logo, proposi¢des de atuacdo na sociedade sao
tomadas. Nesse contexto, podemos dizer que, 0 MST empurrou para frente, a Educacdo do
Campo® e consequentemente as suas politicas educacionais.

Desse contexto de lutas em prol da defesa da Educagdo do Campo, no periodo de 20
anos, entre 1998 a 2018, podemos considerar um conjunto de politicas que deram sentido e
significado ao ser do Campo. E que de modo efetivo, 0 MST atuou como protagonista principal.
As principais politicas educacionais conquistadas foram: a criagdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em 1998; o documento Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002; a criagao da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (SECADI),
em 2004, com programas voltados a educacdo do campo; o estabelecimento das Diretrizes
Complementares da Educagdo do Campo; a criagio do PROCAMPO e das licenciaturas em
Educacdo do Campo; criagdo do PROJOVEM Campo; o Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro
de 2010, estabelecendo a politica da educagdo do campo e o PRONERA; a Lei n° 12.695, de
25 de julho de 2012—- PRONACAMPO; a Lei Federal n® 12.960, de 27 de margo de 2014, quanto

® De acordo com o Decreto Federal n® 7.352/2010, no seu paragrafo 1°, considera Escola do Campo “aquela situada
em éarea rural, conforme definida pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo”. Ainda, conforme o mesmo
decreto, compreende-se por populacdo do Campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros, que produzam suas condi¢Bes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010). Segundo Caldart (2012), passou-se a utilizar a
denominacdo de Educacdo do Campo durante as discussdes em Seminario Nacional, realizado em Brasilia em
2002, posteriormente confirmado nos debates da Il Conferéncia Nacional, ocorrida em 2004. Mas, as teméticas
referentes a Educacdo do Campo, nos remetem ao ano de 1998, em Goids, durante a I Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Béasica do Campo. A utilizacdo do termo Campo, em contraposi¢do ao termo rural permite uma
reflexdo sobre as questdes atuais envolvendo o trabalho camponés; bem como suas lutas, historias e culturas.
Conforme a autora, essa mudanca da expressdo da-se principalmente em virtude da preocupagdo com o resgate do
conceito de camponés. A tradi¢do da escola rural, como um apéndice da escola urbana, historicamente existente
no Brasil, sempre ignorou as especificidades da cultura do Campo, das caracteristicas sociais, dos projetos, das
lutas dos que vivem no/do Campo. A educacdo do Campo, como mecanismo alternativo a viséo capitalista de
educacdo no meio rural, posta-se hum sentido ampliado de formacdo humana. Essa proposta de educacédo voltada
para a realidade social e cultural dos camponeses, tem como preocupacao a ndo limitacdo (tradicional) da sala de
aula como espaco de ensino-aprendizagem. Mas também nos movimentos sociais, no trabalho, no mundo da
producdo, nas experiéncias cotidianas, nas relagdes familiares (BONAMIGO, 2007). De acordo com Molina e S&
(2012), as Diretrizes Operacionais para uma Educacdo Basica das Escolas do Campo (BRASIL, 2002), expedidas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE); é quem pds de modo juridico e legalmente reconhecido a utilizacdo
do termo Escola do Campo, diferenciando-se da expressdo escola rural. A Escola do Campo, portanto, tem sua
origem e desenvolvimento no movimento da Educagéo do Campo, derivando de experiéncias de formacéo humana
oriundas no contexto das lutas dos movimentos sociais camponeses, por terra e educagdo. A Escola do Campo,
nesse sentido, se posta de modo contrario as concepgdes de escola hegemonica e as proposicles educacionais
propostas aos trabalhadores pelo sistema capitalista. Assim, a Escola do Campo € parte de um processo historico
da luta da classe trabalhadora, em que 0 acesso ao conhecimento e a garantia do direito a escolarizacdo estéo
contidas nessa luta (MOLINA e SA, 2012).
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a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento de
escolas do campo, indigenas e quilombolas; a Resolucdo CEEd 329/2015 sobre a cessagdo e
funcionamento de cursos das escolas de campo, quilombolas e indigenas; a Resolu¢do CEEd n°
342/2018, que consolida as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo e estabelece
condicdes para a sua oferta no Sistema Estadual de Ensino (RS); o Parecer CEEd n° 02/2018,
que define as Diretrizes Curriculares para a oferta da Educag¢do do Campo no Sistema Estadual
de Ensino (RS).

Estruturalmente, esse estudo parte como ja mencionado anteriormente — dos sujeitos, da
organizacao coletiva, da formacéo, da educacdo, e das politicas educacionais do Campo. Desse
modo, no capitulo 2 aborda-se 0 aspecto dos sujeitos envolvidos na ocupacdo da Fazenda
Annoni, em dois momentos: a) na ocupacao propriamente dita da Annoni, trazendo detalhes
sobre a noite da ocupacdo e desdobramentos posteriores; e b) no processo de formacdo dos
sujeitos-liderancas, que ocorreram tanto anteriormente a ocupagdo, quanto no interior do
acampamento.

No capitulo 3, o foco centra-se na organizacao coletiva em si (ho MST), quanto as suas
primeiras experiéncias educativas/formativas. Estabelecendo alguns elementos primordiais na
relacdo entre os sujeitos participes do processo de ocupacdo/acampamento e a ldgica
organizativa do Movimento: os nlcleos de organizacdo (de base), o papel da fé cristd na
sustentacdo do acampamento, e 0 tempo/espaco — acampamento - como escola de vida (como
formacéo).

No capitulo 4, enfatiza-se também aspectos da organizacdo coletiva, mas
dimensionando as relagfes do espaco/tempo acampamento ao espagco/tempo assentamento.
Narrando os fatores que culminaram na dissolucdo do acampamento central para as 16 areas
(acampamentos), e ainda, o longo e conflituoso processo interno de assentamento das familias
na Annoni, que deixaram marcas profundas nas relagdes entre as mesmas.

No capitulo 5, se perfaz uma analise historica das primeiras experiéncias educativas da
Annoni até as escolas atuais. Partindo de um cenario ndo idealizado anteriormente, que era a
luta por educagéo, mas que, por uma imposicdo do contexto do acampamento — o que fazer com
as criangas? — tornou-se uma luta em paralelo a luta pela terra, acarretando a preocupacdes com
0 cenario educativo/formativo das criangas, que culminaram no surgimento do Setor de
Educacdo do MST e que, influenciaram a educac¢do no Movimento como um todo. No capitulo

se narra desde o surgimento da primeira escola oficial de acampamento no Rio Grande do Sul
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(na Annoni), passando pela implantacdo de outras escolas na vastidao da Fazenda, até o trabalho
educativo/pedagogico das atuais escolas.

No capitulo 6, adentra-se aos processos de formacéo e transformacao da identidade do
sem-terra a0 Sem Terra. Inicialmente apresenta-se trés caracteristicas’ que explicam o
Movimento: a) de ser um movimento popular, ou seja, pode entrar todo mundo; b) de ter um
componente sindical, no sentido de corporativo; c) de possuir um compromisso politico,
presente desde o inicio e certamente influenciado pela génese do Movimento. Na sequéncia, no
capitulo, sob o ponto de vista da formacao do sem-terra como sujeito politico e sociocultural, é
descrito trés momentos distintos®, ou seja, trés momentos histéricos da formacao do sem-terra:
a) a articulacdo nacional da luta pela terra, b) a constituicdo do Movimento como uma
organizacdo social dentro de um movimento de massas, c) a inser¢do do Movimento na luta por
um projeto popular de desenvolvimento para o Brasil. Que em sintese, possibilita a
identificacdo do processo formativo do sem-terra: i) 0 Sem Terra como trabalhador sem (a)
terra que passa a lutar pela terra; ii) 0 Sem Terra como membro de uma organizacgao social de
massas que luta pela Reforma Agréria; iii) e 0 Sem Terra que, aos poucos transforma-se em um
lutador do povo.

No capitulo 7, permeia-se o contexto sobre a educacdo no/do MST. Destacando numa
primeira se¢do, os momentos histéricos da educacdo em paralelo a prépria historia do
Movimento. Na sequéncia, destaca-se 0s cinco principios filoséficos, e os treze principios
pedagdgicos da educacdo, inclusos na Proposta de Educacdo no/do Movimento. Em uma
segunda secdo, se adentra ao contexto historico da construcdo em torno do ideario de uma
Educacdo do Campo, tendo o MST como um de seus protagonistas. Posteriormente, numa
tentativa, de se estabelecer cronologicamente, se identificou doze politicas na area da Educacéo
do Campo, de 1998 a 2018, que antes de, se compreenderem com politicas, foram resultados e
conquistas da luta do MST e dos povos do campo. Numa terceira segdo, se enumera 33
documentos, que refazem a memdria da educacdo no MST, em especial, 0 documento -
Reflexdes do MST para a discusséo preparatoria a Conferéncia Nacional: Por Uma Educacéo
Basica do Campo (marco de 1998), que estabeleceu o estreitamento da relagéo entre a Educagéo
do MST e a Educacao do Campo.

No capitulo 8, se faz uma abordagem sobre politica publica e a educacdo no/do MST.

Se procura conceituar minimamente — politica, politicas e politicas educacionais — sendo estas

" Em Caldart (2004).
8 Em Caldart (2004).
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situadas numa sociedade de classes; com suas contradi¢Oes, exclusdes e embates. Também se
descreve sobre os cinco momentos histéricos do MST, que apresenta profunda relacdo com as
politicas dos governos e a sociedade brasileira; e que influenciaram o trabalho e o pensar sobre

educacdo no Movimento.
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2 DOS SUJEITOS (1985)

2.1 A ocupacédo da Fazenda Annoni

A turma que chegou cedo. Foi desta forma que o Cotrijornal® descreveu a chegada
da minha familia na Fazenda Annoni. Na madrugada do dia 29 de outubro de 1985, meu pai
(José Pedro Elso Lauer, a época com 39 anos), minha mae (Rita Lauer, a época com 26 anos
e minha irma° (Luciana, entdo com 4 anos de idade), juntamente com 1.500 familias, fizeram
parte da primeira grande ocupagao de terra organizada pelo MST no Brasil. Eu cheguei ao
acampamento, cinco dias depois, trazido pelo meu avd materno, Romano Pietczak.

Permaneci no acampamento apenas um dia, € ap6s retornei com meu avd para o
municipio de Ajuricaba - RS, em raz8o de ndo perder o ano letivo escolar. Retornei ao
acampamento no final de novembro, e permaneci durante todo o periodo de recesso escolar.
De 1985 a 1990*! oscilei periodos entre 0 acampamento e a casa dos meus avs maternos.
Apesar da pouca idade a época, entdo com 7 anos, mantenho ainda “viva” na memoria, a
imagem da primeira vez que visualizei o acampamento de dentro do Onibus — “era algo
nunca visto antes, um mar de barracos de lona preta, muita gente”. Para uma crianga, algo
fantastico, surpreendente, marcante. As imagens se confundiam, com as criticas que meu avd
fazia aos meus pais, por estarem naquele local. Minha familial?, por parte de mae, tem
origem numa mescla entre prussianos (poloneses) e russos. Tem todo um historico de luta e
resisténcia, desde a saida da Europa até a colonizacao (por volta de 1890) de areas de terra
pertencentes hoje, ao municipio de ljui-RS; e posteriores dificuldades enfrentadas para
permanéncia e cultivo das mesmas. Mas mesmo assim, meu avd posicionou-se, inicialmente,
extremamente contrario a permanéncia dos meus pais ho acampamento.

Minha familia realizou a ocupacdo, juntamente com 7 familias'® do municipio de

Ajuricaba (hoje Nova Ramada'®).

% Jornal da Cotrijui — Cooperativa Agricola e Industrial de Ijui/RS (jornal de circulacéo na regifo noroeste do Rio
Grande do Sul).

10 Tenho ainda mais uma irma, Cintia, que nasceu, quando ja estdvamos assentados na Fazenda Annoni.

11 Essas idas e vidas se dava em raz&o de néo haver no periodo inicial da ocupacédo, uma escola regular. Em 1990
opto em permanecer em definitivo na Fazenda Annoni, estudando na escola local (mesmo ndo havendo a
escolarizacdo em que me encontrava, ou Seja, eu encontrava-me no 72 ano, mas como ndo havia alunos nesse
nivel de escolarizacao, ao permanecer em definitivo na Annoni, voltei a cursar novamente o 6° ano).

12 Do lado paterno, o processo de imigracéo é similar ao materno. Ou seja, saida da Europa e colonizagéo na regido
de ljui — RS. O lado paterno é mesclado por alemées, austriacos e russos.

13 Apenas a minha familia e a familia do meu tio Antonio Lauer foram assentadas na Fazenda Annoni. Das outras
familias: duas familias foram assentadas em areas proximas a Porto Alegre, duas em Julio de Castilhos, e outras
duas desistiram do acampamento e retornaram a Ajuricaba.

14 As familias eram oriundas da Linha Ramada Pinhal. Hoje pertencente ao municipio de Nova Ramada — RS.
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Registro de memoria 02

O Cotrijornal, em outubro de 1985, assim relatou:

Imagem 01 — Da esquerda para a direita, minha mée (Rita Lauer) e meu pai (José Lauer); ao centro, meu tio
Antonio Lauer (de chapéu). Fonte: Cotrijornal (1985).

A turma que chegou cedo

“Preparem as coisas que vai ser hoje”. Foi este 0 aviso que os coordenadores municipais
do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra passaram a dar, de casa em casa, na tarde do dia
29 de Outubro. Estava tudo pronto para a invaséo, e a Ultima providéncia era esta: avisar o
pessoal que ha tempo vinha se mostrando disposto a ocupar terras ociosas no Estado. Em
Ajuricaba, um dos encarregados desta tarefa foi José Lauer, um morador do Pinhal e vice-
coordenador municipal do Movimento. Em pouco tempo ele reuniu sete familias que encararam
0 desafio.

O caminhao que levou o pessoal da Ajuricaba saiu de Jéia, passou por Augusto Pestana
e ljui e fez sua Gltima parada no Pinhal. Dali, 41 pessoas dos quatro municipios sairam por volta
da meia-noite do dia 29, amontoadas na carroceria coberta por uma lona. Eram 19 criancas 22
adultos, que levavam apenas o essencial: comida, roupas e utensilios de comida. Esta foi a

quarta turma a chegar a Fazenda, por volta das 3 horas da madrugada.
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“Se a gente ndo tivesse parado, para socorrer outro caminhdo que tinha furado o pneu,
0 NOSSO grupo seria o primeiro a acampar”, conta José Lauer, de 39 anos, que levou a mulher,
Rita, os dois filhos e o irmdo Antdnio Francisco, que € solteiro. Assim que desembarcaram, as
familias ficaram diante de um dilema. N&o sabiam se armavam as barracas, para proteger as
criangas do frio, ou se ajudavam outros agricultores que continuavam chegando e ja
enfrentavam uma barreira da Brigada Militar.

“Os brigadianos tentaram impedir a entrada do pessoal, mas ai chegaram trés onibus e
eles ndo conseguiram segurar mais ninguém”, lembra José. “No inicio, eram uns 50 soldados,
mas de manha tinha mais de 100. Eles fizeram um corddo, com um brigadiano lado a lado, e se
vieram em direcdo ao local onde a gente estava. Estavam ameacando entrar na Fazenda, mas
também ndo conseguiram. N6s mandamos as mulheres e as criancas para perto da cerca, e 0s
soldados recuaram”.

Os acampados de Ajuricaba até que ndo passaram ainda muito trabalho, pois vém
contando com a ajuda da vizinhanga. Quando comentam a solidariedade de agricultores das
localidades de Pinhal e Planchada, eles se emocionam. “Os vizinhos aparecem por aqui € nos
trazem comida”, diz Arlindo Zazhow, conhecido entre o pessoal como o “Sarney”. Os
moradores das duas localidades levam arroz, feijao, charque e muito apoio. “Se nao fosse esta
ajuda, a situacdo estaria dificil", afirma José. [...] (p. 15).

As cerca de 1.500 familias que ocuparam a Fazenda Annoni, eram pertencentes a 32%°

municipios, das regides do Alto Uruguai e Missdes, do Estado do Rio Grande do Sul.

Ajuricaba Frederico Westphalen | Passo Fundo Sarandi

Braga Ibiruba Planalto Santo Angelo
Campo Novo ljui Porto Lucena Santo Augusto
Constantina Irai Redentora Seberi

Coronel Bicaco Joia Rodeio Bonito Tapejara
Crissiumal Liberato Salzano Ronda Alta Tenente Portela
Erval Grande Miraguai Rondinha Trés Passos
Erval Seco Palmeira das MissGes | S&o Martinho Vicente Dutra

Quadro 01: Municipios de origem das familias que ocuparam a Fazenda Annoni.

15 Na verdade, sdo 33 municipios, ndo se sabe 0 motivo, mas o municipio de Augusto Pestana, ndo é mencionado
nos materiais pesquisados. Do referido municipio, havia apenas uma familia no acampamento, quem saiba venha
dai 0 motivo da ndo citacdo (porém, Joia e ljui também tinham apenas uma familia cada, no acampamento, e estes
sdo contabilizados no total).
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O poema de Isaias Vedovatto®®, relatando sobre a noite da ocupagio, nos apresenta um
panorama, do que significou (e significa) esse ato historico e heroico:

1985 — O sonho e a esperanga marcham sobre o latifindio

Eram milhares de homens, mulheres e criangas, tomados por este sonho. Muita gente.
Identificados pela mesma causa: A FALTA DE TERRA. Ha dois anos se organizando nos
municipios, formando grupos nas comunidades. Organizacao sigilosa, porque o inimigo mais
temido, a repressdo militar, ainda rondava quem quisesse se organizar. Cada vez que
levantavamos os olhos enxergdvamos o latifandio bem ali, escondendo o pdo que nos faltava e
estava tdo perto, quase nos espremia. Era preciso que nossa unido fizesse com que a coragem
vencesse 0 medo. Trés sinais de luz para identificar quem era companheiro. Ramos verdes nas
encruzilhadas, sinalizando que o latifandio de 9.300 hectares era pra la. Era noite de 29 de
outubro de 1985, terca-feira, lua clara, parecia estar mais brilhosa, talvez por que a estrada
principal de terra vermelha, causasse reflexos ou talvez porque as lagrimas de angustia,
nervosismo e alegria ajudassem a aumentar o seu brilho. Ao sair de casa 0 coracdo apertava e
batia mais forte. Pais e amigos ajudavam a carregar as tralhas. Muitos deram forca e coragem,
muitos ndo sabiam o que dizer, mas com certeza 0s que ndo embarcavam viviam a mesma
sensacdo. Os primeiros que chegaram nos locais e horarios combinados, o tom de voz se
confundia com o siléncio da noite e o ruido dos pequenos animais. Quanto mais gente chegava
mais nossa voz se levantava e nossa coragem aumentava. Ao longe avistamos uma luz do carro
da policia que vinha piscando pelo mesmo caminho. O siléncio é imediato. O carro passa e nao
percebe a multidao silenciosa, com os caminhdes desligados fora da estrada principal. A tenséo
aumentava, muitos comegaram a rezar baixinho, outros choram, outros tentam dar coragem,
mas ninguém falou: vamos voltar. Com o grito: VAMOS EM FRENTE, os motores dos
caminhdes voltam a roncar em forma de comboio, seu ronco passa a ser 0 Unico som que se
escuta. Muitos debaixo das lonas ndo conseguem enxergar a quantidade de luzes enfileiradas,
formando uma linda imagem em contraste com aquela estrada e o luar. Ao chegar ao latifandio
o0 zunido dos cinco fios de arame sendo cortados, era como se fosse um ponteado de inicio de
uma musica, que toma coro com o grito desprendido da garganta de todos, ao som de foices,
facGes, martelos na construcdo dos barracos de lona preta, formando o Acampamento da
Fazenda Annoni (JORNAL DO MST, 2009).

16 |_ideranca no acampamento da Annoni. Isaias esta assentado no Assentamento 16 de margo, em Pont4o/RS. Faz
parte da Executiva Nacional do MST.
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A ocupacgdo da Fazenda Annoni é resultado de um longo processo de preparacao,
iniciando ainda em 1983, principalmente na regido dos municipios de Ronda Alta, Sarandi,
Constantina, Palmeira das Missdes, Rondinha e Miraguai. Foi um tempo de encontros/reunides
com as familias, organizadas por liderancas ligadas a paroquias da Igreja Catolica, e por
liderancas oriundas das mobilizages e ocupacOes de Macalil’, Brilhante!® e Encruzilhada
Natalino. Essas reunides, de certa maneira, foram as primeiras acdes desses trabalhadores e
trabalhadoras rurais, muitos privados de seus instrumentos e meios de trabalho, outros vivendo
de maneira precaria em areas pequenas de terra paterna, ou como arrendatarios e meeiros
(BONAMIGO, 2002).

De ambos os lados, meus pais possuiam muitos irmaos, inviabilizando a permanéncia

de todos na propriedade familiar. Minha familia antes de participar da ocupacao da Annoni,
poderia ser classificada como praticante de uma atividade agricola meeira, ou seja, deixava
a metade ou uma parcela dos lucros produzidos na lavoura, para o dono da terra. Praticava-
se uma forma de agricultura, hoje totalmente condenéavel, consistia na derrubada da mata
nativa, com queima da vegetac&o e posterior plantio'®. Denominada de “roca nova”, essas
areas recém desmatadas eram extremamente férteis, ndo necessitando de adubacdo nos
primeiros anos. O trabalho era todo manual, com a aragem da terra por meio de junta de
bois, e plantio e colheita de maneira rudimentares. Para nés, essa préatica consistia na
producdo de alimentos para subsisténcia e na venda de graos no comércio local. E para o
dono da terra, além de receber uma porcentagem da colheita, tinha a terra desmatada para
futuro plantio mecanizado. Somada a essa atividade de meeiros, meus pais possuiam um
pequeno bar (em sociedade com outros irmaos paternos), que apesar disso, mostrava-se

insuficiente para a manutencgéo financeira da nossa familia.

Registro de memdria 03

A preparagdo do acampamento da Fazenda Annoni, se tornou uma parte, do processo
de concepcéo, formagéo e territorializagdo do MST no Rio Grande do Sul. A base social do

acampamento da Annoni formou-se por: filhos de pequenos agricultores, arrendatarios,

17 Familias expulsas da reserva indigena de Nonoai-RS. Ver detalhes sobre a ocupagdo da Granja Macali em
Marcon (2016).

18 Familias expulsas da reserva indigena de Nonoai-RS. Ver detalhes sobre a ocupagdo da Granja Brilhante em
Marcon (2016).

19 Essa pratica também foi adotada na Annoni por minha familia, ja no periodo de assentamento. Ndo em nosso
lote, mas em lotes de outros assentados.
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meeiros, desalojados pela construcao da barragem do Passo Real e familias expulsas da Reserva
Indigena de Nonoai. As lutas desenvolvidas na Encruzilhada Natalino e os assentamentos
efetuados anteriormente a Annoni, em especial, Macali e Brilhante, ndo foram suficientes para
resolver (ou ao menos diminuir) a questdo da falta de terra e de trabalho. Nesse cenario,
aprofundou-se os conflitos pela terra nessa regido do estado (BONAMIGO, 2002).

Importante ressaltar que, quando da ocupac&o, j& havia no interior da Annoni 54 familias
assentadas pelo INCRA, desde 1974. Destas, 30 familias eram oriundas da regido inundada pela
construcio da barragem do Passo Real®, e 24 familias formadas por pequenos arrendatarios e
empregados, que ja residiam no local anteriormente. Essas familias denominadas de
parceleiros?!, logo, da chegada dos sem-terra tiveram seu cotidiano modificado. Os filhos dos
parceleiros estavam a anos reivindicando o assentamento, e a chegada dos sem-terra feria seus
interesses e reivindicacdes, fomentando uma relacao de estranhamento e incompatibilidades. O
discurso dos filhos dos parceleiros era de que, a desapropriacdo, originalmente, da Fazenda
Annoni deveria ter como objetivo atender as familias atingidas pela barragem do Passo Real e
ndo a reforma agraria. Por outro lado, os sem-terra utilizavam-se discursivamente dos relatos
da luta e do sofrimento no acampamento, como afirmacéo do assentamento como “conquista
do acampamento” (CAUME, 2006). Algumas dessas familias acabaram se incorporaram aos
acampados, outras permaneceram residindo em alguns lotes, mas posteriormente, foram
assentadas na prépria fazenda? (BONAMIGO, 2002).

Familias de parceleiros Familias de parceleiros Familias do MST
30 24 1500
Oriundas da regido da | Pequenos arrendatarios e | Familias que participaram da
construcdo da barragem do | empregados da fazenda. ocupacdo da fazenda.

Passo Real (Cruz Alta,
Ibiruba, Salto do Jacui e
Espumoso).

Quadro 02: Composic¢do das familias na Fazenda Annoni, em outubro de 1985 (Caume, 2006; e acréscimos meus).

20 Em 1969, essas familias tiveram suas terras desapropriadas para a construgio da Hidrelétrica do Passo Real. A
constru¢do alagou 23.000 ha de terra, nos municipios de Cruz Alta, Ibirubd, Salto do Jacui e Espumoso
(SCHWAAB, 2001).

2L Conforme Caume (2006, p. 137), “parceleiro” é uma designacdo criada no Ambito das instincias estatais
responsaveis pela execucdo dos chamados “projetos de colonizag@o”. Parceleiro, nessa otica, € aquele beneficiado
pelas politicas publicas com uma “parcela” de terra”. Os parceleiros foram agricultores que tiveram iniimeras
dificuldades para sustentarem-se inicialmente na Fazenda Annoni; devido a questionamentos judiciais impetrados
pelos proprietarios, sendo impedidos de cultivar a terra. Além de sofrerem represséo policial e dos empregados da
fazenda (houve até a instalagcdo de um posto da Brigada Militar no interior da fazenda, para impedir o plantio da
area pelas 54 familias assentadas (CAUME, 2006).

22 Segundo Bonamigo (2002), foram assentadas em 1987. Esse processo ficou conhecido como Assentamento Fase
I da Annoni.
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Mesmo que, no imaginario dos trabalhadores rurais da regido norte, a ocupacdo da
Fazenda Annoni estava presente, muitas familias ficaram sabendo no dia anterior que, a acéo
aconteceria na madrugada do dia 29 de outubro; outras, entretanto, embarcaram nos caminhdes,
onibus e veiculos particulares sem saber o destino (CAUME, 2006). “A ocupa¢do da Annoni
aconteceu da segunda para terca, e apenas no domingo ficamos sabendo que aconteceria. Mas
nos embarcamos no caminhdo sem saber para onde iria, sem saber onde seria o local do
acampamento®”.

Essa percepcdo imaginaria de que a Fazenda Annoni seria ocupada, assentou-se em trés
principios: a) a desapropriacdo da fazenda encontrava-se em litigio judicial; b) a fazenda ja
tinha sido ocupada anteriormente (mas sem éxito?); ¢) a promocao do MST e da CPT, de uma
espécie de “acampamento provisorio”, de trés dias, em Palmeira das Missdes, em julho de
1985%. Ainda que, havia a programagio da realizacio de duas ocupacdes, uma na “regido de
Ronda Alta” e outra “na regido de Trés Passos”, o MST tomou a decisdo de ocupar unicamente
a Fazenda Annoni (CAUME, 2006).

Embora, a Brigada Militar estivesse montando barreiras, evitando que os agricultores se
aproximassem da Fazenda Annoni, pois era, de “conhecimento publico” que haveria a ocupacao
da fazenda, mas ndo prevendo com exatiddo a data marcada; a maioria das familias organizadas
adentraram a area do acampamento no inicio da madrugada. Num primeiro momento, foram
surgindo as familias que residiam mais préximas, como principalmente, do municipio de Ronda
Alta. E apds as familias de municipios mais distantes, que acabaram por ter mais dificuldades
em chegar a fazenda, que devido ao passar do tempo, a policia militar reforcou seu
posicionamento (CAUME, 2006).

Conforme Caume (2006), nas narrativas e recordagdes dos agricultores, sentimentos e
emoc0des se misturavam. Por um lado, a inseguranga em desconhecer o destino final (o local da
ocupacdo), e por outro, medo das acges policiais. Entretanto, um fator esteve presente na

ocupacdo, a coragem em romper com a rotina cotidiana e partir para uma experiéncia imprecisa,

23 Conversas informais com minha mae (Rita Lauer). Relatos de conhecimento da familia.

24 Em setembro de 1980, cerca de oitenta familias de colonos expulsos da reserva indigena de Nonoai, ndo
contemplados ainda com o reassentamento, tentaram montar um acampamento no interior da fazenda. Entretanto
no dia posterior, foram despejados pela Brigada Militar (CAUME, 2006, citando BAVARESCO, 1998).

25 Reuniu em torno de 3.000 familias no Parque de exposi¢des do municipio. O “acampamento provisorio” tinha
dois objetivos: cadastrar os interessados em ser beneficiarios do Programa Nacional de Reforma Agraria; e dar
visibilidade social e politica a0 MST, conferindo legitimidade ao Movimento. O acampamento serviu também
como elemento pedagdgico, ou seja, como “um ritual de iniciagdo” as ocupacgdes, e de “como conseguir enfrentar
um acampamento” (CAUME, 2006). Meu pai esteve presente neste acampamento preparatdrio.
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incerta e imprevisivel. O ambiente era de alegria, parecia que se estava indo para uma festa
naquela madrugada. Estava contente por sair de casa. A gente quase nao saia2®.

Um dos momentos mais dramaticos, foi a aproximacdo as margens da fazenda e o
rompimento da cerca que delimitava os limites da propriedade. O ato de cortar a cerca, possuia
um simbolismo muito forte, ja era considerada “uma vitdéria”. Mesmo que a entrada na Fazenda
Annoni é reconstruida com marcas de heroismo, caracterizado pela coragem e pela alegria; a
incerteza e a duvida marcavam fortemente os agricultores, principalmente em razdo de
vivenciar algo nunca antes experimentado (CAUME, 2006).

Ao entrar na fazenda, surgiu logicamente, a necessidade da construcdo de barracos,
adotando materiais como lona (trazidas pelos agricultores) e taquaras disponiveis em
abundancia no local. A principal preocupacéo era estabelecer as familias no local, enquanto que
no plano politico-organizativo, a agdo necessaria primeira, foi a formagdo de “equipe de
seguranga”, que visava evitar a intervengao da policia militar (CAUME, 2006). Quando a gente
chegou, a gente soltou nossas coisas no campo. Nés, as mulheres e as criancas ficamos
sentadas em cima das bagagens. Os homens foram para o mato fechado, para fazer o barraco,
e nos ficamos esperando. No local de cada barraco, se fazia uma fogueira, para se demarcar
0 espaco. Quando nds, as mulheres e as criangas, fomos para o barraco, ndo me lembro, se
era noite ainda, ou se ja estava amanhecendo, de tantas fogueiras acessas?’.

No final da tarde, do dia 29, houveram as primeiras tratativas entre os sem-terra e as
instancias estatais. ApOs encontro, as margens do acampamento, entre as liderancas do
acampamento, o superintendente do INCRA e o Secretario de Agricultura do Estado, definiu-
se que os sem-terra poderiam manter-se no local até a concluséo de pericia judicial da fazenda.
O tempo estipulado foi de trinta dias. Porém, o superintendente do INCRA manifestara que a
area era objeto de assentamento dos afogados - agricultores desalojados em raz&o da construgdo
da barragem do Passo Real. E que nesse periodo de tempo (trinta dias) seriam providenciadas
outras areas de terra, para assentamento das familias sem-terra. Em Porto Alegre, em outra
reunido, mediante acordo com o Governo do Estado, através de uma representacao de deputados
estaduais e representantes de entidades que apoiavam os sem-terra, afirmou-se que, a Brigada

Militar permaneceria no local apenas, para impedir conflitos com os proprietérios da fazenda.

26 Conversas informais com minha mae (Rita Lauer). Relatos de conhecimento da familia.
27 Conversas informais com minha mae (Rita Lauer). Relatos de conhecimento da familia.
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Porém, a atuacéo dos policiais foi no sentido de realizar um corddo de isolamento, impedindo
a entrada e saida dos sem-terra do acampamento?® (CAUME, 2006).

O acordo estabelecido nesse primeiro encontro, foi recebida pelos sem-terra com
entusiasmo, em funcgéo de que, o prazo estabelecido, ou seja, trinta dias, estava de acordo com
as expectativas iniciais. Para muitos, que participaram da ocupacéo, havia o entendimento que
0 acampamento seria uma situacdo de rapida resolucdo, de carater transitorio, que logo estariam
assentados. Ha hoje, a certeza de que, se soubessem que o drama para conquistar a terra fosse
td0 prolongado?®, muitos sequer teriam se engajado na mobilizacdo (CAUME, 2006). Essa
expectativa de uma ocupacdo breve, oriunda desde o periodo anterior a0 acampamento, se
justificava por duas razdes: o processo de desapropriacdo da Fazenda Annoni ja se dava a muito
tempo no judiciario; e se estava adentrando a um novo periodo politico no Brasil (haveria
eleicBes em 1986) (BONAMIGO, 2002). Tais fatos fizeram emergir o entendimento que, a
desapropriacao da terra aconteceria rapidamente, situacdo essa, que ndo ocorreu.

Em assembleia, ocorrida ainda na tarde de 29 de outubro, tomaram-se algumas
defini¢cBes estruturais/organizativas: a criacdo de nove equipes responsaveis pela manutencéo
de uma vida em coletividade — satde, alimentacdo, higiene, abastecimento de dgua, organizacédo
dos barracos, seguranga, animacao, imprensa e relacdes publicas; a estrutura basica de poder,
seriam o0s denominados grupos de familias (nucleos de base, definidos, de preferéncia, de um
mesmo nucleo de sem-terra ou municipio); a instancia dirigente maxima era a Coordenacéo
Geral do acampamento, constituida por representantes de cada equipe (das nove) e por
individuos de cada um dos 32 municipios participantes. Acima disso, seria formada a Executiva
(composta por um numero menor de individuos, em torno de vinte pessoas), responsavel pelo
direcionamento das deliberacdes tomadas na Assembleia Geral (que reunia todas as familias do
acampamento) (CAUME, 2006). O nosso grupo de familia (nucleo de base) era formado por
onze familias: as oito familias de Ajuricaba, uma de ljui, uma de J6ia e outra de Augusto

Pestana.

28 Essa situacdo de isolamento perdurou por cerca de quatro meses. Para entrar ou sair do acampamento era
necessario passar por uma rigida revista.

2 Apds 8 anos, em 1993, as familias que permaneceram na éarea da fazenda (mediante sorteio), tiveram a posse
definitiva dos seus lotes de terra (BONAMIGO, 2002).
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Na sequéncia demonstra-se a estrutura organizativa interna do acampamento.

Executiva
(Em torno de 20 pessoas;
deliberavam sobre as decisdes
da Assembleia Geral)

Coordenacéao Geral
(Representantes dos nucleos
de base e das equipes de

manutenc&o)
Saude Animacdo
V\ o
Alimentacao “ Seguranca
| Nucleos de Base o
(Formada por familias do mesmo municipio ou
— proximos)
Higiene — Imprensa
Abastecimento Organizacao Relacdes
de agua dos barracos publicas

Figura 01 — Estrutura organizativa interna do acampamento (adaptado de Caume, 2006).

Demonstrando toda a importancia dada a religiosidade, ndo apenas como elemento
motivador para a acao politica, mas também como fator atribuidor de significados para a luta
social e para a compreensdo do contexto vivenciado pelos agricultores, uma das primeiras agoes
efetivadas, foi a realizacdo de uma celebracdo religiosa, ja no dia 30. A celebracéo foi realizada
pelo bispo de Passo Fundo, Dom Urbano Algayer. Essa relagdo com a instancia méxima da
Igreja Catolica, tinha um duplo sentido (beneficio): o interesse politico das liderancas do MST,
tanto em estabelecer legitimidade social a luta desenvolvida, quanto a criacdo de lagos eficientes
de manutencdo a continuidade de apoio material e simbdlico da Igreja ao acampamento
(CAUME, 2006).
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Abaixo segue duas imagens do acampamento da Fazenda Annoni, apresentando uma
visdo parcial do acampamento (apenas dos barracos fora da mata, em campo aberto). As
imagens dao a disposicao dos barracos do acampamento entre outubro de 1985 a final de 1986.
O barraco de minha familia estava situado no interior da mata, préximo ao “centro” do
acampamento, distante a poucos metros do palco principal, onde ocorriam as missas e as

assembleias gerais.

Imagem 02: Vista parcial do acampamento da Fazenda Annoni. Fonte: arquivo - José Leal.
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Imagem 03: Vista parcial do acampamento da Fazenda Annoni. Fonte: arquivo — José Leal

A atitude de ocupar uma terra representou para aqueles sujeitos, 0 momento de reacao
contra sua condi¢do social de ndo dispor de terra. A acdo de ocupar representou também a saida
do anonimato. De um dia para outro tem sua vida modificada, passam a ter um segundo nome,
sem-terra. A partir dai, serd chamado com maior frequéncia por esse segundo nome. Se essa
acao de ocupar uma terra, fosse desprendida de maneira individual, isolada, seria taxado como
criminoso, entretanto, como tratou-se de uma reagao coletiva, organizada, acarreta a sociedade
uma tomada de decisdo (CALDART, 2004).

A ocupacdo pode ser considerada como a esséncia do MST, porque é mediante ela, que
se inicia a organizagdo das pessoas. Na ocupagao esta contida a matriz organizativa®® do MST,
e em razdo disso, se constitui também como uma matriz educativa imprescindivel. Comecando
pela construcdo do conceito de ocupar em contrariedade ao de invadir. Nas primeiras ac0es, 0s
préprios trabalhadores sem-terra utilizavam a terminologia invadir, que paulatinamente, com
apoio externo, foram-se produzindo e elaborando reflexdes sobre a diferencas entre ambas,
préprias do aspecto juridico, que entonam a relativizacdo do valor absoluto da propriedade da
terra, contrastado como o direito a vida e ao trabalho (CALDART, 2004).

%0 A forma organizativa como o acampamento da Fazenda Annoni foi estabelecida, mantém uma vivacidade muito
atual. A organizacdo das escolas do MST, os cursos de formacdo, as marchas, outros acampamentos, de certo
modo, seguem sendo influenciados pelo trabalho organizativo, fomentado ainda 14 em 1985.
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H& profundas distingBes éticas, juridicas e pragmaticas, entre os termos invadir e
ocupar3. Invadir, diz respeito, a um ato de forca para tomar alguma coisa de alguém. Ja ocupar,
significa, simplesmente, a preencher um vazio, aqui no caso, terras ociosas que ndo cumprem
sua funcdo social (SILVA, 1996).

Para o sem-terra, a utilizacdo por parte dos governos e dos meios de comunicagéo, da
palavra invasdo, quando duma agdo do MST, simboliza uma ofensa. E ainda, um
posicionamento contrario a luta pela Reforma Agraria (CALDART, 2004).

A acdo de ocupar um latifundio para essas familias da Annoni, representou uma
desobediéncia explicita, sem volta. Esses sujeitos tomaram a propria vida nas maos, o que 0s
transformou em pessoas diferentes, do que foram anteriormente. Sua vida teve uma gigantesca
reviravolta. No seu principio da formacéo, a regra era: obedecer ao patrdo, ou o padre, ou ao
prefeito; aprendizagem esta, oriunda da familia, dos poucos anos ou dias que permaneceram na
escola, da igreja que participavam. Por essa razdo, que quando da primeira vez que 0s sem-terra
resolveram participar de uma ocupacdo, foi necessario salientar que os padres estariam
apoiando, que haveria individuos importantes auxiliando nas negocia¢des, mantendo-se assim,
uma certa hierarquizacao do status quo, a eles conhecido. Mas aos poucos, 0s sem-terra vao
descobrindo que ninguém, a final de contas responsabilizara-se por seu destino, a ndo ser eles
préprios em sua luta. Aprendem a desobedecer e se rebelar contra um destino anteriormente
tragado. Desta forma, nunca mais tendo a inocéncia de antes (CALDART, 2004).

Quando sujeitos, sem-terra, tomam a decisao de participar de uma ocupacéo, como fora
0 caso da Annoni, num primeiro momento ndo compreendem todo o sentido da acdo que
realizam®?, mas logo adiante, sdo tomados por um sentimento de que algo profundo em sua vida
principia a mudar. E disso, dois sentimentos extremamente fortes anteriormente, agora,
gradativamente sédo rompidos: 0 medo e o conformismo. Medo das autoridades superiores,
medo de um contexto novo, medo de perder o pouco que imaginam possuir. Um medo que néo
extingue-se ao realizar a ocupacgdo, mas que lentamente aprendem a dominar. Conformismo
com a realidade de miséria, que lhes impde com certa carga de destino e impoténcia sobre a
mesma (CALDART, 2004).

31 Silva (1996) baseia-se em juristas e professores de direito, como: Fabio Comparato, Luiz Edson Fachin e Régis
de Oliveira.

32 Fazendo uma analise atual, de quem passou por um processo de acampamento e assentamento, e agora como
educador na escola do assentamento (meu caso), passa-me a visdo de que, muitas familias até hoje ndo
compreenderam que fizeram histéria no Brasil, ndo compreenderam todo o seu protagonismo, e isso é pouco
cultivado junto as novas geracoes.



41

Nessa condicdo, o contexto da luta torna-se maior que o medo, e aos poucos, 0S
acampados sem-terra galgam ao sentimento e a conviccdo de que, contra uma injustica radical
somente acOes radicais, poderdo causar algum efeito, onde a sensibilidade social ja encontra-se
inexistente. Na ocupacdo rompe-se alguns valores e recupera-se ou se produz outros. Para
efetivar a ocupagdo de uma terra, os sujeitos envolvidos requerem necessariamente, o
rompimento do valor supremo da propriedade privada, e considerar prioritariamente, que a
mesma deva estar subordinada a valores como a vida e o trabalho. Nesse interim se projeta
outro valor, ainda desconhecido para muitos — a organizacdo. Para serem radicais na sua forma
de atuacédo, ndo podem agir de forma isolada, muito menos impensada, porque, de tais fatores
podem lhes custar a propria existéncia (CALDART, 2004).

Ao sentirem-se, com 0s pés apoiados na terra ocupada, 0S sem-terra retomam
simbolicamente o direito a vida, que foram desprovidos quando da terra foram desenraizados.
Aflorando o sentido de que, terra é mais do que terra, demonstrando que a terra é a sua raiz, a
sua identidade construida. Quando ocorre a ocupacdo da terra, o desejo maior do sem-terra é
iniciar logo a producéo, porque isso se configura na mescla definitiva dessa terra com o seu
destino. Por isso que ocupar uma terra ndo possui 0 mesmo significado que ocupar um prédio.
Mas a ocupacéo da terra é apenas o primeiro ato, ainda que primordial, de uma histéria que se
desenrolara por um bom periodo de tempo, e resultard em muitas outras aprendizagens,
recuperando e confrontando tradi¢des, costumes, concepc¢des de mundo, produzindo e
reproduzindo culturas (CALDART, 2004).

A ocupacdo e acampamento da Fazenda Annoni, somente teve seu desfecho final em
1993, com o assentamento das Ultimas familias na respectiva area. Foi um periodo de maturacdo
politica e intelectual dos sujeitos. Foi um tempo que aprendeu-se muito, aprendizagem esta,
dada de dura forma, de vivéncia pura da realidade. Que que serviu de base, para tantas outras
acdes do MST, e acima de tudo marcou época, fez histéria, postou-se no rol dos fatos mais

marcantes do século XX no Rio Grande do Sul®.

2.2 A formagéo dos lideres — os intelectuais organicos

Uma das indagac0es principais para escrever esse capitulo, recai no compreender quem
eram 0s sujeitos que organizaram toda essa massa de povo, de onde obtiveram formagcéo,
conhecimento, experiéncia? Que num primeiro momento, conduziram a ocupagdo de uma

fazenda, e que, posteriormente estabeleceram direcionamentos para a (re)construcdo de novas

33 Matéria do Jornal Zero Hora, de 15 de dezembro de 1999 — 100 fatos que marcaram o RS no século XX.
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identidades sociais, que permanecem cristalizadas nos inconscientes dos individuos, em
acampamentos e assentamentos do MST.

A formacao dos lideres, ou seja, dos sujeitos envolvidos na ocupacdo da Fazenda
Annoni e da manutencdo organizativa interna do acampamento, e que, muitos destes seguem
ainda, com atuagdo destacada no MST, no cenario, local, regional e nacional, necessariamente
da-se em dois momentos distintos, mas que estéo interligados: no processo formativo anterior
a ocupacao, e ap0s a ocupacao, no interior do acampamento.

Essa formacao inicial, é oriunda do trabalho desenvolvido nas Comunidades Eclesiais
de Base (CEB’s), no acampamento Natalino, ¢ nos nucleos de sem-terra constituidos em
diferentes municipios do norte do Rio Grande do Sul a partir de 1983 (CAUME, 2006). Mas
parece-me que, de modo aprofundado, o trabalho produzido pelas CEB’s junto aos camponeses
do norte gatcho, como o elemento constitutivo tedrico/formativo dos sujeitos, com maior
vivacidade e amplitude. As formagdes ocorridas no interior das CEB’s potencializaram, em
sequéncia, fatos histdricos da luta pela terra.

As primeiras comunidades de base tém sua origem em torno do ano de 1964, talvez até
antes. Entre 1964 e 1968 é que elas comecam a desenvolverem-se nas regides norte/nordeste®*.
O surgimento das CEB’s, inicialmente motivou-se pela insatisfagdo de um setor importante da
Igreja Catdlica com relacdo a forma de evangelizacdo efetivada até entdo. Essa forma de
evangelizacdo era centrada na paroquia, essencialmente focada na distribuicdo dos
sacramentos. Essa estrutura organizativa era entendida como um mecanismo ultrapassado,
incapaz de atender as necessidades dos cristdos, ndo formava uma comunidade, e sim, apenas
uma clientela. Entretanto, havia outras motivacgdes: no interior das classes populares, a Igreja
ndo detinha de uma agéo pastoral forte, com isso, tomando consciéncia da expansdo de outras
religides®; e ainda, a influéncia de militantes comunistas. Esses fatores fomentaram a criagdo
das CEB’s (LESBAUPIN, 1997).

Entre os individuos que queriam transformar a igreja, 0 grupo mais importante era
constituido por cristdos — leigos, padres, religiosas e bispos — que colocavam-se sensiveis a
conjuntura dos trabalhadores, ao contexto social da pobreza. Ndo eram numerosos, porém,
bastante influentes e ativos, como por exemplo, Dom de Helder Camara®® (LESBAUPIN,
1997).

3 Destaca-se 0s municipios de Picos, no Piauf; e Cametd, no Para (LESBAUPIN, 1997).

35 Cultos afro-brasileiros e pentecostalismo protestante (LESBAUPIN, 1997).

36 Dom Helder ficou marcado em mim, pela sua célebre frase: “se dou comida aos pobres, me chamam de santo;
se pergunto por que eles passam fome, me chamam de comunista”.
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Segundo Lesbaupin (1997), uma Comunidade Eclesial de Base, mesmo que apresente
diferentes caracteristicas, conforme as regides e a localizacdo sécio-geografica (urbanas ou
rurais), pode ser descrita como um grupo ou um conjunto de grupos de cristdos. Trata-se de
uma associacdo voluntaria, a participacdo nela requer uma escolha, uma atitude de
engajamento. Esses individuos, conforme o autor, reuniam-se em razdo de suas crengas
religiosas, para rezar, celebrar, refletir sobre as conexdes entre a Biblia e sua vida. Seu
desenvolvimento ocorrera no meio popular, tanto nas zonas rurais, quanto nas zonas urbanas.

As CEB’s no Rio Grande do Sul oportunizam aos leigos cursos de formagéo. O objetivo
era formar, num curto prazo de tempo, muitas liderancas para atuar com a base, isto €, com 0
povo. Sobretudo, no meio rural, esses grupos contavam com grande participagdo social, com
uma parcela significativa de jovens, pois era o espaco unico de diversdo. Nesses encontros, nao
havia somente debates, mas também eventos, como festas ¢ dancas. As CEB’s constituiam-se
em encontros de ambito intimo, de conhecidos, entre vizinhos e amigos, de sujeitos da
comunidade, que refletiam sobre problemas comunitarios com base em textos biblicos. O
ambiente de aconchego, de proximidade, contrastava com o mundo competitivo que 0s
agricultores vivenciavam cotidianamente no “mundo externo” (SCHAAF, 2001).

As CEB’s surgiram praticamente ap6s a afirmacéo da ditadura militar em 1964. A época
a Igreja Catolica era majoritariamente conservadora. Mas as agdes arbitrarias da ditadura
militar, também, foi atingindo os membros da propria Igreja, eclodindo com isso, gradualmente,
posicdo critica aos militares. O setor progressista da Igreja, aquela mais solidario as classes
populares e adepto a renovacdo da propria Igreja, tornou-se aos poucos, hegemonico. A partir
desse setor, que proliferaram as comunidades de base, e sobretudo, desde o inicio, a consciéncia
critica foi uma caracteristica marcante (LESBAUPIN, 1997).

No periodo da ditadura militar, devido as perseguicfes ou intervengdes as organizagoes
populares, sindicatos e partidos politicos, as classes populares ndo detinham um espago de
encontro e organiza¢do. Foram as CEB’s, a época esse espaco, onde os individuos podiam
encontrar-se. Sujeitos que encontravam-se dispersos ou isoladas, encontraram nesse espaco a
oportunidade de refletir em conjunto, debatendo os problemas que as preocupavam.
Concomitantemente, ao expressar sua fé, tomavam consciéncia da sua realidade social. Tal
tomada de consciéncia, deu-se gracas ao trabalho realizado pelos agentes da pastoral (padres,
religiosos, leigos), marcado profundamente pelas ideias de Paulo Freire (anteriores ainda, a
Pedagogia do Oprimido), e do Movimento de Educacéo de Base (LESBAUPIN, 1997).
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Nas CEB’s, os sujeitos sdo convocados a expressar suas ideias, a falar: “pessoas pobres,
sem cultura letrada, sem acesso a outros estudos sendo 0s primarios, pessoas mais habituadas a
escutar vdo comecar a falar; e a acreditar em si mesmas, ou seja, a abandonar a tradicional
desconfianga em sua propria capacidade” (p. 51-52). As pessoas habituadas a autoridade, seja
do padre, do professor ou do politico, comegam a discutir, levantar questdes, a expor opinides
proprias. Com uma consciéncia mais critica, mais empoderados de si, comegam a discutir 0s
problemas que lhes afetam, do cotidiano (LESBAUPIN, 1997).

A contribuic¢do das CEB’s, segundo Lesbaupin (1997), foi fundamental para a mudanca
na consciéncia e na pratica de seus membros. Ao perder o medo de falar®’, indica que os sujeitos
abandonaram a postura submissa, de carater inferior e dependente. Tomam gosto de seu valor
e sentem-se em posicdo de igualdade com o outro, com a autoridade. O papel educativo é
certamente, uma das mais importantes caracteristicas das comunidades de base. Conforme o
autor, pode-se dizer, que as acOes desenvolvidas nelas, sdo o trabalho mais abrangente de
educacao popular, ndo promovido pelo Estado no século XX. A concepcdo pedagdgica efetiva
pelos padres, religiosas e leigos, centrava-se numa “[...] pedagogia ndo-diretiva, confianca na
capacidade do povo de fazer, de pensar, de organizar, delegacdo de responsabilidade aos
préprios participantes (Wanderley, 1981, apud Lesbaupin, 1997, p. 54).

O 1deario desenvolvido no interior das CEB’s, indicava dois sentidos aos seus membros:
que as decisBes deviam ser tomadas coletivamente, de modo democratico (escolha de dirigentes
por exemplo), e que préticas de auxilio mdtuo sdo necessarias para a superacao de dificuldades
impostas pelo cotidiano. Essa tomada de consciéncia de seu valor, de seus direitos, e da
realidade social, por parte dos sujeitos, conduziram 0s mesmos, a0 engajamento em acoes
concretas. As CEB’s estdo na origem, ou reforcando, inimeros movimentos populares
(LESBAUPIN, 1997).

Havia ainda, no trabalho das CEB’s uma visao estruturada e coerente de mundo, com
logicas religiosas proprias. A realidade social representada nas narrativas discursivas, deixava
claramente a mostra a dicotomia existente no mundo, isto &, entre exploradores e explorados.
Na organizacdo, os desfavorecidos (os pobres) adquiririam a consciéncia necesséria para
modificar esse quadro social. Assim, todo o trabalho dos religiosos, e posteriormente, das
liderancas dos movimentos era voltado a formacdo de consciéncias (SCHAAF, 2001). Penso
que, os sujeitos—liderancas da ocupacdo da Annoni, sdo frutos desse gradativo trabalho

desenvolvido nas comunidades interioranas dos municipios, em especial no norte gadcho.

37 Depoimentos de membros das CEB’s na Bahia e no Ceara, entre 1988 a 1992 (LESBAUPIN, 1997).
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Nesse cenario de formacdo de sujeitos-liderancas, ndo podemos esquecer das
experiéncias e vivéncias do acampamento Natalino. A Annoni foi o que foi, devido a muita
aprendizagem compartilhada pelos individuos que adentraram a luta anteriormente.

Conforme Marcon (2016), “a condigdo de sofrimento ndo determina a consciéncia, mas
coloca-se como possibilidade. Esse € um dos aspectos fundamentais na constituicdo e na
trajetoria do acampamento” (p. 92). Para o autor, mencionando sobre os sujeitos do
acampamento Natalino, as experiéncias historicas individuais e coletivas foram sendo
compreendidas e refletidas nas relacdes historicas de dominacgéo, e a partir disso adquirindo
uma dimensdo politica de resisténcia. As inimeras iniciativas visando prover o sustento em
areas indigenas, fracassaram. As expectativas criadas junto ao poder publico, para a solucéo
dos problemas, acabaram sendo frustradas. Desse modo, Marcon (2016), destaca o quanto, a
reflexdo sobre essas vivéncias, possibilitaram uma compreensdo ampliada dos complexos
interesses em discussdo na questdo da reforma agraria.

No contexto social a época, a diversidade de experiéncias vividas, de personalidades e
de interesses, em parte, ainda somente individuais, ndo coletivos; ndo impediu que 0s sujeitos
acampados no Natalino mantivessem o direcionamento para a questdo central, que era a
conquista de um lote de terra no Rio Grande do Sul. Ao contrario, regimentou mais forca,
consisténcia e subsidios para questionar as propostas sugeridas pelo governo estadual, que eram
de emprego e terra nos projetos de colonizagdo no centro-oeste e norte do pais. A compreensdo
mais profunda e alargada dos problemas, possibilitou condi¢bes aos acampados sem-terra
resistirem as intempéries climaticas, aos problemas internos, as acusacOes de setores da
imprensa e também da sociedade civil, e também a repressdo policial-militar (MARCON,
2016).

Fundamentalmente a CPT (Comisséo Pastoral da Terra), junto aos sem-terra, auxiliou
na deslegitimacdo do conceito de propriedade privada, utilizado para justificar a concentracéo
da terra e do latifundio. Ao desenvolver esse ideario, fundamentou em novos pressupostos
éticos, a legitimidade e o direito de acesso a terra para todos. Essa nova compreenséo foi sendo
ampliada pela CPT, dentro de um trabalho ecuménico, aglutinando outras igrejas,
especialmente a Luterana. O pressuposto teoldgico de que, 0 acesso a terra € um direito divino,
e que a mesma, deve ser utilizada para o cultivo em vista da subsisténcia e da vida; foi
fundamental para expor os pressupostos que déo legitimidade a extensas areas de terra privadas.

Como esse direito ndo é respeitado, milhares de familias s&o desprovidas do direito a vida e ao
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trabalho, sendo levadas, na inexisténcia de outras opg¢des, a acampar a beira da estrada e
vivenciar todo tipo de situac6es desfavoraveis (MARCON, 2016).

A metodologia da CPT, especialmente aquela direcionada pelo grupo de trabalho do
padre Arnildo Fritzen, objetivava dar condigcdes e apoio para que 0s proprios acampados se
identificassem como sujeitos e, consequentemente, participassem ativamente de todas as
discussOes e deliberagfes no acampamento, na elaboragdo/construcdo das propostas a serem
apresentadas aos 6rgdos publicos e nas negociacdes, especialmente com o governo estadual e
com o Incra. Assim como, pudessem se expressar durante campanhas de conscientizagéo, coleta
de alimentos, e concessdo de entrevistas de esclarecimento a imprensa e aos visitantes
(MARCON, 2016).

Esse processo de devolucdo da palavra aos verdadeiros interessados, institui-se em fator
metodoldgico fundamental, mas também resultou em muitos conflitos, especialmente com 0s
partidos politicos e alguns lideres sindicais, que aspiravam falar em nome dos sem-terra.
Aparentemente simples, essa metodologia traz consigo uma potencialidade transformadora
fundamental. Essa nova compreensédo do papel do sujeito sem-terra produz uma grande ruptura
em relacdo aos procedimentos do Master e também das Ligas Camponesas, que possuiam
lideres bem reconhecidos® e que, logo apds o golpe de 1964, foram presos, torturados e
assassinados. Essa tendéncia metodoldgica, de inclusdo do sujeito sem-terra no protagonismo,
embasou-se em uma avaliacdo critica dos procedimentos utilizados pelo Master que, ao ver-se
pressionado pelo governo estadual, ligado ao PTB, desfaz, em parte, sua capacidade de
autonomia como movimento de agricultores sem terra (MARCON, 2016).

A CPT possuia uma interpretacdo bem explicita sobre a importancia de que, ninguém
falasse em nome dos acampados, e que eles proprios deveriam assumir os enfrentamentos
necessarios. Num primeiro momento as rea¢6es foram de incapacidade e falta de experiéncia.
Mas, no decorrer, esse encaminhamento politico-metodolégico foi se mostrando eficaz, tanto
para os acampados, que foram diminuindo o medo de falar, quanto para as entidades apoiadoras
com 0 movimento, que a partir disso, passaram a ter uma fungdo de apoio e respaldo nas
negociagdes e mobilizagdes (MARCON, 2016).

Tanto a formagéo de consciéncias desenvolvidos nas CEB’s, quanto a conscientizagdo

politica-religiosa por meio do sofrimento, imposta pelo contexto social do acampamento

38 Com o aprendizado obtido durante o longo percurso da luta pela terra, o MST ndo possui uma lideranca Unica.
Ha liderangas em instancias regionais, estaduais e nacionais. Assim em caso de prisdo arbitraria de alguma
lideranca, 0 Movimento segue suas atividades normalmente. Ao contrario, de movimentos anteriores, onde se
prendia a lideranga principal e 0 movimento praticamente encerrava-se.
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Natalino; e que marcara também os individuos da Annoni, recai indubitavelmente sobre a
relagdo entre formagé&o e experiéncia dos sujeitos.

Agora num segundo momento, ou seja, no periodo pos-ocupacdo, ja na Annoni, baseado
numa perspectiva tanto de consolidacdo do acampamento, quanto do préprio MST, algumas
liderancas e apoiadores decidem desenvolver um curso de formacao politica para as liderancas.
Esse curso, propriamente dito, efetivado no interior do acampamento, iniciou-se em fevereiro
de 1986, e com término® em maio do mesmo ano, quando da realizacdo da Romaria
Conquistadora da Terra*® (marcha a Porto Alegre), que absorveu a maioria de seus
participantes. A definicdo dos contetdos e objetivos a serem trabalhados ficou a cargo da
coordenacdo do acampamento, de agentes da pastoral e de grupo ligado & CUT (Central Unica
dos Trabalhadores). O curso foi aplicado pelo Frei Antonello** (HOFFMANN, 2002).

O curso estava inerente a organizacgdo interna do acampamento, isto é, pelos nucleos de
base, que indicavam seus representes. O curso estabelecia um certo rito: inicialmente, realizava-
se um trabalho de instrumentalizar os sujeitos participantes sobre um determinado tema, na
sequéncia, dava-se um processo de interacdo com a base do acampamento, e posteriormente,
um processo de retorno das discussdes dos nudcleos. Os objetivos principais da formacéo
estavam, logicamente, relacionados com as demandas da luta pela terra: consolidar
organizativamente o acampamento e qualificar politicamente as liderancas (HOFFMANN,
2002).

Um dos instrumentos utilizados no curso foi o caderno de formacdo do MST n° 5, que
definia como objeto de sua publicagdo “orientar as liderangcas do Movimento Sem Terra na
organizagdo dos companheiros de base” (p. 3). As orientagdes contidas nesse caderno diziam
respeito: do que é o MST; de como comecar a organizacao do Movimento nos municipios, junto
aos sindicatos; de como agir apds a formagdo da comissdo proviséria do Movimento no
municipio (sua organizagdo interna); da organizacdo da assembleia municipal; da organizacdo
na base (nas comunidades, grupos de confianga), da organizacao a nivel estadual e nacional; da
necessidade de assessoria; e de alguns principios da organizacdo do Movimento (MST, 1985).

Mas especificamente quanto ao curso e seu conteudo programatico, 0 mesmo estava
organizado em trés eixos. O primeiro, mencionava sobre a conjuntura da luta pela terra; o

segundo, tratava sobre a compreensdo da sociedade a partir de uma analise de classe; e 0

39 Terminou no sentido formal, por que as formagdes dentro do MST sdo permanentes e constantes, ocorrendo o
tempo todo, em qualquer lugar, em qualquer contexto social.

40 No capitulo 4 se dara maiores detalhes sobre o fato.

41 Vilso Antonello, a época frei franciscano. Atualmente reside em Porto Alegre.
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terceiro, citava sobre a questdo da relacdo entre religido e luta. Mesmo que, o0 processo de
formacdo ndo tenha sido concluido, devido a dinamica das mobiliza¢des de luta dos acampados,
os temas e os enfoques continuaram a ser tratados internamente*? (HOFFMANN, 2002).
Entretanto, para se ter uma ideia da preocupacéo do MST (ndo somente na Annoni) com
a questdo da formacé&o de seus quadros; até 0 ano de 1994, que é 0 ano posterior ao assentamento
em definitivo (legalmente) das familias da Annoni, foram elaborados pelo Movimento, 22

cadernos de formacéo.

NUmero/Ano Tematica abordada
1-1984 A politica fundiaria do governo

2-1984 Documento sobre a questdo da terra

3-1985 A constituicdo interessa aos trabalhadores rurais

4 -1985 O PNRA e o MST

5-1985 MST - organizacdo MST como se organiza

6 — 1985 O papel do assessor e da secretaria

7—1985 Acdes de massa

8 — 1985 O papel da igreja no movimento popular

9-1986 Terra ndo se ganha, se conquista

10 —-1986 A luta continua — como se organizam 0s assentamentos
11-1986 Elementos sobre a teoria da organizagcdo no campo

12 —1987 Nossa forca depende da nossa dedicacéo
13 -1987 MST — nossas prioridades

14 - 1987 Construir um sindicalismo pela base

15— 1988 A mulher nas diferentes sociedades

16 — 1989 Perspectivas politicas no Brasil/89
17 - 1989 Plano Nacional do MST — 89 a 93

18 -1991 O que queremos com as escolas dos assentamentos

19 — 1993 Calendario histérico dos trabalhadores

20—-1993 A cooperagdo agricola nos assentamentos

21 —1994 Questdes praticas sobre cooperativas de producgao

42 Mesmo que se trate especificamente em capitulo posterior, desse tema, mas, no decorrer do curso ja havia
indicios de cisbes entre liderancas, quanto a questdo da religido e do enfoque politico na luta pela terra, que ficaram
estremecidas, principalmente, apds os desfechos da marcha a Porto Alegre.
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22 — 1994 Dicas para buscar a eficiéncia

Quadro 03: Lista de cadernos de formacdo do MST, de 1984 a 1994 (MST, caderno de formacdo, n° 19, 1993).

Essa sintese do processo de formacéo inicial, dos sujeitos pertencentes ao Movimento,
e que deram condicdes a qualificacdo de liderancas, recontada minimamente desde o periodo
anterior a ocupacao, e expandindo-se para dentro do acampamento, ndo delimita um ponto
estanque quanto a formacdo. Ao contrario, os processos formativos e educativos dos sujeitos-
liderancas permanecem em franco desenvolvimento, de modo constante e permanente. E para
além disso, € possivel identificar que a formacdo dos sujeitos-liderancas que atuaram na
ocupacdo da Fazenda Annoni, e que continuam atuando no MST, ndo ocorreram COmMo um
“passe de magica”. Foi um processo de (re)construgdo, primeiro de rupturas subjetivas, e apos
insercOes de natureza coletiva, que levou tempo e muita luta. Se adentrassemos, a uma revisdo
historica e tedrica mais profunda, sobre a formacdo dos sujeitos-liderancas ligados ao MST,
logo remontariamos, para além da Annoni e do Natalino, para além da CPT e das CEB’s,
necessitariamos de um amparo epistemoldgico que fundamentasse essa teméatica num nivel

macro, mas, porém, ndo é objetivo desse trabalho.
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3 DA ORGANIZACAO COLETIVA: As experiéncias formativas (1985-1986)
3.1 Os nucleos de organizacdo (de base)

Um acampamento, envolve um grupo tdo grande de pessoas, que logicamente,
necessita de uma organizacgdo interna. E essa organizacdo, basicamente se da& por nucleos de
base. Os nucleos sdo organizados por proximidade, ou seja, normalmente a partir do municipio
de origem dos acampados, e envolvendo de dez a trinta familias (GORGEN e STEDILE, 1993).

Anteriormente a Annoni, no acampamento Natalino, a denominacdo era grupo de
familias, representando um prolongamento dos grupos de familias existentes nas comunidades.
A terminologia - nucleos de base*®, efetivado na Annoni, sinalizava um carater mais politico
(HOFFMANN, 2002).

De imediato, apds a ocupacdo da Annoni, deu-se 0 processo de organizacéo interna,
como estratégia de permanéncia na area. As familias entdo, foram organizadas em pequenos
grupos, e dessa forma, o contato dos grupos com a coordenacdo do acampamento, dava-se de
maneira representativa. Se compreendia que essa forma de organizacdo, faria com que as
informacd@es circulassem no acampamento, e que as deliberacdes de cada grupo, mediante seu
representante, chegassem a coordenacéo geral. (BONAMIGO e BAVARESCO, 2008).

Segundo Hoffmann (2002), citando o “Boletim da Ocupacao” (de novembro de 1985),
0 acampamento da Annoni estava organizado internamente em 145 ndcleos, de 10 a 15 familias

cada nucleo.

O nucleo de base da minha familia era o de nimero 01. Que envolvia as mesmas
familias que, percorreram o trajeto embaixo da lona de um caminhdo até a Annoni, e que
participaram juntas da ocupacdo, ou seja, sete familias de Ajuricaba, uma de Jdia, uma de
Augusto Pestana e uma familia de ljui. Esse nucleo de base original perdurou entorno de um
ano e meio. Sofrendo alteracdes de seus membros mais tarde, devido ao assentamento de
algumas familias e desisténcia de outras, e consequentemente, a entrada de outras familias

no ndcleo. Minha familia permaneceu organizada em nicleo de base até o ano de 1994,

Registro de memdria 04

Os nucleos de base, sdo no fundo, uma estrutura de gestdo, que direciona para a

construcdo da coletividade. Praticamente, em todos os capitulos desse trabalho, se fara alguma

43 Conforme Hoffmann (2002), a partir de 1983, a denominag&o niicleos de base comecgou a ser desenvolvida por
liderancas e interlocutores religiosos junto as comunidades dos sem-terra na regido de Trés Passos-RS. Numa
experiéncia que antecedeu e preparou a ocupacdo, e que foi introduzida na organizacéao interna da Annoni.
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mencao a eles. Essa compreensdo de coletividade, em que se traduzem os nucleos, conforme
Caldart et al (2013), é respaldada como um organismo social vivo, em que seus participes, sdo
formados por sujeitos livres, que possuem objetivos determinados e acdes em comum;
organizado e atribuido por instancias de direcdo, num sistema de responsabilidades e
reciprocidades. A coletividade nesse contexto, segundo a autora, requer ser produzida e
reproduzida, em estado permanente de construcdo. Os nucleos de base, nesse principio de
fomentador da coletividade, implicam a aprendizagem do ato de conviver com as diferencas,
de percepcdo e superacdo das contradi¢cbes. Conforme Caldart et al (2013), € o espaco de
cooperar com 0 outro, mas sem perder a identidade prdpria, tendo neste ambiente também, a
oportunidade de reconstituicdo de sua maneira de ser e de agir.

Outro elemento constitutivo desse processo de construcdo da coletividade, situa-se no
entendimento de um movimento social, que opera para a formacao de uma organizacéo politica,
preocupada com as transformagdes da sociedade. Estabelecendo uma alteragéo na referéncia
organizativa politica e cultural dos camponeses sem-terra. Possibilitando-os a compreender a
noc¢ado de classe (CALDART et al, 2013).

De acordo com Caldart et al (2013), os nucleos assumem uma estruturacdo horizontal
de decisdes, com uma definicéo de espacos e funcdes bem definidos. Esse movimento apresenta
um carater de democracia ascendente**. Permitindo o debate/anélise/reflexdo desde os proprios
nacleos até a tomada de decisdes pelo conjunto da coletividade em instancias superiores. No
caso do acampamento da Annoni, a Coordenacdo Geral ou a Assembleia. Conforme a autora,
além do principio da coletividade, dentro do MST, adquire forca o ideario de organicidade. Esse
conviver em nucleos, sinaliza o0 processo em que, uma determinada ideia ou um conjunto de
deliberacfes, consigam transitar, de maneira &gil e simultinea, por todas as instancias
organizativas. Devido a longa tradicdo dos camponeses, segundo Caldart et al (2013), de
isolamento e minima participacdo politica na base social que os constituia, a construcdo da
organicidade tornou-se tarefa essencial. E um desafio permanente, em raz&o da complexidade
de uma organizacdo de massas. Os nucleos de base, nesse sentido, se colocam como agentes
organicos, no processo estimulador de organicidade.

Os nucleos de base sdo por um lado, a coletividade primaria, e por outro, a referéncia
organizativa. Fundem-se em si. E onde os sujeitos se encontram, de certo modo, a sua familia

adotada. Os ndcleos, necessariamente, implicam que todos devem se conhecer, e se reconhecer,

4 Em Caldart et al (2013), a autora utiliza-se das terminologias democracia ascendente e democracia descente,
para explicar os processos organizativos, baseados em nucleos de base e outros espacos de coletividade, efetivados
no Instituto de Educacéo Josué de Castro, em Veranopolis/RS.
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viver consigo e com 0 outro, ou seja, uma forma de educar-se em todas as dimensoes.
Ocupando-se ndo mais apenas, com seus préprios problemas, mas com questbes que interferem
a coletividade, como quest@es de saude, de trabalho, de convivéncia, entre outros. Em suma, 0s
nucleos sao, o elo entre a instancia basica e o contexto do coletivo, sendo responsavel e agindo
diretamente nos processos de formacéo politica (CALDART et al, 2013).

Essa forma de organizagéo, ainda vivenciado em 1985, permanece sendo a base da
organicidade, de todas as ac0es e atividades do MST, sejam em acampamentos, em marchas,
em cursos de formagdo, em escolas. Os Nucleos de Base (NB’s), ¢ o que dé toda a sustentagdao

organizativa interna e formativa aos sujeitos envolvidos.

3.2 O papel da fé cristd na sustentacdo do acampamento

Quando se trata de estabelecer uma relagdo entre o papel da fé crista e sua relagdo com
0 acampamento da Annoni, ha dois elementos que sdo fatos indiscutiveis: a) a ocupacao da
Annoni, s6 ocorreu, devido ao apoio de setores progressistas da Igreja Catdlica®; e, b) a maioria
das familias, se mantiveram por tantos anos acampadas, motivadas pela fé crista e pelo sonho
da terra prometida (visdo biblica). Apos intensas leituras sobre o0 assunto e relatos de terceiros
(sejam em pesquisas®® ou oralmente, de carater informal*’), é passivel de entendimento, da
“existéncia de duas classes” de familias no acampamento. Uma j& citada, as familias
acampadas, que mantiveram sua luta amparada na fé. E outras familias (mesmo tendo fé),
compreendiam a luta pela terra como um fator de consciéncia politica. Assim configurando-se,
entre as familias e perpassando do acampamento até ao assentamento, dois polos de
compreensdo sobre a luta pela terra - a luta da terra pela terra (terra prometida) e a luta da terra

como transformagéo social.

Afirmo conscientemente hoje, que a permanéncia e persisténcia de meus pais no
acampamento, assentou-se mais amparada na fé cristd, e menos, na compreensado da luta

pela terra como elemento politico, de transformacéo social. Meus pais, compreenderam a

4 «[...] Convém ressaltar ainda que os camponeses contaram também com 0 apoio das Igrejas Luterana e
Metodista. Estas, via de regra, prestavam o mesmo tipo de solidariedade através de apoio politico e presenca em
momentos-chave, de auxilio material e, eventualmente financeiro. Os luteranos constituem também a CPT/RS
desde a fundagdo desta, em setenta e sete, ainda que em niimero reduzido [...]” (HOFFMANN, 2002, p. 123).

4 Ha uma série de pesquisas, que demonstram relatos dos sem-terra, sobre a importancia da fé no acampamento
da Fazenda Annoni (mesmo que essas pesquisas ndo tivessem essa finalidade).

47 Em conversas informais, com os assentados mais antigos, € nitido nos seus relatos, que o objetivo final da luta
pela terra, era simplesmente a terra, para muitos ndo havia uma consciéncia de classe ou uma formalizacéo de vida
que direcionasse a uma sociedade socialista.
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ocupacdo da Annoni como a busca pela terra prometida, da versdo biblica, do antigo
testamento,; e ndo tendo o acampamento como um “laboratorio” de foco politico, de
revolucdo, de busca por uma sociedade socialista, ndo compreendendo quem eram Marx,

Lénin, Fidel Castro ou Che Guevara.

Registro de memoria 05

Por mais que, o acampamento da Annoni tenha se estendido por muitos anos (que sera
descrito em capitulo posterior), o primeiro ano de acampamento (onde todas as familias
permaneceram juntas no mesmo local), sera sempre lembrado como o periodo mais importante
da ocupacao. Muitas préaticas e acdes da Igreja, por intermédio de agentes da pastoral, nesse
curto periodo de tempo, marcaram as vidas de homens, mulheres e criangas; e ditaram
comportamentos e ac¢Oes futuras, sejam individuais ou coletivas.

No primeiro ano de acampamento, de outubro de 1985 a outubro de 1986, foi um
periodo de grande destaque e participacdo ativa da Igreja, incentivando os sem-terra a nao
abandonarem a sua causa e manterem-se firmes na luta (GOES, 2010).

A igreja enquanto instituicdo estava inserida no acampamento, com presenca marcante.
Aos finais de semana, énibus com pessoas, se deslocavam para auxiliar e celebrar com os
acampados. As dificuldades dos sem-terra eram amenizadas com o apoio da Igreja, desde o

principio, por meio de campanhas para arrecadacao de alimentos e utensilios (GOES, 2010).

Além das doacdes de alimentos e utensilios, o0 que mais chamava a atencdo eram as
doacgdes de roupas, era uma sensacdo a parte. Nos recebiamos muitas roupas doadas
oriundas da Alemanha, com tecidos de espessura grossos e até mesmo desproporcionais em
tamanho para a nossa cultura, como casacos, tocas e mantas; de cores diferentes, vibrantes.
Por muitos anos usei as roupas doadas da Alemanha, ajudou-nos a suportar o frio no

acampamento.

Registro de memdria 06

O apoio de setores progressistas da Igreja aos sem-terra, vem de longa data, podemos
dizer que o trabalho, que fora desenvolvido na Annoni, foi uma sequéncia (ou extensao) do que
havia sido trabalhado ainda na Encruzilhada Natalino. As experiéncias, agdes, simbolos,

misticas e rituais efetivados na Annoni, ndo foram exclusividade apenas dos sem-terra da
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Annoni, mas também de sem-terra de lutas anteriores. Alias, é perfeitamente plausivel,
estabelecermos uma relagdo proximal entre a compreensdo que meus pais tiveram sobre a
ocupacao da Annoni (enquanto busca pela terra prometida) e o trabalho pastoral desenvolvido,
antes na Encruzilhada Natalino e, posteriormente na Annoni. Sobre isso, na pesquisa de
Marcon (2016), que teve como objeto o acampamento Natalino, o mesmo*® traz algumas
elucidagdes, que penso, serem cabiveis de inclusdo também, no cenario do acampamento da
Annoni.

O acampamento do Natalino, obteve grandes contribuicGes dos tedlogos da libertacéo,
que produziram/introduziram um conjunto de reflexes biblico-teoldgicas, objetivando a
alforria dos oprimidos. Houve todo um processo de releitura da Biblia, num &mbito de
emancipacdo do ser humano. Textos, principalmente do Livro do Exodo, foram trabalhados
continuamente, enfatizando as experiéncias de sofrimento e escraviddo, e simultaneamente, de
conquista da terra prometida. A experiéncia do povo hebreu, destacada no Exodo, era
frequentemente reavivada. E essa busca pela terra prometida, era 0 mecanismo que sustentava
a resisténcia (MARCON, 2016).

O contexto religioso foi preponderante, para a resisténcia e a sustentacdo do
acampamento (Natalino) contra as intempéries climaticas, a fome, e as préaticas repressivas e
caluniosas dos governos e setores contrarios da sociedade. O que distingue essa experiéncia de
outros movimentos sociais messianicos, é o fator de que a fé, nunca substituiu ou abrandou a
luta politica. Aléem do mais, no acampamento (do Natalino) ndo houve a idolatria de nenhum
lider, como ocorreu com movimentos sociais anteriores. Havia o entendimento, de que a
resolucdo politica para a questdo da terra, era de discussdo conjunta pelos envolvidos e
encarrada coletivamente (MARCON, 2016).

Esse contexto religioso, existente no acampamento Natalino, ou seja, de énfase nas
releituras biblicas, da superacéo do sofrimento e da dor, recompensado com a terra prometida,
foi perfeitamente aplicado também no acampamento da Annoni. E penso, com uma
funcionalidade excepcional para a manutencdo do senso de resisténcia coletiva do
acampamento. Bem como também, a consciente ndo idolatria a lideres (vivos), até hoje presente
dentro do MST.

4 Marcon (2002), através do texto: Influéncia politico-pedagégica do acampamento Natalino no MST; nos
apresenta a relagdo proxima entre religiosidade e luta politica, descrevendo a atuagdo da Igreja e a metodologia
adotada pela CPT.
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Reforgando ainda mais, o ja dito, o acampamento de Encruzilha Natalino serviu de
exemplo para 0 acampamento da Annoni, quanto a ressignificagdo do universo simbolico dos
subalternos (dos acampados). Segundo Benincd (2002), demonstrou como é possivel
transformar a consciéncia fatalista e de resignacdo, inerente aos submissos acampados, na
consciéncia critica e revolucionaria. O perfil dos acampados de Natalino e da Annoni eram
muito similares. Para Benincad (2002), grande parte dos acampados, portava consigo, uma
pedagogia da resignacdo, elaborada sob o dominio ainda da escraviddo, das ameacas das forcas
da natureza, da miséria, da fome e das doencas. Somado a isso, de acordo com o autor, havia o
medo de Deus e da ac¢do do destino. Desse modo, a resignacdo era também uma compreensdo
religiosa do mundo, ou seja, uma maneira de compreender, teologicamente, a acdo de Deus
sobre 0 mundo e o destino das pessoas nesse € no mundo sobrenatural.

A imagem de Deus, idealizada pelos escravizadores era a de um Deus poderoso, que
castigava e fazia justica. O medo de um castigo sem limitagdes fazia os subalternos suportarem
e aceitarem seu destino. E as injustigas, tidas como agfes postas dentro de um contexto de
normalidade, nas relacdes entre escravo-senhor e homem-Deus. A consciéncia resignada,
desenvolvida no processo de escraviddo, que ndao ousava destituir sua fé nos antepassados e no
seu paradigma religioso de mundo, mostrou-se competente para ressignificar os objetos
sagrados, as festas, as oragdes e 0s sofrimentos. Perpetuando atitudes de passividade ativa e
conformidade com a vontade dos detentores do poder (BENINCA, 2002).

Entretanto, essa maneira de visualizar o mundo, de sustentacdo da pedagogia da
resignacdo, do periodo da escraviddo, perde sua legitimidade. Quando da instalacdo do
acampamento do Natalino, e que efetivamente aplicou-se no acampamento da Annoni,
destacava-se a teologia da libertagdo, que tentava ultrapassar a consciéncia ingénua da
resignacdo. A teologia da libertacdo postava-se contraria ao projeto colonial e capitalista, que
necessitava amparo de uma teologia da passividade e resignagao de pensamento. Nesse sentido,
seria insustentavel manter um acampamento revolucionario de sujeitos excluidos do desfrute
da terra, cujas agOes e atitudes fossem de passividade e inoperancia (BENINCA, 2002).

Os agentes da pastoral, no acampamento Natalino (e que serviu de base formativa para
a Annon®?), logo percebem que as préticas revolucionarias de luta e resisténcia dos acampados,
eram contraditérias a sua concepcao religiosa de mundo. A acdo politica destoava da

consciéncia religiosa fragmentada. A pratica politica necessitava de uma consciéncia

49 Grifo meu
50 Grifo meu
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revolucionéria, e consequentemente, uma concepc¢ao nova de religiosidade, que rompesse com
0 senso comum paradigmatico impregnado na cultura dos acampados. O desafio dos agentes da
pastoral foi de, transformar o senso comum dos acampados, de uma visao de mundo fatalista e
passiva a sujeitos de suas acOes revolucionarias. Era necessario o rompimento do projeto
politico-social pensado e oriento pelos “outros” (BENINCA, 2002).

As préticas pedagdgicas de resignacdo pautavam-se no respeito e temor a Deus e na
acao de obedecer a sua vontade. A vontade de Deus, entretanto, era representada pelas
autoridades, em que “seguir ordens superiores significava obedecer a Deus”. O idealismo das
praticas de resignacdo era sempre a obediéncia e o passivismo politico. O Deus magnifico
castigaria quem ndo submetesse a sua vontade. Partindo desse contexto, os agentes da pastoral,
mediante reflexdo com os acampados, entenderam da necessidade de substituir o sentido de
obediéncia e passividade, para outro sentido, que indicasse libertacdo e luta. Da teologia da
resignacdo para a teologia da libertagio (BENINCA, 2002).

A teologia da libertacdo possibilitava um novo cédigo de religiosidade, demonstrando
que o Deus da Biblia, ndo somente rejeitava o sofrimento dos acampados, mas como também,
se colocava contrario ao projeto capitalista, que disseminava as diferencas. Nesse propdsito
(cenario construido), Deus lutou com o seu povo, e estabeleceu um lado, escolheu estar com o
sem-terra, para construir uma nova sociedade. Portanto, o Deus da Biblia é o Deus Libertador
(BENINCA, 2002).

Os acampados tinham facilidade de compreender a forca poderosa de Deus. A novidade
nesse novo contexto, era de que, esse Deus estava do lado deles, dos despossuidos, que eles
eram o povo escolhido do Deus da Biblia. O estabelecimento do Deus forte se manteve, ndo
requerendo mudangas estruturais no senso comum dos acampados, mas sim, dando novo
sentido a sua agdo politica e religiosa. Com isso, mediante préaticas politico-religiosas de
libertacdo, os sem-terra se tornariam sujeitos de sua propria historia. Esse processo de
ressignifacdo, empoderou os acampados, pois agora, quem convocava para essa transformacao
era 0 mesmo Deus, que até outrora, era apenas visto como opressor. Agora necessitavam se
engajar na luta e ndo mais manterem-se em estado de passividade. A logica de acdo politico-
religiosa se daria da seguinte forma: a resignacdo seria substituida pela luta, entretanto,
manteriam a permanente fé no Deus Poderoso e Libertador (BENINCA, 2002).

Entretanto, se quisermos conhecer melhor (ou aprofundar minimamente), o trabalho
pastoral desenvolvido no acampamento da Annoni, necessitamos adentrar a questoes anteriores

ao acampamento. Conforme Benincéa (1987), a instituicdo eclesial catolica do Rio Grande do
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Sul, sempre estabeleceu vinculos com os pequenos proprietérios de terra, isto €, 0s colonos,
descendentes de imigrantes europeus. Como segue 0 autor, essa vinculagao estreita e intima,
dos agentes da pastoral com os colonos, levou uma parcela desses agentes a manterem-se
solidarios com os colonos que foram despojados de suas terras. Essa passagem dos colonos,
para a situagdo de ex-proprietarios, fez com que houvesse uma divisdo teoldgica e pastoral entre
os agentes®?.

Parece ter sentido, a opinido de alguns, que a lIgreja ao estar presente nos
acampamentos dos sem-terra, ndo o fez tendo o compromisso evangélico para com 0s mais
pobres (0s caboclos?), mas sim, em razdo de sua relagdo com os desapoderados da terra, na
situacdo de acampados. Se esse vinculo da Igreja (alguns setores), com os individuos privados
da terra, rompeu com o enfoque politico da pastoral, deixando de lado os conceitos
intransigentes de propriedade natural, para um entendimento mais socializante; a utilizacdo da
terra deveria, essencialmente, primar pelo bem social. Essa transformacé&o de orientacdo politica
sO ocorreu, devido que, ao mesmo tempo do surgimento da Teologia da Libertacdo, que dava
destague ao pobre como sujeito da acdo pastoral, ocorreu uma transfiguracéo socioeconémica
de uma parcela de cristdos (os colonos) situados no meio rural, que de proprietarios de terra,
passaram a condicio de sem-terra (BENINCA, 1987).

Os acampamentos, sdo produto de uma prética politica, que também é uma pratica
pastoral. A pedagogia pastoral, utilizada na Annoni, foi determinada pelos objetivos do projeto
politico de acdo pastoral, que por sua vez, inspirada na pratica de uma visdo teolégica de
mundo®3. A visio teoldgica dos agentes da pastoral, passada aos sem-terra, buscava marcar 0s
elementos do Deus forte, sob a figura de Javé, que sinalizava a libertacdo do seu povo
(BENINCA, 1987).

Provavelmente, os circulos biblicos, foram os mecanismos pedag6gicos mais
utilizados junto aos sem-terra. Utilizando-se um trecho biblico, reiine-se um grupo de familias
pararezar, e a partir desse contexto, tentam situar seus problemas sociais e estabelecer maneiras
concretas de acdo. Para complementar a reflexdo dos grupos, os cantos religiosos, deixavam o
contedido teoldgico social bem demarcado (BENINCA, 1987).

5L A dissertacdo de mestrado de Elli Beninca (1987), apresenta detalhes sobre o conflito religioso interno da Igreja
Catolica, em razdo dos acampamentos Natalino e Annoni.

52 Beninca (1987), descreve as diferencas de origem étnica (e espirito) entre os acampados — caboclos e
descendentes de europeus.

53 Ver aprofundamentos sobre isso em Beninca (1987).
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Mesmo sendo crianga, nesse primeiro ano de acampamento, 0s cantos religiosos
permanecem nitidos ainda hoje nas minhas memorias. Ao ouvir trechos desses cantos
atualmente, logo de imediato, me remonta ao acampamento (aos momentos de religiosidade,
as mobilizacdes de luta, a movimentacdo das pessoas ao redor do palco principal do
acampamento). Trechos de cantos descritos por Beninca (1987, p. 155), ainda soam
familiares aos meus ouvidos: “[...] animados pela fé e bem certos da vitoria, vamos fincar
nosso pé e fazer a nossa historia, e fazer a Nossa Historia animados pela fé [...] ”; “vira o
dia em que todos ao levantar a vista, veremos nessa terra reinar a liberdade, minh’alma
engrandece o Deus libertador, se alegra o meu espirito em Deus meu Salvador” [...]. E a
inesquecivel, “a classe rogeira e a classe operaria, ansiosas esperam a reforma agraria,
sabendo que ela dara solucéo, para a situacdo que esta precaria, saindo projeto do chao
brasileiro, de cada roceiro ganhar sua area, sei que na miséria ninguém viveria, e a
producdo ja aumentaria, quinhentos por cento até na pecudria [...] ”. Na sequéncia, 0s gritos
de ordem, que ecoavam no acampamento: povo unido, jamais serd vencido, povo

organizado, jamais serd pisado”’.

Registro de memoria 07

Adicionado aos cantos religiosos, 0s poetas populares sdo incentivados a produzir e
cantar a libertacdo do povo. Cartazes com recortes de revistas e jornais, noticiando lutas em
outros estados; e fotografias de agricultores assassinados séo divulgados entre os sem-terra. O
objetivo era, ndo apenas cantar o sofrimento individual, mas também saber do sofrimento, das
lutas e vitorias de outros brasileiros e latino-americanos (BENINCA, 1987).

Para além, dessa pedagogia pastoral, formadora de uma nova consciéncia, de um ser
liberto, ndo passivo, ndo objeto de dominacgédo, outra ferramenta também era utilizada — as
romarias da terra> (as procissdes aos santuarios). Quanto ao carater moralista das procissdes
religiosas e o seu espirito individualista de salvacéo, ndo houve por parte da pedagogia pastoral
um combate a isso, mas ao contrario, utilizou-se os aspectos significativos do ritual e os
transfigurou de nova concepcéo teologica. As romarias ndo combateram o pecado individual,
mas insistiram no pecado social de opressao e de injusti¢a, propondo a comunh&o dos cristéos
em busca de libertacdo em comum. As romarias se transformaram em um dos instrumentos

pedagdgicos mais robustos, quanto a conscientizagio politica (BENINCA, 1987).

% A romarias da terra sdo sempre realizadas na 3? feira de carnaval. Em homenagem a Sepé Tiaraju, morto
juntamente com 1.500 indios, pelos portugueses e espanhdis, numa 3¢ feira de carnaval, lutando pela sua terra
(BENINCA, 1987).
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Mas sem sombra de duvida, o simbolo mais forte de fé e luta, entre os sem-terra da
Annoni foi a cruz de madeira. Criada no acampamento Natalino, segundo Beninca (1987), a
Cruz de Encruzilhada Natalino produziu um efeito psicologico muito forte entre os sem-terra.
Ao ver a cruz, ndo somente no acampamento, mas estampada em jornais, revistas e folhetos de
divulgacdo, sentiam-se naquela imagem, representados. Para Beninca (1987), a Cruz de
Natalino teve sua origem na tradicdo do catolicismo popular, e nas missdes religiosas, que
marcaram profundamente o inconsciente religioso dos agricultores. Segundo o autor, a primeira
cruz®, que surgiu no acampamento Natalino, era feita de tabuinhas, e continha a mesma
inscricdo das missdes — salva a tua alma, representava a teologia tradicional da moral
individualista. Através da reflexdo com os acampados, os agentes da pastoral, conseguiram
modificar as tabuinhas por um tronco de arvore, representando todo o sofrimento que estavam
vivenciando. Conforme Benincd, a cruz de pequenas tabuinhas, ndo demonstrava toda a
opressdo e o sofrimento contextualizado naquele momento. Dessa forma, tanto no Natalino,
guanto na Annoni, o local onde encontrava-se a cruz, tornou-se o centro vivo do acampamento,
para reunirem-se com liderancas, tomar decisdes e apoiarem-se mutuamente. Reforcando a
concepcdo de que, 0s sujeitos que ndo tinham consciéncia politica, permaneciam no
acampamento pela fé°°.

A cruz simbolizava trés aspectos: a) 0s panos amarrados a cruz representavam 0s
sujeitos nascidos e falecidos no acampamento; b) as escoras demonstravam o apoio recebido
de outras pessoas e instituicdes; c) a travessa significava o elo de unido entre acampados e 0s
sujeitos cristdos engajados no processo de luta (a unidade de pensamento) (BENINCA, 1987).
Para o autor, a construcdo do simbolo da Cruz de Natalino significava o rompimento da viséo
individualista do ‘salva a tua alma’, e a superacdo da impoténcia de suportar sozinho o
acampamento, para uma salvacdo comunitaria, mediante um projeto politico comum.

Nas mobiliza¢Oes dos sem-terra da Annoni, a cruz de madeira estava sempre presente.
Entretanto, conforme Caume (2006), a cruz edificada no acampamento da Annoni possuia uma
particularidade, a mesma fora edificada com 32 pedras®’, cada pedra registrava 0 nome do

municipio de origem dos agricultores acampados. O formato da cruz continha pedras maiores

% Segundo Beninca (1987, p. 32), “a ideia de plantar uma cruz no local do acampamento foi uma lembranga do
tempo em que viviam na reserva indigena de Nonoai, onde os colonos invasores se reuniam em torno da cruz. A
teologia da cruz nada tinha a ver com as preocupagfes do acampamento. Representava ainda a ideia de resignacéao
diante do sofrimento”.

% Grifo meu

57 Essa decisdo de edificar uma cruz, utilizando-se de pedras, de acordo com Caume (2006), entrevistando o padre
Arnildo Fritzen, foi uma escolha feita no interior dos nucleos de base, inspirada na leitura de passagem biblica,
que tratava das antigas tribos de Israel. As 32 pedras, seriam a unido de 32 lugares diferentes.
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na base, e conforme subia em altura, as pedras diminuiam de tamanho. Recordo-me que a
pedra que indicava o0 nome de nosso municipio (Ajuricaba), era uma das maiores, assim estava
colocada na base da cruz, sendo a terceira ou quarta pedra de baixo para cima. Essa cruz
infelizmente, ndo existe mais, no local existe uma lavoura, com algumas arvores indicando o
local.

Mas, “qual era a mistica da cruz? Que atribuicao de significados representou para os
acampados e para os agentes da pastoral? ” (CAUME, 2006, p. 160). Para o autor, a funcéo
social do simbolo, tinha como carater funcionar como elemento “mistico”, ou seja, motivador
da luta social e como fator justificador de todos os entraves e empecilhos enfrentados no
contexto do acampamento. Como segue o autor, para os agentes da pastoral inclusos nesse
processo, o simples objetivo de alcancar a terra, necessaria a reproducdo do conjunto familiar,
apresentava-se insuficiente a sustentacdo da luta. Era conforme Caume (2006), essencial
estabelecer estratégias de relagdo entre o racional e o emocional, conjugando o sofrimento de
Jesus na cruz, associado ao sofrimento dos sem-terra (sem resignacgao), na conquista da terra
(vitéria final).

Na sequéncia, seguem trés fotos da cruz: de madeira (carregada junto nas acdes), de

pedra (fixada no acampamento da Annoni), e uma réplica de pedra (representando a cruz

original do acampamento da Annoni).

Imagem 04: Cruz de madeira sendo carregada pelos sem-terra da Annoni, na RS 324, entre Ronda Alta e Pontéo-
RS, setembro de 1986. Fonte: Daniel de Andrade — album de fotografias.
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Imagem 05: Cruz de pedra erguida no “centro” do acampamento, representando os municipios de origem dos sem-
terra. Na foto, o padre Arnildo Fritzen e criancas. Fonte: Daniel de Andrade — album de fotografias.

Imagem 06: Réplica da cruz de pedra, indicando os municipios de origem dos sem-terra da Annoni. Esta cruz esta
localizada na Comunidade do Assentamento 16 de margo, em Pontdo-RS, a 250 metros de minha casa. Fonte:
arquivo pessoal.
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Porém, sempre € necessario destacarmos que, o papel da Igreja no acampamento
Natalino foi central, determinante e agregador. Por sua vez, no acampamento da Annoni,
comecam a ocorrer profundas modificacbes no papel da igreja, em razdo de que, 0 MST se
constitui e a dimensdo politico-partidaria se sobrepde aos principios religiosos (GOES, 2010).
Mesmo que, no inicio do acampamento, o “trabalho pastoral” ndo detinha o monopdlio apenas
dos religiosos, mas também das principais liderancas do acampamento. Indicando que naquele
periodo, quase inexistia uma diferenciacdo entre as atividades do MST e da CPT, praticamente
nao havendo uma distin¢do entre trabalho pastoral e “politica de formac¢ao” (CAUME, 2006).
Entretanto, com o passar do tempo, houve conflitos entre a CPT e o MST dentro do
acampamento da Annoni.

Penso, baseado em leituras sobre o tema®, que o inicio da discdrdia iniciou-se em razdo
da caminhada, de 250 agricultores, em maio de 1986, saindo da Fazenda Annoni até Porto
Alegre — a Romaria Conquistadora da Terra. A CPT pretendia realizar uma caminhada
pacifica, em quanto os membros ligados a direcdo do Movimento, desejavam realizar a¢des
mais radicais, ocupando fazendas e forgando desapropria¢fes (GOES, 20010). Ndo podemos
esquecer, segundo Goes (2010), que na ocupacdo da Annoni, 0 MST ja estava organizado,
portanto a CPT apresentava-se como um mecanismo de apoio ao Movimento, colocando-se na
funcdo de animacédo e apoio; porém, ja com um cunho politico, pois se envolvia na organizagédo
e encaminhamento das pessoas.

O acampamento da Annoni redimensionou o afastamento da Igreja desse processo de
luta, e alguns elementos contribuiram para isso: a) a consolida¢do do MST como ator politico;
b) o momento politico nacional e novas formas de analise da sociedade, em que, a luta pela
terra adquiria um novo direcionamento, passando a contemplar o &mbito politico, deixando a
margem a simbologia e o teoldgico; ¢) O MST passou a possuir 0 seu proprio programa de
formacdo politica, tornando-se mais independente, secundarizando os agentes religiosos. A
pesar disso, a Igreja ndo deixou de auxiliar e posicionar-se como defensora dos acampados sem-
terra. Da ideologia religiosa, que predominava no inicio do acampamento® entre os sem-terra,
passou-se & uma ideologia de carater politico. A igreja catdlica deixou de ser, paulatinamente®,
0 agente que estava na organizagéo e orientacdo dos acampados, passando a ser apoiador do
Movimento (GOES, 2010).

%8 Autores contidos nas referéncias da propria tese.
% Grifo meu.
8 Grifo meu.
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Apbs 1986, a relacdo entre CPT e MST ¢é de dificil equilibrio®.. Por um lado, a relagéo
entre a busca por novos instrumentos tedricos, que possibilite analises mais complexas da
sociedade e para fundamentar a nova pratica politica das liderancas, conduz o carater religioso
a um segundo plano, até mesmo anticlerical. E por outro lado, o agente da pastoral identifica os
limites do seu trabalho, se outrora, suas praticas e representagdes religiosas se estabeleciam
como substitutas das de cunho politico, a introdu¢do no mundo da politica, torna sem sentido o
imaginario ético-religioso para o0 Movimento, remetendo a religido ao ambito privado dos
individuos (HOFFMANN, 2002).

Com o fortalecimento do MST, o trabalho da pastoral torna-se secundério, adquirindo o
aspecto de apoiador, e ndo mais como figura central. Entretanto, seria inimaginavel que a
resisténcia e a coragem dos acampados da Annoni, fosse possivel sem a influéncia dos agentes
da pastoral®. Apesar das divergéncias, hd um grande reconhecimento e respeito por parte dos
Sem Terra pelo fundamental trabalho desenvolvido pelos religiosos. Um exemplo disso, data
de 2001, quando do casamento de minha irmd@ Luciana. A familia de meu cunhado
(Campigotto), fez questdo que a celebracdo®, realizada no Assentamento 16 de marco, em
Pontao/RS, fosse celebrada, além do paroco local, Lauro Castelli, também pelo padre Arnildo

Fritzen, representante histérico da luta pela terra na Annoni.

61 Hoffmann (2002), em sua pesquisa descreve as distintas fases da relacdo entre a CPT e o MST, até os anos
noventa, do século XX. Para maiores detalhes sobre a tematica, a obra do autor, nos apresenta riquissimos detalhes.
62 Principalmente, a atuacdo do padre Arnildo Fritzen, figura central na animagéo e suporte politico-espiritual no
acampamento da Annoni.

%3 Foi a primeira celebracdo matrimonial realizada no assentamento.
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S ,

Imagem 07: Casamento da minha irma Luciana e meu cunhado Adilson Campigotto, em 2001. Coma presencga
dos padres Lauro Castelli e Arnildo Fritzen. Fonte: acervo familiar.

N&o nos resta duvida alguma, que o acampamento da Annoni, somente existiu e
manteve-se fortalecido, ao menos no principio, pelo papel fundamental dos agentes da pastoral.
O prolongamento do acampamento por tantos anos, e a persisténcia de muitas familias na luta

pela terra deve-se a influéncia direta da fé crista.

3.3 O acampamento como escola de vida (como formacéao)

O acampamento de agricultores sem-terra, pode ser identificado como um momento
provisorio, delineado pelo caos, pela desarticulacdo e transformacédo de formas de vida e de
valores tradicionalmente estabelecidos. Em especial, para os colonos do sul do Brasil, o
acampamento € um tempo/espaco caracterizado pelo sofrimento, pela modificacdo de estruturas
sociais tradicionais, entretanto, marcado também, pela reorganizacdo de maneiras de
sociabilidade herdados do contexto comunitario, existentes nas comunidades (colonias, linhas)
do norte gaucho (CAUME, 2006).

A comunidade e seu contexto de relagcdes pessoais (familiar, de trabalho, de lazer),
comportava a unidade social dos colonos. Representado para estes, uma referéncia central de
pertencimento, como local de manutencdo de compromissos matuos de base moral. O

acampamento, encarado desde o principio, como tempo/espaco circunstancial e provisorio, trata
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de representar a desestabilizagdo dessa estrutura de vida dos agricultores. E para muitos, penso
ser 0 imaginario construido por meus pais®, o assentamento era compreendido como o retorno
a reedificacdo do espaco social, que é a comunidade de origem (CAUME, 2006). Em muitas
situacdes, meus pais mencionavam o intuito, de retornar para viver na comunidade onde
cresceram. Fato que nunca se consumou.

O acampamento da Annoni, foi experenciado pelos agricultores sem-terra como um
periodo de excecdo, de ruptura com as formas de vida anterior, de redicionamentos de sonhos
e desejos. Mas acima de tudo, constituiu-se um contexto de ressocializacdo, de redefinicao de
concepgdes, valores morais e direcionamentos éticos, com os quais 0s acampados (caboclos e
colonos®) foram introduzidos (CAUME, 2006).

O rompimento da tradicional relacdo — trabalho, terra e familia - que fundamentava o
ser colono, foi uma das principais dificuldades vividas pelos agricultores sem-terra no periodo
do acampamento. O cotidiano do mesmo, resultou numa quebra sequencial de ambiente de vida,
de rotina de vida, reconfigurando totalmente a unidade e o equilibrio entre o tempo do trabalho
e o tempo livre. Enquanto que, nas suas comunidades de origem, o trabalho aparecia como
centralizador da vida e como status moral, na excepcionalidade do acampamento, 0 contexto
diério é regulado por outros objetivos, essencialmente aqueles impostos pelas mobilizacGes
politicas e até mesmo pelo 6cio. Essa nova construcdo, desse novo ambiente de vida, €
amplamente identificada como uma valoracdo de carater negativo, potencializador inclusive,
de problemas psicoldgicos®® (CAUME, 2006).

Para um agricultor sem-terra, que outrora preocupava-se essencialmente com o seu
trabalho laboral e relagbes familiares formais, logo se vé& submerso, num tempo em que 0
trabalho na terra, é algo a ser conquistado, para um futuro préximo; e que seu tempo de
acampamento é marcado por processos de estudos, de formagdo politica, até entdo, ndo
proximos de si. N&o nos surpreende que, as dificuldades de adaptacéo a essa ruptura de vida,

fossem significativas e profundas.

64 Grifo meu.

85 Essa distincdo entre a constituicdo de acampados caboclos e colonos de origem europeia, tdo bem explicitada
por Beninca (1987), parece ter sido, sem jamais querendo reforcar elementos de cunho discriminatérios, um
elemento que requereria estudos mais aprofundados na manutencéo organizativa dos assentamentos da Annoni.
Das liderangas atuais do MST residentes na Annoni (e que ja exerciam tal lideranca no acampamento), sdo na sua
ampla maioria de origem europeia. Bem como, principalmente, sdo agricultores descendentes de imigrantes
europeus, 0s que atualmente praticam a produgdo agropecudaria e modo de vida coletivos, tdo difundido no periodo
do acampamento.

% Tais afericdes, se deram mediante entrevistas realizadas por Caume (2002) com assentados, que relataram sobre
0 periodo do acampamento.
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Entretanto, se por um lado h& aspectos de negatividade, por outro, ha fatores que
propiciaram um novo olhar, de reorganizacao, de ressocializagéo, de sociabilidades e valores.
E o espaco fecundo para a adesdo a novos modelos de organizacdo familiar e de producéo
agricola, a responsabilizacdo com outros projetos politicos, econémicos e sociais. Bem como
também, o tempo do acampamento possibilitou aos sem-terra, a visualizacao e aplicabilidade
discursiva de novas concepgdes e significados de vida. Discursos estes, repletos de outras
formas de pensar, de outros valores éticos e morais, de estabelecimentos de novas relacdes
sociais (CAUME, 2006).

Do ponto de vista pedagdgico, 0 acampamento pode ser visualizado como um amplo
espaco de socializacdo dos sem-terra, que devido as circunstancias passam a viver um periodo
de tempo consideravel de suas vidas em coletividade, com regras e funcionalidades, diferentes
de suas experiéncias anteriores, porém, constituidas por eles proprios. E nesse ambito, que
pode-se identificar alguns dos aprendizados fundamentais a que participou desse processo. Um
aprendizado de destaque, é a passagem de uma ética do individuo a uma ética comunitéria, que
se desdobrara em uma ética do coletivo (na experiéncia posterior no assentamento ou na
participacdo de instancias do MST). O principal fato concreto da experiéncia de viver em
acampamento, é a ruptura do isolamento préprio do camponés mais singelo, exigindo do
mesmo, uma vida proxima dos outros e com teor de coletivismo, maneira esta, Unica, de
conseguir manter a sobrevivéncia de si e familiar em condicdes tdo adversas (CALDART,
2004).

Nesse sentido, um dos valores mais cultivados na situacdo de acampamento é o da
solidariedade, justamente o valor que embasa a ética comunitaria. Ser solidario com o outro
nessa situacdo de acampamento ndo € uma intencionalidade, mas sim, uma necessidade pratica,
pois o alimento pode ndo ser suficiente a todos, a repressdo pode atingir a todos, as intempéries
climaticas podem alvejar os barracos de muitos, a incerteza de manter-se na luta pode chegar a
alguns ou a cada individuo em algum momento; mas o principal argumento da solidariedade
era de que, a vitoria sera para todos ou ndo vird para ninguém. A condi¢cdo gerada em um
acampamento, leva os sujeitos ha aprender a ser solidarios, e olhar para a realidade sob o foco
da coletividade, e ndo isoladamente. Uma inversdo de papéis que ndo se aprende de forma facil
e rapida, sem conflitos, derrotas, brigas e mortes. Mas um aprendizado que, quando consolidado
ndo consegue afastar-se de um sentimento de indignacao diante das enormes diferencas, entre

uma ldgica de vida enfatizada na solidariedade, e outra baseada na competicdo e no
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individualismo®’, antivalores estes, que fundamentam uma sociedade que ndo importa-se em
produzir sem-terra, sem-teto, sem-emprego, etc (CALDART, 2004).

Para Caume (2006), embora ndo se extinga as trajetorias de vida particulares, as
heterogeneidades socioeconémicas, e o0s conflitos de interesses, o acampamento €
compreendido positivamente. De acordo com o autor, no acampamento as diferengas tendem a
ficar diluidas, e os conflitos internos permanecerem em estado de inércia, em razdo do proprio
contexto dos acampados, de fragilidade, inseguranca e incertezas quanto ao futuro. Entretanto,
0 acampamento da Annoni, ndo constituiu-se numa comunidade livre de problemas, de conflitos
e disputas®®, mas ¢ imprescindivel percebé-lo como uma idealizagio discursiva elaborada, e
com objetivos estratégicos bem definidos. Os objetivos do acampamento, segundo Caume
(2006), assentaram-se em trés aspectos: a) “[...] a solidifica¢do do grupo social, a construcdo da
identidade coletiva e a legitimacdo social do monopdlio da representacdo do grupo por
diferentes agéncias (MST, CPT, sindicatos ou outras entidades)” (p. 148).

O acampamento, caracterizava-se por uma situacdo limite — de sobrevivéncia — para a

maioria dos sem-terra®®.

No acampamento recordo-me que, em algumas noites, meus pais iam para cama
“dormir”, enquanto eu e minha irmd jantavamos. Quando nos iamos deitar, eles levantavam.
Anos mais tarde, compreendi o porqué disso, ou seja, como a comida era escassa, eles

deixavam nds, nos alimentarmos antes, caso sobrasse, eles comiam depois.

Registro de memoria 08

Assim, 0 acampamento tornava-se um espaco/tempo propicio ao trabalho influenciador
tanto do MST, quanto da CPT, que visavam a formulacdo de identidades coletivas e a
(re)construcéo das subjetividades individuais. Essa situacdo limite (de vida no acampamento),
fortalecia a manutencdo de elos de dependéncia quase total em relacdo as instancias de
mediacdo e representacdo politica. Pois, a conquista da terra estava associada a capacidade

67 Entre 2001 e 2002, em funcdo de poder custear meus estudos na Universidade (Unijuf), vi-me forcado a
trabalhar em churrascarias em S&o Paulo (Capital), como copeiro e garcom. O impacto de tal experiéncia foi
marcante. Foi um periodo de dificil convivio, em razdo do extremo individualismo e competitividade entre os
colegas de trabalho, do obter lucro a qualquer custo, da ndo existéncia de aspectos de solidariedade e das relac6es
humanas terem um carater secundario. Para alguém que passou por um processo formativo dentro de um
ambiente comunitario, foi sem ddvida um choque de realidade.

% No capitulo 4 se dara énfase a essas questdes.

% Discorro no capitulo 4, que apesar das dificuldades passadas no acampamento, entendo que o periodo inicial
do assentamento foi muito mais dificil.
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dessas instancias se colocarem como interlocutoras dos acampados junto aos 6rgdos estatais.
Para o sistema técnico-estatal, responsavel direto pela operacionalizacdo do Programa de
Reforma Agraria, os acampados somente adquiriam visibilidade social e politica, mediante uma
organizacdo, que dispusesse seu carater de coletividade, que dialogasse pelo grupo, que fosse o
porta-voz do grupo, e ndo do individuo (CAUME, 2006).

Essa posicdo de subordinacdo dos sujeitos em relacdo as organizacdes coletivas e a
certeza de que, 0 acampamento representava o caminho para a conquista da terra, € o que
possibilitou que os mesmos, concordassem com normas disciplinares que condicionaram
praticas e comportamentos individuais’®. Essa constituicdo de normatizacGes precisa ser
analisada derivada de aspectos positivos, nd0 como encargos repressores ou coercitivos, pois
objetivava a coesdo coletiva dos acampados, para as mobilizacbes e os enfrentamentos
difundidos pela luta pela terra. Desse modo, transcorrendo nesse processo a construcao
especifica da identidade de agricultor sem-terra e de acampado. E a esperanca da conquista da
terra, que legitima a submissdo dos sujeitos, da sua individualidade ao coletivo, dos intuitos
subjetivos aos interesses do grupo. Com isso, reproduzindo o método discursivo trabalhado por
agentes da pastoral, ou seja, os acampados entendem o sacrificio como um mal necessario,
visualizando a luta social pela terra @ um processo que ocasiona privacdes e renincias pessoais
(CAUME, 2006).

Essas mencBes que Caume (2006) nos traz, oriundas da organizacdo do periodo do
acampamento: normas disciplinares, a submissao dos sujeitos ao coletivo e o sacrificio como
um mal necessario que ocasiona privacdes e renuncias pessoais, estdo hoje, de certa forma,
compreendidas e aceitas com tranquilidade dentro das instancias do MST, estando impregnadas
no subconsciente das liderancas e dos militantes mais atuantes.

O acampamento da Annoni, foi um tempo de construcdo de identidades sociopoliticas.
Bem como, um periodo de enfrentamentos quanto a mecanismos de (re)socializacéo, e de
(re)elaboracgéo de outras relagdes sociais (CAUME, 2006).

Se para os homens, o tempo do acampamento, é relembrado’ predominantemente pelo
viés de sua dimensdo politica, de valorizagdo dos enfrentamentos e mobiliza¢bes ocorridos;
para as mulheres, esse mesmo tempo, geralmente direciona a outra dimensao, mais como um

espaco de sociabilidade, de estabelecimento de novas relagdes sociais, e de (re)formulacéo de

0 Havia regras rigidas no acampamento quanto ao consumo de bebidas alcodlicas, sendo proibido o seu consumo
(ainda que as mesmas entravam no acampamento clandestinamente). Havia também, conforme relatos a Caume
(2006), uma preocupagdo com as relagdes de comportamento entre homens e mulheres (de respeito para com as
mesmas).

L Entrevistas realizadas por Caume (2006), junto a assentados, que vivenciaram o tempo do acampamento.
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relagcbes de vizinhangas (desestruturadas quando da vinda ao acampamento). Engquanto, na
memoria masculina, se enfatiza acdes no espaco publico; a discursiva feminina, é caracterizada
pelo contexto cotidiano da precariedade experenciada no espaco domestico. A narrativa
feminina, foca-se na vida familiar e na preocupacdo com a obten¢do dos meios de subsisténcia
para o grupo familiar. Para as mulheres’, o acampamento é (re)apresentado discursivamente
menos como um periodo histdrico de enfrentamentos e dificuldades com os 6rgdos opressores,
e mais, como um momento caracterizado pelas dificuldades em demarcar um espago domeéstico,
isto é, cozinhar, lavar roupa, tomar banho, cuidar das criancas, das doencas, de ter privacidade,
entre outras situacfes (CAUME, 2006).

Para além de cozinhar, a prépria questdo de conseguir alimentos necessarios para a
manutencdo da seguranca familiar, era um requisito presente nos relatos das mulheres
acampadas. Mesmo na situacdo inusitada do acampamento e das constantes insisténcias por
parte das liderangas, em estarem presentes em atos e manifestacfes publicas, as mesmas,
majoritariamente, reproduziam as funcGes socialmente condicionadas a mulher (CAUME,
2006).

Essa preocupacéo, principalmente das mulheres com a manutencdo do ambiente
doméstico, transferiu-se do acampamento, também ao tempo inicial do assentamento.
Vivenciei fortemente essa preocupacdo’®, pois enquanto crianca e adolescente, minhas
tarefas de trabalho estavam mais vinculadas ao assessoramento a minha mae, do que ao
trabalho bracal junto ao meu pai. Minhas tarefas diarias e rotineiras eram: o fornecimento
de agua para a familia (seja para cozinhar, lavar ou tomar banho) e a obtencéo de lenha
para o preparo dos alimentos. Bem como também, a realizacdo do processo manual de
descascar o arroz (no pildo), e em muitas situa¢Ges, a compra de alimentos em pequenos
estabelecimentos comerciais distantes de casa (que requeriam uma consideravel

caminhada).

Registro de meméria 09

Entretanto, essa preocupacao das mulheres com o cenario doméstico, nao deslegitima a
sua atuacdo nas acles politicas. Ao contrario, no acampamento da Annoni, haviam muitas

liderancas femininas que lutavam firmemente, lado a lado, com os homens nos embates e

2 Nas paginas 150 a 152, do livro de Caume (2006), ha relatos de mulheres acampadas da Annoni, que descrevem
0 panorama domeéstico enfrentado pelas mesmas nesse periodo.
73 Descrevo com maiores detalhes no capitulo 4.
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mobilizacBes. Alids, em muitas situacdes, quando dos conflitos com a Brigada Militar, as
mulheres formavam a primeira linha de enfrentamento, os homens vinham atras, formando a
segunda barreira. A atuacdo das mesmas ocorria em todas as instancias organizativas do
acampamento. O exemplo mais conhecido pela sociedade, é a histéria de Roseli Nunes da
Silva™, a Rose, assassinada em 1987. Roseli encontra-se sepultada, no cemitério do
Assentamento 16 de Marco, em Pontdo/RS, distante cerca de 600 metros de minha casa.

Imagem 08: Foto de Rose, com seu filho Marcos Tiaraju (primeira crianca a nascer no acampamento da Fazenda
Annoni). Marcos estudou em Cuba, e hoje é médico.

Essa apreensdo com a manutencdo do béasico para viver, em especial sobre a
alimentacdo, era amenizada, em parte pela ajuda recebida das organiza¢Bes sociais,
principalmente das eclesiasticas; e 0 apoio da familia. Mesmo que a decisdo, de acampar, tenha

produzindo alguns desgastes no seio familiar originario, isso necessariamente, ndo resultou num

4 Para saber maiores detalhes sobre a vida de Rose, indico o documentario Terra para Rose, de Teté Moraes
(1987). No documentério destaca-se a luta pela terra, e em especifico sobre o contexto do acampamento da Annoni
e a marcha dos 250 agricultores da Fazenda Annoni até Porto Alegre — a Romaria Conquistadora da Terra. Bem
como também, sobre o atropelamento que causou sua morte, em 31 de marco de 1987. Meu pai aparece em varias
cenas do documentério.
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rompimento do compromisso moral de auxilio diante das situagdes de dificuldades. O tempo
do acampamento (re)criou e acima de tudo, fortaleceu as redes tradicionais de solidariedade,
antecedentes ao proprio envolvimento na luta pela terra. Foi a comunidade de origem, e
principalmente, a familia, que deram suporte essencial a manutencdo do acampamento, seja
material quanto emocional (CAUME, 2006). Nossa familia, bem como também as familias que
constituiam nosso nudcleo de base, receberam muita ajuda da comunidade de origem. Esse
apoio, principalmente quanto a alimentacao, persistiu por muitos anos.

Desde o principio do acampamento, como ja mencionado, as familias foram organizadas
em nucleos de base, e é nesses nlcleos, nesses grupos de familias, que as liderancas do MST e
os agentes da pastoral introduziram o que denominaram de “politica de formagao”. Havia a
equipe de formacao, responsavel pela criacdo da identidade politica do grupo social, dos Sem
Terra. Num primeiro momento, a ideia originaria da equipe de formacao era propiciar o controle
politico dos debates no interior dos ndcleos, tal propdsito, tinha o intuito de evitar dissidéncias
politicas nas decisdes e encaminhamentos da luta social”® (CAUME, 2006). Conforme o autor,
0s contetdos de discusséo abordados no interior dos nucleos, detinham-se essencialmente em
trés eixos centrais: “a analise e debate da conjuntura politica e dos encaminhamentos da luta
social; a interpretacdo dos textos biblicos, construindo uma analogia entre a realidade vivida
pelos agricultores sem terra e o “povo de Israel”; e a questdo das formas de organizacdo da
producao a serem adotadas quando a terra fosse “conquistada’™” (p. 154).

Para além de instancia organizativa primaria, por onde as informacdes e as deliberagdes
tomadas na Assembleia Geral faziam-se circular, os nucleos de familias tornaram-se
mecanismos de configuracdo de identidades. Partindo das forc¢as sociais direta ou indiretamente
envolvidas no conflito da terra, as liderancas do MST e os agentes da pastoral, elaboraram uma
discursiva assentada na hierarquizacdo da sociedade, numa visao dualista, ou seja, entre ricos e
pobres, burgueses contra trabalhadores. Essa elaboragdo discursiva, fundamentou
estrategicamente a constituicdo da identidade do sem-terra e do acampado (CAUME, 2006).

Com a rotinizacdo do acampamento, decorrente do passar do tempo e dos impasses
quanto a resolucdo da questdo, os nucleos de familias passaram a adquirir outros contornos
estratégicos de luta. Na viséo das liderancas, era necessario dar um enfoque na perspectiva, de
que, 0s sem-terra compreendessem que a conquista da terra, contraria ao imaginario inicial, ndo

se daria de maneira rapida, mas resultante de um processo de luta continua e perseverante. As

7> Devido ao prolongamento do acampamento, comecara a haver a formacédo de grupos com avaliacGes diferentes
das liderangas, quanto as negociacdes com os governos (CAUME, 2006).
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leituras biblicas’® foram fundamentais nesse processo de formagdo. Com isso buscava dois
objetivos: a) evitar possiveis desisténcias do acampamento; e b) estimular a ativa participacéo
dos acampados nas diferentes formas de mobiliza¢cdes (CAUME, 2006).

Esse trabalho da pastoral, amparado no contexto biblico, também foi utilizado nos
debates acerca das formas de organizac¢ao produtiva a serem praticadas tanto no acampamento,
quanto no futuro assentamento. Os exemplos das “primeiras comunidades cristds”, e da “terra
de Cana3”, bem como os livros do Exodo e do Deuterondmio, foram trabalhados no sentido de
produzir no imaginario o contexto de formas coletivas e/ou comunitarias de producéo agricola.
O que se dimensionava como coletivismo ou comunitarismo, ndo dizia respeito a uma total
socializagdo dos meios de producéo e dos ganhos do processo de trabalho. Baseados em valores
morais cristdos, como a igualdade, a fraternidade e a solidariedade, 0 MST e os agentes da
pastoral incentivavam formas diferenciadas de organizagdo, direcionadas nas acGes do
associativismo, que mantivesse a autonomia e a propriedade familiar (CAUME, 2006).

Decorrente dessa contextualizacdo, desenvolveram-se condigfes para a criacdo e
desenvolvimento de formas associativas, tanto na comercializacdo (compra de maquinas,
implementos, insumos), quanto na producdo. Essas formas simples de cooperacdo (pequenas
associacOes, grupos semicoletivos, grupos coletivos, mutirdes), com o desmembramento do
acampamento central e a constituicio de 16 acampamentos no final de 198677, expandiram-se
consideravelmente, quando do acesso provisério as terras da Annoni e da produgdo de
subsisténcia (CAUME, 2006). Minha familia participou de grupos semicoletivos e coletivos
durante 9 anos, inicialmente de forma organizativa-politica, e posteriormente também, na
comercializag&o e producdo agricola’®.

A precariedade econdmica dos agricultores, somado a condicao de possivel eficacia do
trabalho discursivo difundido por liderangas e mediadores, conduziu a uma grande adesdo as
formas de cooperacdo. Para além da precariedade econémica, entretanto, a aceitagdo as formas
de comercializagéo e producéo coletivas, para muitos agricultores representava tdo somente um
mecanismo emergencial, uma estratégia adotada que deveria se extinguir quando do acesso

definitivo da terra’. Apesar da grande adesdo inicial, muitos agricultores, desde o inicio se

76 Ja descritas em secdo anterior.

7 Tal processo é enfatizado em capitulo posterior.

8 Maiores detalhes sobre a participacdo de minha familia em grupos coletivos se ddo no capitulo 4.

79 Fato esse que ocorrera com a maioria das familias. Na Annoni, hoje, ha 14 familias trabalhando em cooperativa,
de modo coletivo, de producdo e rendimentos; ha ainda também, pequenos ndcleos de familias que possuem
maquinarios agricolas de uso do grupo. Mas, entretanto, ha dezenas de familias que entregam seus produtos em
Cooperativa ligada ao MST.
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postaram contrérios as formas de cooperagdo coletivas, optando pelo gerenciamento e trabalho
unicamente familiar, e uma das principais alegacdes citadas por estes®®, é que no ambiente
coletivo, supostamente, as familias numerosas teriam dificuldades quanto a sua subsisténcia, e
podendo ocasionar ociosidade quanto ao aproveitamento da médo-de-obra dos filhos.

Para Caldart (2004), a vida em acampamento, além do j& mencionado, modificou
drasticamente a compreensdo que 0 sem-terra tinha de si mesmo e do outro. Passa a “[...] ser
valorizado como pessoa através da vivéncia em uma organizacdo coletiva complexa” (p.180).
Ao implementar em seu cotidiano principios organizativos do Movimento, como direcédo
coletiva, divisdo de tarefas, participacdo direta; os sem-terra aprendem a ser cidad&os,
justamente pela conquista do direito a participacdo, que podera continuar em outros espacgos
posteriormente. Segundo a autora, o principio da divisdo das tarefas, educa para as
responsabilidades individuais assumidas diante do coletivo, assim toda acdo é percebida,
avaliada; e atitudes impensadas atingem o grupo como um todo.

O acampamento produz uma revolucgdo cultural, a medida que obriga os sujeitos a rever
seus conceitos e preconceitos. O acampamento é uma experiéncia de inversdo de papéis
tradicionais, podendo ser tdo forte, que se torne intoleravel, para individuos com condutas ja
cristalizadas. H& a imprescindibilidade de estabelecer relacdes com pessoas de costumes, etnias,
religides e inclusive posicionamentos politicos bem diferentes. Em um acampamento, relacdes
de género adquirem novos significados e novos formatos, as vezes, incompativeis como 0
cddigo moral de cada familia. Relagdes mais triviais invertem-se, isto é, homens realizando
afazeres domésticas, e mulheres também participando de reunides e assembleias. Criangas®
passando a ter na comunidade uma referéncia educadora forte, normalmente, mais significativa
do que sua familia (CALDART, 2004). A minha geracédo, ou seja, de criancgas e adolescentes
que vivenciaram o tempo do acampamento e do assentamento, e que hoje, continuam militando
no MST ou em outros movimentos sociais e partidos politicos, sem divida alguma, tiveram a
comunidade (o ambiente) como referéncia educadora principal, mais do que a propria familia.

A compreensdo de que se faz parte da historia, € outra aprendizagem do acampamento.
Os sem-terra ao contarem histdrias entre si, percebem que ha histérias semelhantes, e dai abre-
se a possibilidade de uma nova leitura da realidade: “logo se reconhecem na historia da luta

pela terra e entdo esta dado o passo decisivo para se entenderem como parte da historia do seu

8 Entrevista de Caume (2006), realizada junto a assentados da Annoni.
81 Alves (2002), no texto: Infancia e acampamento: como se constituem?; trata sobre as experiéncias educativas
vividas pelas criangas no Acampamento Indio Galdino, em Santa Catarina.
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pais, e como sujeitos da historia da humanidade como um todo” (p.183). Mas para além de ser
um sujeito da histdria, 0 acampamento possibilita outro aprendizado ainda, que esta inerente ao
perfil do lutador sem-terra®?, que é o da vida em movimento, que contradiz a logica da
estabilidade e de um cotidiano que imobiliza os individuos em determinado tempo e lugar. No
acampamento é muito dificil um dia ser igual ao outro, sempre acontecem coisas novas,
sentimentos, angustias, estado de animo, questdes organizativas. O acampamento pode mudar
de lugar, de forma (como aconteceu com o acampamento da Annoni®3), algumas pessoas saem
antes para serem assentadas, outras esperam ansiosas para retornar a uma vida com estabilidade.
H& outros por sua vez, que ndo conseguem se imaginar sem a agitacdo da luta, mesmo
assentados, seguem participando de novas ocupagdes, seguem inovando no assentamento,
prosseguem sua formacdo intelectual. Essa l6gica do acampamento, de movimento, altera o
jeito de ser das pessoas (CALDART, 2004).

82 Maiores detalhes do sem-terra como lutador do povo, no capitulo 6.
8 Grifo meu.
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4 DA ORGANIZACAO COLETIVA: Do acampamento ao Assentamento (1985-1993)

O primeiro ano de acampamento foi um periodo de muita luta. Como o0s sem-terra
perceberam que a conquista da terra ndo seria algo rapido, como pensavam, resolveram agir.
Essa demora, conforme Bonamigo (2002) levou o MST a realizar centenas de a¢Bes, com 0
intuito de pressionar as autoridades federais e estaduais a liberarem &reas de terra para
assentamentos, em conjunto com milhares de outros sem-terra.

De outubro de 1985 a outubro de 1986, além de outras lutas, quatro fatos importantes
marcaram a ocupac¢do da Annoni: a aragem de 30 hectares de terra da fazenda, a 92 Romaria da
Terra, a caminhada historica (a marcha “romaria conquistadora da terra prometida™), ¢ a
dissolucdo do acampamento central.

Em dezembro de 1985, os acampados araram a terra da Annoni pela primeira vez. Foi

um grande acontecimento.

Apesar da pouca idade, lembro-me perfeitamente da alegria do povo. O trabalho do
trator de arar a terra era seguido atentamente por todos do acampamento. O arado ia se
movimentando, e 0s sulcos de terra eram expostos, dando um contraste de terra lavrada com
o campo ainda intacto. O padre Arnildo foi “rolado” na terra pelas pessoas, ficando todo

sujo de terra.

Registro de memoria 10

Em 11 de Fevereiro de 1986, ocorreu no acampamento da Annoni a 92 Romaria da Terra,
organizada pela Comissdo Pastoral da Terra, na qual participaram 50 mil pessoas. Esse
grandioso ato politico-religioso, veio ao encontro de legitimar as reivindicacfes dos sem-terra
(BONAVIGO e BAVARESCO, 2008).

N&o esqueco da romaria por dois motivos: para uma crianca entdo com 8 anos de
idade, ver pela primeira vez aquela multidéo de pessoas foi algo marcante, era muita gente
entre os barracos, no meio do mato, no campo; as pessoas de fora trouxeram muita comida,
coisas diferentes, eu ganhei dois cachorros quentes (de pessoas desconhecidas), corri muito
e me escondi no meio do mato, para comer...comer cachorro quente naquele contexto era

um artigo de luxo.

Registro de memdria 11
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Imagem 09: 9° Romaria da Terra, no acampamento da Fazenda Annoni, em 11 de fevereiro de 1986. Fonte: Daniel
de Andrade — album de fotografias.

Em maio de 1986, os acampados deram inicio a uma das marchas mais marcantes da
histéria do Movimento, saindo da Fazenda Annoni até Porto Alegre, denominada de “Romaria
Conquistadora da Terra Prometida”. No percurso®®, passaram por dezenas de comunidades e
municipios, debatendo e mobilizando apoiadores pela reforma agraria (BONAMIGO, 2002).
Esse percurso, conforme descreve Caume (2006), foi estrategicamente elaborado, para passar
pelas regides de colonizagdo alemad e italiana, com o objetivo de ‘“conscientizar” os
trabalhadores dessas areas de pensamento mais conservadores (consideradas pelos agentes da
pastoral). A romaria, como segue Caume (2006), foi sendo projetada para tecer a identidade do
colono sem-terra, sob o ideéario de nitido contetdo politico-religioso.

A cruz de madeira, levada pelos acampados da Annoni até Porto Alegre, ndo produzia
apenas um simbolismo, que reforcasse entre os agricultores a ideia de pertencimento de luta
coletiva, com objetivos comuns; mas também, idealizar uma imagem dos sem-terra que pudesse
sensibilizar a sociedade, estabelecendo paralelo entre a caminhada e o calvario de Cristo. A
caminhada naquele momento, amparado em um discurso politico-religioso hegemonico, nédo

representava tanto assim, um enfrentamento politico, que resultasse numa acao estatal para a

8 passando por Passo Fundo, Marau, Bento Gongalves, Caxias do Sul até a Capital (MARCON, 2016).



77

efetivacdo da reforma agréria, mas, apresentava um sentido pedagogico dado pelo sofrimento.
A caminhada, nesse sentido, marcada pelo sofrimento, pelas dificuldades materiais e
emocionais, serviria para fundir fundamentos de identidade e de legitimacédo da luta pela terra,
perante o Estado e a sociedade (CAUME, 2006).

Imagem 10: O segundo da direita para a esquerda (a frente), segurando a faixa, é meu pai José Lauer. Marcha da
Fazenda Annoni (Pontéo) a Porto Alegre, entre maio e junho de 1986. Fonte: Daniel de Andrade — album de
fotografias.

Ap0s 28 dias de caminhada, em 23 de junho de 1986, os 250 agricultores sem-terra
chegaram a Capital. Entretanto, ndo eram mais 250 marchantes, e sim, uma multiddo estimada
em cerca de trinta mil pessoas, organizadas por setores progressistas da Igreja, por sindicatos,
partidos politicos e movimentos sociais (CAUME, 2006). A caminhada obteve repercussao
nacional e internacional, as acdes dos sem-terra da Fazenda Annoni eram observadas em todo
0 territdrio brasileiro. Permaneceram em Porto Alegre acampados, por dois meses, um grupo
na sede do INCRA, e outro, num plenario da Assembleia Legislativa®® (BONAMIGO).

85 Houveram impasses e controvérsias entre liderangas do MST e agentes da pastoral. Os primeiros, apds 2 meses
de acampamento na Capital propuseram a volta para a Fazenda Annoni e preparar novas agdes politicas. Enquanto
0 segundo grupo, entendia que a melhor estratégia era permanecer na Assembleia Legislativa. O grupo que estava
acampado no Incra, impds sua convicgdo da necessidade de articular novas agdes, e assim regressaram a Annoni,
para preparar a agdo de ocupacdo de areas em Cruz Alta. Esse foi um marco referencial, que modificou as relacdes
entre acampados, MST e agentes da pastoral. Havendo um distanciamento entre as referéncias de natureza religiosa
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Imagem 11: Meu pai, José Lauer, com a chave da cidade de Porto Alegre. Fonte: Daniel de Andrade — album de
fotografias.

Meu pai participou do inicio até o final da caminhada. No dia 23 de junho de 1986,
eu, minha mée e minha irma, fomos recepcionar ele e os demais, na chegada a Capital. Era
muita gente. Recordo-me, que naquele dia, fiquei muito orgulhoso quando meu pai pegou a
chave da cidade de Porto Alegre e a repassou para mim. A segurei por alguns minutos.
Lembro-me que foi realizado ato simbolico, onde os marchantes deitaram no chéo, na praca
da Matriz, formando com seus corpos o0 mapa do Brasil, como ndo havia espaco para todos,
eu acabei deitando nas costas do meu pai. Com minha familia, dormimos duas noites dentro
da Assembleia Legislativa.

Registro de memoria 12
Os fatos narrados acima, descrevem resumidamente, algumas lutas desenvolvidas no

primeiro ano de acampamento, que deixaram marcas profundas nos sujeitos envolvidos, e

e as de natureza sociopolitica (CAUME, 2006). Anteriormente, a prépria caminhada, j& houve cisdes internas entre
grupo ligado a agentes da pastoral e grupo proximo a dire¢cdo do MST. O grupo ligado ao Movimento defendia
acOes mais radicais, como ocupacOes de outras fazendas; enquanto grupo inerente a agentes da pastoral da terra,
defendia a realizacdo da marcha enquanto manifestagdo pacifica. Sendo esta Ultima proposta vencedora
(BONAVIGO e BAVARESCO, 2008).
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serviram de aprendizagem a organizacdo — MST — na conducéo da luta pela terra e pela Reforma
Agréria. Na sequéncia, discorre-se sobre a parte da dissolu¢do do acampamento central.

4.1 Do acampamento central para as 16 areas

Devido as manifestacGes promovidas pelos sem-terra e a liberacdo judicial da posse da
area da Fazenda Annoni em favor do Incra, no final de outubro de 1986, a rea foi liberada para
a implantac&o do projeto de assentamento Encruzilhada Natalino®, que visava, inicialmente, o
assentamento de 220 familias. Diante do fato, de ser impossivel viabilizar o acesso a terra de
todas as familias acampadas, a superintendente estadual do Incra/RS a época, Rejane Filippi,
propds a realizacdo de um assentamento provisorio nos cerca de 3500 hectares cultivaveis da
fazenda, até que o Incra pudesse viabilizar a desapropriacdo de outras areas de terra. Em efeito
pratico, isso representava o desmantelamento do acampamento central em 16 areas da fazenda
(CAUME, 2006). Com o fim do acampamento central, todos os acampados foram dispersos na
imensiddo da fazenda, em 16 pequenas areas, sendo as familias distribuidas em grupos de dez
(BONAMIGO, 2002). Dessa forma, o acampamento original transformou-se em 16
acampamentos (16 areas). A minha familia ficou pertencente a area 14, onde permaneco
residindo até hoje®’.

O que chama a atencdo, é que por forca da pressdo organizada pelo MST, o Incra
redefiniu a sua visdo sobre a Fazenda Annoni. Inicialmente, a Annoni® estava destinada ao
assentamento de familias desalojadas pela construcdo da barragem do Passo Real (os afogados).
Segundo Caume (2006), analisando documentos do Incra, o proprio processo administrativo
que cria 0 assentamento Encruzilhada Natalino, demonstra a relatividade da normativa da
estatal e 0 jogo das forcas sociais que interferiram na redefinicdo das prioridades. Isto &,
segundo o autor, a partir do surgimento do acampamento, a posic¢ao inicial de assentar os
afogados teve que ser revista, pois ndo haveria como desconsiderar, a presenca de tantas pessoas
organizadas dentro da area da fazenda. Para Caume (2006) a “for¢a” exercida pelo MST, através
de suas mobilizaces, e ainda, apoiadas pela Igreja, eram bem superior & dos afogados, que

demonstravam dificuldades em organizarem-se politicamente.

8 Segundo Caume (2006) citando documentos do INCRA, a denominagéo assentamento Encruzilhada Natalino,
foi discutida com os assentados. Pois muitos dos assentados da Annoni participaram do antigo acampamento, bem
como da razdo da pequena distancia entre o Projeto de Assentamento (da Annoni) e a Encruzilhada Natalino.

87 De 1987 a 1990, minha familia mudou-se trés vezes de local, mas dentro da mesma area (14). Em 1990, se
estabeleceu em definitivo, no local atual.

8 No Incra, a Annoni pertencia a denominada Gleba 2 do PIC — Sarandi (Plano Integrado de Colonizagéo)
(CAUME, 2006). O interessante, € que mesmo ainda hoje, as correspondéncias enderecadas para alguns
agricultores (principalmente, os parceleiros velhos) sdo descritas como PIC 2.
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A proposicdo estatal de criar o assentamento provisorio, detinha alguns interesses: a) a
impossibilidade operacional de assentar de imediato todas as familias, sejam na Annoni ou em
outras areas do estado; b) postergar a resolucdo de quem seriam os beneficiarios da Annoni —
0s acampados ou os afogados, visando estrategicamente aproximar 0s dois grupos; c) a
diminuicdo dos custos financeiros para o fornecimento de alimentos aos acampados, pois
permitindo que cultivassem a terra, haveria a desobrigacéo de fornecé-los; d) a necessidade de
dar uma resposta a sociedade (sensibilizada com a causa), devido a visibilidade politica
adquirida pelo acampamento do MST, por meio de suas manifestacGes (principalmente a
marcha Romaria Conquistadora da Terra Prometida) e dos conflitos com a Brigada Militar
(CAUME, 2006).

Essa proposta, inicialmente, foi recebida pelas liderancas e pelos acampados com certo
descrédito (pois ainda, acreditavam que haveria uma resolucdo rapida e definitiva para o
imbroglio). Porém, devido a inimeras dificuldades enfrentadas no ambiente interno, houve a
aceitacdo. No entendimento das liderangas do acampamento, a proposi¢do de assentamento
provisorio, ao menos ndo, tdo almejada por um lado, mas por outro, a0 menos, viria ao encontro
da imprescindibilidade de manter o controle politico sobre os agricultores, em razao de que, ja
comecara a haver fortes tensdes internas entre acampados, afogados e filhos de parceleiros.
Além disso, ja& era percebido problemas na organizacdo interna e na participacdo dos
acampados. E 0 acesso a terra, mesmo de maneira transitoria, ajudaria a aliviar as tensdes
(CAUME, 2006).

A situacdo no acampamento ja estava ficando dificil, ndo se acreditava que se iria
conseguir a terra, somente promessas. Se ficassemos no acampamento da 108, nds ficariamos
doente, era muita gente, as aguas j& estavam todas contaminadas, das roupas, das fezes das
criancas. Nao se podia plantar nada, e depois quando chegamos na area 14, podemos plantar
de tudo. Até a escola funcionou melhor nas areas, com posto de satide®.

Ap0s a aceitacdo da proposta de assentamento provisorio, a coordenacao dos sem-terra,
segundo Bonavigo e Bavaresco (2008, p. 42), entrega documento ao Incra, argumento das
razdes da decisdo. O documento do Incra, citado pelos autores, denominado “Projeto de
Trabalho Comunitario da Fazenda Annoni”, nos d4 um panorama do contexto vivenciado a
época:

NoOs aceitamos a proposta, porque: a) com um ano de acampamento, muitas
dificuldades internas e externa atravessamos. Com isso tivemos muitos desgastes e

8 Apos a divisdo em 16 areas, o antigo acampamento central, ficou pertencendo a area 10. Hoje, o local é
conhecido como Comunidade da &rea 10 (préximo a Encruzilhada Natalino).
% Conversas informais com minha mae (Rita Lauer). Relatos de conhecimento da familia.
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até problemas de organizacdo e participacdo dos acampados. A ocupagdo dos 3.500
hectares ajudard muito a nossa organizacdo interna, aliviara as tensdes e teremos
oportunidade para nos subdividir na area em diversos grupos; b) a nova férmula de
nos organizarmos na terra fara com que trabalhemos em conjunto. E todo o trabalho,
sempre revisado, refletido e decidido em conjunto educa as pessoas e ajuda a todos a
viver como companheiros; c) trabalhando juntos buscaremos basicamente a nossa
prépria subsisténcia, ja que é extremamente humilhante e degradante a pessoa viver
apenas de esmolas; d) aceitamos essa proposta provisdria porque o que mais fere a
nossa dignidade é sermos tratados como esmoleiros, vadios e aproveitadores. Nos
queremos provar para todos que somos pessoas humildes, dignas e que s6 queremos
terra para trabalhar.

Conforme Caume (2006), o assentamento provisorio daria as liderangas e aos agentes
da pastoral, a possibilidade de desenvolver a formagéo de grupos coletivos e comunitarios de
producdo, incentivados junto aos grupos de familias, desde o principio do acampamento. Esse
mecanismo, segundo o autor, citando fontes do Incra, seria viabilizado pelo fato de que, o
préprio 6rgdo estatal ter instituido que, a Gnica maneira de ocupacdo possivel, seria a inser¢éo
de lavouras comunitarias. Se para o Incra, essa “proposta comunitaria”, ndo era de carater
exclusivamente técnico®, para a Coordenagdo Geral do acampamento e para as liderangas do
MST, essa experiéncia de novos mecanismos de organizacdo do trabalho, auxiliariam a
desenvolver um ambiente de coletividade e companheirismo. O conceito, era de que, todas as
familias passassem a produzir de modo coletivo ou comunitariamente, em diversas formas de
cooperacdo (grupos coletivos ou semicoletivos e associagdes®?). Esse modelo idealizado a
época, tinha como referéncia o assentamento de Nova Ronda Alta®®* (CAUME, 2006).

Mesmo que, uma grande quantidade de familias, tenham realmente adotado os grupos
de producdo ou associacdes, muitas familias optaram pela producdo familiar (individual),
cultivando seus géneros de subsisténcia, em aproximadamente 2 hectares (que cada familia teve
acesso). Esse processo de diferenciacdo nos acampados, entre grupos coletivos e individuais,
acentuou-se pelo modo discriminatério que entidades de apoio, principalmente ligadas a Igreja
Catolica trataram a questdo, ou seja, 0 auxilio econdémico era destinado aos grupos coletivos de
producéo e associagdes. A angariacdo de recursos financeiros para implantacdo do ideario de
producdo comunitaria, buscado na Europa por militantes do Movimento, deixava transparecer

gue todos os acampados (sem divisdes), estariam propicios ao trabalho coletivo. Entretanto, os

%1 Para Caume (2006, p. 171), “ndo se pode desconsiderar a importancia de fatores como a adesdo ideologica de
técnicos estatais a propostas de organizacao produtiva dessa natureza e a influéncia politica do MST nas defini¢6es
do Incra/RS”.

%2 Em entrevista, realizada por Caume (2006) junto a membro da equipe de producdo do acampamento, é possivel
identificar que a ideia das associa¢des, foram incentivadas pela CPT e pela Igreja (nas figuras do padre Arnildo e
do frei Sérgio).

% Area de 108 ha adquiridos em parceria pelas igrejas catolica e luterana, as margens da barragem do Rio Passo
Fundo, em Ronda Alta/RS. Foram assentadas no local 10 familias, oriundas da Encruzilhada Natalino. Essa area
transformou-se num espaco simbélico religioso-politico na luta pela terra — a terra prometida (MARCON, 2016).
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recursos obtidos eram destinados exclusivamente, em favor dos grupos organizados, excluindo
as familias individuais. Dessa forma, no ambiente interno do acampamento, exacerbou-se
mecanismos de diferenciacdo de poder, privilegiando aqueles que engajaram-se nas diretrizes
politicas e de organizagao produtivas sugeridas pelo MST% (CAUME, 2006).

A fragmentacdo do acampamento central e a consequente dispersdo dos acampados nas
areas, dificultou as agdes que ainda eram indispensaveis para solucionar a situacdo. Para a
coordenacdo do movimento, acarretou um novo desafio: a reorganizacdo do acampamento
(politicamente). Com o desmembramento em 16 areas, ocorreu também o cultivo da terra de
maneira desarticulada. N&o havendo uma coordenagdo com capacidade, de organizar a
producdo de todas as familias, em todas as &areas. A centralidade da coordenacdo do
acampamento focava-se na continuacdo da luta por novas areas de terra, entendo que, era
impossivel a permanéncia de todas as familias na fazenda. Mesmo que muitas, desejariam, com
pouca quantia de terra, permanecer na Annoni (BONAMIGO, 2002).

Na atualidade, as liderancas consideram que a descentralizagcdo do acampamento, em 16
areas, acarretou uma certa desmobilizacdo politica dos acampados. Em razdo de que, 0s
acampados ndo se encontrariam atuantes cotidianamente, envolvendo-se nas mobilizac@es, pois
estariam também, envoltos com atividades produtivas particulares. Contudo, a possibilidade de
acesso provisorio a terra, também resultou numa melhora das condicBes de sustentacdo do
acampamento, essencialmente, devido a producdo de alimentos. A descentralizacdo do
acampamento, simbolizou para os agricultores, um equivalente retorno a vida de colono,
mesmo de modo precario, promovia um retorno ao processo de trabalho cotidiano, e uma
possibilidade de reconstrucdo de um espago (somente) familiar (CAUME, 2006).

A diviséo do acampamento, no interior da fazenda, ndo somente fomentou dificuldades
quanto a mobilizacdo dos acampados, mas também, alicercou as condigdes para o acirramento
de disputas internas que encontravam-se incubadas. O desgaste politico interno era resultado
de algumas situacdes: por um lado, a auséncia de uma solucéo definitiva para o conflito; e por
outro, as divergéncias de estratégias, entre os individuos mais ligados ao Movimento, e de
outros, mais proximos dos agentes da pastoral (e do padre Arnildo Fritzen); e ainda, com a
dispersdo das familias pela fazenda, a Coordenacdo Geral do acampamento, teve diminuida sua
capacidade de controle politico sobre o “todo” do acampamento. Somado a esses fatores, a

reivindicacdo dos afogados e filhos de parceleiros materializou-se na criacdo da AGRA —

% Nos Assentamentos da Fazenda Annoni, a maioria das familias cultivam suas areas de terra individualmente.
Entretanto ha grupos de producéo coletiva e associagdes. Ainda hoje, essa diferenciacdo de recursos, entre grupos
coletivos e individuais, causa certa inconformidade (por parte dos individuais).



83

Associacdo Gaticha de Reforma Agraria®™, que buscava monopolizar com o MST, a
representacdo dos agricultores acampados na Annoni (CAUME, 2006).

4.2 As familias assentadas: o processo interno

Quanto aos processos de assentamento dos sem-terra da Fazenda Annoni, podemos (se
€ que isso seja possivel, de modo linear) tracar um percurso historico, que inicia com as
primeiras desapropriac6es de terra, no final de 1986 e inicio de 1987; passando pelas disputas
pelo monopolio da representacdo dos acampados (entre MST e AGRA); seguindo pelos
mecanismos de selecdo das familias a serem assentadas; perpassando pelos conflitos entre as
familias selecionadas a permaneceram na Annoni e as familias excedentes; e chegando em
1993, com a demarcacdo definitiva dos lotes das familias assentadas na Annoni.

Com a posse da Annoni em favor do Incra/RS, em janeiro de 1987, e em acordo com 0s
sem-terra, efetuou-se o assentamento na fazenda, de 57 familias de colonos desalojados pela
barragem do Passo Real. Oficialmente denominado de assentamento Encruzilhada Natalino —
Fase 1%. A agilidade com que o Incra realizou esse assentamento, deu-se em raz&o de, abrandar
as tensdes existentes entre acampados e afogados®’. Nos meses seguintes, outras areas foram
desapropriadas no estado, especificamente para assentar os acampados da Annoni. Foram
assentadas 177 familias nos municipios de Santiago, Tupancireta e Guaiba (CAUME, 2006).

O interessante nesse processo, foi a adocdo do critério de selecdo das familias
beneficiarias, o inédito critério de - selecdo por grupos. Até entdo, o Incra seguia a normativa
estatal, amparada no Estatuto da Terra (1964), que estabelecia o nicleo familiar como unidade
basica beneficiaria. A justificativa do 6rgéo, era de que, como as familias acampadas estavam
organizadas em nucleos de vizinhanca e em grupos de assentamento, contribuiria no processo
de selecdo e implantacdo do Projeto de Assentamento. N&o se pode negar que, por tras dessa
decisdo houve interesses estratégicos do Incra, por um lado, as facilidades administrativas e
operacionais para execucao do Projeto, e também, da “afinidade” politico-ideologica que tais

acOes fruiam entre os técnicos estatais, visto que, os grupos de familias estavam inclinados a

% As principais liderancas da Agra eram filhos dos parceleiros, que anterior ao acampamento da Annoni, ja
reivindicavam a posse da terra. Defendiam que o direito de assentamento na Annoni, era prioritariamente dos ndo
sem-terra, ou seja, dos afogados e dos que ja viviam nela (antigos empregados da fazenda). Com a formagéao do
acampamento, uma parte do grupo dos parceleiros aderiu (a outra ndo) as instancias organizativas dos acampados
e do MST (participando do acampamento). Segundo relatos, a Agra foi criada por iniciativa e controle de politicos
tradicionais da regido (CAUME, 2006).

% E conhecido pelos moradores de Pont&o/RS, como Assentamento (Comunidade) Passo Real e Assentamento
(Comunidade) Linha Floresta.

% Em janeiro de 1986, os afogados tentaram montar um acampamento paralelo ao organizado pelo MST, na
Fazenda Annoni (CAUME, 2006).
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assumir préaticas coletivas e comunitarias de producdo. Igualmente, pesou nessa decisdo, as
pressdes realizadas pelas liderancas do acampamento e do MST. Para o Movimento, a adogédo
da selecdo por grupos, permitiria a continuacdo das maneiras organizativas efetivadas no
acampamento, que funcionavam como instancias de base para a estimulacéo e controle politico.
Bem como, estabeleciam condic¢des para a instalagdo de experiéncias coletivas de trabalho e
producdo (CAUME, 2006).

Apesar das divergéncias de propostas, entre distintos grupos e pessoas, todos
manifestam-se afirmativamente quanto a Cooperacdo Agricola, como Unico espago de
viabilizacdo econbmica, politica e social dos assentamentos. Pode-se considerar, que de
“comum acordo”, setores da Igreja Progressista, 6rgdos do Estado (Incra, Emater, Secretara da
Agricultura) e o MST, séo defensores desse ideario. A Igreja defende essa proposta como
mecanismo ideal, na objetivacdo de uma vida comunitaria, com prevaléncia de valores da
partilha, da solidariedade e da fraternidade. Para os 6rgdos do Estado, nesse viés da cooperagdo
agricola se intenta a viabilidade econdmica dos assentamentos em areas de terra reduzidas e
com poucos recursos, possibilitando ainda, a diversificacdo da producdo e da utilizacdo de
tecnologias alternativas. Por sua vez, 0 MST compreende essa proposta como mecanismo de
viabilizagdo econdmica e social dos assentamentos, ¢ também desenvolvendo “novos valores”,
entendidos como imprescindiveis para a transformacéo da sociedade; isto €, além de alcancar
objetivos sociopoliticos, organizativos e econdmicos, ter na cooperacdo agricola, uma
ferramenta de resisténcia e luta aos moldes capitalistas; a cooperacdo aqui, vista como um
instrumento pedagdgico de conscientizacdo politica, direcionado a uma sociedade socialista
(BONAVIGO e BAVARESCO, 2008).

Esse mesmo mecanismo de selecdo (por grupos), ocorreu com as primeiras 35 familias
acampadas, a serem assentadas em terras da Fazenda Annoni, em maio de 1987. Até hoje, para
0s mais antigos, esse grupo € conhecido como sendo do assentamento do Holandés®.
Oficialmente designado pelo Incra, de assentamento Encruzilhada Natalino — Fase Il. Para a
selecdo dos grupos, se estabelecia o critério de pontuagdo média dos grupos®; no caso das 35
familias, ha relatos de agricultores, de um processo pouco transparente de selecdo, ndo sabendo-

se bem, quais realmente foram os critérios adotados (CAUME, 2006).

% Essa area onde houve o0 assentamento das primeiras 35 familias da Annoni (824 ha), anterior a ocupacéo, foram
compradas (havia um contrato de compra e venda, mas ndo se sabe se foram pagas ao proprietario da Annoni) pelo
holandés Peter Johanes Rietjens. No assentamento criou-se a Coanol — Cooperativa Agricola Novo Sarandi Ltda
(hoje desativada). Atualmente, refere-se ao local como Assentamento Novo Sarandi, ou simplesmente Coanol,
pertencente ao municipio de Sarandi/RS (DICKEL, 2017).

9 |_evava-se em consideracdo a idade do agricultor (do homem) e do niimero de filhos de cada familia. Quanto
maior a pontuacdo das familias (somadas no grupo), maiores as chances de serem assentadas.
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Imagem 12: Colheita de trigo, das primeiras 35 familias assentadas na Fazenda Annoni. Final de novembro de
1987. Fonte: Daniel de Andrade — &lbum de fotografias.

Entretanto, desde 1987, ja prosperava no interior do MST uma proposta de configuracdo
de organizacdo da producdo nos assentamentos, que respaldasse sua influéncia politica,
superando o “idealismo cristdo”, até entdo presentes (e estimulados) nas associagdes e grupos
de cooperacdo. Adquiria forga um conceito empresarial de organizagdo produtiva, tendo como
base, a constituicdo de cooperativas coletivistas que desempenhassem a completa socializa¢éo
dos meios de producdo. Parece-nos que, na Annoni, aplicou-se um processo de selecdo de
familias beneficiarias que, privilegiasse os agricultores que se identificassem em efetivar tais
experiéncias de cooperacdo (CAUME, 2006). O processo de escolha dessas 35 familias a
permanecerem na Annoni (e de outros grupos também), possivelmente seguiram tal concepcao.

Esses critérios, na percepcdo das liderancas (da época) do acampamento e do MST,
auxiliariam a constituicdo de um assentamento modelar, que pudesse substituir o assentamento
de Nova Ronda Alta, como uma espécie de marco simbolico da reforma agréria. De certa forma,
era a elaboragdo de um “modelo” que sinalizava a inclusdo de uns e a exclusdo de outros.
Independente da analise a ser feita, esse processo de selecdo das familias beneficiarias,
demonstra a flexibilidade da normativa estatal quando sujeitada as articulacdes de forcas sociais
e politicas organizadas. Da mesma forma, demarca a presenca do MST no contexto politico do

Estado, possuidor do dominio da representacéo politica da luta pela terra, e consequentemente,



86

capaz de interferir na formulacéo e execucdo dos critérios de definicdo das familias assentadas.
Critérios esses, que a priori seriam, unicamente, de prerrogativa técnica-administrativa do Incra
(CAUME, 2006).

Conforme Caume (2006), inimeras liderancas e mediadores politicos manifestam que,
0 periodo apés o desmantelamento do acampamento central, e consequentemente, a
oportunizacado aos agricultores do plantio de pequenas parcelas de terra, foi demarcado por uma
consideravel minimizacdo da capacidade de mobilizacdo das familias sem-terra. Ao se
estabelecer na area 14, meus pais, em conjunto com outras familias, construiram uma enorme
horta comunitaria, em meio a mata, que possibilitou alimentos a todos. Nesse local, da horta,
hoje é uma lavoura totalmente mecanizada.

Nesse periodo pos descentralizacdo do acampamento central, alguns fatores causaram
um clima de insatisfagdo crescente no acampamento: a “competi¢ao” entre a continuagao da
luta pela terra e as novas imposicoes proporcionadas pelo trabalho nos pequenos lotes e nos
grupos comunitarios; a pouca transparéncia no processo de sele¢ao dos assentados do Holandés;
a forma de luta social aplicada em préatica pelo MST*® (para alguns consideradas muito
radicais); a tensdo entre acampados, filhos de parceleiros e afogados, desencadeada por
questionamentos a forma de luta para obtencdo do assentamento em definitivo (pois além das
familias, ja anteriormente mencionadas, apenas 24 familias em Guaiba, e 13 familias em
Taquari, haviam sido assentadas) (CAUME, 2006).

Esse ambiente de insatisfacdo, fundamentou-se na criacdo da Agra, que passou a
competir com o MST, o controle politico do acampamento. Que resultou, em 19 de novembro
de 1987, em assembleia geral, a destituicdo da antiga Coordenacdo Geral do acampamento (de
influéncia do MST), e elegendo uma nova direcdo, agora, controlada pelo Agra. Esse processo
resultou na divisao politica do acampamento, passando a haver duas instancias de atuacéo dos
acampados, frente aos 6rgdos estatais (CAUME, 2006). Nesse contexto de divisdo politica,

minha familia permaneceu sempre ao lado do MST. Enquanto crianga, ndo recordo-me de

100 “Desde o acirrado conflito com a Brigada Militar na saida do acampamento da Annoni, no final de setembro
de 1986, quando haviam tentado partir para ocupar areas de terra em processo de desapropriacdo na regido de Cruz
Alta, que resultara em aproximadamente cinquenta feridos, 0 MST adotou a estratégia politica de enfrentamento
social e da resisténcia as ordens judiciais de desocupagdo das areas, como no caso da Fazenda S&o Juvenal, em
julho de 1987 (CAUME, 2006, p. 178). Outro fato histdrico que exemplifica essa tomada de atitude por parte do
sem-terra, € o caso da Fazenda Santa Elvira, em 1989. 500 familias ocupam a Fazenda Santa Elmira, em Salto do
Jacui/RS, negando-se a cumprir a ordem judicial de desocupagdo da area; houve o confronto com 1.200 soldados
da Brigada Militar, ocorreram muitas humilhac@es e torturas; o saldo foi de 400 colonos feridos, 20 hospitalizados,
22 presos e todos intoxicados pelo gas (jogados por dois avides); por parte da Brigada Militar sairam feridos 5
soldados; em episddio anterior, envolvendo as mesmas familias, 4 criancas foram assassinadas por envenenamento
causado por avido agricola (GORGEN, 1989).
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ouvir a terminologia Agra, mas sim, das disputas entre o grupo do MST e o grupo do
“Nego%1”,

Mesmo que o MST mantivesse o controle predominantemente do acampamento, a
organizagdo “informal” da Agra e consequentemente suas reivindicagdes, constituia-se num
empecilho a ser superado. Durante o procedimento de distribui¢do das familias nas 16 areas (na
descentralizacdo do acampamento central, em novembro de 1986), adotou-se a estratégia de
distribuir os dissidentes em distintas regiGes da imensa fazenda, na tentativa de separa-los e
inviabiliza-los enquanto organizacdo. Apesar desse esforco, de enfraquecer esse movimento
interno, 0s mesmos conseguiram se articular. Ainda que, a constituicdo da Agra estivesse
inerente a um aglomerado de fatores: desarmonia entre MST e agentes da pastoral, corroséo
politica da Coordenacdo Geral, e disputas internas; a rearticulacdo politica desse movimento
interno (de filhos de parceleiros), imprimiu uma forga significativa no ambiente organizacional.
Isto é, sua marca caracterizava as mesmas ideias e o perfil da antiga coordenacéo: dar primazia
a estratégia de negociacdo; o ndo-enfrentamento; e o uso do apoio, de politicos tradicionais
como intermediarios das demandas, junto aos governos estadual e federal (CAUME, 2006).

O confronto discursivo entre MST e Agra, estava centrado, principalmente, em torno
das distintas formas de estratégias e taticas de luta social executadas. A Agra, acusava a
Coordenacéo Geral do acampamento e a Executiva Estadual do MST, de sujeitar seus membros
a agdes conflitosas despropositadas (com o Estado e com proprietarios de terra), de manipular
0 mecanismo de selecdo das familias contempladas ao assentamento, e de desviar recursos
financeiros do acampamento para o Partido dos Trabalhadores (PT) (CAUME, 2006 citando
BAVARESCO, 1998); defendiam a estratégia da negociacdo e do ndo enfrentamento politico
com os governos estadual e federal, como principios fundamentais, para se alcancar 0 acesso a
terra. Por sua vez, o MST defendia a estratégia do confronto com o Estado, desqualificando as
estratégias da Agra como sendo acOes influenciadas por politicos da regido e do governo do
estado (no sentido de provocar dissidéncias internas no acampamento). Para o MST, a Agra
caracterizava-se: pela acomodacdo politica e pela dependéncia ao governo e aos politicos
“tradicionais” (CAUME, 2006).

Ao longo do ano de 1988, conforme Caume (2006 citando Bavaresco 1998), o Incra/RS
realizou o assentamento de 58 familias em Canoas, 71 familias em Cruz Alta, 64 familias em
Joia e 34 familias em Guaiba. Entretanto, ao final daquele ano, haviam ainda, 700 familias

acampadas na Annoni. O demorado processo de assentamento das familias, estava relacionado

101 Lideranga principal da Agra.



88

com as disputas internas, e de que, naquele momento, a Fazenda Annoni deixara de ser um fator
de exclusividade, tanto por parte do Incra, quanto do proprio MST. Em abril de 1989, durante
o | Seminario Estadual do Movimento, deliberou-se que o problema da Annoni era um e dos
sem-terra era outro. Isso significou na pratica a descentralizacdo da atuacdo do MST, pois
focou-se também na promoc&o de outras ocupagdes de terra no norte gaticho'®2. A atuacéo do
MST, em acgBes para além do conflito da Fazenda Annoni, provocou um relativo
enfraguecimento politico dos acampados frente ao Estado (CAUME, 2006).

Por outro lado, o governo do estado do Rio Grande do Sul*®® devido & extingdo do
Ministério da Reforma Agraria e Desenvolvimento, decidiu assumir (devido aos inimeros
conflitos), por intermédio de sua Secretaria de Agricultura, a realizagdo de assentamentos de
reforma agraria. O governo gaucho, em razdo das dificuldades (alto valor) em adquirir terras na
regido norte do estado para assentamento, anunciou a compra de terras na regido da Campanha
(de precos mais acessiveis, porém de baixa fertilidade do solo e caracterizada pela exploragédo
extensiva da pecudria). Essa proposta esbarrou, logo, na pretensdo dos acampados em
permanecer na Annoni, devido a alta fertilidade do solo da regido, e mais do que isso, ser
assentado na Annoni, significava manter-se préximo aos familiares, mantendo assim, apoio dos
mesmos e as redes tradicionais de solidariedade (t&o indispensaveis na época) (CAUME, 2006).

Os relatos de assentadas, realizados mediante entrevistas por Caume (2006), deixam
transparecer nitidamente, a fundamental participacdo das mulheres, nessa indisposicao de ser
assentada na regido da Campanha. De acordo com o autor, com receio de deslocarem-se para
uma regido distante, os acampados solicitaram ao Incra, em meados de 1989, que fossem
definidas 150 familias, das 550 ainda acampadas, para serem assentadas nas disputas terras da
Annoni. Devido a pressdao dos colonos, em desejarem permanecer na Annoni, liderancas do
MST e do Agra, concluiram um acordo com o Incra/RS, em reduzir o tamanho dos lotes, dos
iniciais 20 hectares, para 15 hectares, com isso, permitindo assentar 200 familias. Sabendo, que
que a maioria das familias ndo seriam contempladas na Annoni, e com o intuito de evitar
desgastes maiores internamente, liderancas e familias acampadas, decidiram consensualmente,
gue os ndo selecionados a permanecer na Annoni, poderiam ficar na area, até que se viabilizasse
0 assentamento em outros locais. E para além disso, acordou-se a rejei¢cdo de propostas de

assentamento para areas fora da regido norte do estado. O objetivo dessas decisdes internas, era

102 Em 22 de novembro, ocorreram duas ocupagdes massivas de terra, envolvendo 2.800 familias, oriundas de
trinta municipios das regies do Alto Uruguai e das Missoes. Simultaneamente ocuparam fazendas em Palmeira
das MissOes e em Sdo Nicolau (CAUME, 2006).

103 Governo de Alceu Collares (1991-1994).



89

estrategicamente evitar confrontos entre os selecionados e 0s excedentes, que poderiam
ocasionar dificuldades quanto ao controle politico do acampamento (CAUME, 2006).

Conforme Caume (2006), para além, da reducéo do tamanho dos lotes de terra, o Incra
também, cedeu quanto a sua prerrogativa de controle do processo de selecdo das familias
contempladas. Pois devido a divisdo interna entre MST e Agra, 0 6rgdo estatal se viu diante da
necessidade de levar em consideracdo a proporcionalidade do numero de familias, desta ou
daquela instancia representativa. Com isso, ao definir as familias selecionadas com critérios
técnicos, adicionou-se também fatores de carater politico. Segundo o autor, citando fontes do
Incra, realizou-se levantamento interno, por equipe composta de representantes da Agra, MST
e Incra, que para “as 200 vagas da Annoni”, seriam contempladas 102 familias do MST e 98
familias da Agra.

Porém, a capacidade de influéncia do MST (através de seus dirigentes), somada a
simpatia e apoio que o Movimento detinha dentro do drgéo estatal, interviram na definigéo e
operacionalizacdo do processo de assentamento na Annoni, que desencadeou para outras
defini¢bes. A reivindicacdo de que, as 102 familias do MST, a permanecerem na Annoni,
levasse para além de critérios técnicos'%, a disposicao de desenvolver no assentamento, moldes
coletivos de producdo, foi aceita pelo Incra. Assim, 50% das familias do MST foram
selecionadas pelos critérios normais do Incra, e as outras 50% pela avaliacdo das propostas de
trabalho coletivo (os grupos organizados). Por sua vez, as 98 familias da Agra, foram definidas
por grupos de familias, mediante avaliacdo de uma média de pontuacdo, conforme critérios
rotineiros do Incra, ja aplicados em outras areas do estado (CAUME, 2006).

Essas defini¢cdes vieram ao encontro dos dois grupos. Para as familias da Agra, que na
sua maioria, ndo tinham interesse em desenvolver praticas de cooperacdo agricola, foram
selecionadas as familias com maior pontuacao, e assim tendo sua demanda atendida. E para o
MST, a possibilidade de assentamento de familias organizadas coletivamente, remeteria ao
incentivo e materializacdo da criacdo de cooperativas empresariais, como modelo de
cooperacio agricolal® (sendo tal paradigma, em 1989, definido pelo Movimento, como a ser
adotado em assentamentos sob seu controle politico). Da mesma maneira, como ocorrera no
assentamento do Holandés, a formagdo do assentamento da Annoni, para 0 MST, tinha a

convicgéo e necessidade de tornar o mesmo, como uma referéncia exemplar da reforma agréria.

104 Tamanho da familia, forca de trabalho da familia, idade do pretendente, tempo na atividade agricola, etc
(CAUME, 2006).

105 Houveram propostas a época, que todas as 102 familias fossem selecionadas pela disposicdo e praticas de acdes
coletivas de producdo, mas tal proposta ndo prosperou. Mesmo as familias sendo ligadas ao MST, havia a
intencionalidade, da maioria das familias, pela pratica de agricultura apenas familiar (CAUME, 2006).
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E que para isso acontecer (no pensamento de alguns), seria necessario a permanéncia na Annoni
dos melhores, e consequentemente, a exclusdo de outros'® (CAUME, 2006).

Das 200 familias para serem assentadas na Annoni, entre acordos do Incra com MST e
Agra, 150 familias foram selecionadas por metodologia tradicional de pontuacdo, e 50
familias'®’ por critérios especificos, baseado em grupos de organizagdo da produgio®®. A partir
desse momento, cria-se outro problema — o conflito entre os selecionados e 0s excedentes.
Particularmente, dentro das familias ligadas ao MST surgem varios questionamentos quanto a
legitimidade do processo de escolha. Para alguns, a selecdo por grupos organizados objetivara
beneficiar as principais liderangas do acampamento e do MST do Rio Grande do Sul, que
segundo 0s queixosos, ndo teriam critérios técnicos tradicionais'® para serem beneficiados pelo
Incra. Inicialmente almejado como um processo para acalmar as tensdes internas, 0 processo
de escolha para a definicdo de quem permaneceria na Annoni, redundou no desencadeamento
de um clima interno de hostilidades, percebido até mesmo, por conflitos armados. Em 1989,
devido a problemas internos (de selecdo e obtencdo de recursos financeirost!?), um grupo de 93
familias acampadas, formou a Central de Associacdes, que representava oito grupos de
cooperac¢do agricola. Apds uma sequéncia de conflitos, em 1992, essas familias concordaram
em serem assentadas, no municipio de Trindade do Sul (CAUME, 2006).

Se por um lado, os selecionados, passavam a reivindicar a liberacdo da terra e a
demarcacao dos lotes, que possibilitaria o cultivo das mesmas, e consequentemente, a liberagéo
de recursos financeiros junto ao Incra. Os excedentes resistiam - questionando a legitimidade
do processo de selecdo, e buscando uma saida da Annoni para outras areas de assentamento (e
recusando terras distantes da regido norte). As narrativas do presente, sobre a relacdo entre
selecionados e excedentes apresenta dois polos interpretativos. Por um lado, os excedentes eram
considerados como “acomodados”, que ‘“ndo queriam sair da Annoni”, que negavam-Se a
participar de ocupacGes promovidas pelo MST em outras areas do estado. Mas por outro lado,

uma parcela dos excluidos, questionava a metodologia adotada pelo Incra e pelo MST no

106 Se analisarmos, de modo aprofundado essa questdo, esse processo realmente aconteceu. As liderangas do MST
e familias que se identificavam com as diretrizes do Movimento foram assentadas na Annoni. E com isso,
estabelecendo atritos nunca superados internamente (a “eterna” cisma dos individuais (de alguns) contra os
coletivos; e também as magoas daqueles que nao permaneceram na Annoni).

107 Segundo Caume (2006), essas 50 familias, eram integrantes de cinco diferentes “grupos organizados de
produgdo”. Que posteriormente, em 1990, unificaram-se e formaram a Cooptar — Cooperativa de Produgdo
Agropecuaria Cascata Ltda.

108 A técnica metodoldgica adotada pelo Incra e com forte influéncia do MST, para a selecdo das familias,
requereria um aprofundamento a parte. VVer maiores informacfes em Caume (2006, p. 190-191).

109 As principais liderangas do MST a época, eram solteiros ou de constituicdo familiar recente.

110 Divergéncias entre as liderancas do MST e grupo ligado ao padre Arnildo Fritzen, sobre recursos financeiros
captados junto a uma entidade catélica da Alemanha (CAUME, 2006).
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processo de selecdo das familias beneficiadas, manifestando sua contrariedade, permanecendo
na fazenda. Esse permanecer da fazenda, ndo querer sair da mesma, mesmo sabendo que ndo
fora sorteado, de certa forma, constituia-se numa estratégia de resisténcia e rebeldia aos
encaminhamentos tomados pelo poder dominante no acampamento (CAUME, 2006).

Entre o segundo semestre de 1989 a 1993, a maioria dos excedentes da Annoni, teve seu
assentamento confirmado, em: S&o Miguel das Missdes, Santiago, Guabiju, Trindade do Sul,
Nova Prata, Gramado dos Loureiros e Piratini. Entretanto, em 1993, restavam ainda 37 familias
de excedentes na Annoni, impedindo com isso, de se efetivar realmente o assentamento pelo
Incra. A reivindicacao dessas familias era de assentamento na prépria fazenda ou em regides
do norte do estado, negando-se veementemente a serem assentadas na regido da Campanha
Galcha (CAUME, 2006).

Minha familia sentiu muito fortemente esse processo de relacdo conflituosa entre
selecionados e excedentes. No lote, em que fomos sorteados, e que resido atualmente,
permaneceu uma familia excedente, de 1990 a 1994. Nesse sentido, tinhamos que dividir a
terra, com a familia ndo sorteada. Essa familia detinha de maquinarios agricolas e nés néo,
ocasionando que a mesma cultivava a maior (e melhor) parte da terra. A relacdo entre nos
e essa familia, em algumas situacdes foram muito tensas, como a destrui¢ao de nosso pomar
recentemente plantado (foi destruido por um trator); e da vez que, tivemos que nos proteger

embaixo da mesa da cozinha, em razdo da rajada de tiros, contra a nossa casa.

Registro de memdria 13

Essa situacdo somente teve um desfecho final, através de um acordo firmado entre Incra,
MST, Ibama, Prefeitura Municipal, Procuradoria da Republica, selecionados e excedentes.
Efetivou-se o0 assentamento de 32 familias numa area de preservacdo ambiental da Annoni. As
cinco familias restantes, foram assentadas, posteriormente, em outras regides do estado. Esse
assentamento das familias em &rea ambiental, demonstrava novamente a interferéncia da
pressdo social, ocasionando a flexibilizagdo da normativa estatal, quanto a reforma agraria.
Demonstrando que, as forcas sociais em conflito, resultam em modificagdes na natureza
técnico-administrativo dos processos (CAUME, 2006). Conheci a area ambiental (reserva),
anteriormente ao processo de assentamento das familias excedentes, era uma regido de mata
densa, fechada (localizada na area 11). Hoje €, uma area de lavoura mecanizada, que nem de
longe lembra a paisagem antiga.
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Apos esse desfecho, finalmente em 1993, houve a plena operacionalizacdo pelo Incra,
do Projeto de Assentamento Encruzilhada Natalino — Fase IV, com a demarcacéo dos lotes, de
232 familias (CAUME, 2006). Participei da demarcacéo da maioria dos lotes. Entdo a época,
com 16 anos fui contratado pelo Incra como diarista, para auxiliar nas medi¢6es dos lotes e
na fixacdo dos marcos divisorios dos mesmos.

A Fazenda Annoni entdo, conforme Caume (2006, citando fontes do Incra), passou por
quatro processos de execucdo do Projeto de Assentamento Encruzilhada Natalino: a FASE |,
em 1987, envolveu 57 familias, com tamanho médio dos lotes de 19,2 ha; a FASE 11, em 1987,
com 35 familias, com tamanho medio dos lotes de 20,6; a FASE Ill, também em 1987,
assentando 30 familias, com os lotes em média de 23,6 ha; e finalmente, a FASE 1V, em 1993,
0 assentamento de 232 familias, com a média dos lotes em 16,1 h&. Totalizando 354 familias.

As 232 familias da Fase 1V, foram divididas em quatro assentamentos (ou comunidades,
como sdo popularmente conhecidas hoje!!!). Assentamento 16 de Marco (81 familias,
conhecida como Comunidade da Area 1 ou Comunidade 16 de Margo), Assentamento da Area
10 (63 familias, conhecida como Comunidade da area 10 ou comunidade Santa Cruz),
Assentamento da Area 9 (43 familias, conhecida como Comunidade da Area 9 ou Comunidade
Nossa Senhora Aparecida), Assentamento da Area 5 (45 familias, conhecida como Comunidade
da Area 5 ou Comunidade Nossa Senhora de Fatima) (BONAVIGO E BAVARESCO, 2008).
Eu resido e trabalho no Assentamento 16 de Marco.

Quanto a Fase 1V, percebe-se que houve um significativo aumento do nimero das
familias assentadas''?, que com isso, ocasionando uma reducio do tamanho médio dos lotes.
As familias beneficiadas nessa fase, além de terem uma reducgédo no tamanho dos lotes e de um
periodo de tempo maior para serem assentadas, também receberam lotes com solos mais
degradados. Em razdo de que, durante o periodo do assentamento provisério (das 16 areas),
todas as familias procuravam extrair o maximo possivel do solo, porém, com o minimo de
investimento, pois ndo havia condigdes financeiras para investir em recuperacéo e conservacdo
do mesmo. Mas mesmo que tivessem recursos financeiros, ndo o fariam, devido a ndo saber,
até 1989, quais familias permaneceriam nas terras da Annoni. O resultado disso foi, que as
familias da Fase IV, receberam lotes com solos com problemas de erosdo, compactados e de
baixa fertilidade, necessitando de investimentos para recuperd-los (BONAVIGO e
BAVARESCO, 2008).

111 As palavras grifadas nesse paragrafo sdo de minha autoria, ndo dos autores Bonavigo e Bavaresco (2008).
112 0 projeto inicial era de assentar 220 familias. Mantendo uma area de 2.200 ha de reserva florestal (BONAVIGO
e BAVARESCO, 2008).
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Assentamento Ano NuUmero de familias e

hectares por familia

Encruzilhada Natalino — Fase | | Janeiro de 1987 57 familias (Passo Real)
média de 19,2 ha
Encruzilhada Natalino — Fase Il | Maio de 1987 35 familias (Novo Sarandi)

média de 20,6 ha

Encruzilhada Natalino — Fase 11l | 1987 30 familias
média de 23,6 ha
Encruzilhada Natalino — Fase IV | Marco de 1993 232 familias (&reasl,5,9, 10)

média de 16,1 ha

Quadro 04: Namero de familias assentadas na Fazenda Annoni (Caume, 2006; Bonavigo e Bavaresco 2008; e
acréscimos meus*?)

Minha familia é pertencente a fase 1V, do Assentamento Encruzilhada Natalino, com
lote de 14,3 ha. Quando conquistamos o lote nos deparamos com duas situacfes: uma ja
mencionada, que era a existéncia de uma familia excedente cultivando nosso lote, essa era
a area mais cultivavel; e a outra parte do lote, de campo* recentemente lavrado, com baixa
fertilidade (e sem recursos financeiros para recupera-lo). Em funcéo disso, e da necessidade
de ao menos plantarmos para a subsisténcia, percorriamos 10 km diariamente (ida e volta)
a pé, juntamente com outras familias, para cultivarmos coletivamente uma area fértil (recém
desmatada), cedida por um parceleiro.

Nessa area, a terra era fértil, e ndo necessitava de adubacéo. Plantavamos alimentos
somente para alimentacéo familiar, como milho, feijéo, arroz, morangas, vegetais, saladas;
nao havia ganho financeiro (uma parte dos alimentos era dada ao dono da terra). Era uma
rotina extremamente pesada, ter de caminhar toda essa distancia e trabalhar o dia todo.
Como eu era 0 mais novo do grupo, revezava-me em fazer trabalhos menos pesados, e ficar
responsavel por buscar agua e a manutencdo do fogo na “cozinha” (improvisamos uma
cozinha no meio da mata (na antiga reserva ambiental), as comidas eram feitas sob uma

chapa de fogdo a lenha, sustentadas por tijolos). Aos poucos, construimos uma enorme horta

no lote, e passamos a criar pequenos animais.

113 Conhego praticamente todas as familias assentadas, em particular as da Fase IV.

114 A vegetago que cobria originalmente o nosso lote, era composta pelo capim “barba de bode”, e principalmente
pelo capim “Annoni”. Esse capim de origem africana, introduzida no Brasil por Ernesto José Annoni, logo
adaptou-se na regido, alastrando-se rapidamente, e tornando-se uma “praga”, sendo dificil de combaté-lo. O capim
Annoni dificultou muito a vida dos recém assentados, quanto ao manejo do solo.
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Minha rotina didria no assentamento era praticamente sempre a mesma, além de
estudar, minha responsabilidade era: trazer 4gua potavel para a casa, pois nao havia no
principio, &gua encanada, e as fontes de aguas (vertentes) eram distantes, era um servico
penoso e cansativo, repetia esse processo de buscar agua, para o preparo dos alimentos,
limpeza e banhos, varias vezes ao dia; obter lenha para o fogo (nosso lote no inicio nao
detinha matas, assim necessitando comprar lenha de outros), esse processo também era
muito penoso, pois dentro de minhas limitacdes fisicas devia cortar a lenha, nem sempre de
melhor qualidade e com ferramentas inadequadas; e por fim, “descascar” arroz no pildo
para o almoco e jantar ( ndo se comprava arroz, pois ndo se tinha dinheiro, assim era
necessario retirar a casca do mesmo, de moda manual).

Sem duvida alguma, o periodo inicial do assentamento, foi mais dificil que o periodo
de acampamento (quanto a manutencéo de uma estruturacéo familiar digna). Foi um tempo
de muitas dificuldades, tanto financeiras, materiais, quanto as rela¢des humanas. Adentrar
ao lote, sem estruturacédo alguma, apresentou para a minha familia, e creio, para a grande
maioria das outras também, um grau de superacéo enorme de obstaculos e uma capacidade

de resisténcia incalculavel. Somente compreendido por quem participou desse processo.

Registro de meméria 14

No assentamento, verifica-se um tempo/espaco distinto do produzido no acampamento.
Enquanto o acampamento era um tempo/espaco de espera e de organizacao, de constante luta e
planejamento para o futuro, de cunho extremamente politico, de sonhar com a terra prometida.
No assentamento, o tempo era de producdo, quando 0 espago/tempo — presente, passa a
comandar o cotidiano das familias, apresentando entdo, uma descontinuidade e uma
multiplicidade de agdes préaticas, antes ndo pensadas ou estagnadas no tempo (BONAVIGO e
BAVARESCO, 2008).

Do inicio do acampamento, em 1985, até o ano de 1994, minha familia fez parte de
nacleos de base, ou seja, de grupos organizados, de mobilizagcdo politica e produgéo.
Principalmente de 1990 a 1994, participamos de grupos coletivos de maquinarios agricolas,
vacas leiteiras e producéo de alimentos para subsisténcia. Apos esse periodo, meu pai e

minha mae, optaram em cultivar a terra, de modo apenas familiar (individual).
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Analisando hoje, penso que a saida de meus pais da organizagdo em grupo deu-se
por trés motivos: a) meus pais conquistaram a terra amparados na fé, e ndo na consciéncia
politica, assim a luta pela terra finalizava-se no préprio lote rural, isto é, 0 acampamento
era o meio, e a obtencdo do assentamento era o fim; b) conforme Benincé (1987), os colonos
descendentes de imigrantes europeus, que era 0 caso de meus pais, traziam no seu
inconsciente a ideia de terra como meio de apropriacéo, traduzindo-se na ideia do colono
em propriedade privada; c) mas principalmente, creio que meus pais deram muito “azar”
na constituicdo do grupo, apo6s a segunda formacéo de nucleo de base, de 1987 a 1994. O
grupo tinha uma capacidade intelectual limitada quanto a processos de vida e trabalho
coletivo, e ainda, ndo detentores de conhecimento e planejamento do trabalho mecanizado,
somente bragal. Acredito que meu pai, “cansou-se de trabalhar sozinho”, pois a época, com
excecdo de meu tio Antonio Lauer, das 10 familias do ndcleo, era o Unico que sabia manusear
maquindrios agricolas. Meu pai trabalhava com o trator madrugada a dentro, para dar
conta de arar toda a &rea do grupo. Lembro-me de que, em algumas noites, ter acompanhado
meu pai na lavoura, pois era necessario manobrar o arado (vira-lo de lado) ao final do

trecho, assim auxiliava em tal func@o, minimizando a sobrecarga de trabalho para ele.

Registro de memdria 15

Concomitantemente, ao desmantelamento do acampamento central, e a sua
reconfiguracdo em 16 acampamentos, e ao conflituoso processo interno de assentamento,
efetivou-se na area da educacdo, a implantacdo de escolas que pudessem suprir as necessidades
educativas dos filhos dos acampados, entdo, espalhados pela imensiddo da Fazenda Annoni.
Essas transformacdes no acampamento, também requereram mudancgas na area educacional,
influenciando diretamente o papel da escola e de seus educadores, na subsequente vida em
assentamento. Entretanto, as preocupagdes quanto a educacdo, iniciaram-se ainda em 1985. As
experiéncias primeiras em educagdo no acampamento da Annoni, influenciaram a organizacéo
do Setor de Educacdo do MST, e consequentemente, serviram de base (de laboratdrio) para

acOes educativas em acampamentos e assentamentos, e aportes tedricos iniciais.
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5 DAS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS EDUCATIVAS AS ESCOLAS ATUAIS

Logo de inicio, “as professoras sentiam que ndo podia ser como antes. As criangas ja
ndo eram as mesmas. Algo tinha de ser feito” (CALDART, 2004, p. 233). No final de 1985,
quando do término do ano escolar, as criancas que estavam na casa de seus avos, parentes e
amigos, vdo ao encontro de seus pais no acampamento. Este era meu caso. Ocorre entdo
segundo Schwaab (2001, p. 25), “[...] uma ocupagdo de criangas, estas passam a conviver na
organicidade até entdo pensada para as familias acampadas. [...] O que fazer com as criangas?”.

O acampamento da Fazenda Annoni, era uma “cidade de porte médio”, comparando
com as cidades da regido, uma média aproximada de 7.500 pessoas. Era necessario preservar
minimamente a infraestrutura (barracos, agua, higiene). E nesse ambiente, estavam as criancas,
ansiosas, correndo pelas matas e campos, rasgando barracos, tomando banho em locais
proibidos (locais de lavar roupa). Sentiu-se a necessidade de integra-las na organizacao e nas
acoOes da luta pela terra (SCHWAAB, 2001).

No acampamento, existia a equipe de formacgéo, esta, organizava as pessoas para
trabalhar com as criangas. Envolvendo-as em atos religiosos, em cantos, em gritos de ordem,
leituras. Definiram-se alguns locais para as criancas se reunirem com o intuito de brincar,
conversar, cantar (SCHWAAB, 2001). Lembro-me, que nos criancas, éramos reunidas
embaixo de uma arvore, sentados no chdo, para cantarmos e rezarmos. Participei algumas
vezes desses encontros, mas confesso que ndo gostava. Era um ambiente meio caético, um tanto
tumultuado, com dezenas de crian¢as juntas. Era um misto de catequese com recreacao.

Esse espaco/tempo definido para as criangas tinha um caréater de formacédo pedagdgica.
Conforme Caldart (2004), anterior a luta especifica pela luta por escola, pessoas no proprio
acampamento, com certa sensibilidade para esse aspecto educacional (mées, professoras,
religiosas) passaram a preocuparem-se com o0 apoio pedagdgico as criangas. Podemos, baseados
na autora, configurar esse espaco/tempo em trés momentos: a) essas reunides/encontros,
ocorriam as vezes, apenas para a realizacdo de brincadeiras, com o intuito de amenizar a carga
de realidade que enfrentavam, e também como mecanismo explicativo do que ocorria,
principalmente, quando de ac¢Oes de confronto violentas; b) essa brincadeiras podiam avancar
para contextos mais elaborados, como encenagfes, cantos, desenhos, posteriormente
apresentados aos adultos, em tardes culturais, para além de um espaco de descontracdo, de
alivio de tens@es, essas atividades culturais permitiam um processo de releitura de sua prépria
historia; c) desse espaco, ndo foi dificil adentrar as primeiras tentativas de retomada do processo

de alfabetizacdo das criangas, mesmo que para iSso ocorrer, a terra ocupada simbolizasse um
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quadro de giz, escrito mediante, a utilizacdo de um galho de &rvore ou um pedacao de pedra.
Para Caldart (2004, p. 231) “o que estava em jogo, afinal, era manter a dignidade da infancia,
mesmo nas situacles-limite em que a vida se apresentava nesse momento, nesse lugar”.

Surge entao, logo uma preocupagao, “[...] o que fazer para que as criangas ndo percam
um ano de escola?” (Schwaab, 2001, p. 26). Segundo Caldart (2004), citando
documento/relatério sobre a educagdo escolar da Annoni'®, muitas criancas ndo tinham
concluido o ano letivo de 1985, e em 1986, ndo havia expectativa de estudar, identificando-se
a época do inicio da ocupacao, em torno de 760 criangas em idade escolar (7 a 14 anos).

Essa preocupacdo é levada aos ndcleos, e curiosamente, surgem posicionamentos de
resisténcia a uma escola oficial no acampamento. Muitos indagavam que, uma escola
atrapalharia a conquista pela reforma agraria, e que estamos aqui lutando por terra
(SCHWAAB, 2001). Houve uma divisao interna, havia aqueles que se posicionaram contrarios
a instalacdo de uma escola dentro do acampamento porque compreendiam que a mesma iria
atrapalhar a luta maior; iria dificultar ainda mais a mobilidade e participacdo ativa das familias
no MST. Muitas liderancas detinham essa ideia, isto €, a posicao de que a educacdo escolar ndo
chegava a ser importante no desdobrar de uma luta social como é a luta pela Reforma Agraéria.
Por outro lado, a argumentacdo da Equipe de Educacao de que, sendo tdo grande o nimero de
criancas em idade escolar, somado a uma demora ainda maior na solucdo da questéo da terra,
muitos pais poderiam pensar em abandonar o acampamento. Outro argumento favoravel a
defesa da implantacdo da escola, foi a de que, a Annoni poderia ser um futuro assentamento, e
entdo a escola ndo seria tdo provisoria assim (CALDART e SCHWAAB, 2005).

Apos a superagdo dos conflitos internos, desmembram-se da Equipe de Formag&o, as
pessoas que atuavam junto as criancas, e forma-se a Equipe de Educacgdo. Organiza-se um grupo
de liderancas, educadoras, pais e alunos, e passa-se a lutar junto aos 6rgdos governamentais
pela implantacdo da escola. Num primeiro momento, busca-se junto ao municipio de Sarandi,

a construcdo de um “Brizoldo!'®”

(CIEP), tentativa essa ndo prosperada. Posteriormente,
juntamente com intermediacio do prefeito de Sarandi''’ e de integrante do CPERGS!®,

realizou-se audiéncia com a Secretaria Estadual de Educacdo. Tal acdo deflagrou um fato

115 Esse documento ndo tem data, nem registro de quem o elaborou. Oralmente, obteve-se a informacéo, de que o
mesmo, foi escrito no final de 1986, pela Equipe de Educagdo da Annoni, ndcleo/matriz, do que mais tarde, viria
a constituir o Setor de Educacdo do MST, no Rio Grande do Sul (CALDART, 2004).

116 Escola projetada pelo PDT — Partido Democratico Trabalhista.

U7 Hilario Salvatori.

118 Julieta Balestro.
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historico, até entdo, o Estado ndo assumia qualquer atitude de responsabilidade, com criangas
nos acampamentos do estado e até mesmo no Pais (SCHWAAB, 2001).

O resultado das audiéncias junto aos 6rgédos publicos e a organizacdo dos Sem Terra, foi
a criacdo de uma escola no acampamento, a contratacdo de professoras acampadas e a
estruturacdo de um prédio fisico!'®. Mesmo anterior & construcdo do prédio da escola (que
ocorreu por volta de junho de 1986), a escola iniciou suas atividades, embaixo de um barracdo
de lona preta, construida por membros dos ndcleos. As mesas e cadeiras foram recebidas por
doacdo das escolas de Sarandi. E campanhas para arrecadacdo de material didatico para os
alunos foram realizadas. O atendimento as criancas, desenvolveu-se em trés turnos, para dar
conta da demanda de alunos, e em razdo do espaco insuficiente. As professoras?® foram aos
poucos se identificando, mediante solicitagdo no autofalante?! do acampamento (SCHWAAB,
2001). Comecou assim, a funcionar a primeira escola oficial de acampamento do MST no Rio
Grande do Sul (CALDART e SCHWAAB, 2005).

Com o passar do tempo, nas aulas, e refletindo sobre as mesmas, logo se percebeu que
uma escola conquistada por um movimento social, ndo poderia permanecer alheia as a¢fes do
cotidiano. A Equipe de Educacdo toma algumas deliberacGes: adentra-se ao acompanhamento
das lutas e dos fatos das lutas no processo de ensino-aprendizagem, na alfabetizagéo,
terminologias vivenciadas no cotidiano sdo utilizadas, como luta, acampamento, barraco, agua
higiene, entre outras. O confronto entre sem-terra e policiais, 0 impedimento de sair do
acampamento, o lento sobrevoo de helicopteros cheio de soldados no seu interior??, foram fatos
que reforcaram a repensar a escola tradicional e construir uma outra escola. Sem dar-se conta,
estava-se possibilitando a criacdo de uma escola diferente, assentada na realidade dos sujeitos,
dos educandos e educadores participes (SCHWAAB, 2001).

Havia o entendimento, de que a escola deveria ajudar 0s sujeitos a compreender a

realidade. Desse certo modo, no acampamento, comegou-se a aprender o quanto havia de

119 A escola do acampamento, sob o comando da Secretaria de Educacéo do municipio de Sarandi-RS, recebeu o
nome de Jair de Moura Calixto. Depois da divisdo da Annoni em 16 areas (16 acampamentos), a escola ficou
funcionando no mesmo local, na entdo &rea 10, até a sua extingdo anos depois (SCHWAAB, 2001).

120 As atividades escolares iniciaram em abril de 1986, com trés professoras estaduais; e outras professoras
contratadas pela Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Sarandi-RS (SCHWAAB, 2001). Entretanto,
a literatura pesquisada sobre o nimero de professoras é controversa e imprecisa, ha relatos de 15 professoras e
outras fontes mencionando 23 professoras atendendo inicialmente as criancas.

121 Enquanto o0 acampamento era unificado, o canal de comunicagdo entre os sem-terra era um sistema de
autofalantes instalados nas arvores, que permitia avisos e chamamentos para reunides, missas, mobilizacGes. Era
comum durante o dia ouvir musicas (principalmente do Amado Batista).

122 Esses fatos se deram, em razéo da tentativa frustrada dos sem-terra em realizar marcha até o municipio de Cruz
Alta. Ocasionando confronto com a Brigada Militar, e posteriormente, o impedimento da saida e entrada do
acampamento.
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aprendizado nessa nova coletividade, e 0 quanto ainda, era necessario aprender, para dar conta
dos desafios vindouros. Era comum a sensagdo dos sem-terra, de que, perderam muito tempo
na vida, sem compreender como os fatos realmente sao, e isso, ndo gostariam que seus filhos
passassem tambeém. Essas condicGes e suas reflexdes, sem duvida deram embasamento para
que um trabalho maior fosse realizado (CALDART, 2004). A autora ainda nos faz pensarmos,
mais profundamente sobre essas primeiras experiéncias no acampamento, que esta reservada
ao papel da mulher — professora. A maioria das professoras estavam no acampamento porque
eram esposas dos trabalhadores, e assim, “fica a pergunta: se os sem-terra ndo fossem casados
com professoras a historia teria sido diferente? ™ (p. 235).

Em 1987, ap6s a definicdo dos novos rumos do acampamento, ou seja, a distribuicéo
das familias em 16 areas, a Equipe de Educacéo repensou a funcionalidade da escola na Annoni.
Chegou-se a decisdo da necessidade da implantacdo de 8 escolas (além da ja existente). Esse
namero de escolas, se deu em razdo das distancias geogréficas da fazenda, em que pesou a
decisdo, de que as criangas ndo caminhariam mais do que trés quilémetros para chegar a escola.
Apbs varias audiéncias junto a Secretaria Estadual de Educacdo, firmou-se que o Incra
encarregava-se pelo fornecimento das madeiras'?® para a construcdo das escolas, enquanto 0s
pais, mediante as discussdes nos nucleos, responsabilizaram-se pela construcdo das estruturas
fisicas. E assim, deu-se sequéncia ao trabalho educativo, ainda inicializado no acampamento
central (SCHWAAB, 2001).

Ano Nome da Escola Situacéo atual

1986 | Jair de Moura Calixto'?* (acampamento central — area 10) Extinta

1987 | Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da Area 1 (funcionava no | Funcionando
galpdo da area 14 (atual Escola Estadual de Ensino Fundamental 29
de Outubro))

1987 | Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Chico Mendes da Area 5 | Extinta
(antiga Escola Estadual de Ensino Fundamental Chico Mendes)
1987 | Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da Area 7 Extinta

1987 | Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da Area 9 (funcionava em | Extinta
trés casas dos ex-funcionarios do Incra (antiga Escola Municipal de
Ensino Fundamental Paulo Freire)

1987 | Escola Estadual de 1° Grau Incompleto do Passo Real (antiga Escola | Extinta
Municipal de Ensino Fundamental Eraclides de Lima Gomes)
1987 | Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da area 11 (esta escola | Extinta
acompanhou 0s Sem Terra para 0 Assentamento da Ramada, em

123 A madeira foi retirada das matas da propria fazenda (madeira morta) (SCHWAAB, 2001).
124 primeira escola de acampamento, a ser reconhecida oficialmente, no Brasil.
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Julio de Castilhos (ap6s na area 11, instalou-se a antiga Escola
Municipal de Ensino Fundamental Roseli Nunes))

1987 | Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da Area 15 (anexada a | Extinta
escola 29 de Outubro)
1987 | Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Fazenda Holandés!? (atual | Funcionando
Escola Estadual de Ensino Fundamental Sepé Tiaraju)
Quadro 05: Escolas construidas na Fazenda Annoni durante o periodo do acampamento (SCHWAAB, 2001).

Devido a greve dos professores estaduais, e a suspensdo das aulas (que possibilitou a
construcdo das estruturais fisicas das escolas), o inicio do ano letivo deu-se, em junho de 1987
e com término em fevereiro do ano seguinte. O ano escolar de 1988, inicia-se com inUmeras
mudancas impostas pelo Estado, determinando que professores Sem Terra com contrato néo
pudessem lecionar, somente os concursados!?®. Desta forma, impondo a um grupo de
professores de Sarandi, virem a dar aulas junto aos sem-terra. Dando inicio a uma relacdo de
trabalho, entre os professores de dentro do Movimento, e os professores de fora (SCHWAAB,
2001).

Houve indignacdo de ambos o0s grupos com a decisdo governamental. Os professores de
Sarandi compreenderam essa proposta de trabalho como sendo, ‘estas escolas € o que sobram
para vocés, e pior, na Fazenda Annoni, no meio dos sem-terra’. E para os professores de dentro,
compreendendo essa vinda dos professores de fora, como o inicio de um trabalho desconectado
da histdria e da realidade dos Sem Terra. Deixando nitido, que a Secretaria Estadual de
Educacdo ignorou totalmente, a proposta de educacgdo construida coletivamente até entdo. Essa
dicotomia entre professor de dentro e professor de fora, levou a necessidade de formar um novo
professor titulado, que pensasse uma nova escola, uma escola diferente. Desse modo, em 1990,
iniciasse a primeira turma de magistério do MST, no municipio de Braga (SCHWAAB, 2001).

Com o passar dos anos, e em decorréncia dos processos de assentamento das familias
acampadas, onde a maioria das familias deixaram a Annoni, houve uma reducdo significativa
no nimero de criancas em idade escolar. Essa reducdo ndo deu-se apenas pelo assentamento
das familias em outras areas, mas também, posteriormente, pela diminuicdo da natalidade entre
as familias. Ocasionado assim, gradativamente, a desativacdo da maioria das escolas. Conforme
destacado na tabela anterior, das 09 escolas conquistadas, apenas duas continuam em
funcionamento: a Escola Estadual de Ensino Fundamental Sepé Tiaraju, no Assentamento
Novo Sarandi, municipio de Sarandi/RS; e a Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de

Outubro, no Assentamento 16 de marco, municipio de Pontdo/RS. Estudei na escola 29 de

125 Essa escola ndo foi construida em uma das 16 areas do acampamento. Mas, ja em area de assentamento, das
primeiras 35 familias assentadas da Annoni, em 1987.
126 permaneceram quatro professoras.
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Outubro; e desde 2012 estou professor na mesma. A escola localiza-se a 200 metros de minha
casa. Entretanto, lecionei na maioria das escolas desativadas entre 2007 e 2008.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro, localiza-se no Assentamento
16 de marco, (area 01) municipio de Pontdo/RS. Sua histdria € inerente a histdria da ocupacéo
da Fazenda Annoni, da organizacéao das familias assentadas e do preludio do Setor de Educacéo
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). A conquista e a implantacdo da
escola, foi uma das iniciativas primeiras em educacdo do MST em acampamentos, em
1986/1987. A Escola 29 de Outubro foi concebida num espaco de luta para atender uma
demanda real dos camponeses acampados, isto é, a oportunizacdo ao conhecimento como
mecanismo de luta pela terra e maximizagao dos direitos sociais (BONAMIGO, 2007).

No ambito pedagdgico, a construcdo histdrica da Escola 29 de Outubro deriva de
experiéncias aglutinadas e refletidas (mesmo com suas contradi¢es) ao logo da histéria do
MST e da Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo. A trajetdria pedagdgica da
escola pode ser marcada por cinco?” momentos importantes. O primeiro momento foi
assinalado pela conquista e implantacdo da Escola, entre 1986/87 a 1990. Nesse espaco de
tempo ndo havia ainda, de modo claro, principios pedagdgicos do Movimento. Eram
desenvolvidas as primeiras experiéncias, num processo de sintese, avaliacdo e reavaliacdo do
antigo ideario de educacéo articulado com a nova forma de educar a partir das concepg¢des do
MST e demais movimentos populares (BONAMIGO, 2007).

O segundo momento, de 1990 a 1998, registra a ampliacdo da Escola, em razdo da
organizacdo e consolidacdo do Assentamento 16 de Margo e dos demais assentamentos da
Fazenda Annoni. Sendo que a Escola, mediante processo de nucleacao das escolas do Campo,
passou a atingir também educandos da 5% a 82 séries oriundos de escolas de outros
assentamentos proximos. Esse periodo foi caracterizado pela elaboragéo e organizacéo coletiva
do MST em funcéo das questbes pedagdgicas. Atraves de suas experiéncias pedagogicas, de
suas educadoras, educandos (as) e comunidade escolar, a Escola 29 de Outubro, atuou
diretamente desse processo de elaboragdo nacional, auxiliando na apresentacdo e debate de
sugestdes ao Movimento (BONAMIGO, 2007).

Minha ligag@o com a escola e 0 processo € intrinseco, experiencial e pessoal, uma vez
que, estudei na Escola 29 de Outubro, de 1990 a 1993.

127 Trés desses momentos sdo descritos por Bonamigo (2007) em sua tese de doutorado. O quarto e quinto
momentos sdo descritos pelo autor (mediante vivéncia empirica/tedrica enquanto educando da escola e posterior
professor na mesma).
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Em 1990, a escola estava organizada até a 6° série (nomenclatura da época), e
gradativamente conforme a demanda de estudantes, torna-se escola de ensino fundamental
completo em 1992. Conforme descreve Bonamigo (2007) nesse tempo inicial, do segundo
momento da escola, ndo havia ainda uma proposta pedagdgica consolidada do MST na
mesma, que viria a ser efetivada mais para o final da década de 90. Seguia-se na escola, no
inicio, uma forma de ensino tradicional, muito influenciado pela presenca de professoras
oriundas do meio urbano. A partir da segunda metade da década de 90, houveram mudancas
expressivas na metodologia de ensino-aprendizagem, derivadas da Pedagogia do MST. Mas
infelizmente ndo cheguei a vivenciar esse tempo enquanto estudante no ensino fundamental,
pois conclui meus estudos na escola, antes da implantacdo mais contundente da proposta
educativa do Movimento; implantacédo esta, dada por educadoras da época, ligadas ao MST,
residentes no assentamento e com formacao na Pedagogia da Terra.

Nesse periodo de acampamento e inicio do assentamento, enquanto estudante, nos
anos finais do ensino fundamental, minhas lembrancas nédo se ddo tanto no ambiente de
estudo em sala de aula, mas do envolvimento na construcéo fisica do entorno da escola. A
época havia um grande nimero de estudantes, frente a pequena estrutura fisica da escola e
das condicGes do entorno. Foi um tempo em que nos envolvemos no plantio de arvores na
escola, e no embelezamento da mesma (grama e flores); pois a escola foi construida em um
campo aberto?®, sem nenhuma arvore ao redor, e centralizada num espaco enorme de uma
terraplanagem (havia apenas, no principio, um prédio “cercado” de terra vermelha). E
coube a nés, estudantes da época, fazer essa reconstrucao do entorno escolar; tarefa essa
nem sempre facil, em raz&o do solo compactado pela terraplanagem, de arduo manejo!?.

Gradativamente a estrutura fisica da escola foi sendo ampliada, possibilitando
melhores condices de estudo e convivéncia. Atualmente a escola possui um pétio de 1
hectare de area, praticamente toda ela sombreada por arvores (muitas ainda remanescentes

do nosso plantio do inicio da década de 90).

Registro de memoria 16

Caracterizado pela consolidacdo da proposta pedagdgica do MST e da Articulagdo

Nacional Por Uma Educagdo do Campo, o0 terceiro momento, de 1999 até 2014%°, sio

128 A escola 29 de Outubro foi construida bem no local, onde havia um saleiro (local para colocar sal) para o gado
do antigo proprietario.

129 O solo era muito duro, fazer um buraco para plantar uma arvore era uma agdo penosa.

130 Bonamigo (2007) em sua tese de Doutorado caracteriza esse periodo até 2006, que é o periodo final de sua
pesquisa. Posterior a essa analise, mediante conhecimento das acdes da Escola, entendemos estender esse periodo
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efetivadas na Escola, préaticas educativas construidas historicamente mediante aprendizagem
desses movimentos sociais. Nesse periodo novos conceitos e concepgdes sdo assumidos. Como
a reconstrucao do Projeto Politico-Pedagdgico, a forma de avaliagcdo dos educandos, o processo
de formacao dos educandos, a elaboracdo dos projetos de pesquisa, a estruturacdo da escola em
si (BONAMIGO, 2007).

E complexo e impreciso definirmos um momento exato, mas a partir de 2015 (num
quarto momento), a Escola 29 de Outubro comeca a apresentar, mais fortemente®3!, uma
diluicdo de suas propostas pedagdgicas e engajamento politico resultantes da luta pela terra, tdo
perceptiveis em periodos anteriores. Tal situagdo permanece ainda sob anélise, merecendo um
periodo maior de tempo para averiguar quais os caminhos que a escola trilhara futuramente.
Entretanto, merece ressalva que, a partir de 2018, a escola sob nova equipe diretiva, demonstra
interesse pelo resgate das acGes pedagogicas tdo efetivadas em anos anteriores, e coloca-se
favoravel a aproximacgdo da pedagogia do Movimento Sem Terra (LAUER, SILVEIRA e
ESQUINSANI, 2018).

Esse enfraguecimento da escola, principalmente percebido entre 2015 a 2017, enquanto
pertencimento ao MST e as lutas sociais, aponta-nos algumas causas: a) distanciamento entre a
escola e a comunidade escolar (divergéncias pessoais locais); b) mudanca politica-ideolédgica
de alguns professores quanto ao MST; d) entrada na escola de novos professores sem ligacao
com causas sociais e sem conhecimento do histérico da luta pela terra; d) e principalmente, o
engessamento do curriculo e das praticas da escola, em razdo das constantes trocas de governo
estadual (e distintos posicionamentos sobre a educacdo) (LAUER, SILVEIRA e
ESQUINSANI, 2018).

A Escola 29 de Outubro, ao decorrer de sua historia, adquiriu certo reconhecimento em
funcdo de suas agBes pedagogicas e pela disponibilidade de seus professores em inovar e
estudar. Em razéo disso, a cada mudanga de governo a escola tornava-se “alvo” de aplicagao
de novos projetos, que aos poucos, enfraqueceu sua propria identidade pedagdgica. Em funcgéo
de fatores internos da escola, de interferéncias externas dos governos; e da aceitacao da direcdo

e professores da escola dessas interferéncias, como algo natural e indiscutivel*3 (defesa as

até 2014, pois nessa sequéncia de tempo, a escola segue apresentando caracteristicas similares identificadas por
Bonamigo.

181 O distanciamento ideoldgico para com o MST e mudancas no curriculo da Escola (influéncia dos governos), ja
eram sentidos em anos anteriores a 2015. A partir de 2015 acentua-se mais claramente esse processo.

132 Um exemplo disso, é a preocupacdo excessiva com as avaliagOes externas de larga escala, como o IDEB e o
SAERS. Que vdo na contramdo do ideario da escola, que possui avaliagdo mediante parecer descritivo
(emancipatério), e consequentemente ndo privilegia notas. Entretanto, esse entendimento de avaliacdo da escola
sofre ataques constantes da Secretaria Estadual de Educacéo, via Coordenadoria Regional, assentado numa légica
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propostas dos governos e ndo as praticas da escola), a Escola 29 de Outubro viu reduzida sua
esséncia originaria®,

Por muito tempo, a proposta pedagdgica da escola e as praticas de ensino-aprendizagem
dos professores assentaram-se na preocupagdo com o ato de construir conhecimentos e integra-
los a realidade local. Uma das marcas da escola e dos professores, em periodos proficuos de
engajamento politico e pedagdgico, era (e continua) com a sucessao familiar nas propriedades.
Ou seja, o educando poder estudar/qualificar-se profissionalmente, agregar renda a propriedade
e principalmente, manter-se no Campo (LAUER, SILVEIRA e ESQUINSANI, 2018). Tal tripé
de intencionalidades da escola, e seus resultados, podem ser averiguados na pesquisa - Onde
estdo os filhos da Educacdo do Campo? Panorama historico de egressos de uma escola de
assentamento - de Lauer, Silveira e Esquinsani (2018).

O quinto momento, permanece ainda sob analise, merecendo um periodo maior de
tempo para averiguar quais os caminhos que a escola trilhard futuramente. Entretanto, merece
ressalva que, a partir de 2018, a escola sob nova equipe diretiva, demonstra forte interesse pelo
resgate das acOes pedagogicas tao efetivadas em anos anteriores, similares ao terceiro momento
(1999 a 2014). Colocando-se novamente favoravel a aproximacédo dos principios filosoficos e
pedagogicos da Educacdo do Movimento Sem Terra e das concep¢des da Educagdo do Campo.

Para além da Escola 29 de Outubro, e da Escola Estadual de Ensino Fundamental Sepé
Tiaraju'3*, em 2005, criou-se o Instituto Educar'®, localizado no Assentamento Nossa Senhora
Aparecida (area 09), as margens da RS 324, entre Pontdo e Ronda Alta/RS. O Instituto
Educar'®®, é atualmente, o que podemos definir como uma escola legitima do MST, desde seus
principios pedagdgicos até seus processos organizativos.

O Instituto Educar adota a Pedagogia da Alternancia®®’. No instituto se objetiva a divis&o
em dois tempos: 0 Tempo Escola e o Tempo Comunidade. O Tempo Escola, é o periodo em
gue os estudantes tém aulas praticas e tedricas; em quanto o Tempo Comunidade, é o periodo

de retorno as suas comunidades, para vivenciar na pratica, a aprendizagem teorica. A

de educacdo empresarial e mercadoldgica. Tais ataques e pressdes externas ndo sao percebidos pela direcdo e pela
ampla maioria dos professores como contrarios a histéria da prépria escola.

133 H4 professores na escola preocupados com essa questdo. Tentando manter sempre “viva” a esséncia da escola.
134 Nao se dara énfase a referida escola, pois atualmente, a mesma apresenta um ndimero pequeno de alunos, e
esta em via de extingéo.

135 Instalado no prédio do antigo CETAP.

136 Mantém parceria com o IFRS (campus Sertdo), com a UFFS (Universidade Federal da Fronteira Sul) e o
PRONERA.

137 Para saber mais sobre a Pedagogia da Alternancia como estratégia pedagodgica, e sua insercdo em acGes
educativas no MST, indica-se a obra: CALDART, Roseli (et al.). Escola em Movimento: Instituto de Educacéao
Josué de Castro. Séo Paulo: Expressdo Popular, 2013; nas paginas 138 a 144.
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organizacgdo interna nesse cenario, € disposta em coletivos, em grupos menores, isto &, em
Nucleos de Base'® (NB’s). Esses NB’s tem o objetivo de discutir temas e a realizagdo de
tarefas; visando a organizacao e auto-organizacdo dos estudantes (BONAVIGO, 2017).

No Instituto Educar, os tempos educativos utilizam-se de mecanismos especificos de
aprendizagens, postando-se como estratégias: “[...] o tempo aula, o tempo trabalho, tempo
formatura (para turmas finalistas), tempo oficina, tempo leitura, tempo estudo, tempo cultura,
tempo noticias, tempo reflexdo escrita, tempo educacéo fisica, tempo NB, tempo verificacdo de
leitura (VL) ” (p. 17). Dentro desse cendrio, hd ainda, os espagos de situagdes de aprendizagens:
“[...] seminario de critica e autocritica; trabalho voluntéario; contribuicdo ao Instituto;
participagdo em eventos; viagens de estudos ou viagens educativas; semana dos classicos;
seminarios, e ainda, mostra cultural” (p. 17-18) (BONAVIGO, 2017).

Tudo aponta que, no Instituto Educar a Pedagogia da Alternancia ndo é tratada como
uma proposta pedagogica Unica, mas que coopera também, com alguns de seus principios.
Nesse sentido, o Instituto se posiciona, no sentido de organizar os tempos e 0S espacos
formativos, bem como estruturar suas metodologias, objetivando a formacédo integral dos
sujeitos-educandos. Nessa proposta pedagogica do Instituto, a concepc¢do fundamental, assenta-
se no sujeito como protagonista do seu processo educativo, dando énfase as acdes dos
educandos durante os Tempos — Escola e Comunidade (BONAVIGO, 2017).

Atualmente (2018), o Instituto Educar oferece dois cursos. Um curso de nivel médio:
Curso Técnico em Agropecuaria com énfase em Agroecologia. E um curso de nivel superior:
Agronomia com énfase em Agroecologia.

O percurso percorrido pela obtencdo de escolas na Fazenda Annoni, representa em
paralelo o contexto histérico percorrido pelos Sem Terra na luta pela terra e seu entendimento
da concepcéo de educagédo. As escolas da Annoni sinalizam os tempos vivenciados por estes
sujeitos. E uma interessante combinacdo, de um lado, o processo originario do trabalho
educativo no MST, e no outro, a concretizacdo de propostas pedagogicas, da teoria a pratica.

As escolas da Annoni passaram por quatro momentos. Primeiro a materializacdo de uma
escola de acampamento (1985), ou seja, a primeira escola publica oficial em um acampamento;
para inicialmente, atender a demanda de criangas existentes a época, e a0 mesmo tempo, ja ir
construindo o ideario de uma escola diferente. Num segundo momento (1986), num processo

de assentamento provisorio (de ocupacdo da vastiddo da Annoni, do desmantelamento do

138 Similares aos implantados durante o acampamento da Fazenda Annoni, mas logicamente, num processo mais
avancado de consciéncia politica e cultural.
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acampamento central as 16 &reas), a viabilizacdo da construgdo de mais escolas; para que o
acesso a escola fosse possivel e as distancias condizentes com a faixa etaria. O terceiro
momento, se da, de modo gradual, a partir da saida das familias para assentamento em outras
areas do Estado (1987), e do processo de assentamento em definitivo das familias na Annoni
(1993), a reducdo do niimero de criancas na Annoni (2015%), que resulta no fechamento da
maioria das escolas e na centralizacdo e fortalecimento de uma Unica escolal*’; passando nesse
periodo, do ensino fundamental incompleto para o ensino fundamental completo. O quarto
momento identificado, que transita em paralelo ao terceiro, se efetiva com a criacao do Instituto
Educar (2005), que simboliza a concretizagcdo da luta, dos sonhos, da conquista, de uma
Proposta de Educacdo do MST, com a adocdo de acdes pedagdgicas elaboradas/construidas
pelo Movimento durante anos, por intermédio do seu Setor de Educacdo; passa-se entdo, a
ofertar-se na Fazenda Annoni o ensino médio, e mais recentemente, 0 ensino superior.

A luta inicial no acampamento da Annoni por escola, e sua conquista, confirmou a forca
de organizagédo e chamou a atencéo para a questéo da escola entre todos os grupos do MST.
Cada grupo de colonos que saia da Anonni, para algum assentamento levava consigo a
preocupacdo e 0s primeiros passos para 0 comeco da luta pela escola (CALDART e
SCHWAAB, 2005). Tal luta, jJuntamente com a luta pela terra, espalhou-se pelo Brasil afora. E
consequentemente, adentrou a outra esfera de debate, ndo imaginado no principio da
constituicdo do Movimento Sem Terra — a formacao da identidade de seus integrantes. Mesmo
que tivesse sido pensado, idealizado, a partir do ideario de uma escola diferente, ou de processos
formativos anteriores e durante o acampamento da Annoni, ndo se projetaria, o papel de

destaque que o Sem Terra adquiriria na sociedade brasileira.

139 Fechamento da Gltima escola de ensino fundamental incompleto na Annoni (em Pontdo-RS). Permanece ainda,
em funcionamento outra escola, mas situada no municipio de Sarandi-RS, com pouquissimos estudantes.
140 Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro, contendo em 2018, cerca de 110 educandos/educandas.
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6 A FORMACAO DA IDENTIDADE SEM TERRA

A formacéo da identidade do sujeito Sem Terra € um processo de construcdo/elaboracao
historica. Se especificamente, ficarmos apenas, centrados nos sujeitos da Annoni, identifica-se
esse processo. Que se inicia até mesmo anteriormente a propria ocupacéo da Fazenda Annoni
e que se fortalece no interior da mesma, quanto aos processos formativos de suas subjetividades,
passando por um processo de (re) construcdo de uma nova identidade coletiva, adentrando a
experiéncias formativas enquanto individuo e enquanto pertencente a uma organizacao social,
resultando em experiéncias educativas inovadoras, que desencadearam mais a frente em
politicas educacionais que nortearam a educacdo do Campo. Todo esse percurso, que nao €
logicamente, exclusividade da Annoni, mas também das vivéncias no MST em outros lugares
no Brasil, propiciou a transformacdo do sem-terra em Sem Terra.

Entretanto, ndo significa que, quem tenha vivenciado um processo de acampamento e
assentamento, necessariamente seja um defensor do MST, ou se identifiqgue com a causa da
reforma agréria e de transformacdes sociais. Ao contrario, ha muitas familias em Pontao, por
exemplo, oriundas da ocupacéo da Annoni, e que, consequentemente influenciaram seus filhos
(que sdo meus amigos de infancia), estdo distantes ideologicamente com o MST, e até mesmo
posicionando-se hoje, contrarios ao Movimento. Nesses casos, ndo ocorreu um processo de
construcdo de pertencimento a uma classe social, que é a Sem Terra. Nessas situacdes percebe-
se que as discordancias pessoais (desentendimentos internos entre grupos ou pessoas),
tornaram-se mais fortes, do que a causa social, de luta, isto é, a Reforma Agréaria. Tenho muito
presente a ideia de que — ndo devemos “misturar” os sujeitos (e seus interesses pessoais) com
as causas (coletivas).

Resultante do proprio processo historico de seu nascimento, e das discussdes inerentes
a criacdo formal em 1984, o MST foi estruturando-se com um carater todo particular, ndo
mantendo um padrdo da luta pela terra de outros periodos, de outros lugares. Especialmente,
por situar-se como um movimento social de acGes massivas, e por ndo esgotar sua luta e
organizacao estritamente a luta pela terra (CALDART, 2004).

Conforme Caldart (2004), embasada em explicacGes de Jodo Pedro Stédile!*!, sio trés
as caracteristicas que explicam o Movimento: “a primeira caracteristica foi a de ser um
movimento popular, ou seja, pode entrar todo mundo” (p. 115). E essa caracteristica possibilita
dois sentidos. O primeiro sentido, é de que 0 MST é um movimento das familias sem-terra,
todo o grupo familiar € participe das a¢des (o pai, a mae, as criancas, 0s jovens, 0s idosos); ndo

141 Um dos fundadores do MST, e integrante da Executiva Nacional do Movimento.
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h& mecanismos de filiacdo ou associacdo formal, como ocorre em sindicatos, mas sim de
participacdo, que se inicia em qualquer tempo e lugar. Conforme a autora, esse sentido por si
S0, ja altera significativamente as relacbes mais tradicionais, ao tempo que, um jovem pode
torna-se uma lideranca do grupo de seu pai, ou uma mulher vir a ser a coordenadora no nucleo
de seu marido. Seguindo Caldart, o segundo sentido é o de que, mesmo 0 MST tenha como base
o trabalho da terra, compreendeu-se desde o inicio, que para lutar pela reforma agréria, ndo
requer necessariamente ser um camponés; entra quem quiser apoiar a causa, independente da
profissdo, cada um atuando dentro de sua especificidade. Essa é uma das principais
caracteristicas que fortaleceu 0 MST enquanto organizacdo social, e também no processo de
formagé&o da identidade Sem Terra.

A segunda caracteristica do MST, segundo Caldart (2004, p. 116) “é que ele tem um
componente sindical, no sentido de corporativo. Ou seja, a organizacdo e as lutas acontecem
em torno de demandas especificas e que ndo se restringem a conquista da terra”. Para junto de
si, 0 MST aproximou também lutas corporativas de assentados, como por exemplo, em relacdo
a créditos, a precos minimos, a educacdo, a saude, entre outras lutas. Consequentemente,
conforme a autora, esse fator amplia permanentemente as frentes de acdo do Movimento; e
insere interesses corporativos, particulares de grupos ou individuos, em um contexto maior, que
é a luta pela Reforma Agraria no &mbito nacional.

A terceira caracteristica, € que 0 MST “tem um compromisso politico, presente desde o
inicio e certamente influenciado pela génese do Movimento” (Caldart, 2004, p. 116). Para a
autora, essa caracteristica significa ter ciéncia, em todas as a¢fes, que a luta pela terra e pela
Reforma Agréria, somente avancarao, se forem entendidas como parte integrantes da luta de
classes.

Se olharmos para a trajetéria do MST, sob o ponto de vista da formagdo do sem-terra
como sujeito politico e sociocultural, € possivel identificarmos trés momentos distintos, ou seja,
trés momentos historicos da formacdo do sem-terral*?: a) a articulagio nacional da luta pela
terra, b) a constituicdo do Movimento como uma organizagéo social dentro de um movimento
de massas, ) a inser¢do do Movimento na luta por um projeto popular de desenvolvimento para
o Brasil. S0 momentos formativos que coincidem, de alguma maneira, com a prépria
cronologia historica nacional do MST, entretanto, que devem levar em consideracdo as

realidades especificas de cada Estado, e o periodo de constituicdo do Movimento nos mesmos.

142 Essa analise de Caldart, sobre os trés momentos histéricos da formag&o do sem-terra, remonta até 2004, ano de
publicacdo de sua obra. Requerendo um pensar sobre a ampliacdo (ou ndo) desses momentos, em razdo da dindmica
contemporanea. Entretanto, penso que, principalmente o tltimo momento, é atualissimo ainda.
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Mas no &mbito nacional, é possivel de afericdo, que esses momentos constituiram-se em
sequéncia, mesmo que, analisados sob maneira de uma articulacéo histérica dialética, e ndo
simplesmente sequencial. Esse processo de permanente constituicdo, exigido de uma
organizacdo de amplitude nacional, € propriamente uma marca, no processo de formacédo do
sujeito social Sem Terra. Cada momento exige uma resposta aos desafios impostos aos sujeitos
do Movimento, e essa resposta compde a sua identidade (CALDART, 2004).

Quanto ao primeiro momento — articulacdo nacional da luta pela terra - conforme
Caldart (2004), que historicamente, é o periodo de constituicdo do MST, compreendendo a sua
génese, até em torno dos anos de 1986/87, os sem-terra nesse momento precisam ser
compreendidos primeiramente, pela sua origem de classe. Em consonéncia & autora, a
terminologia sem-terra “designa os trabalhadores e trabalhadoras que trabalham a terra sem
serem proprietarios dela, ou que tém uma propriedade tdo pequena que nao consegue atender
as necessidades basicas de sobrevivéncia de uma familia” (p. 118). Mas dentro dessa categoria
ha diferenciacGes e heterogeneidade cultural, tanto pelo jeito de organizarem-se na luta (em um
primeiro momento), quanto para a organizagdo da producdo dos assentamentos (num segundo
momento). A autora situa ainda, de maneira mais especifica’*® os sem-terra, incluindo os
parceiros, oS pequenos arrendatarios, 0s posseiros, 0s assalariados rurais, 0s pequenos
agricultores, e os filhos dos pequenos agricultores. Bem como também, uma multiplicidade de
origens étnicas e culturais.

No processo de nascimento do MST, houve a combinacédo de varios desses tipos de sem-
terra, galgando ampliacGes a cada territorializacdo do Movimento. Isso significa que, os sem-
terra trazem juntos consigo uma bagagem distinta de compreender o mundo, de conceber a vida,
o trabalho, as relagBes entre individuos e sociais; assim como também, toda uma heranga
tradicional de conflitos e preconceitos que marcam o processo formativo do brasileiro
(CALDART, 2004).

Com essa heranca, seja de classe, de etnia, de cultura, se inclui a construcdo de uma
nova identidade, a transformacédo de um trabalhador sem (a) terra, a condi¢do de um trabalhador
sem-terra, isto é, agora uma categoria social. Entretanto nessa passagem de uma categoria a
outra, mais um outro processo de passagem (o0 segundo), do sem-terra ao sujeito social Sem
Terra, com a identificacdo de uma organizacao de luta coletiva. Ao reagir a condi¢ao imposta,
0s sujeitos ao optarem por lutar coletivamente por um problema (& exclusao da terra), que num

primeiro momento, parecia-lhes ser individual, ocorre uma transformacgéo radical. Ser um

143 \er em Caldart (2004, p. 118-119) uma descricdo mais detalhada de cada categoria de sem-terra.
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trabalhador sem (a) terra induzia 0 mesmo & um anonimato social e politico, mas sendo um
sem-terra ligado ao MST, adquire um rosto, passa a constar nas estatisticas; mesmo que seja
considerado em muitas situacfes um fora da lei, existe socialmente, é um sujeito da historia
(CALDART, 2004). Essa é uma das marcas do processo de formagdo desse momento,
entretanto para Caldart, a outra ainda. Para a autora, as escolhas feitas pelos sem-terra, no jeito
de lutar ou sobre as formas de luta, devido as circunstancias da correlacdo de forcas dos embates
em cada contexto, e da influéncia politica e cultural dos atores envolvidos, foi-se aos poucos
moldando o modo de ser Sem Terra, ou 0 modo de agir do MST, que ao mesmo tempo, atrai e
afasta a sociedade.

Nesse primeiro momento, h& pelo menos trés decisfes que devem ser destacadas. A
primeira, esta vinculada a heranca de sua propria génese, que ¢ a defini¢ao de ter “[...] a
ocupagdo da terra como a forma principal de luta” (p. 122). E a partir dela, paulatinamente,
construir principios organizativos. A ocupacao é o simbolo de agdo do MST, € a sua marca
principal. A ocupacdo esta na memoria do surgimento do Movimento, em cada estado, as
lembrancas coletivas definem com precisdo, a criacdo do MST, de acordo, com a primeira
ocupacdo de terra. Necessariamente, anterior as ocupac6es, ja haviam reunides e articulacdes
com as familias, entretanto esse periodo, ndo é considerado como uma legitima acdo do
Movimento. A ocupacgdo estabelece, para os individuos sem-terra, e por que ndo, para a
sociedade, a fundamentacio social do MST. A ocupac&o de terra ndo é uma criagio do MST. E
tdo longinqua quanto a existéncia dos préprios camponeses sem-terra na histéria. Em todos os
locais, em todas as épocas, a ocupacao é adotada como simbolo da rebelido e das insurreicdes
de trabalhadores do campo. Entretanto, cada grupo que fez a utilizacdo da mesma, apresenta
caracteristicas e peculiaridades. No caso do MST, ao estabelecermos uma trajetoria das
ocupacdes, ficar nitido como as mesmas, adquiriram um status de objeto de formacao dos seus
membros. E logicamente, concomitantemente & ocupacao, surgem o acampamento, também se
colocando como simbolo da presenca dos sem-terra (CALDART, 2004).

A segunda decisao remete sobre “que postura assumir perante a sociedade” no processo
de luta [...] qual a figura social do Sem Terra a ser construida: um coitado ou um lutador? (p.
124). Certamente, a segunda opcao construiu-se historicamente, mas ndo com unanimidade no
principio. Basta relembrar os conflitos internos entre liderangas do MST e CPT, quanto ao

direcionamento da luta, principalmente quanto as deliberaces apos a chegada da marcha de
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1986 a Porto Alegre!*4. A passagem do simbolo da cruz (carater religioso) ao simbolo da foice
(caréter politico), fundamentou os rumos seguidos pelo Movimento, mas que no inicio eclodiu
em crises de identidade. Apesar das marcas que cada uma representa, e que cada uma apresenta
maior importancia para um grupo, mas pode apresentar menor significancia para outro, a juncéo
que ambas podem corresponder a uma luta em comum (CALDART, 2004).

Ja a“[...] decisdao de que o MST seria um movimento nacional” (p. 126), foi a terceira
disposicao tomada. No principio, do processo de articulagdo das lutas por terra, havia uma
concentracdo de acdes nas regides centro-sul, nesse sentido, a tendéncia mais proficua seria a
criagdo de um movimento de ambito regional, dada as condigdes, tanto histdricas quanto
culturais, que facilitariam a aglutinacdo de lutas em comum. A resolucéo da construcao de um
movimento a nivel nacional, decorreu de reflexdes politicas das liderancas da época. Que
identificaram uma luta nacional, como um mecanismo que fortaleceria a luta pela terra e
impediria repressdes, Como ocorrera em movimentos camponeses anteriores. Tal tomada de
decisdo acarretou uma série de aprendizados, a principal é a garantia da unidade de acédo, que
possibilita o respeito as peculiaridades de cada estado, de cada regido. O respeito as
diferenciacbes historicas e culturais, bem como, as conjunturas politicas especificas, sdo
determinantes ao éxito dos objetivos planejados. Pode-se dizer, que um dos grandes
patriménios do MST, é a sua cultura organizativa. Essa cultura organizativa, que deriva de uma
dire¢do politica unificada, de uma atuacdo descentralizada, e com mecanismos das decisGes em
todos os niveis do Movimento, permitem a efetivacdo de grandes mobilizacGes nacionais. E
que constroem a imagem, identificada pela sociedade, de modo geral, do MST: “onde estdo os
Sem Terra hé organizagdo” (p. 127) (CALDART, 2004).

Caldart (2004) destaca que essa forma organizativa, acarretou ainda, outra forma de
aprendizagem, mais especifica aos intelectuais organicos, quanto a sua relacdo com um
movimento social de massas. Enquanto alguns intelectuais, afastaram-se do Movimento por
ndo entender, que sua palavra ndo seria a determinante final nas decisdes. Outros, por sua vez,
compreenderam a importancia pedagogica e politica da acéo direta dos préprios agricultores
sem-terra na construcdo do MST. Conforme a autora, essa compreensao para além de preceitos
subjetivos individuais, possibilitaram até hoje, a permanéncia destes ultimos no Movimento,

independente de sua raiz cultural, isto é, estando ou ndo estando no campo.

144 34 descrito no capitulo 3. Entretanto, sugere-se leitura de Caldart (2004, p. 124 a 126) para maiores
esclarecimentos.
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Nesse primeiro momento de formacdo dos sem-terra, se realizarmos uma sintese, é
possivel alguns destaques: 0 processo construtivo de impor-se rebeldemente, contra sua
condicdo de sem (a) terra; a maneira de realizar a luta e orgulhar-se a atender a outro nome, que
ndo seja o seu pessoal, ou seja, sou Sem Terra; a construcdo da identidade do sem-terra como
sujeito social de direito, ou melhor, da passagem do sem rosto a cidaddao (CALDART, 2004).

Pode-se, mediante 0s organogramas abaixo, identificarmos mais claramente esse
processo de transformacdo, que perpassa do primeiro momento (sujeito sem-terra —
preocupacdo individual com a terra) ao segundo momento de formacéo (sujeito Sem Terra —

preocupado com outras lutas que se somam a terra, e pertencente a uma organizagao social).

Sujeito individual: sem-terral#®

S —

7

Figura: 02: Organograma baseado em reflexdes, apds leitura da obra de Roseli Caldart — Pedagogia do Movimento
Sem Terra (2004).

145 Entretanto, isso ndo significa que o sem-terra seja um sujeito individualista, ao contrario, o sem-terra aqui, esta
em um periodo de transicéo, pois esta participando de uma organizacao de massas (MST); mas esta ainda centrado
apenas na conquista da terra, como um fim em si mesma. O termo individual, aqui citado, tem a ver com a ndo
identificacdo/preocupacdo com causas sociais coletivas para além da terra.
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Sujeito coletivo: Sem Terra

Economia «—— |

TERRA ——  Geénero

a0 Agroeco logiy

e

Pl’o dllg:éo

Figura: 03: Organograma baseado em reflexdes, apos leitura da obra de Roseli Caldart — Pedagogia do Movimento
Sem Terra (2004).

Entretanto, esse processo de transformacéo, de passagem, assim por dizer, do sujeito
sem-terra ao sujeito Sem Terra, ndo é algo simples de percepc¢ao, ao contrario, particularmente
consegui identificar em mim tais processos, devido a muitas leituras e pesquisas particulares,
formacgdes do Movimento, mas principalmente, o fato de ter intercalado periodos fora do
acampamento/assentamento. O ato de sair do seu espaco de vivéncia, e olha-lo novamente,
mas com uma visao de fora, e as vezes pelo olhar dos outros, permite fazer tais compreensdes.
Creio, que poucos, conseguem compreender esse processo de transformacao, seja por que ndo
conseguiram fazer esse deslocamento temporal (entre um ponto a outro), seja também, por
permanecerem apenas no primeiro momento (a conquista da terra como o fim da luta); ou seja
ainda, pela entrada no Movimento, num segundo momento, nos individuos que se consideram
Sem Terra, mas ndo participaram de acampamento/assentamento.

Sobre 0 segundo momento de formagéo — a constituicdo do MST como uma organizagao
social dentro de um movimento de massas, Caldart (2004) salienta, que esse € 0 momento em
que o MST, pelos contornos histéricos, é desafiado a construir-se também como uma
organizacéo social, passando a ter na sua agenda politica (mesmo tendo a luta pela terra a sua

centralidade), uma gama de outras lutas que se mesclam objetivando a ampliacdo da luta pela
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Reforma Agréria. Conforme a autora, esse direcionamento exige dos sem-terra do MST outros
mecanismos estruturais de organizacao e participagdo coletivas. Estabelecendo uma cronologia
nacional, é passivel de identificacdo que esse periodo temporal se estende desde 1986/87 ate os
dias atuais'*®. A medida que, se compreende, conforme o préprio MST, que ha ainda a
necessidade organizativa a serem consolidados, bem como desafios organizativos a serem
superados. Isto é, de acordo com Caldart (2004), o entrecruzamento do momento anterior com
os desafios do momento posterior.

Caldart (2004) utiliza a expressdo organizacdo social, no que tange ao MST, assumir
caracteristicas organizativas e atuacdo na sociedade, que ultrapassem o aspecto temporéario e 0
perfil usual a um movimento social de massas. Entretanto, conforme adverte a autora, tal
terminologia ndo apresenta unanimidade, nem entre os analistas, nem entre os Sem Terra. Pois
gue, necessita ainda da construcdo/elaboracéo de uma categoria que abarque, satisfatoriamente,
a especificidade identitaria do MST. Ao menos 0 consenso, segundo a autora, é que as
categorias movimento social ou movimento de massas, no seu sentido originario, nao
possibilitam explicar com exatidao o papel histérico do Movimento. No seio do movimento, ou
seja, internamente, de acordo com Caldart (2004), algumas liderancas comecam a aderir a
expressdo organizacdo de massas, no sentido de indicar a combinacdo de caracteristicas que,
sendo resultado de uma construgdo historica, ndo necessariamente, dizem respeito a uma
mudanca de carater, mas sim, a realizacdo de uma nova sintese de um carater ja existente desde
a sua génese.

O MST danificaria sua identidade principal caso, deixasse de ser um movimento de
massas, ou seja, um movimento social que tem, em sua expressdo marcante a realizacéo de lutas
e mobilizagBes, que atinjam sempre o maior nimero possivel de individuos, excluindo a ideia
de luta por representacéo, em que pese a afirmacgao — “a luta pela terra ¢ diretamente feita pelos
trabalhadores sem-terra e nao por seus representantes” (p. 132). Entretanto, essa identidade aos
poucos, necessitou ser retrabalhada e acrescida do ideério de que, a luta de massas poderia ser
realizada a partir de uma de uma estrutura organizativa mais complexa, desenvolvendo assim,
novos aspectos e novas formas de atuacdo e de direcionamento da luta (CALDART, 2004).

Quando Caldart (2004), menciona — organizagdo de massas — a mesma destaca dois
aspectos, relacionados a construcao historica da identidade do MST, e ao processo de formagéo

do sem-terra especifico deste periodo histoérico: ““ a formatagdo da organizagdo dos sem-terra

146 Recordando novamente, a obra de Caldart, que ampara teoricamente esse capitulo, é datada de 2004. Entretanto,
creio que sinaliza (a obra) com vivacidade esse momento de formacédo até os dias de hoje. Mas necessitando de
analises futuras.
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em torno de principios e de estruturas organizativas mais complexas [...]; e a atuagdo do MST
em um ndmero cada vez maior de dimensdes da vida social, firmando a identidade do Sem
Terra [...]. Terra é mais do que terra...” (p. 133). Aqui cabe um detalhamento do que Caldart
(2004), citando documentos do préprio Movimento, deixa a entender sobre estruturas

organizativas mais complexas:

A estrutura organizativa do MST combina a participacdo de seus membros em
instancias deliberativas (de ambito nacional, estadual, regional, local), em setores de
atividades (producéo, formacéo, educacéo, frente de massa, comunicagéo, financas,
projetos, relagdes internacionais, direitos humanos e satide), em articulagdes nacionais
(de género, dos musicos, dos pesquisadores e dos estudantes universitarios ligados ao
MST), e em ndcleos de base (dos acampados, dos assentados, dos funcionarios ou
militantes que atuam nas secretarias que ficam nas cidades, dos estudantes de cada
curso ligado ao Movimento...). Os principios organizativos sdo 0s seguintes: direcao
coletiva, divisdo de tarefas, profissionalismo na execugdo das tarefas delegadas,
disciplina, planejamento, estudo, vinculagdo dos dirigentes com a base e critica e
autocritica permanente (p. 133).

Como ocorrera no primeiro momento, Caldart (2004) destaca que, essa passagem ao
segundo momento historico, pode ser também identificado por algumas decisdes feitas pelo
MST, de acordo com questdes ou desafios impostos pela realidade da luta. A autora menciona
duas decis@es, que aparentemente sdo fundamentais no processo reflexivo do MST em assumir-
se como uma organizacao social (de massas).

A primeira condiz com a decisdo do MST, em que “[...] seria também o movimento ou
a organizagdo dos assentados” (p. 133). Tal decisdo ocorreu logo, quando o Movimento
conguistou um ndmero expressivo de assentamentos, aflorando assim, a questdo da identidade
do assentado. Apds as familias assentadas, 0s governos insistiam (pratica que se estende até
hoje) em proferir aos agricultores, que agora eles eram com-terra, € por isso, ndo deveriam mais
estar ligados ao MST. Devendo a partir da posse da terra, assumir sua identidade de pequenos
produtores focados em trabalhar e demonstrar a dignidade em ser proprietario (CALDART,
2004).

A realidade dura da falta de condig6es, logo demonstrou, as dificuldades em viabilizar
a producdo dos assentamentos. E essa dureza quando a viabilizacdo produtiva dos
assentamentos, possibilitou aos mesmos, que mesmo havendo discrepancias entre os sem-terra
dos acampamentos e das ocupacdes, 0s com-terra ndo dispunham de um direcionamento
diferente a seguir. Ou seja, ou mantinham a luta coletiva, agora por crédito, por saide, por
educacdo, por estradas, ou em curto prazo de tempo voltariam a condicdo de antes. A
indefinicdo ndo era sobre parar de lutar, mas se a luta prosseguiria igual ou era outra. Em 1986,

no Primeiro Encontro Nacional dos Assentados, em Cascavel, no Parana, demarcou-se a
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decisdo: os movimentos de acampados e assentados ndo poderiam estar separados, em razdo
que ambos seriam enfraquecidos e reprimidos, pois a época do encontro, 0 Movimento ainda
ndo atingira a sua maturidade. Essa decisdo nao apresentou dificuldades de consenso, pois 0s
préprios principios e objetivos do MST, aprovados ainda em 1985, no Congresso Nacional, ja
direcionavam para uma luta adiante da simples conquista da terra, mas que também, objetivasse
a luta pela Reforma Agréria e por mudancas sociais no estado brasileiro. Com isso, enfatizando
que “[...] a luta pela terra seria sempre o seu pilar principal, mas sua atuagdo ndo se esgotaria
nela” (p. 135). Certamente, essa decisdo ¢ historica, caso a separagdo dos assentados da luta do
MST tivesse sido implementada, a histéria do Movimento seria diferente (CALDART, 2004).

No meu entendimento, dessa decisdo histdrica e acertada do Movimento, de manter
ambas as lutas, tanto dos acampados quanto dos assentados, em consonancia, também
influenciou fortemente na formacao da identidade Sem Terra e seu processo de transformacao,
como jéa discutido anteriormente. Ao contrario, do que se pensa no senso comum da sociedade,
a maioria das familias que adentram a um acampamento, como foi o caso da Annoni, ndo o
fazem por consciéncia ideologica, mas sim, por necessidade estrutural de vida (financeira,
alimentar, habitacional). E no assentamento, ndo ¢ diferente, quando os assentados partem em
luta por crédito financeiro para a producdo, por melhorias nas estradas, por escolas de
qualidade, por postos de salde préximos; o fazem primeiramente, por necessidade, por querer
terem condigdes de manter-se vivendo dignamente no assentamento; e posteriormente (ou no
decorrer do processo), relacionam suas necessidades com elementos politicos.

Isso significa para mim, e tendo a Annoni como laboratorio, que para os assentados,
caso nao tenham desenvolvido ainda, no periodo do acampamento - a consciéncia politica e
ideoldgica chega num segundo momento. O Sem Terra como um lutador do povo — é fruto das
lutas e conquistas (e das frustaces também), e da consciéncia politica elaborada/forjada; mas
antes disso, € resultante da real necessidade de viver.

Mas essa importante decisdo provocou desdobramentos organizativos até entdo nédo
pensados, pois ao manter o compromisso com as familias assentadas, significou incluir um novo
tipo de preocupagdes e demandas para 0s sem-terra do MST, abrindo-se questdes, que a priori,
assumem uma ldgica que ndo era a principio surgida da luta pela terra. Nesse sentido, 0 MST
permanece (e permanecera enquanto sua identidade central for preservada) entre duas tensfes
organizativas distintas: a) “a necessdria para fazer avancar a luta pela terra, engquanto
mobilizagcdo das massas sem-terra” (p.135); b) “e a necessaria para avangar a produgdo nos

assentamentos, enquanto empreendimento social que implica em qualificag¢do profissional [...]”
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(p. 135-136). Na linguagem do MST, significa uma dualidade de interesses: a l6gica do rolo**’
(ou de movimento) versus a logica da empresa social'®. Na prética, a expresséo - terra é mais
do que terra — desponta em importancia. Nesse sentido, entendendo que a terra conquistada na
luta, extrapola a dimenséo de ser simplesmente terra, para ser terra com sujeitos almejando a
melhor forma de trabalhar e viver nela, o que acarreta a preocupagdo com um conjunto de
dimensGes humanas ampliadas e com uma forma de organizacéo que as sustente (CALDART,
2004).

Especificamente quanto a formacdo dos sem-terra, essa combinacdo de légicas foi
imprescindivel para a compreensao de sua identidade. Os sem-terra que cortam cercas, ocupam
terras, enfrentam conflitos com os latifundiérios e com o Estado, sdo também, os mesmos que,
se tornam dirigentes de empresas, que fazem negociacdes em bancos, que estipulam parcerias,
gue contratam técnicos, que organizam a producdo em agroindustrias, e até mesmo regulam
mercados regionais em raz&o da producéo agricola que comandam. E o proprio contexto da
realidade que estimula a dialética desse processo: 0s sem-terra liderancas de empresas também
sdo participes de lutas massivas e de enfrentamentos, ocupando 6rgéos publicos ou os préoprios
bancos para a liberacdo de crédito, marchando por precos melhores, ocupando secretarias de
educacéo para garantir a edificacdo de escolas, entre outras situages. Mas por outro lado, as
aprendizagens produzidas por essa légica empreendedora de producdo, acaba mesclando-se
com as formas de conducdo da prépria luta pela terra, possibilitando aos acampamentos,
mudancas na estrutura organizativa, e também, conceber maneiras alternativas para sua
sustentacdo (CALDART, 2004).

A segunda decisdo dentro desse momento, e que é um desdobramento da primeira,
segundo Caldart (2004), ¢ que “os assentamentos nao seriam simplesmente uma reprodugdo da
I6gica de organizacdo da producdo e da visa social propria das familias rurais de onde se
originaram 0s sem-terra, mas que seriam lugar de relagdes sociais alternativas [...] do campo
como um todo” (p. 138). Assim, segundo a autora, no mesmo momento em que, os assentados
passam a integrar a base organizativa do MST, decide-se incluir nos planos de atividades, o
estudo e a pesquisa, tanto sobre a realidade vivida pelos assentamentos ja implantados, quanto
a outras experiéncias de organizacdo de producdo que possibilitem ideias para a superacéo de

desafios situados nesse campo.

147 Na linguagem Sem Terra, a terminologia ‘Rolo’, diz respeito a um movimento permanente, normalmente
acelerado, a partir das exigéncias da conjuntura imediata (CALDART, 2004).

148 Ver artigo de Luis Antonio Pasquetti, de 1998 — O MST como uma empresa social - 0 autor faz uma sintese de
sua Dissertacdo de Mestrado em Administracdo, na qual trata dessa tematica (CALDART, 2004).
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A partir de 1997/98, o0 MST criou setores de atividade, incluindo o setor de producéo,
que num primeiro momento era denominado setor dos assentados, e que a partir de 1990 foi
chamado de Sistema Cooperativista dos Assentados — SCA. Em 1992, foi fundada a
Confederacdo das Cooperativas de Reforma Agréria do Brasil Ltda— CONCRAB, sob comando
dos préprios sem-terra. Tais iniciativas sinalizam o que estudos ja apontavam anteriormente, a
Cooperacao Agricola, como um dos principais embasadores da construcao dessas novas formas
de vida e producdo no campo. Essa compreensdo sobre a Cooperacdo Agricola, como modelo
alternativo de vida e de producdo, acarretou o surgimento de inimeras cooperativas locais e
agroindustrias em assentamentos no territério brasileiro. Essas conquistas trazem consigo a
permanente continuidade do desafio, ainda distante, que € o efetivar um novo modelo de
desenvolvimento do campo. Mas algumas experiéncias dos assentamentos, mesmo que
timidamente, nos indicam por onde continuar a debater e a lutar (CALDART, 2004).

Caldart (2004) entende que, esse segundo momento histérico do processo de formagao
dos sem-terra, tem uma importancia especial. Porque ele pode ser considerado como o0 estagio
de emergéncia do Sem Terra propriamente dito, isto conforme a autora, “[...] aquele que assume
as feicBes principais da identidade que se firma até hoje, e passa a se apresentar a sociedade:

",

sou Sem Terra, sou do MST! ” (p.140). A autora destaca as marcas da formacao sem-terra nesse
momento: 0 sem-terra que se auto intitula Sem Terra, que se compreende membro de uma
organizacao social, que possui objetivos, principios e uma estrutura organizativa, que ajusta-se
as novas necessidades que a extensdo durdvel da sua atuacdo segue produzindo; mas que,
estabelece como eixo central de sua identidade, a maneira de ser de um movimento social de
massas, liderado por trabalhadores do campo, e direcionado para a consumacéo da Reforma
Agrério no Brasil.

Em sintese, conforme Caldart (2004), aparece entdo, a consolidacéo dos aspectos de luta
escolhidos no momento anterior e a formatagdo de uma dimens&o que encontrava-se em estado
inicial, ou seja, a concep¢do do Sem Terra como um lutador permanente, e do MST como uma

organizacdo duradoura.

Sem a posse da terra Pertencente & movimento Lutador do povo
social organizado (MST) (permanente)
sem (a) terra sem-terra Sem Terra
Sem Terra (com terra)

Quadro 06: Sintese da passagem/transformacao de categoria social do sem-terra ao Sem Terra.
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Esse perfil, de acordo com Caldart (2004), construido mediante a combinacao de duas
licbes imprescindiveis dessa trajetoria: a) o entendimento de que a luta ndo termina com a
conquista da terra; b) e que a luta também néo extingue-se enquanto haja familias sem-terra,
consciéncia esta, que marca a formacédo do valor da solidariedade de classe.

Segundo Caldart (2004), é desse momento, a criagdo dos simbolos que demarcariam a

identidade dos sem-terra do MST: a bandeira vermelha e o hino do movimento.

Imagem13: Bandeira do MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Fonte: MST

A bandeira do MST foi aprovada em janeiro de 1987, no 4° Encontro Nacional do
Movimento. Os desenhos e as cores da bandeira tem seus significados: o mapa do Brasil,
representa que o MST é um movimento de nivel nacional, e quer levar a luta por Reforma
Agraria a todo pais; o homem e a mulher, representam a necessidade da luta ser feita por
homens, mulheres, familias inteiras; o facdo, sinaliza as ferramentas de trabalho, de luta e de
resisténcia; a cor branca, representa a paz pela qual luta-se, e que somente podera ser obtida
mediante justica social para todos; a cor vermelha, retrata 0 sangue que corre nas veias e a
disposicdo de lutar pela Reforma Agréaria e pela transformacdo da sociedade; a cor preta,
representa o luto e a homenagem a todos os trabalhadores que tombaram na luta; a cor verde;
significa os grandes latifundios que precisam ser ocupados e postos a produzir, bem como a

esperanca, de que a luta seja vitoriosa, a cada latifindio conquistado (MST, 2000).
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E o hino do MST, de 1989, letra de Ademar Bogo, e musica de Willy de Oliveira:

Vem tegcamos a nossa liberdade
bracos fortes que rasgam o chao
sob a sombra de nossa valentia
desfraldemos a nossa rebeldia
e plantemos nesta terra como irmé&os!

Vem, lutemos punho erguido
Nossa Forca nos leva a edificar
Nossa Pétria livre e forte
Construida pelo poder popular
Bracos Erguidos ditemos nossa histéria
sufocando com forca os opressores
hasteemos a bandeira colorida
despertemos esta patria adormecida
0 amanha pertence a nos trabalhadores !
Vem, lutemos punho erguido
Nossa Forca nos leva a edificar
Nossa Patria livre e forte
Construida pelo poder popular

Nossa Forca regatada pela chama
da esperanga no triunfo que vira
forjaremos desta luta com certeza
patria livre operaria camponesa
nossa estrela enfim triunfara!

Vem, lutemos punho erguido
Nossa Forca nos leva a edificar
Nossa Patria livre e forte
Construida pelo poder popular

Quanto ao terceiro momento — insercdo do MST na luta por um projeto popular de
desenvolvimento para o Brasil, Caldart (2004) descreve esse momento como sendo de
configuragéo recente e de contornos ainda nio totalmente resolvidos. E a etapa de concretizagio
dos objetivos mais dilatados do MST, ja alicercados nos documentos do encontro de fundagéo,
mas que passam, em razdo do contexto social brasileiro quanto a luta pela Reforma Agraria, a
serem desafios concretos. Esse periodo, conforme a autora, € de inser¢do mais explicitado MST
em questdes sociais e politicas vinculadas a classe trabalhadora, e até mesmo ao todo da nacgao
brasileira.

Estabelecendo uma cronologia, esse momento é o periodo desencadeado pelas
defini¢cdes do terceiro Congresso Nacional do MST em 1995, que empreende como bandeira de

luta - Reforma Agraria uma luta de todos — enfatizando que ha também, outras lutas, que devem
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ser lutas do MST. Isso significa que o MST, ainda ndo consolidou-se plenamente como
organizacdo de massas que atua pela Reforma Agraria, mas ja estd sendo chamado a lutar
ativamente em conjunto com outras partes da classe trabalhadora brasileira. Equivalente a
opcao acertada de incluir os assentados nesse processo organizativo, essa escolha de ser um
movimento de lutas para além da Reforma Agraria (mas lutas agregada a ela), produzird uma
nova e profunda transformacdo da identidade Sem Terra, que somente o futuro respondera
(CALDART, 2004).

Na configuracdo do primeiro momento, 0 Movimento disp0s-se a construir seu rumo
com autonomia politica, mantendo vinculos importantes, mas sem subordinar seus objetivos e
principios a outras organizagdes, independentes quais fossem, entidades de apoio, partidos
politicos, outros movimentos sociais ou 0 Estado. Tal concepcdo se dera, mesmo consciente
que fosse integrante da luta de classes num contexto ampliado, focava-se numa luta especifica,
sem ligacOes que pudessem descaracteriza-las. Com a mesma certeza de seus ideérios, que
passou para 0 segundo momento e adentrou a esse terceiro periodo, buscando manter sua
autonomia e tonificar sua identidade. Entretanto, compreendendo que sua trajetoria histérica
Ihe conduziu a responsabilidades maiores. E essas responsabilidades (e pressées) Ihes impdem
a adotar posicionamentos que alteram o seu préprio destino, ou seja, pelas circunstancias
historicas do pais, direcionada pelas elites, que condicionam uma grande parcela da populagédo
brasileira a manter-se em condi¢fes de injustica social, 0 MST passa a mobilizar-se em volta
de grandes questdes nacionais, indo além de interesses corporativos (CALDART, 2004).

Nesse intuito, 0o MST procurou desenvolver em sua base social, a compreensdo sobre 0s
elementos estruturais da luta pela Reforma Agréria e sua vinculagdo com o conjunto dos
problemas da sociedade. A partir da elaboracdo do Programa de Reforma Agréaria em 1995,
esse posicionamento, partindo agora de uma analise mais aprofundada do cenério politico e
econbmico em que, a luta pela terra e pela Reforma Agraria se encontram, ha a decisao
fundamental em realizar acGes que tornassem a opinido publica favoravel ao Movimento.
Demonstrando com isso, que a luta pela Reforma Agraria ndo apresentava interesses
corporativos dos sem-terra, mas situada numa esfera, que estimulava uma melhoria da
qualidade de vida do conjunto da sociedade brasileira. Para alcangar esse objetivo, ndo bastava
apenas tornar a luta do MST conhecida, mas prioritariamente, estabelecer um debate ampliado
e profundo com a sociedade, identificando junto a populagéo, o porqué das dificuldades em se
avancar na efetivacdo da Reforma Agraria (CALDART, 2004).
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Entre acdes e debates junto a sociedade, com esse propoésito de luta ampliada, destaca-
se a Consulta popular'*®, o Manifesto ao Povo Brasileiro!™°, a Mobilizagdo contra a privatizagio
da Vale do Rio Doce'®, a Marcha Nacional por Reforma Agraria, Emprego e Justica'®?, a
Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Béasica do Campo'®3, a Marcha pelo Brasil*™®, a
Marcha popular pelo Brasil: em defesa do Brasil, da democracia e do trabalho®®, entre outras
que se seguiram (e seguem) (CALDART, 2004).

Os anos finais da década de 90 e inicio dos anos 2000, penso terem sidos 0s mais
fundamentais na minha formacdo enquanto Sem Terra (tedrica e pratica). Das acOes e
mobilizagdes mencionadas acima, pude acompanha-las, ora a distancia, estudando suas
razbes de ser; ora presencialmente, in loco. Participei do tltimo dia da Marcha popular pelo
Brasil: em defesa do Brasil, da democracia e do trabalho (em 1999); quando entramos
marchando em Brasilia. E nesse dia dois fatos me marcaram profundamente: quando da
entrada, “triunfal” em Brasilia (envolvendo milhares de pessoas e muito bem organizada),
sentimos na pele a polarizacdo da sociedade, por um lado, um forte apoio da sociedade, e
por outro lado, a hostilidade também. Esse dualismo, quanto ao apoio ou rejeicdo ao MST
permanece numa constante em todos esses anos.

Outro fato marcante desse dia, diz respeito ao imaginario social construido sobre o
Sem Terra. Para a sociedade em geral, o Sem Terra, seria alguém desprovido de

conhecimento intelectual, dado apenas a afazeres do meio rural. Ao término da marcha,

149 «[...] um férum de que participa junto com outros movimentos sociais, as pastorais sociais da Conferéncia
Nacional do Brasil (CNBB), a Central de Movimentos Populares e alguns sindicatos de trabalhadores urbanos, e
que visa a provocar a reflexdo da sociedade, em particular da classe trabalhadora, sobre a possibilidade de uma
nova opgdo brasileira, dessa vez pela construcdo de um projeto popular de desenvolvimento para o Brasil”
(CALDART, 2004, p. 145).

150 Foi langado em setembro de 1996, durante a semana da patria, em forma de cartaz. Mas a época ndo chegou a
ter maior destaque junto aos meios de comunicacédo e a sociedade (CALDART, 2004).

151 Destaca-se 0 grande ato publico e cultural, em 23 de abril de 1997, as vésperas do dia marcado para o leildo da
venda da Vale. Ap6s o ato, os sem-terra permaneceram no local acampados por quase dois meses (CALDART,
2004).

152 A marcha saiu de trés estados diferentes (Sdo Paulo, Minas Gerais e Mato Grosso), em 17 de fevereiro de 1997,
culminando com a chegada em Brasilia, em 17 de abril. Foram cerca de 1.300 Sem Terra, que caminharam mil
quildmetros, sendo recebidos em Brasilia por mais de 100 mil pessoas (CALDART, 2004).

153 O obijetivo da conferéncia foi desencadear um grande debate nacional sobre a situagio da educacdo do campo.
Promovida em julho de 1998, pelo MST, contou com apoio da CNBB, UNICEF, UNESCO e pela Universidade
de Brasilia (CALDART, 2004).

154 No segundo semestre de 1998, grupos de sem-terra, de desempregados, de professores e de religiosos,
organizaram-se em 72 colunas com aproximadamente 200 pessoas em cada uma, e marcharam rumo a capital dos
seus respectivos estados (CALDART, 2004).

155 Em 1999, mil Sem Terra percorreram a pé 1580 quildmetros, saindo do Rio de Janeiro em 26 de julho, e
chegando em Brasilia, em 7 de outubro. Contou também com a presenca de pequenos agricultores, sindicalistas,
estudantes, indios e trabalhadores da cidade (CALDART, 2004).
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quando questionado (de modo irbnico) por trabalhadores urbanos, o que eu fazia no
assentamento; e ao responder que era educador (& época ja atuava na alfabetizacédo de
jovens e adultos) e estava cursando a graduacdo em educacao fisica; tal resposta causou
certo espanto e desconfianca (nédo acreditaram que isso fosse possivel).

Dessa forma, esses dois fatores: a polarizacédo da sociedade, quanto ao apoio ou
contestacdo do Movimento, e do esteredtipo, do que deveria ser um Sem Terra para a
sociedade; fizeram-me compreender melhor o significado da luta de classes, e pior, a falta
de consciéncia de classe. Muitos dos que nos criticavam a época, na rua, durante as
caminhadas; e logicamente, continua sendo hoje, eram os vendedores de loja, os taxistas, 0s
ambulantes, os motoristas de 6nibus, enfim, a classe trabalhadora. Logo, eu pensava comigo,
por que estdo nos xingando? Pois estamos lutando por eles também, estamos do mesmo lado,

somos da mesma classe social.

Registro de meméria 17

Esse postar-se do Sem Terra, como um individuo preocupado com outras causas, para
além da sua, ou seja, da exclusividade da luta pela terra e pela Reforme Agraria possui um
carater formativo excepcional. Conforme Caldart (2004), a énfase pedagdgica dada pelo MST,
no interior dessas lutas ampliadas, por meio da pedagogia do exemplo, da formacao de valores,
de uma visdo de mundo mais ampla ou histérica, da disposicdo de solidariedade, do espirito de
sacrificio, caracteriza esse momento formativo dos Sem Terra e moldaram seu jeito de ser e sua
personalidade individual e coletiva.

Nessas acdes e debates Brasil afora, nesse lutar por questdes mais amplas, é possivel
observar a recuperacdo de certos valores inerentes ao sentido de Pétria, de Nacdo, que
estabelecem uma ressignificacdo de simbolos nacionais, como por exemplo, a bandeira e as
masicas de raiz cultural brasileira. Atualmente no MST, nas suas mobilizacGes, é sentida a
presenca da bandeira nacional e do Hino Brasileiro, algo que outrora fora praticamente
esquecido pelos sem-terra de outros momentos. Mesmo nao havendo uma orientagé@o ou debates
tedricos sobre tal questao no interior do Movimento, havia uma espécie de “senso comum” que
esses simbolos nacionais ndo representavam uma Patria que se identificava-se com 0s sem-
terra, pois eram barrados de vivenciar com dignidade o direito ao trabalho. Gradativamente,
esse sentimento vai sendo incorporado por outro, isto é, de que é necessario apropriar-se do
orgulho de ser brasileiro, e transformar esses mesmos simbolos em objetos identificadores da
luta social (CALDART, 2004).
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A prova disso, como destaca Caldart (2004), é a cangdo Ordem e Progresso, composta
por Zé Pinto'®®, que durante as marchas de 1997, 1998 e 1999 emocionou (e continua
emocionando) os Sem Terra. Traduzindo de acordo com a autora, 0 sentimento de uma

identidade que se construiu com muita luta.

Este € 0 nosso pais
Esta é a nossa bandeira
E por amor a esta Pétria-Brasil
Que a gente segue em fileira.

Queremos mais felicidade
No céu deste olhar cor de anil
No verde esperanca sem fogo
Bandeira que o povo assumiu.

Amarelos sdo os campos floridos
As faces agora rosadas
Se o0 branco da paz irradia
Vitoria das maos calejadas.

Queremos que abrace esta terra
Por ela quem sente paixao
Quem pbe com carinho a semente
Pra alimentar a Nacdo.

A ordem é ninguém passar fome
Progresso € o povo feliz
A Reforma Agraria € a volta
Do agricultor a raiz.

Esse aprendizado de luta, descrito nesse terceiro momento formativo passa a exigir uma
reflexdo coletiva, cada vez mais voltada, e aprofundada, sobre a identidade Sem Terra e o
propdsito pedagogico do seu cultivo. Com isso, 0 MST comeca a despertar para um olhar sobre
si mesmo®®’, ja identificando a importancia dos elementos culturais que sua jornada de luta
delineou em forma de identidade (CALDART, 2004).

Quanto ao processo de formagdo dos sem-terra, segundo Caldart (2004), é importante
entendermos que as escolhas feitas no processo inicial, desencadearam questdes futuras a serem
formuladas. A autora, nesse contexto, destaca dois aspectos fundamentais que rematam esse

momento e interligam a desafios vindouros.

1%6 Cantador e poeta popular mineiro, José Pinto de Lima, é militante do MST (CALDART, 2004).
157 Em junho de 1998, o MST realizou Seminario Nacional O MST e a Cultura, que desdobrou-se em ac@es
especificas nesse tema em 1999 (CALDART, 2004).
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O primeiro aspecto diz respeito aos possiveis desdobramentos da Reforma Agraria como
uma luta de todos. O MST é identificado como um movimento de oposi¢do aos governos
neoliberais, ndo porque tenha deixado de lado sua luta especifica, mas ao contrario, ha o
entendimento entre analistas que a grande virtude do MST, estd em “[...] ser capaz de
universalizar uma bandeira que nasceu como expressao de interesses particulares, interesses de
um grupo social especifico” (p. 158). E transformar essa luta, inicialmente, de uma base social
particular, em uma luta abrangente da sociedade. Entretanto, esses desdobramentos politicos
dessa transformacdo ndo estdo claramente nitidos, até por que a Reforma Agréaria € politica
publica, dependente de posicionamentos estatais e da correlacdo de forcas das dindmicas do
tempo. Nesse aspecto, a formagéo do sem-terra como um lutador do povo, remete as escolhas
(proximos passos) na luta pela terra e pela Reforma Agraria como cruciais (CALDART, 2004).

Ja o segundo aspecto, esta atrelado as formas de participacdo do MST nos possiveis
desdobramentos dessa demanda sobre um novo projeto de desenvolvimento para o pais,
inserindo logicamente, o debate sobre alternativas de desenvolvimento do campo. A Marcha
pelo Brasil (descrita anteriormente) possibilitou a compreensdo da necessidade urgente da
retomada do trabalho de base, semelhante ao realizado na época das Comunidades Eclesiais de
Base®®®, que foi um dos elementos do surgimento de varios movimentos sociais, entre eles o
MST. Porém, ndo esta claro o papel do Movimento nesse desafio de organizacao dos excluidos,
e muito menos, organicidade suficiente para dar conta de tarefas maiores (CALDART, 2004).

Quanto ao que vira futuramente, paira um sentimento de duvidas de como proceder
frente aos novos desafios. Caldart (2004), endossa algo extremamente verdadeiro: “nas novas
geracgdes de criangas e jovens dos assentamentos hd um conflito permanente entre a postura do
sou Sem Terra sim senhor! e a do ndo sou mais sem-terra nao!” (p. 160). Isso estabelece uma
dicotomia entre ser/estar assentado e ser/estar acampado; ou como sinaliza Caldart, a
preocupacdo com a cultura de acomodacao a l6gica de mais estabilidade e menos movimento.
Tal sinalizacéo da autora, corrobora com a pesquisa realizada de minha parte — Onde estéo
os filhos da Educacéo do Campo? Que identificou entre o universo pesquisado de 485 egressos
da Escola Estadual 29 de Outubro, Assentamento 16 de Marco, Pontdo-RS, apenas 4
individuos®®®, que repetiram a trajetoria de seus pais, ou seja, participaram de um processo de

ocupacdo, acampamento e posterior assentamento.

1%8 Descrevo sobre as Comunidades Eclesiais de Base, e sua importancia na formagédo dos sujeitos-liderancas no
capitulo 2.

159 Nessa investigacdo apenas foram pesquisados os individuos que concluiram o ensino fundamental na referida
escola. Provavelmente esse nimero seria maior, caso fossem investigados egressos ndo concluintes, ou seja, com
ensino fundamental incompleto.
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Mas identifico também, que a afirmagdo de Caldart, de que “nas novas geragoes de
criancas e jovens dos assentamentos ha um conflito permanente entre a postura do sou Sem
Terra sim senhor e a do ndo sou mais sem-terra ndo”’; esta atrelada, ao ja discutido
anteriormente, e presente na Annoni, tanto no periodo (passado) do acampamento, quanto
no presente, no assentamento, ao sentido de terra, que as familias tem. Quero dizer com isso,
que se auto compreender Sem Terra ou ndo sou mais sem-terra, tem a ver com a
compreensdo dos sujeitos, e logicamente, a reproducdo de valores e conceitos no seio
familiar, do sentido do que seja a terra. Pode ser vista como o produto final da luta, como
empreendimento individual de posse, como um fim em si mesma; dai nesse sentido, as
criangas e adolescentes podem se “enxergar’” mesmo como ndo sou mais sem-terra, ou um
ex-sem-terra. Ou, entretanto, se as familias, compreendem a terra como um elemento de
transformacao social, de luta permanente (e coletiva); fica mais nitido a identificacéo de ser
Sem Terra.

Essa diferenciacao é passivel de identificacdo hoje, na Fazenda Annoni, ou seja, as
criancas, adolescentes e jovens que estao situados nesse ambiente familiar, de compreensdo
da terra como elemento de transformacéo social, inerentes ao trabalho coletivo e tendo sua

renda vinculada a agroindustrias familiares e cooperativas, tem o “espirito Sem Terra”.

Registro de memoria 18

Mas independente disso, de discussGes pontuais ou de situacdes especificas, “[...] o
lutador do povo ja estéa presente na identidade sem-terra, e a consciéncia de que é preciso lutar
por uma cidadania plena passa a ser incorporada na formagao das novas geragdes” (CALDART,
2004, p. 161). Em sintese®®, ha uma sequéncia historica, descrita pela autora, no processo
formativo dos sem-terra — i) 0 Sem Terra como trabalhador sem (a) terra que passa a lutar pela
terra; ii) 0 Sem Terra como membro de uma organizacéo social de massas que luta pela Reforma
Agréria; iii) e 0 Sem Terra que, aos poucos transforma-se em um lutador do povo. Para Caldart,
essa sequéncia, € um resumo da trajetoria da formacdo do sem-terra, mediante sua participacdo
na histéria do MST. Como segue a autora, esse € um processo essencialmente educativo,

possibilitando o Movimento ser um sujeito de formacdo humana. Para ela, qualquer debate

160 J4 descrito anteriormente, no quadro 06.
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sobre educacdo no MST, que ndo leve em consideracdo essa realidade, estard distante de
auxiliar a superar os desafios pedagdgicos e educacionais.

A trajetoria historica da formacéo do sem-terra como ser social € um processo educativo,
de formacgédo humana, sendo desenvolvido a partir da experiéncia humana, de participacdo das
pessoas, em acdes que configuram cada um dos trés momentos observados na histéria do MST.
A formagdo do sem-terra, entdo, ndo se efetiva pela assimilagdo de discursos, mas
essencialmente, pela experiéncia pessoal em acGes de luta social, proporcionada por uma forca
educativa de ruptura de padrdes anteriores de existéncia, produzindo a construcdo de novas
sinteses culturais. Essa experiéncia humana, de vivéncias em um movimento como o0 MST,
produz aprendizagens coletivas, que pouco a pouco, se transformam em cultura, no sentido de
ser, de habitos, de posturas, de convicgdes, de valores. Mas isso ndo significa, que os sujeitos
gue vivenciam essas acOes coletivas, as aprendam de modo similar e da mesma forma. Cada
sem-terra processa seu aprender do seu jeito e no seu ritmo, condicionado pelas circunstancias
que induzem essa consciéncia da necessidade de aprender. Mas as diferencas entre 0s sujeitos,
ndo se coloca como empecilho de identificar os aprendizados que sdo frutos da vivéncia
coletiva. Existe um modo de ser Sem Terra, que se entende como tendéncia de ser dos sujeitos
pertencentes ao Movimento (CALDART, 2004).

Mesmo que se mencione cronologicamente sobre os trés momentos de formacgédo do
sem-terra, 0S mesmos nao se postam como lineares. Trata-se de processos de formacao, e isso
apresenta continuidades e descontinuidades. Muitos Sem Terra podem ter adentrado ao
movimento nesse Ultimo momento, ndo necessariamente apresentando um processo formativo
sequencial, ndo tendo a oportunidade de vivenciar diretamente todos 0s processos. Se 0s sem-
terra que abordamos forem criancas, de quem é notéria a lembranga quando se pensa em
educacéo, para as mesmas, essa heranca pode representar uma geragao educada em uma nova
matriz de formacdo humana.. Nem todas as criangas sem-terra crescem, se desenvolvem,
acompanhando efetivamente os processos socioculturais que elaboram a identidade que
herdam. Neste principio, conhecer a historia de que sdo participes, pode ser um fator
fundamental na escolha a ser feita, ou seja, a de entrar ou nao nessa mesma trajetoria, mesmo
que, seguindo caminhos tipicos da sua geracdo (CALDART, 2004).

Penso agora (adulto), que passei pelo processo formativo dos trés momentos, mesmo
que, ndo pudesse percebé-los nitidamente anteriormente. Mesmo que num primeiro momento,

sendo crianca ainda, e logicamente, ndo compreendendo o contexto situacional, sentia as
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angustias e aflicdes de meus pais em serem sem-terra, sem (a) terra; pois refletia diretamente
no nosso modo de viver (com privagdes materiais).

As vivéncias educativas aqui tratadas, ndo sao necessariamente, acGes efetivadas pelo
MST com uma intencionalidade pedagogica e cultural. Sdo ac¢bes peculiares da materialidade
principal da operacionalizacdo do Movimento, numa relagéo direta com os trés periodos de sua
historia de luta. Sendo dessa materialidade que se gesta o seu aspecto sociocultural e educativo,
e que faz mencdo aos aprendizados que ja incorporam o modo de ser Sem Terra. O MST néo
inventa praticas ou elabora novos ideais libertarios, mas se destaca por recuperar tesouros do
passado, essencialmente, sobre algumas matrizes de rebeldia popular organizada, que permitem
restituir ao povo sua condicdo de sujeito da histéria (CALDART, 2004).

A necessidade de compreender-se 0 Sem Terra, num primeiro momento, se torna
imprescindivel para adentrarmos a questdo propriamente dita sobre a educacdo no/do MST e as
politicas educacionais do Campo. Para discutir educacdo, se faz pertinente compreendermos
quem sd0 0s sujeitos por detras dessas propostas e 0s modos de pensar destes. O processo de
formacdo do Sem Terra e o pensar — educacao — forjaram-se ho mesmo contexto de luta. Em
uma néo preocupacdo inicial, vindo a ser uma imposicao do contexto situacional, ou seja, 0 que
fazer com as criangas no acampamento? Fez com que a educacdo dentro do Movimento
adquirisse, nesse percurso formativo, status de maioral. Atualmente, ndo ha como lutar por terra

e por Reforma Agréaria sem a presenca da educacao, da escola.
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7 AEDUCACAO NO/DO MST E AS POLITICAS EDUCACIONAIS DO CAMPO
7.1 Educagéo: periodos historicos, principios filoséficos e pedagogicos

N&o ha como separarmos a histéria da educacdo no/do MST da prépria historia do MST.
Como na sociedade em geral, as dimensdes politicas, econdmicas e culturais, € no caso aqui a
educacao, se interligam e determinam-se reciprocamente. Na trajetoria do MST, € passivel de
verificacdo que a propria luta pela terra, nos seus distintos momentos politicos, vai dando o
ritmo desses interligamentos (CALDART, 1997).

O inicio da retomada da luta pela terra, marcada pelo periodo de 1979 a 1984, mediante
ocupacdes e acampamentos, principalmente nos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parana, Sdo Paulo e Mato Grosso do Sul, resulta como ja sabido, na fundacdo do MST.
Juntamente nesse momento de luta pela terra, € que surge a preocupacao, primeiramente com
as criangas acampadas — 0 que fazer com elas? E posteriormente, garantir escolas!®! nos
primeiros assentamentos que emergiam. Podemos expressar que o fator motivante para o
surgimento da questdo da educacdo nesse contexto historico foi, de um lado, a necessidade de
dar conta da presenca de criancas nesse ambiente de luta; e por outro, o entendimento (intuitivo)
da escola ser um direito de todos, e que a luta e garantia por direitos, ndo acaba meramente na
conquista da terra (por si mesma). Nesse periodo, semelhante como no conjunto de lutas, as
acOes ocorreram isoladas, mais pela iniciativa e sensibilidade de algumas professoras e maes,
do que, propriamente por concepcdo ou determinacdo coletiva dos agricultores sem-terra
(CALDART, 1997).

Certamente um dos fatores que contribuiu para que a preocupacdo coletiva adquirisse
forca, foi a presenca em algumas escolas de assentamento, de professoras(es) de fora do
ambiente de luta pela terra. Que por ndo pertencer aquele contexto social, desconsideravam
toda a trajetoria historica daquelas familias, e em muitas situa¢fes, até mesmo atuando
ideologicamente contrarias a Reforma Agraria. Talvez, esse fator de conflito, indique uma das
origens dos debates acerca sobre o que mais tarde, seria chamado de escola diferente!®?
(CALDART, 1997).

Sem duvida, a presenca de professoras(es) de fora do ambiente da luta pela terra
dificultou, no principio, o trabalho pedagdgico em educacéo proposto pelo Movimento, e que
desencadeou na necessidade de uma escola diferente, e de um(a) professor(a). Entretanto, ndo

161 A primeira escola de assentamento, que se tem conhecimento, comegou a funcionar no assentamento Nova
Ronda Alta, em Ronda Alta- RS, em 1983 (CALDART, 1997).

162 J4 mencionado em capitulo anterior. Tal expressdo ganhou sentido nas experiéncias primeiras em educagéo no
acampamento da Annoni.
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podemos desmerecer por completo a presenca das professoras(es) de fora. Tive a oportunidade
de trabalhar junto, ai ja como professor, com alguns destes, que no decorrer do tempo, tiveram
a capacidade de adaptar-se ao acampamento e assentamento, e também a proposta pedagogica
do Movimento; e por décadas realizaram um excelente trabalho nas escolas da Annoni.

O segundo periodo histdrico!®, que se desenvolve de 1985, ano da realizagdo do 1°
Congresso Nacional do MST, até por volta de 1988/89, demarca o estabelecimento de
defini¢bes organizativas do MST. Bem como, esse periodo marca o enfrentamento com as
forcas politicas contrarias a Reforma Agraria, que principiam também sua organizacdo. Em
1987, na area da educacao, assinala-se o inicio da articulagdo nacional e o surgimento do Setor
de Educacdo. Essas iniciativas ocorreram mediante um primeiro encontro de pessoas, que
estavam num processo inicial de organizacdo desse trabalho, onde o MST encontrava-se
atuando®®*. Neste encontro, duas questdes foram elencadas para discussdo, que tornaram-se
centrais para toda a elaboracdo pedagogica que desenvolveu-se dentro do Movimento: “o que
queremos com as escolas de assentamento? ” e “como fazer a escola que queremos? ” (p. 32).
Nesse sentido, uma diade preocupacao, isto é, com as diretrizes politicas da luta nesta area, e
com a operacdo pratica diaria nas escolas existentes (CALDART, 1997).

Nesse periodo, a atuacdo principal do Setor de educagdo nos Estados, centrava-se na
organizacao de lutar pela implantacdo de escolas publicas de anos iniciais (hoje 1° ao 5° ano)
nos assentamentos, e se possivel também, em alguns acampamentos!®. E ainda, reunir
professoras(es) disponiveis, juntamente com liderancas das comunidades, para comecar a
discussao sobre a elaboracdo/construcdo da escola diferente. Dessa forma, estava sendo iniciada

uma das frentes principais de acdo do Setor de Educacdo, que é a da formacao de educadoras e

163 Caldart (1997) faz uma divisdo da historia da educacdo no/do MST colocando o primeiro momento de 1979 a
1985, o segundo momento de 1985 a 1988/89, o terceiro momento de 1989 a 1994, o quarto momento a partir de
1995 (a obra foi langada em 1997). Por sua vez, Dalmagro (2017) traz em seus estudos uma divisdo inicial
diferente, ou seja, o primeiro momento de 1979 a 1991, e o segundo momento de 1992 a 1995, o terceiro momento
de 1996 a 2000, o quarto momento de 2001 a 2006, e o quinto momento de 2007 até a atualidade. Isso significa
que Caldart (1997) e Dalmagro (2017) em seus trabalhos apresentam distingdes quanto a divisdo do tempo
histérico, mas, entretanto, ndo do conteldo tratado, ndo ha contradi¢fes das pesquisadoras a respeito dos elementos
abordados.

164 Nesse encontro reuniram-se representantes de 7 Estados. O encontro aconteceu no Espirito Santo (CALDART,
1997).

185 «“A questdo da legalizagdo de escolas nos acampamentos ¢ uma bandeira especifica de luta do MST, em vista
de garantir o préprio direito constitucional das criangas e dos jovens a educagdo. No entanto, dependendo da
conjuntura politica especifica de cada Estado e de cada momento historico, esta tarefa se torna especialmente
dificil. No RS, por exemplo, em 1987 se conseguiu legalizar a primeira escola num acampamento (foi na Fazenda
Annoni, onde 0 acampamento ja estava desde 1985). Mas somente se voltou a conseguir isso novamente, 9 anos
depois, desta vez numa historica sessdo do Conselho Estadual de Educacéo, que aconteceu no dia 19 de novembro
de 1996, onde foi aprovado um projeto especifico de escola para a situacdo de acampamentos de sem-terra,
chamado de “Escola Itinerante”” (CALDART, 1997, p. 32).
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educadores, naquele periodo, especificamente, visando as escolas de 1° a 4 © anos (CALDART,
1997).

Dalmagro (2017) elaborou quadro-sintese, com destaque para 0s documentos
analisados®® entre os anos de 1979 a 1991. Que nos servem para compreendermos esse periodo

inicial da historia da educacdo no/do MST.

Concepcodes: necessidade da escola e escola como necessidade da luta
MST — Contexto Ano Acontecimentos Publicagdes/Documentos

Primeiras ocupacdes de terra

1979
1980 | Primeiras atividades com
criancas
Periodo
de constituicdo 1981
do MST. 1982 | Primeira escola construida em
acampamento, mas so legalizada
em 1984 no assentamento
1983
1984 | Fundacédo do MST
. Legalizacdo da primeira escola
Foco: acesso a em assentamento
terra e 1985 | Iniciam discussdes no MST

_ _ sobre a educacdo e escola
criar/consolidar

o Movimento. 1986 | Primeira escola oficializada em
acampamento

1987 | Realiza-se o 1° Encontro
Nacional de Educacéo

Lema: “Terra para 1988 | Organizacao oficial do Setor de

Educacao

quem nela

trabalha!” 1989 | Il Encontro Nacional da
Educagao

166 Conforme Dalmagro (2017, p. 784), explicando sua pesquisa, “parte dos dados para composicdo de uma histdria
da escola no MST provém de investigacdo realizada pela autora durante o doutoramento, sendo que as informagoes
para uma analise da atualidade provém de estudos recentes. A pesquisa tomou por base documentos produzidos
no MST no periodo de 1990 a 2016. Cotejamos os documentos sobre escola com a trajetoria do proprio MST, a
qual pode ser identificada inclusive nos documentos da educacdo. Apoiamo-nos ainda em observagdes realizadas
em escolas, depoimentos e entrevistas. Foram analisados 26 documentos do MST e Setor de Educacdo que se
referem a escola, seguindo o ano de sua elaboragdo e/ou publicacio [...]”.
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Primeiras  discussdes  sobre
campanha nacional de
alfabetizacdo de adultos

1990 | Curso de magistério na Fundep | Caldart, R. e Schwaab, B.
Inicio das Cirandas Infantis (1990). Nossa luta é
nossa escola.

1991 | Campanha nacional de | Caderno de Formacgdo
alfabetizagéo 18: O que queremos com
as escolas de
assentamento (MST,
1991a).

Quadro 07: Primeiro Periodo: Constitui¢do da questdo escolar no MST. Fonte: Dalmagro (2017).

O terceiro periodo, de 1989 a 1994, na histéria do MST, é marcado de um lado, por uma
forte repressédo politica aos movimentos em geral e a luta pela terra em especial, mas por outro
lado, dentro do MST, ocorre um forte trabalho de formacéao e organizacédo interna. No ambito
da educacéo, devido a repressdo e violéncia contra 0 Movimento, talvez possa se considerar
como o momento mais fecundo, quanto ao avanco organizativo e de elaboragdo pedagogica,
desencadeando na prépria maximizacéo das frentes de atuacdo. E desse tempo, a constituicéo
mais efetiva de um Coletivo Nacional de Educacdo, que tornou-se responsavel por acdes mais
articuladas e elaboradas em cada Estado, bem como também, foi nesse momento o inicio da
experiéncia de formacdo de educadoras/es, através do Curso de Magistério proprio, especifico,
com titulacdo de professoras/es para escolas de assentamento. A primeira turma do Curso de
Magisteério, iniciou em janeiro de 1990, no Rio Grande do Sul, sendo tal fato considerado, um
marco importante na historia da educacdo no MST. Tal experiéncia permitiu, a0 mesmo tempo,
a incorporagéo e geracdo de novas praticas de formagéo realizadas em diversos locais da luta;
e colocar-se como espaco privilegiado de experimentacdo, elaboracdo e reelaboragcdo das
concepgdes e préaticas pedagogicas no/do MST (CALDART, 1997).

Ainda em 1990, comecou o processo de elaboragdo e registro de uma proposta de
educacdo para os assentamentos, embasada na reflexdo teorica advindas das experiéncias que
estavam sendo efetuadas ainda de maneira desarticulada, e buscando responder de forma mais
organizada, aquelas questdes surgidas no primeiro Encontro Nacional do Setor em 1987. Em
razdo desse processo, que envolveu diversos coletivos de individuos, surgiu o primeiro material

escrito do Setor de Educacdo, que foi um Caderno de Formacdo denominado de — O que
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gueremos com as escolas de assentamentos — producao iniciada em outubro de 1990 e primeira
edicdo em junho de 1991 (CALDART, 1997).

Conforme Caldart (1997), é neste periodo também que se inicia acbes em duas novas
frentes de trabalho: a Educacédo de Jovens e Adultos e a Educacédo Infantil. Segundo a autora,
naquele momento as iniciativas realizadas ainda eram localizadas'®’, mas, entretanto, dois
fatores vinculados a essas frentes de trabalho ndo passavam despercebidos, que eram: o grande
numero de analfabetos nos assentamentos e o empecilho da inser¢do da mulher nos processos
produtivos devido ao cuidado com as criangas pequenas. Para Caldart, juntamente com a
percepcdo destes problemas, procurasse iniciativas na tentativa de resolvé-los, e mais, néo
podendo desconsidera-las, como integrantes fundamentais no trabalho que o MST comegara a
realizar no campo da educacao.

Uma particularidade que precisa ser compreendida, é a relacdo entre a necessidade,
especialmente, destas duas novas frentes de agdo, com as questdes que passam a ter centralidade
no ambiente interno do MST nesse periodo. A conquista de varios assentamentos (alcangados
ainda em periodo anterior), e o agucamento da luta de classes, passam a exigir respostas
concretas do Movimento, e uma dessas respostas referia-se a questdo da producdo nos
assentamentos. Uma das consequéncias dessas a¢0es concretas, foi a implementacdo de formas
cooperadas de trabalho nos assentamentos, e quando por exemplo, precisava-se de pessoas
habilitadas para a redacéo de uma ata de fundagéo da cooperativa ou outras questdes de fundo
burocraticas, o analfabetismo surgia como uma problematica no interior da organizacdo. Ou
guando, a participacdo da mulher no ambito produtivo esbarrava nas relacdes de género, e a
educacéo das criancas inseridas nestas, fez com que as a¢cdes no campo educativo se tornassem
vitais para a manutencgéo da organicidade (CALDART, 1997).

A partir de 1995 (quarto periodo), apos o Il Congresso Nacional do MST, que teve
como lema - Reforma Agraria uma luta de todos — apresentou ao Movimento desafios quanto
ao seu conteudo, e, portanto, novas formas de luta na educacdo. Mesmo persistindo a
organicidade interna, a partir desse momento, a tendéncia foi colocar-se em evidéncia para além
do espaco do Movimento, ou seja, para fora. Buscando parceiros para a luta pela Reforma
Agréria, e a0 mesmo tempo, reconhecimento pela sociedade, do trabalho que estava sendo
desenvolvido pelo MST em varias dimensdes, entre elas a educacdo. A educacdo de Jovens e

adultos, principalmente, a partir de 1996, tomou um impulso maior, em razdo de alguns

167 Conforme Caldart (1997), em 25 de maio de 1991, o Assentamento Conquista da Fronteira da regido de Bagé,
contou com a honrosa presenca do educador Paulo Freire. Que se fez presente para a abertura do Projeto de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos nos assentamentos do Rio Grande do Sul.
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convénios e parcerias nacionais e estaduais, que possibilitou ampliar o trabalho em vérios
estados brasileiros (CALDART, 1997).

A luta na educacdo que iniciou-se com a preocupacao por escolas de 12 a 4% anos, passou
necessariamente também, para a resolucdo do problema do analfabetismo nos assentamentos.
Exigindo um trabalho organizativo nesse sentido. Deixando ao proprio Movimento, mais nitido,
qual seria a bandeira geral de luta pela educacdo: “ajudar a garantir o direito de todos a
escolarizacdo, desde a creche até a Universidade, e através dela viabilizar com mais qualidade
a formacao politica e técnica demandadas hoje pelo contexto de atuagao do Movimento” (p. 37-
38). Nesse sentido, entdo, além da preocupacdo com a alfabetizacdo de criancas, jovens e
adultos, também busca-se cursos técnicos de ensino médio e parcerias para acesso dos Sem
Terra a Universidade (CALDART, 1997).

Abaixo segue quadro-sintese de Dalmagro (2017), com destaque para 0s documentos

analisados entre os anos de 1992 a 1995.

Concepcoes: escola de assentamento / escola do trabalho

MST - Contexto Ano Acontecimentos Publicacgdes /
documentos
Consolidacgdo e V Encontro Nacional de | Boletim de Educacdo 1:
nacionalizagdo  do Professores de Escola de | Como deve ser a escola
Movimento Assentamentos, em | de um assentamento
1992 parceria  com outras | (MST, 1992a).

instituicbes.  Realizam-se
grupos de trabalho | Caderno de Educacdo 1:

Foco: (oficinas) Como fazer a escola que
desenvolvimento dos queremos (MST, 1992a).
assentamentos e 1993 Inicio do curso técnico em | A importancia da pratica
cooperagéo. Administracédo de | na aprendizagem das
Cooperativas criangas (MST, 1993).

1994 I Encontro Sem Terrinha | Boletim de educagdo 4:
Lema: “Ocupar, (RS) (E:Z(z)op::}agaoTrabalh?M STe
. t d . !,, ’

resisur € proauzir 1994).
Diversos cadernos de

EJA.

1995 Inauguracdo do Iterra. Boletim da educagédo 5: O

MST recebe o Prémio Itau- | trabalho e a coletividade
Unicef pelo trabalho na | na educacdo (Makarenko
educacéo apud MST, 1995a).

Texto: ensino de 5° a 8
série  em areas de
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assentamento (MST,
1995b).
Quadro 08: Segundo periodo: consolidacao da proposta de escola no MST. Fonte: Dalmagro (2017).

A datar de 1998, uma nova perspectiva de debate adentra ao MST - a Educacéo do

Campo - que se mantém até hoje e deixard marcas no trabalho organizativo de educacéo no

Movimento. O MST articula-se a Via Campesina'®®

169

, COm isso 0s conceitos de campo e
campesinato” sdao retomados, “apontando que ha uma cultura, um modo de vida camponés
que deve ser respeitado e em certa medida retomado como forma de assegurar a sobrevivéncia
da populagdo campesina [...]” (p. 792). No campo da educagdo, da-se inicio as articulagdes para
uma proposta de educacdo voltada para os povos do campo. Assim, em 1998 é realizada a |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, reunindo movimentos sociais,
universidades, organizacdes nao-governamentais e secretarias de educacdo apoiadoras. Outras
conferéncias sdo realizadas, sendo criadas condi¢des nos estados e departamentos especificos,
e em secretarias de educacdo favoraveis a causa, para o fortalecimento de agdes nesse campo.
Se de um lado, entre 1996 a 1998 a educacdo no MST deixou de refletir mais consistentemente
a vida e o trabalho no assentamento, com a Educacdo do Campo, este pensamento retorna, mas
agora, entretanto, voltado a cultura, ao trabalho e aos sujeitos do campo. Nesse interim, a luta
por politicas publicas educacionais direcionadas a Educacdo do Campo, passa também, a
adquirir centralidade no Movimento, e consequentemente influenciando a perspectiva
educativa no interior do mesmo (DALMAGRO, 2017).

Segue na sequéncia, quadro-sintese de Dalmagro (2017), com destaque para 0s
documentos analisados entre os anos de 1996 a 2000.

Concepcoes: Pedagogia do MST e Educacédo do Campo

MST - Contexto Ano Acontecimentos Publicagdes/Documentos

188 Conforme Bernardo Fernandes, no Portal da Latinoamericana (http:/latinoamericana.wiki.br): A Via
Campesina € uma articulacdo mundial dos movimentos camponeses que tem entre seus objetivos: a construcdo de
relacGes de solidariedade, reconhecendo a diversidade do campesinato no mundo; a construcdo de um modelo de
desenvolvimento da agricultura que garanta a soberania alimentar como direito dos povos de definir suas proprias
politicas agricolas; e a preservacdo do meio ambiente com a protecdo da biodiversidade. Esses objetivos se opdem
a padronizacdo das culturas, ao produtivismo, a monocultura e a produgdo unicamente para exportacao,
caracteristicas do modelo de desenvolvimento do agronegocio.

169 \er COSTA, Francisco; CARVALHO, Horacio. Campesinato. In: CALDART, Roseli; PEREIRA, Isabel;
ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio. Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo:
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.


http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/c/campesinato
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/a/agronegocio
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1996 | Convénio entre entidades | Caderno de Educacéo 8:
ligadas ao MST e MEC para | Principios da Educacao
alfabetizacdo  de  adultos. | no MST (MST, 1996).
Aprovagdo da Escola Itinerante
no RS.

1997 ENERA — Encontro Nacional
de Educadores das areas de
Reforma Agréaria

1998 | 1* Conferéncia Nacional de
Educacao do Campo.

Encontro Nacional de
Educadores de EJA em Recife.
Manifestacbes  dos  Sem
Terrinha em todo o pais.
Criacdo do PRONERA.

1° Curso de Pedagogia da
Terra, Unijui.

1999 | Tese de Caldart: “Pedagogia do | Caderno de Educacéo 9:
Movimento Sem Terra”. Como fazemos a escola
Novos cursos de Pedagogia da | de Educacéo
Terra. Fundamental (MST,
I Encontro Nacional de | 1999).

Educadores do Ensino
Fundamental

2000 | Parcerias com cerca de 50
universidades para realizacao
de diversos cursos.

Quadro 09: Terceiro Periodo: Da escola a educagdo no MST. Fonte: Dalmagro (2017).

Entre os anos de 1999 e 2000, tive a minha primeira experiéncia como educador, atuei
na alfabetizacéo de jovens e adultos. Recebia formacéo na Unijui — Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Ijui/RS, e atuava no Assentamento 16 de marco,
em Pontdo-RS. A formacédo e uma ajuda de custos eram provenientes do Pronera.

Se o periodo anterior, significou o auge da luta politica alcangado pelo MST, ainda que,
dentro de um contexto de grandes dificuldades internas na organizagdo dos assentamentos, 0
periodo de 2001 a 2006, caracterizado pela massificacdo e o surgimento da “crise da escola”, ¢
de inferior articulagdo na luta pela reforma agréria entre as entidades de esquerda. A campanha
difamatoria contra o MST, difundida pela midia conseguiu produzir/elaborar certa indiferenca

ou omissdo de alguns setores da sociedade para com o0 MST e a questao da reforma agréria. Tal
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situacdo efetivou-se no periodo pré e pos eleicdo de Lula, a qual é um marco para a luta do
MST (DALMAGRO, 2017).

Se por um lado, esse governo foi importante no sentido de menor repressao as
organizacgOes de trabalhadores e maior entrada destas, ao ambiente administrativo; de outro foi
posto, de maneira clara, os limites do certame eleitoral e do aparato de estado para objetivar
conquistas mais relevantes aos trabalhadores. No caso especifico da reforma agraria, percebe-
se nitidamente estes dois lados. As reivindicacGes do MST foram atendidas em aspectos muito
pontuais, enquanto, questfes essenciais como: a realizacdo de assentamentos, politicas
agricolas, assisténcia técnica, educacdo, transgénicos, foram paulatinamente postergados até
verem-se diminuidas as perspectivas de realizacdo por parte do governo. Ao contrario, no
governo Lula reforgou-se condi¢des de fortalecimento ao agronegocio. Nesse periodo, o grande
capital fundiario, solidificou a hegemonia da agricultura, revertendo a condi¢do do periodo
anterior, em que o setor sofrera uma derrota politica com as indagacGes sociais e econdémicas
do latifundio. Este novo contexto dispds de condi¢des precarias para 0 MST no embate politico
nacional. Mesmo setores, da prépria esquerda no campo, aderiram ao idedrio empresarial para
a agricultura (DALMAGRO, 2017).

O MST que, em anos anteriores articulava suas agdes com 0s setores de esquerda
urbana, nesse periodo, depara-se com um ambiente de refluxo das organizagdes aliadas bem
mais atuantes. Tal situacdo explica-se devido a oposicdo a Fernando Henrique Cardoso, que
garantia uma unidade ampliada as lutas. O reflexo disso, politicamente, no ambiente interno do
Movimento, resultaria logicamente, na necessidade do fortalecimento de sua organizacdo. A
partir dos anos 2000, é passivel de identificacdo de uma retomada das discussdes sobre a forma
de vida e de producédo nas areas nos assentamentos e, consequentemente, da funcdo da escola
nessas areas. Em 1999, toma-se a definicdo de que, a agroecologia deve ser a conduta
orientadora da maneira de producdo dos assentamentos. Durante o governo Lula, se
maximizaram 0S programas sociais que visavam 0s agricultores assentados como publico
destinatario, especialmente na area da educagéo e producdo (DALMAGRO, 2017).

Nesse contexto também se ampliaram os vinculos com universidades e com o
movimento da educagdo do campo, 0 que numa contextualizacdo ampliada, representou uma
dispersdo das a¢des educacionais, especialmente em relagdo ao enorme contingente de escolas
nas areas de assentamento. Se por um lado, isso significou um aumento e ampliacdo do volume
de trabalho do setor; por outro, reduziu-se significativamente a capacidade de influéncia ativa
nas escolas (DALMAGRO, 2017).
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Em 2004, segundo Dalmagro (2017), citando dados de Conde!’® (2004), 0 MST em suas

areas possuia

[...] mais de 1800 escolas, 160 mil criancas estudando, cinco mil educadores. Na
educacdo infantil tinha-se em torno de 500 educadores e na EJA mais de 30 mil
estudantes. Nesse periodo se ampliara vertiginosamente a quantidade de cursos
formais organizados pelo MST em parceria com instituigdes educacionais e em sua
maioria com apoio do PRONERA. Em cursos formais médios e profissionalizantes
existiam em 2004 cerca de 1500 estudantes e em universidades cerca de 750 (p. 796).

Nesse periodo (mas ndo somente nele), havia o entendimento que o Sem Terra
precisava estar estudando. Os cursos na area da educacdo perpassaram entdo, desde a
alfabetizac@o e escolarizacdo de jovens, adultos e idosos, cursos de nivel médio (normal) e
Pedagogia da Terra. Também, especializacdes em Educacdo do Campo, até cursos de
licenciatura em distintas areas de formacéo e atividades de formacdo diversas sem nivel de
escolarizacdo. Os cursos da &rea da producdo serdo basicamente de ensino médio e pds médio
em agroecologia ou afins, agronomial’!, além de cursos de especializagdo na é&rea
(DALMAGRO, 2017).

Esse contexto dava ao MST grande capacidade mobilizadora no campo educacional.
Ampliando-se o numero de estados que legalizavam a escola itinerante, dando assim, melhores
condic@es de infraestrutura fisica, de pessoal e formacao pedagogica. Entretanto, esta ndo era a
realidade das escolas de assentamentos, as quais encontravam-se submetidas aos governos,
especialmente os municipais, e contando com um quadro de professores extremamente rotativo
e ndo muito simpaticos a mudancas do trabalho pedagdgico, e ainda, desarticulados com as
comunidades locais. A capacidade de mobiliza¢cdo do Movimento e a solidez de sua proposta
de educacdo revelaram-se substancialmente frageis diante da solidificacdo surda da escola
formal e do sistema oficial de ensino. Contraditoriamente, no periodo em que se enfatizou por
escolarizacéo e capacitacdo pelo MST, serd ao mesmo tempo, o periodo de menor dialogo e
influéncia nas milhares de escolas existentes em assentamentos, acarretando o distanciamento
destas, em relacdo as orientacOes tedrico-metodologicas do movimento, o que ja vinha
ocorrendo desde tempos anteriores. Ou seja, “como nunca em sua histéria, o MST teve
experiéncias de ocupagéo da escola, escolarizando, formando militantes e profissionais, mas
também como nunca as escolas de assentamentos se viram tdo carentes de reflexdes e

orientacdes e de uma proposta mais concreta” (p. 796) (DALMAGRO, 2017).

170 CONDE. S. F. Linha do tempo. In: AUED. B. W.; PAULILO, M. I. S. (Org.). Agricultura familiar.
Floriandpolis: Insular, 2004.

1 Em 15 de dezembro de 2018, o Instituto Educar, de Pontdo/RS, realizou ato solene de colagdo de grau da
primeira turma de Agronomia (Educar-UFFS-Pronera).
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Esse distanciamento do MST para com as escolas de assentamento, é compreendido
como um elemento da crise de perspectiva na organizacao dessas areas. Esse fato, é capaz de
explicar o porqué num momento tao propicio internamente as questdes educacionais, coincide
justamente, com a auséncia de politicas mais consistentes para a escola nesses locais. 1sso
reflete nada mais do que, um declinio de perspectiva na organizacao dos préprios assentamentos
(DALMAGRO, 2017).

Dalmagro (2017), em quadro-sintese explicita os anos de 2001 a 2006.

Concepcédo: Todo Sem Terra Estudando

MST - Contexto Ano Acontecimentos Publicagdes/Documentos
Eleicdo de Lula. 2001 Os desafios do Setor de
Educacéo. In:
Construindo o Caminho
(MST, 2001).
Boletim da Educacéo 8:
Pedagogia do
Politicas de Movimento Sem Terra
governo, mas a (MST 2001a).
questdo  essencial 2002
ndo avanca. 2003

2004 22 Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo.

Criminalizacao 2005 Coordenacdo Nacional do | Sintese da discussido da

do Movimento. MST discute a Educacfo no | Coordenagdo  Nacional
Movimento. (MST, 2005).

Caderno de Educacéo 13:

Dossié MST Escola
(MST, 2005a).

Lema: “Reforma S _ -

Agraria: por um 2006 Seminario N_aC|onaI de DOCl_Jme_nto Final d_o 1°

Brasil sem Educagdo Média. Seminario Nacional

latifandio!” sobre Educacdo Bésica
de Nivel Medio (MST,
2006).

Quadro 10: Quarto Periodo: Massificagdo e “crise” da escola. Fonte: Dalmagro (2017).

Dalmagro (2017), da sentido ainda a um quinto momento, iniciado em 2007 e que
expande-se até a atualidade, perfazendo percurso de analise desde 2007/08, e adentrando as

questdes educacionais nos periodos dos mandatos de Lula e Dilma. Segundo a autora (2010),
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ja havia indicaces, que no transcorrer do segundo mandato de Lula, as politicas vigentes ja
haviam demovido as esperangas MST, de que, haveria mudancas sociais profundas por parte
do governo. Consciente, portanto, do momento nacional adverso quanto as lutas dos
trabalhadores, como é o caso da reforma agraria, 0 Movimento, conforme a autora, ndo sem
contradicGes, atuava em dois campos essenciais, buscando: primeiramente, no ambito interno,
reforcar a organicidade dos assentamentos, encorpar 0s acampamentos, efetivar formacéo
politica e técnica da base e aumentar a militancia; num segundo plano, no ambito externo,
intentava-se: maximizar a relagdo com os setores urbanos, tanto no sentido de promocéo da
politizacdo e inter-relagdo com as organizaces j& atuantes da classe trabalhadora, quanto
também, impulsionando o desenvolvimento de novos movimentos que aglutinassem os setores
desorganizados da sociedade.

No ambiente de expansdo econémica, amparado num governo de origem popular,
setores da classe trabalhadora, ou parte destes, obtiveram significativas melhorias, como
aumento real de salérios e acesso ao emprego, politicas de crédito, ampliacdo da escolarizacéo,
entre outros. Foi promovida também, uma politica de conciliacdo de classes, que resultou em
grandes ganhos para o Capital, e pouco retorno a populacdo. Mas este pouco, possibilitou para
parte dos setores populares a sensacgdo de satisfacao, frente as condi¢Bes anteriores ou historicas
do Brasil (DALMAGRO, 2017).

O periodo de crescimento econdmico brasileiro dd mostras de esgotamento e, junto a
isso, a politica de conciliacdo de classes. Exemplo do desfacelamento dessa politica
conciliatéria é o impeachment da presidente Dilma Rouseff. O momento atual emerge, para
além das aparéncias, de modo aparente, 0 embate de classes as quais, encerradas a fase de
crescimento econdmico, ndo podem mais permanecerem em estado de conciliagdo. Mesmo os
minimos e contraditorios avancos alcancados pelos setores populares e progressistas sdo nesse
momento colocados em questdo, retornando “[...] as marcas do conservadorismo, do
patrimonialismo e 0s resquicios escravagista, colonialista, e dependente, expressdo do
antagonismo social profundo” (p. 800) (DALMAGRO, 2017).

Especificamente quanto ao MST, e sua atuacdo nesse periodo, esta se da em
circunstancias complexas e contraditorias. O sentido de existéncia do Movimento chegou a ser
colocado em xeque em razdo da aglutinacdo de elementos contrarios, como: o forte avanco do
agronegocio, a desmobilizacdo quanto a realizacdo da reforma agraria, o recuo das lutas de
esquerda e da base social de apoio para a realizacdo de ocupagdes, o apoio do MST aos governos

petistas que enfraquecia seu carater de movimento mobilizador e formador e o atrelamento as
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politicas do governo federal que colocavam parte dos militantes na condicdo de responsaveis
pela gestdo dessas politicas. A fragmentacdo, a desmobilizacdo e a cooptacdo de uma parte
consideravel da esquerda durante o tempo de conciliacdo de classes transformaram a atuacédo
do MST. No periodo dos governos do PT, a politica de assentamentos rurais apresentou-se de
maneira pifia, com a criacdo de ndmeros reduzidos de assentamentos, que minimizou a
principal forma de pressdo do Movimento, que é a mobilizacdo social para as ocupacgdes
(DALMAGRO, 2017).

A forca do avanco do capital no campo, acabava por sufocar grande parte da pequena
agricultura e mesmo de muitos assentamentos, induzindo-os gradativamente a seu dinamico
sistema, dificultando com isso, a organizacdo desses espacos como territorios livres. Se 0s
pequenos agricultores e assentados tiveram melhorias na sua condicdo de vida, por intermédio
das politicas federais como: programas habitacionais, aquisicao de alimentos, luz para todos e
programas de créditos; por outro lado, entretanto, tais melhorias ocorriam na maior parte dentro
de um processo-l6gico burgués, sem necessariamente, haver uma ampliacéo e conscientizacao
para uma organicidade que visasse uma nova forma de vida no campo (DALMAGRO, 2017).

Alguns programas como assisténcia técnica e Pronera também sdo mantidos. A
assisténcia técnica cada vez mais limitada pela burocratizacdo, porém, com um ganho
qualitativo ao assumir uma orientacdo agroecolégica, posicao esta também assumida pelo MST
desde 1999, ainda que com pequena influéncia na sua base. O Pronera, por sua vez, também
sofria muitas limitac6es como: a falta de recursos, processos de judicializacdo, e tentativas de
minimizar a participacdo dos movimentos sociais. O programa, aos poucos, deixou de
direcionar suas ac¢Oes a educacao de jovens e adultos e objetivou a graduacéo e p6s-graduacao,
possibilitando que muitos filhos de assentados pudessem chegar a cursos superiores em
inimeras areas do conhecimento e até mesmo na pos-graduacgdo. Importante ressaltar, que nesse
periodo, parte significativa da formacdo de militantes passa a desenvolver-se dentro de cursos
formais e universidades, portanto, menos forjadas pelas lutas de base e distantes do método
formativo do MST. A formagdo de professores, passa também a ndo estar mais sob a
coordenacdo do Movimento e sobretudo, as formagbes passam a ocorrer em cursos de
licenciatura em Educagdo do Campo, os quais, sdo proporcionadas pelo Ministério da Educagéo
e Cultura nas universidades. Somando cerca de 40 cursos pelo pais e dezenas de turmas ja

formadas, mas sob variados contextos teoricos e pedagdgicos. Mas contrapondo a isso, mais de
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30 mil escolas’? no campo foram fechadas nos Gltimos anos, expressando o éxodo rural e as
politicas de nucleagdo de escolas do campo (DALMAGRO, 2017).

A luta pelo ensino medio e a educacao profissional adquire centralidade no Movimento,
devido ao consideravel nimero de jovens que vivem nos acampamentos e assentamentos, e 0
reduzido nimero de escolas com ensino médio nessas areas. Calculos apontam que, em 2010
haviam pouco mais de 50 escolas ofertando o nivel médio, num contexto de 2500 escolas que
ofereciam o ensino fundamental, sendo que, de 203 mil jovens entre 15 e 17 anos vivendo em
assentamentos, cerca de 47 mil ndo encontravam-se estudando e apenas 28 mil cursavam o
ensino médiol’3. Nesse sentido, os jovens para 0 MST, representam um publico estratégico,
com isso, 0 setor de educacdo atuando nesse enfoque, tem entendido o ensino médio e a
educacéo profissional objetivando basicamente duas perspectivas!’®: a) a formagéo para os
jovens (em varias dimensdes, com énfase para a entrada no mundo do trabalho); b) o impulso
para o projeto de assentamento do MST. Dessa maneira, questdes envolvendo a juventude, o
ensino médio e a formacao profissional sdo preocupacdes constantes no interior do Movimento
(DALMAGRO, 2017).

Sobretudo de carater mais recente, iniciado em 2010, de maneira experimental, nas
escolas itinerantes, em especial no estado do Parand, um novo fator surge no debate sobre
escola: a Pedagogia Socialista Russa. E da Pedagogia Socialista Russa que surgem hoje, a
retomada da elaboracdo sobre a concepcdo de escola no MST. A aproximagdo com essa
pedagogia, tem possibilitado um olhar mais profundo e articulado de escola, assim como maior
noc¢do da complexidade para sua transformacao. Desses esfor¢cos em aproximar-se da pedagogia
socialista russa, passivel de identificarmos uma maior organicidade do trabalho escolar, o qual
se dimensiona na melhor compreensao e articulagdo entre conhecimento, trabalho, lutas sociais
e auto-organizacao dos educandos no interior da escola. Concepcdes pedagogicas anteriores,
como: préatica como base da aprendizagem, realidade como base do conhecimento, tempos
educativos, formacéo integral, entre outras, apresentam ganhos qualitativos (DALMAGRO,
2017).

Dentro do MST, o referencial marxista na educagdo e uma revisdo critica de sua

producdo, também passam a ganhar relevancia, oriundas de novas articulagdes dentro do

172 Dalmagro (2017) cita tais informagdes amparada no Relatério da Il Pesquisa Nacional sobre Educacdo na
Reforma Agraria (2015).

173 Dalmagro (2017) embasou-se em MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Caminhos da Educacéo Basica de Nivel
Médio para a Juventude das areas de Reforma Agraria. Documento Final do 1° Seminario nacional sobre educacédo
basica de nivel médio nas areas de reforma agraria. Luziania, setembro de 2006. (N&o publicado).

174 Dalmagro (2017) ampara-se em Movimento Sem Terra (2006).
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proprio setor de educacdo do MST. Neste contexto, pode-se citar o como exemplo, 0 curso de
especializacdo com a Escola Politécnica de Saude Joaquim Venanciol”, cujo nome do curso
oficial ¢ “Trabalho, Educagdo e Movimentos Sociais”, mas popularmente chamado de,
Marxismo e Educacdo. O tema da Pedagogia Socialista e do embasamento marxista também se
fez presente no I1 Enera'’®, ocorrido em 2015, sendo considerado o maior encontro educacional
do MST. Para além desse debate, no 1l Enera, deixou também evidente, as discussdes acerca da
educacdo publica e do embate contra a sua privatizacdo e mercantilizacdo. O sistema publico
educacional é uma tematica fundamental para 0 MST nestes Gltimos anos, ainda que, desde o
inicio do trabalho educativo, as escolas de assentamento e acampamento estejam ligadas as
redes estaduais e municipais de ensino e, com isso, sofrendo a interferéncia direta do Estado’’,
disputando 0 MST, com este, a orientacdo das escolas (DALMAGRO, 2017).

Na atualidade, porém, esta questdo envolvendo o sistema publico educacional se poe
CcOmo um assunto importante, em razado de trés fatores: primeiro, quanto ao crescente interesse
do capital financeiro pelo sistema educacional; segundo, pela entrada do Movimento nas
disputas por politicas publicas; e terceiro, pela da aproximacdo a grupos de concepcdes
marxistas com tradicdo de analise sobre o estado e as politicas educacionais. Importante frisar
que, os empecilhos de implementar sua proposta de educacdo de forma ampliada nas escolas
devem-se, principalmente, aos limites burgueses da propria instituicdo escolar e do sistema
educacional. No qual, o Movimento busca utilizar-se das formulagdes da Pedagogia Socialista,
gerenciadora esta, de outra formatacdo escolar e demandas para as politicas educacionais. Este
parece ser o ponto crucial do debate educacional no MST na atualidade: “afirmar uma proposta
de escola publica, de contetdo classista e de perspectiva socialista, portadora de um contetido
e forma que ndo podem ser absorvidos pelo sistema e escola burgueses [...]” (p. 803-804).
(DALMAGRO, 2017).

E necessario destacar também, que no periodo atual, a perspectiva da agroecologia tem
marcado forte presenca na area educacional. Se na escola do trabalho do inicio dos anos 1990,
a énfase era a cooperacéo dos assentamentos, agora ainda, com ligagdo com o setor de produgéo,
a agroecologia é indicada como uma potente alternativa & producdo no campo. Esse
direcionamento tem simpatia no conjunto do MST, o qual tem combatido os ideéarios do capital

no campo, caracterizado pelo uso indiscriminado de venenos e da monocultura. A agroecologia

175 Unidade técnico-cientifica da Fiocruz - Rio de Janeiro/RJ

176 Reuniu cerca de 1.500 educadoras/educadores, em Luzidnia — Goias.

77 A interferéncia do Estado mediante acGes politicas pedagodgicas, em ndo raros momentos, enfraqueceu as
escolas do MST. Como exemplo citado no capitulo 5, da Escola Estadual 29 de Outubro — Pontdo/RS, que entre
os anos de 2015 a 2017 sofreu constantes ataques a suas a¢des pedagdgicas originais.
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se apresenta como um ponto comum entre as escolas identificadas com o MST. Potencializando

a articulacdo dos conhecimentos das ciéncias sociais e naturais, que em consequéncia, atrela-se

aos experimentos vigentes em curso, consistindo ainda em base orientadora para inUmeros
cursos profissionalizantes (DALMAGRO, 2017).

Conforme Dalamagro (2017, p. 804), o momento atual, evidencia, em sintese,

[...] uma retomada na produgdo coletiva do MST acerca da escola, com
aprofundamento e radicalizagdo em suas formulagdes. Este debate chega a muitas das
escolas em suas areas, animando o trabalho que desenvolvem, porém, é grande o
esforgo a ser feito nas areas de acampamento e assentamentos dado o elevado nimero
de escolas e de campos de atuacdo e mesmo os desafios para organizacdo destes. A
crise por que passa a esquerda brasileira e as dificuldades de organizacdo popular,
ambas afetas ao MST, precisam ser encaradas frontalmente para que a radicalizacdo
na proposta educacional encontre materialidade.

Dalmagro (2017), em quadro-sintese explicita os anos de 2007 até a atualidade.

Concepcdes: Pedagogia Socialista e Educacao Publica

MST - Contexto Ano Acontecimentos Publicagdes/Documentos
2007 Semindrio de  Educacdo | Programa de Reforma
Profissional da Regiéo Sul. Agréria (MST, 2007).
Oficina de  Elaboracdo | Relatério do Seminario
Pedagdgica:  Trabalho e | sobre Educacéo
Educacao. Profissional (ITERRA,
I Seminario “O lugar da | 2007).
Infancia no MST”. Oficina de Elaboragéo
Criacdo das Licenciaturas em | Pedagdgica:
Educacao do Campo. sistematizacdo ~ (MST,
2007a).
2008 Seminario O MST e a Escola | Relatorio do Seminéario
“O MST e a Escola”
(MST, 2008).
2009
2010 Caldart; R. (org).
Caminhos para
transformacéo da escola
1.  reflexdes  desde
praticas da licenciatura
em Educacdo do campo
(Expressao Popular,
2010).
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2011 Inicio do  Curso  de | Caderno da Infancian. 1:
Especializagao “Marxismo e | Educagdo da Infancia
Educagao” com a EPSJV/RJ | Sem Terra: orientacdes
para o trabalho de base

(MST, 2011).

2012

2013 Plano de Estudos das
Escolas Itinerantes

MST/PR (MST, 2013).

2014 Seminario Nacional sobre os | Boletim da Educagéo n.

Complexos de Estudo. 12, Edicdo Especial Il
II Seminario “O lugar da | ENERA (MST, 2014a).
Infancia no MST”.
2015 Il ENERA Caldart, R.; Stedile, M. e
Daros, D. (Org.).
Caminhos para
transformacédo da escola
2: agricultura

camponesa,  educagdo
politécnica e escolas do
campo (Expressao
Popular, 2015).

Sapelli, M., Freitas, L. e
Caldart, R. (Org.).
Caminhos para
transformacédo da escola
3: organizacdo  do
trabalho pedagdgico nas
escolas do  campo
(Expressao Popular,
2015).

Boletim da Educacéo n.
13: Alimentacdo
Saudavel: um desafio de
todos (MST, 2015).

2016 Jornada  Cultural  sobre
Alimentacdo Saudavel.

Quadro 11: Quinto Periodo: Retomada das elaboracfes sobre escola: radicalizacdo na concepgdo, recuo nas lutas.
Fonte: Dalmagro (2017).

Mesmo que, nas descrigdes anteriores narradas, numa tentativa de estabelecer a
historia da educagdo do MST em paralelo a propria histéria do MST, e assim, definirmos

tempos, espagos, momentos historicos, cronologias. Penso, que a esséncia originaria da
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educacdo do MST deva ser destacada e perpetuada na prépria histéria do Movimento.
Independente de momentos historicos e de lutas atuais ou ndo tao atuais assim, a educacéo do
MST desde a sua génese partiu de concepgdes e principios que deslocaram-se por entre 0s
momentos historicos e fizeram parte do processo de formacéo da identidade do Sem Terra.
Essas concepgfes e principios sempre estiveram presentes no imaginario do Sem Terra
(principalmente do educador Sem Terra), mesmo que em alguns momentos possam ter-se
enfraquecidos ou deixados de lado (temporariamente ou ndo). A educacdo no inicio do
Movimento, no acampamento da Annoni, buscava uma escola diferente, e hoje, em virtude da
dindmica das relagdes humanas, sociais e econdmicas; continua-se buscando uma escola
diferente. E necessario sempre, quando tratamos de educagio no MST, voltarmos ao passado
para compreendermos o presente e o futuro.

Segundo Caldart (1997), a trajetoria histérica do MST, no campo da educacdo,
desenvolveu-se por meio de dois aspectos complementares: a luta pelo direito a educacéo e a
construcdo de uma nova pedagogia. Sendo da aglutinacdo de ambos que, resultou na chamada
Proposta de Educacdo do MST.

Geralmente, e também no caso do MST, sempre associa-se muito educacdo com escola.
Talvez isso se explique, em virtude de vivermos num momento da histéria das sociedades
humanas, em que, uma significativa parte da socializagdo dos individuos (principalmente das
criangas) é atribuida a escola. Quando originou-se o Setor de Educacdo do MST, foi para tratar
da guestdo envolvendo as escolas de assentamento. Gradativamente, este conceito vem sendo
expandido, até porque na prética, o Setor de Educacdo ja desponta em atuacdo em bem mais
frentes do que esta, para a qual foi originalmente criado. E mais do que isso, as préaticas de
educacdo vao para além do Setor de Educacdo. Em sintese, pode-se dizer que atualmente falar
da educacdo no MST inclui ao menos os seguintes elementos: escolas de ensino fundamental
dos assentamentos; escolas (legais ou ndo) dos acampamentos; alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo de jovens e adultos dos acampamentos e assentamentos; educacdo infantil;
escolarizacdo da militancia em cursos supletivos ou em cursos alternativos; cursos de formacéo
de professores, de monitores, de educadores infantis, de outros formadores; mais recentes ainda,
cursos técnicos de ensino médio, cursos de graduacédo e pos-graduacdo. Isto €, de certa maneira,
a centralidade continua sendo a escola, mas num sentido bem mais abrangente do que na génese
inicial (MST, 2005%8).

178 Mesmo que a referéncia seja — MST (2005), a mesma é resultante do trabalho desenvolvido pelo Setor de
Educacdo do MST, e originalmente, o texto em que estou baseando-me foi publicado ainda em 1996, no Caderno



147

Na sua esséncia, no seu estado bruto, fruto de discussoes e reflexdes, e da intencional
aproximacdo entre educacdo e formacdo - a educacdo no MST possuiu cinco principios
filoséficos: 1- Educacdo para a transformacao social (a- educacdo de classe; b- educacgédo
massiva; c- educacdo organicamente vinculada ao Movimento Social; d- educacédo aberta para
0 mundo; e- educacéo para a acdo; f- educacdo aberta para o novo); 2- Educacgéo para o trabalho
e a cooperacdo; 3- Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana; 4- Educacao
com/para valores humanistas e socialistas; 5- Educacdo como um processo permanente de
formacdo e transformacdo humana. Conjuntamente a estes principios filoséficos, 0 Movimento
possui também, treze principios pedagdgicos da educacdo: 1- Relacdo entre prética e teoria; 2-
Combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacdo; 3- A realidade como
base da producdo do conhecimento; 4- Contetdos formativos socialmente Uteis; 5- Educacao
para o trabalho e pelo trabalho; 6- Vinculo orgénico entre processos educativos e processos
politicos; 7- Vinculo organico entre processos educativos e processos econémicos; 8- Vinculo
organico entre educacdo e cultura; 9- Gestdo democratica; 10- Auto-organizacdo dos/das
estudantes; 11- Criagdo de coletivos pedagdgicos e formacdo permanente dos educadores/das
educadoras; 12- Atitude e habilidades de pesquisa; 13- Combinacdo entre processos
pedagogicos coletivos e individuais (MST, 2005).

Sobre os principios filoséficos da educacdo no MST — O primeiro principio diz respeito
a educacdo para a transformacao social — Este é o principio que define o carater da educacao
no MST, ou seja, um processo pedagdgico que se assume como politico, que se alinha
organicamente com 0s mecanismos sociais que buscam a transformacéo da sociedade atual, e
a construcdo, de uma nova ordem social, cujas bases sustentatrias fundamentais sejam, a
justica social, a radicalidade democratica, e os valores humanistas e socialistas. Desse principio,
se identifica algumas caracteristicas essenciais da proposta de educacdo do Movimento: a)
educacao de classe — significa uma educagéo que se organiza, que realiza sele¢do de conteddos,
que elabora métodos na perspectiva de desenvolver a hegemonia do projeto politico das classes
trabalhadoras, objetivando com isso, mediante cada pratica, em ultima instancia, o
fortalecimento do poder popular e a formagdo de sujeitos-militantes para as organizacgdes de
trabalhadores, incluindo inicialmente o proprio MST. Caracteriza-se por uma educacéo que ndo
oculta a sua responsabilidade em construir/desenvolver a consciéncia de classe e a consciéncia

revolucionaria, tanto nos educandos, quanto nos educadores; b) educacao massiva — diz respeito

de Educacdo n° 8, com a redacdo final de Roseli Salete Caldart. Em 2005, o texto foi publicado, juntamente com
outros textos no Dossié MST Escola. Por isso, a utilizacdo da referéncia desse modo.
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a defesa fundamental ao direito de todos a educacdo, em suas diferentes manifestacdes,
especialmente a fase da escolarizacdo. Na trajetoria historica construida pelo Movimento,
aprendeu-se que os saberes apropriados e produzidos pela escola fazem enorme diferenca na
formacédo integral, que pretende-se propiciar aos trabalhadores e as trabalhadoras, em todas as
faixas etéarias. Nesse sentido, a imprescindibilidade “[...] da nossa mobilizagdo em torno de
bandeiras de luta como estas: “Toda crianca na escola ... aprendendo! ” “Todos os jovens ao
estudo! ” “Nenhum assentado que nao saiba ler, escrever e fazer conta! ” E assim por diante...”
(p. 161); c) educacdo organicamente vinculada ao Movimento Social — para 0 Movimento é
fundamental todo este empenho efetivado em cada acampamento, em cada assentamento, em
cada escola, para edificar uma proposta de educagcdo do MST, ou seja, que essa educacao esteja
inerente as lutas, aos objetivos, a organicidade do MST. Acredita-se que é a educacdo do
movimento (mais do que uma educacdo para 0 movimento), que possibilita dar conta das suas
exigéncias de formacdo, ajustando-se a performance de suas necessidades e, assim, atuando
mais de fato, dos processos de mudanca; d) educacao aberta para 0 mundo — a insisténcia numa
proposta de educacdo do MST, ndo significa que, haja um fechamento aos limites da realidade
(do Movimento) imediata ou das nossas lutas especificas. Isto ndo abarcaria os objetivos
almejados de mudanca. Nesse sentido, é também caracteristica primordial da educacdo do MST,
a inquietagdo com a abertura de perspectivas aos estudantes, “de modo que pratiquem aquele
velho principio, também filosofico, de que “nada do que ¢ humano me pode ser estranho”.
Algumas pessoas chamam este processo de aumento da “densidade cultural”, que € um outro
jeito de dizer que a nossa vista tem que enxergar além do que nossos olhos alcancam; além do
nosso “lote”” (p. 162). Somado ao fato que, percebe-se que quem fica fechado e isolado no seu
pequeno mundo, tende a acostumar-se a cultivar amarguras e somente visualizar problemas,
minimizando a capacidade de planejar a¢Ges futuras; e) educacédo para a agdo — vem no sentido,
de querer preparar os sujeitos para a¢fes de intervencao e de transformac&o préatica (material)
da realidade. No Movimento compreende-se que nédo é passivel de contentamento, apenas o
desenvolvimento da chamada consciéncia critica, mas dar um passo adiante, ou seja, a educagéo
como fomentador do desenvolvimento da chamada consciéncia organizativa, que representa a
passagem da critica a acdo organizada de intervencdo fundamentada na realidade. Nesse
contexto, 0s processos pedagdgicos necessitam ser organizados de maneira a dar destaque a
esta perspectiva da acdo. Entretanto, tal principio ndo pode ser confundido com um enfoque
pragmatico do conhecimento, que desmerece todo saber que ndo pode ser posto, de modo

imediato, em prética. E fato compreendido, que em muitas situacdes é necessario estudar teorias
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abstratas e densas para melhor entender e preparar acGes eficazes. A centralidade, é ter em
mente os objetivos praticos destas teorias. Considerando sempre, que a propria acdo tem um
aspecto educativo, que estudo tedrico algum pode substituir; f) educacédo aberta para o novo -
quer dizer, acessivel para entender e para auxiliar a desenvolver as novas relagdes sociais e
interpessoais que acabam manifestando-se dos processos politicos e econdmicos mais
ampliados em que o MST encontra-se contextualizado. Educacdo esta também, transitavel para
trabalhar pedagogicamente as contradicdes e 0s embates que surgem nestes processos. Nesse
cenario, se compreende que a transformacao social € um processo complexo, que ndo designa-
se somente a uma tomada de poder politico ou econdmico, ela condiciona a um processo de
outras tantas modificacfes, que serdo necessarias para se construir um novo tipo de poder, ndo
mais contido em acbes opressoras e repressoras. E isso remete-se a transformacdes na
sociedade, em novos valores, em novas relacGes entre as pessoas. O espaco social de
transformacdo tem que chegar ao espaco exteriorizado (a sociedade em geral), porém, sem
deixar de ser, este espaco de transformacdo, o assentamento, a familia, a vida pessoal de cada
sujeito (MST, 2005).

O segundo principio filoséfico - educacdo para o trabalho e a cooperacdo — parte da
ideia de que, é relacdo necessaria que a educacdo e a escola devem ter com os desafios do seu
tempo historico. No caso das préaticas educacionais que ocorrem no meio rural, esta relagcdo
atualmente, ndo pode desconsiderar a questdo da luta pela Reforma Agréria e os obstaculos que
se impdem para a implementacdo de novas relacdes de producdo no campo e na cidade. Para o
MST, nesse ambito, uma educacao voltada para a realidade do meio rural é aquela cuja, possa
solucionar as dificuldades que acabam surgindo no cotidiano dos assentamentos e dos
acampamentos, que possibilita a formacéo dos trabalhadores e das trabalhadoras para o labor
no meio rural, auxiliando a construir reais alternativas de permanéncia neste espaco e de
melhoria de qualidade de vida. Neste quesito adquire forca, a formagédo para a cooperacao,
como elemento chave para esta educagéo, visando a construcdo de novas relagdes sociais. O
aprendizado de organizacéo e de luta pela terra necessita se transformar num novo pensar em
relacdo as possibilidades de organizar a vida no meio rural, ultrapassando a propria situacéo
construida, entre a dicotomia entre 0 mundo rural e 0 mundo urbano. Fatores como: trabalho,
comercializacdo, acesso as novas tecnologias, moradia, conquista de escolas, postos de saude,
edificacdo de uma agroindustria, de um espaco de lazer; sdo questdes do cotidiano dos
assentamentos que vém despertando para as diversas formas de coopera¢do que o Movimento

defende. S6 que em muitos momentos, as formas de cooperagdo, deparam-se com a herancga



150

cultural do individualismo, do isolamento e do conservadorismo trazido pelos individuos na
sociedade. Dessa forma, a necessidade que o MST coloca, para uma formacao intencionalmente
direcionada para a cultura da cooperacdo e para a incorporacdo das licbes da histdria da
organizacdo coletiva do trabalho. Tais praticas de educacdo requerem estar sintonizadas com
esta nova mentalidade, buscando as melhores formas, e os melhores métodos de apoio a
construi-las (MST, 2005).

Na escola do assentamento, onde sou educador hoje (e que estudei o ensino
fundamental, no periodo do acampamento), esse principio filoséfico - educacdo para o
trabalho e a cooperacdo - é levado muito a sério; mesmo que oscile anos com maior
intensidade de atuac&o e organizacdo, com anos com menor intensidade de efetivacdo. Esse
principio filoséfico se materializa na escola, nos chamados nucleos de trabalho; que nada
mais séo do que, a divisdo dos educandos e educandas em grupos, com distintas tarefas de
organizacdo e manutencdo referentes ao ambiente escolar; muito similares, quanto a
intencionalidade organizativa, ao desenvolvido no acampamento da Annoni em 1985.
Podendo haver os nucleos de trabalho: da horta, do pomar, do embelezamento do patio da
escola, da limpeza da quadra, da limpeza das salas de aula e corredores, da manutencéo da
composteira, da reciclagem do lixo, entre outros. Na escola especificamente, ndo ha a
preocupacao com o resultado em si, que é importante também, pois dimensiona os objetivos
do trabalho; mas a preocupacéo central esta alojada: no trabalho coletivo, e na percepc¢ao

da relacéo real entre educacéo e trabalho.

Registro de memoria 19

Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana — € o terceiro principio
filosofico da educacio defendido pelo MST. Diz respeito a uma educagdo onilateral'’®. Tal
principio situa que, uma educacao onilateral se opde a uma educacao unilateral (que se preocupa
somente com uma parte ou dimensdo do individuo, ou somente com um lado de cada vez;
somente o intelecto, ou sé as habilidades manuais, ou s6 0s aspectos morais, ou apenas 0S
politicos). Para 0 Movimento, quando ocorre énfase na educacao unilateral é que, normalmente

ficam dimensdes sem serem trabalhadas; ocasionando aspectos de incoeréncias, isto &, como

179 «A palavra onilateral vem de Marx, que usava a expressio “desenvolvimento onilateral do ser humano”, para
chamar a atencdo de que uma praxis educativa revoluciondria deveria dar conta de reintegrar as diversas esferas
da vida humana que o modo de produgao capitalista prima por separar” (MST, 2005, p. 163).
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trabalhador ou trabalhadora se situa de um jeito, como militante de outra forma, como pai ou
mde de familia se comporta de outro jeito ainda. A educacdo no MST assume este carater de
onilateralidade, tratando em cada uma de suas praticas, as inimeras dimensdes da pessoa
humana e de uma maneira unitaria ou associativa, em que cada dimensdo tenha ligacdo com a
outra, tendo por embasamento a realidade social em que a agdo humana ocorre. Pode-se destacar
algumas dimensdes, nesse principio filosofico da educagdo do MST: “[...] a formagdo politico-
ideologica; a formacdo organizativa; a formacéo técnico-profissional; a formacéo do carater ou
moral (valores, comportamentos com as outras pessoas); a formacao cultural e estética; a
formagéo afetiva; a formagao religiosa” (p. 164) (MST, 2005).

Desde 2013 até o presente momento, a escola do assentamento tem suas acOes
organizativas baseadas em turno integral, os(as) educandos(as) chegam na escola por volta
das 08:30 e permanecem ate as 16:30. E desde o principio, uma das preocupacdes centrais do
método didatico-pedagdgico assentou-se em concepgdes onilaterais. Ou seja, 0 ambiente de
ensino-aprendizagem entendido como um todo, sem a divisdo de espagos de trabalho do
intelecto, por um lado, e da formacdo do carater ou moral, de outro; ambos andando
simultaneamente. Em que todos os momentos da escola, se coloquem como espacos de
formacdo permanente: nas salas de aulas, no patio, nos corredores, no refeitério, na quadra,
enfim, todos sdo espacos de aprendizagem por exceléncia. E ainda, o turno integral, visto
justamente, como esse espago de formacdo global do ser humano, se posicionando
contrariamente, a ideia do turno integral, como espaco em que as familias deixam seus filhos
para poderem trabalhar (a ideia de escola como depdsito).

O quarto principio filosofico - educacdo com/para valores humanistas e socialistas — se
situa no ambito de querer auxiliar na construgdo do novo homem e da nova mulher. Nesse
sentido, a educacdo no MST (2005), defende a imprescindibilidade de uma formacdo que
distancie-se dos valores dominantes na sociedade atual, centralizada no lucro e no
individualismo. A educacdo nesse principio, se contrapde a esses valores capitalistas,
cultivando de carater intencional, nos educandos/educandas outros valores. O Movimento,
denomina de valores humanistas e socialistas aqueles valores, que por sua vez, postam no centro
dos processos de transformacdo a pessoa humana e sua liberdade, mas ndo apenas como
individuo isolado, mas sim como ser que, construa relagcdes sociais que objetivam a producéo
e aapropriacgdo coletiva dos bens materiais e espirituais da humanidade, a justica na distribuicdo
destes bens e a igualdade na participacdo de todos 0s sujeitos nestes processos. Para 0 MST,

alguns destes valores devem ser ressaltados nas préaticas educativas, como:
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O sentimento de indignagdo diante de injusticas e de perda da dignidade humana; o

companheirismo e a solidariedade nas relacdes entre as pessoas e os coletivos; abusca
da igualdade combinada com o respeito as diferengas culturais, de raca, de género, de
estilos pessoais; a diregdo coletiva e a divisdo de tarefas; o planejamento; o respeito
a autoridade que se constitui através de relagGes democraticas e de coeréncia ética; a
disciplina no trabalho, no estudo e na militncia; a forca/dureza necessaria a
militancia politica mesclada com a ternura e o respeito nas relacfes interpessoais; a
construcdo do ser coletivo combinada com a possibilidade da livre emergéncia das
questdes da subjetividade de cada pessoa; a sensibilidade ecoldgica e o respeito ao
meio ambiente; o0 exercicio permanente da critica e da autocritica; a busca de
formacao em todas as dimensdes e de superacgao dos proprios limites; o espirito de
sacrificio diante das tarefas necessarias a causa da transformacéo e do bem-estar do
coletivo; a criatividade e o espirito de iniciativa diante dos problemas; o cultivo do
amor pelas causas do povo, e o sentido internacionalista das lutas sociais; o cultivo
do afeto entre as pessoas; a capacidade permanente de sonhar e de partilhar o sonho
e as acBes de realiza-lo (MST, 2005, p. 164).

Quanto ao quinto principio filosofico da educacdo - Educacdo como um processo
permanente de formacé&o e transformacdo humana — 0 mesmo destaca, segundo o MST (2005),
como principio essencial a profunda crenga no ser humano e na sua capacidade de
transformacéo, condicéo esta, basica, para ocorrer um processo de educacdo/formacéo. Para o
Movimento, os sujeitos mudam, educam-se e sdo educadas, num processo continuo que
somente se encerra com a morte. O educador/educadora incluido nesse cenério, sdo tomados a
Crer nesse processo, caso contrario, todo o trabalho realizado serd em vdo. Mas no trabalho de
educacao, conforme 0 MST (2005), é necessario considerar também mais quatro elementos: a)
0s sujeitos ndo se educam da mesma forma em todas as fases de sua vida, e muito menos, da
mesma maneira. Nesse sentido, do porqué, da discussdo metodoldgica de como educar, de como
ensinar, de como aprender, ndo tratar-se de mera circunstancia, mas sim, de fator primordial
para atingir-se os objetivos pedagdgicos e politicos; b) a existéncia social de cada individuo, é
0 embasamento de sua educacdo. O que educa/transforma o ser, ndo é apenas o discurso, a
palavra, a teoria, por mais bem intencionados que lhes pareca, mas sim, a vivéncia concreta do
novo. De acordo com o MST, o que se busca € a transformacdo ou a construcdo de
comportamentos, atitudes e valores (consciéncia), nos educandos/nas educandas. Se requer
organizar as condicdes claras para que sintam vivamente durante o processo pedagogico estas
mudancas. Somente a partir desta convivéncia/vivéncia e da tomada de consciéncia da mesma,
€ que irdo ocorrer transformacdes reais nos sujeitos, e assim poder mencionar que, efetivamente
estdo se educando; ¢) o Movimento compreende, que ha toda uma carga social, ideologica que
educou nossa sociedade para a inércia, para a ndo mudanga, portanto, para o MST, a educacgao

gue se pensa, € cada vez MenoS UM pProcesso espontaneo e mais um mecanismo
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intencionalmente planejado e provocado; d) Para o MST, a educacgdo néo significa uma obra
apenas da inteligéncia, do pensamento, mas também, da afetividade, do sentimento. Que
precisam estar interligados tanto no momento de educar, quanto no de ser educado.

Como ja citado anteriormente, em paralelo aos principios filosoficos da educacdo do
MST, situam-se os principios pedag6gicos da educacdo do Movimento. Sdo em ndmero de
treze. Entende-se pertinente a descri¢do de todos, no sentido de ampliar a compreenséo de que
educacdo esta se tocando, quando menciona-se educacao no/do MST.

O primeiro principio pedagogico - relacdo entre pratica e teoria — em sintese se traduz
da seguinte forma: “se queremos educar os sujeitos de um novo projeto de desenvolvimento
social para o campo, educar para a agdo transformadora, isto quer dizer que precisamos de
pessoas capazes de articular, com cada vez mais competéncia, teoria ¢ pratica, pratica e teoria”
(MST, 2005, p. 165). Para 0 Movimento, sujeitos que apresentem dificuldades de ndo saber
estabelecer uma ligacdo de uma coisa com outra, de um problema com outro, que ndo sabem
relacionar o que estudam na escola ou num curso, com a sua vida no cotidiano, com as questdes
que surgem no trabalho, na militancia, nas relagdes com outros sujeitos, ndo podem ser
denominados de bem educados, e assim, ndo conseguindo atentar-se aos grandes desafios que
0 contexto social de hoje apresenta, tanto como cidaddos, quanto como integrantes de um
movimento social (MST, 2005).

Neste proposito, 0 MST defende como um dos principios fundamentais da Proposta de
Educacao, a relacdo entre pratica e teoria dentro de cada processo pedagdgico, justamente para
gue possa haver o desenvolvimento desta capacidade de relacdo em todas as demais situacdes
de vida. Isto significa, que para 0 Movimento considera-se ultrapassada historicamente, aquela
visdo de que a escola é apenas um local de conhecimentos tedricos que depois, extra a mesma,
é que serdo efetivados na pratica. A logica do MST é outra. Defende-se que a pratica social
dos/das estudantes do Movimento, seja a base do seu processo formativo, seja a propria matéria-
prima e o destino da educacdo. Para o0 MST, o espaco de estudo, de curso, seja ambiente
privilegiado de préticas, e que o estudo e a elaboracdo tedrica sejam entendidos como praticas.
Isto é, que impliquem a ac&o de estudar, do educando/ da educanda, e ndo na sua postura passiva
as aulas ou textos. Em outro sentido, esse principio também se posta afirmando a defesa da
pratica sobre a teoria, ou seja, de que as verdadeiras teorias sdo aquelas que sdo oriundas de
praticas sociais e que, por sua vez, operacionalizam praticas sociais. Este estabelecimento de
relacionar préatica e teoria nos processos pedagogicos, na escola, pressupde organizar o curriculo

em razdo de situacdes que pleiteiem respostas praticas dos educandos/das educandas. O grande



154

desafio metodoldgico que este principio apresenta é o de como aprender a articular o maior
namero possivel de saberes, frente as situa¢fes da realidade. Aprendizagem esta, que é a
garantia, ndo somente para alcancar os objetivos dessa proposta de educacdo, mas também para
expor este processo com maior afinco, mais sabor, mais prazer, maior sentido existencial (MST,
2005).

Assentado nesse principio, a escola 29 de outubro (do assentamento), a vinte anos
realiza o seu Seminario, geralmente na Gltima semana de outubro, em alusdo ao aniversario
da escola. Esse semindrio, tem a intencionalidade principal de estabelecer uma relacao
proxima entre teoria e pratica. O apice do Seminario, € a semana das apresentacfes, mas,
entretanto, € um processo lento que perdura por quase todo o ano letivo (pois apds a semana
do Seminario, ha um periodo de avaliacdo do mesmo).

A base de sustentacdo do Seminario, sdo 0s nucleos de pesquisa, isto é, grupos de
educandos e educandas que divididos, ora por afinidade temética, ora por faixa etaria, ou na
propria turma; sdo levados a se auto organizar para estabelecer estratégias de pesquisa (e
seus métodos), vinculando a teoria com aplicacdes praticas nas propriedades familiares. Todo
ano ha uma tematica diferente, mas com um direcionamento voltado em especial, a agricultura
familiar, partindo do local até o global.

O segundo principio pedagdgico - combinacdo metodoldgica entre processos de ensino
e de capacitacdo — é um principio que o Setor de Educa¢do do MST “descobriu” mediante
estudo e reflexdo sobre as metodologias de educacdo/formacdo que o Movimento tem
experimentando nos seus cursos formais, especialmente naqueles vinculados a area da educacgéo
de adultos (MST, 2005).

A descoberta é que nem tudo se aprende da mesma maneira, e nem todas as dimensées
da educacdo podem ser trabalhadas do mesmo jeito, ou com a mesma metodologia.
Ou seja, os processos de aprender envolvidos, por exemplo, no conhecimento ou
dominio de teorias sobre determinada questdo (ligada ou ndo a realidade concreta),
ndo sdo os mesmos daqueles que envolvem a construcdo de determinadas habilidades,
ou de determinadas atitudes, mesmo que elas sejam sobre o mesmo tema (MST, 2005,
p. 166).

Um exemplo desse principio, que pode-se utilizar, é a respeito de que, saber qual é a
proposta de cooperacao agricola que o MST defende, é diferente em saber implementar uma
experiéncia de cooperacdo. Esta diferenciacdo passa a ser fundamental justamente para
conciliar a metodologia ao objetivo real, que o Movimento tem com cada processo educativo.
Seguindo no mesmo exemplo, quando o Movimento elabora um curso sobre Cooperagédo

Agricola, precisa 0 mesmo identificar qual dos saberes é o que prioritariamente necessario
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garantir. Mesmo que talvez, nas instancias internas se procure chegar aos dois, a opc¢ao
metodoldgica serd, essencialmente, em razdo do objetivo prioritario. Tal reflexdo sobre esta
distingdo originou-se com o principio geral que o MST defende, isto é, a partir da pratica.
Percebemos que existem maneiras diferentes de partir da pratica num processo educativo, e que
estas diferencas levam a atingir objetivos pedagogicos também diferentes. Utilizando outro
exemplo: num curso de formacao de professores. Extraindo da pratica, das experiéncias que 0s
mesmos trazem, atraves de seus relatos, é possivel a realizacdo de andlises, e assim, uma
identificacdo sobre a educacdo que se quer. Como ja mencionado, através desta forma de
reflex&@o (e de outras), 0 Movimento foi avangcando na compreenséo da existéncia de processos
de producéo do saber que seguem a ldgicas distintas, e até mesmo contraditérias (MST, 2005).

Nesse sentido, 0 MST introduziu a distincdo entre processos de ensino e processos de
capacitacdo, para sinalizar mais facilmente esta diferenca de l6gica. Assim: a) no ensino, a
caracteristica principal, situa que 0 momento do conhecimento (teoria) vem antes da acdo. Na
capacitacdo, 0 contexto € ao contrario, ou seja, a agao antecede o conhecimento sobre ela; b)
guem é o agente de ensinar: é o educador - seja uma professora, uma escritora de um texto, ou
0s proprios pais. Por sua vez, quem capacita - é uma atividade objetivada, isto €, uma forma
de situacdo objetiva que leva os sujeitos a aprenderem para reagir frente a um problema concreto
que lhe foi criado. N&o que haja, um desaparecimento do papel do educador/da educadora; mas
apenas muda substancialmente. Na I6gica da capacitacdo, a sua proposta é colocar o educando/a
educanda em relacdo com a atividade objetivada, ou até mesmo inventa-la, se ela ndo existe
realmente no cenario vigente. Claramente, isto significa — levar a provocacdo de necessidades
de aprendizagem; c) o ensino resulta em saberes tedricos ou, dizendo de modo simples - em
saber. A capacitacdo resulta em saberes praticos ou, como chamado no Movimento - em saber-
fazer (habilidades, capacidades) e em saber-ser (comportamentos, atitudes, posicionamentos)
(MST, 2005).

Para 0 Movimento, a afirmacéo € de que, na educacgéo sejam interligados 0s processos
de ensino com 0s processos de capacitacdo. Nesse cenario, ambos sdo indiscutivelmente
importantes, porque ddo conta de dimensdes distintas. A questdo € de priorizar um em
determinado momento/situacéo, e outro, em outro momento/situacdo, em razdo dos objetivos
formativos que estdo sendo buscados. N&o pode-se esquecer que a escola é, tradicionalmente,
um ambiente de ensino. Nao raramente, nem chegando no ensino que intente a relacao pratica-
teoria- pratica. Por isso, na 6tica do MST, é uma legitima revolucéo pedagdgica introduzir na
escola a logica da capacitacdo. Esta € maneira que o Movimento possui, de fazer das escolas
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verdadeiras oficinas de alternativas, local em que, os educandos/as educandas aprendam a
conduzir as transformacdes sociais desejadas. E pode-se efetivar isso, sem descuidar-se do
ensino (MST, 2005).

Uma implicacdo pratica importante deste principio, nas escolas do Movimento em ou
em cursos promovidos por este, diz respeito a poder/dever propiciar, ndo somente a lista de
contetidos a serem dominados pelos/pelas estudantes, mas também as metas de capacitacao;
isto é, as habilidades ou competéncias a serem trabalhadas numa determinada disciplina
especifica, ou numa etapa, ou num ano escolar. Isto também conduzira, a toda uma
reformulacéo dos métodos tradicionais de avaliacdo, que costumam estar direcionados somente
para a aprendizagem de contetidos (MST, 2005).

E aqui abrindo um paréntese, nesse ideario de uma reformulacdo nos métodos
tradicionais de avaliacdo, na Escola 29 de Outubro, desde 2007, vem-se aplicando uma
metodologia de avaliagdo emancipatoria: a memoria reflexiva (diario). Com a néo utilizagéo
de notas. Para maiores detalhes sobre a experiéncia educativa consultar: LAUER,
ALBRECHT; ESQUINSANI. A memdria reflexiva como instrumento pedagogico de avaliacéo
na Educacdo do Campo. In: XX Forum de estudos: leituras de Paulo Freire, 2018, S&o
Leopoldo. Anais do XX FArum de estudos: leituras de Paulo Freire. Sdo Leopoldo: Casa Leiria,
2018. v. 1. p. 409-413.

A realidade como base da producéo do conhecimento — € o terceiro principio pedagdgico
da educacdo. Denominado pelo MST (2005), pela expressao partir da realidade, este €, talvez,
um dos principios mais populares nas escolas do Movimento, mas que, em muitas situacdes,
acaba sendo interpretado de muitas maneiras diferentes, e até mesmo, em alguns momentos, de
modo equivocado. Partir da realidade, talvez esta, ndo seja, a melhor forma de expressar essa
intencionalidade, porque pode-se subentender-se que partir, poderia resultar em néo voltar
mais. Com essa preocupacdo, 0 MST (2005), acrescentou, que para além de ponto de partida,
partir também significaria, ponto de chegada; pois, “[...] afinal, qual o destino dos
conhecimentos que queremos produzir? Ja ndo dissemos que é a transformacéo da realidade?
Entdo estamos mudando um pouco o jeito de dizer este principio para ver se conseguimos nos
entender melhor” (p. 167).

A producgédo do conhecimento é uma das dimensdes do processo educativo. Portanto,
para 0 MST, atraves deste principio hd a preocupacdo em garantir que aos educandos/
educandas possam produzir conhecimento. Mas, conhecimento sobre o qué? De que
conhecimento esta-se tratando? Sobre a realidade. Mas quando o0 Movimento trata em realidade
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ndo esta se referindo apenas a realidade que nos rodeia, a que presenciamos ou visualizamos.
Mas sim, a realidade global, de mundo. Para além do assentamento. Mas necessariamente
devemos conhecé-lo antes. Porque, no assentamento (ou acampamento), € onde o0s sujeitos
vivem (MST, 2005).

Neste enunciado simples - de ter a realidade como base, estdo contidos alguns principios
metodol6gicos importantes, que para o Movimento Sem Terra, auxilia a melhor organizar,
especialmente, 0s processos de ensino. S&o dois os principios metodoldgicos: a) as questdes da
realidade sdo as que direcionam ao encontro a construcdo do conhecimento, porque
necessariamente, sdo elas que geram a necessidade de aprender. Para o MST, “um ensino
livresco, centrado em contedos estanques e que ninguém sabe para que servem, nunca vai
levar ao conhecimento. Leva & decoreba e ao tédio em sala de aula. Foi desta reflexdo, alias,
que surgiu o chamado “método de ensino através de temas geradores™ [...]” (p. 168). Que nada
mais sdo, do que sdo situacOes/problemas extraidas da realidade; b) partir da realidade mais
proxima e ja de relativo conhecimento pelos educandos, tem se apresentado como um elemento
facilitador da aprendizagem. Entendendo o contexto “[...] da agricultura no pais hoje, fica mais
facil se comecarmos discutindo como esta a situacdo da producdo do nosso assentamento.
Porque se consegue partir dos conhecimentos que os/as estudantes ja tém e ir ligando com novas
informacdes, estudos e discussoes [...] chegando a realidade nacional e até internacional [...]”
(p. 168). Significa, portanto, que partir da realidade préxima é uma forma ou uma metodologia
pedagdgica, para se alcancar o conhecimento da realidade mais ampla, que por sua vez,
essencialmente, deverad retornar em modo de capacidade de analise e de intervencdo nas
situacOes-problema, que acabardo surgindo na realidade, que foi a conjectura inicial do processo
de conhecimento (MST, 2005).

Quanto ao quarto principio pedagodgico - conteidos formativos socialmente Gteis, o
Movimento Sem Terra partilha da convicgdo pedagogica de que os conteudos séo instrumentos
para se atingir objetivos, tanto os inerentes ao ensino quanto a capacitacdo. SO que esta
convicgdo, ndo significa enunciar que qualquer conteido serve. Ao contrario disso, se 0S
conteddos sdo instrumentos, precisam ser escolhidos de modo adequado. De maneira geral
podemos expressar que conteudos sdo sinteses de conhecimentos. Ao mencionar sobre escolhas
ou de selecdo de contetidos, obviamente, é em razdo de que, a quantidade de conhecimentos
produzidos pela humanidade em cada area do conhecimento, € muito extensa. Nao ha condicbes
de ensinar e nem de aprender tudo. Portanto, quando se organiza um curriculo de uma escola

ou o programa de um curso, mesmo que inconscientemente, se esta realizando uma selecao de
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contetidos. Geralmente, esta escolha é feita por outros. Pela Secretaria Estadual da Educacéo,
pelo Governo Federal. Mas de qualquer maneira, para 0 Movimento Sem Terra, h4 sempre uma
margem de escolha, @ medida que se pode, enquanto educadoras/educadores, no cenario da
prética pedagogica, dar destaques a alguns contetidos em detrimento de outros. E necesséria a
compreensdo de que, esta escolha ou selecdo de contetidos ndo € neutra. Ela tem relagao direta
com os objetivos educacionais e sociais pretendidos (MST, 2005).

Conforme o MST, ao afirmar - conteldos formativos socialmente Uteis — da-se respaldo
ao entendimento de que, nem todos os contetidos sdo similarmente formativos, e muito menos
todos, sdo socialmente Uteis. Ndo podendo, logicamente, ignorar o fato que os conhecimentos
sdo produzidos socialmente, e assim, os mesmos, tém incorporados em si, interesses sociais e
posicBes politicas. Interesses e posicdes estas, dos grupos dominantes ou dos grupos
dominados. Da mesma maneira, ha questfes mais significativas e menos significativas a serem
inseridas num curriculo voltado as relevancias dos trabalhadores. Pode-se afirmar também, que
nesta dimensdo especifica, ha o principio da justica social, ou seja, escolher contetdos que, de
um lado, transitem na perspectiva de distribuicdo igualitaria dos conhecimentos construidos
pela humanidade; e de outro lado, que possuam potencialidade pedagdgica indispensavel para
educar os cidadaos/as cidadas da transformagao social. O MST ¢ enfatico nesse principio: “[...]
um educador/uma educadora que € pobre de conteudos, que tem pouco acumulo de
conhecimentos, nao serd capaz de fazer uma selecdo de contetidos de ensino, nesta perspectiva”
(p. 169). Nesse sentido, aprimorar e expandir a formacdo, e desenvolver processos mais
coletivos de decisdo sobre estas escolhas de conteudos (ou de objetivos), sdo desafios essenciais
para implementacgdo destes principios educativos (MST, 2005).

O quinto principio pedag6gico da educacdo do Movimento Sem Terra - educacao para
o trabalho e pelo trabalho —traz a tona um valor fundamental defendido na proposta de educacgao
do MST: o trabalho. E mediante o trabalho que se gera a riqueza; que identifica os trabalhadores
como classe; e que é capaz de (re)elaborar novas relacées sociais e ainda, novas consciéncias,
tanto no &mbito coletivo, quanto no subjetivo. Quando o MST menciona, que a educacgdo busca
criar sujeitos de acdo, tem-se em mente, que estes sujeitos sdo, principalmente, trabalhadores.
Mas nédo trabalhadores simples, trabalhadores/trabalhadoras militantes, portadores de uma
cultura e de um projeto de transformacéo. A vinculacdo da educacdo com o trabalho é uma
relacdo/condicéo de atrelamento aos objetivos politicos e pedagogicos (MST, 2005).

De acordo com MST (2005), esta vinculacdo pode ser compreendida em duas dimensdes
bésicas e complementares: a) educacdo inerente ao mundo do trabalho. Ou seja, 0S processos
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pedagogicos (e principalmente as escolas), ndo devem estar desatentos as exigéncias cada vez
mais complexas dos processos produtivos, seja os da sociedade em geral, seja os dos
assentamentos, em especial. Ndo é objetivo Unico da escola a formacéo para o trabalho, mas é
um espaco de exceléncia para também atender tal demanda. A escola pode tanto selecionar
contetidos aproximados ao mundo do trabalho e da producdo, como também oportunizar e
possibilitar acompanhamento as experiéncias de trabalho educativo com seus estudantes. Desta

dimenséao fazem parte os seguintes objetivos pedagdgicos:

Desenvolver o amor pelo trabalho e, especialmente pelo trabalho no meio rural;
entender o valor do trabalho como produtor de riquezas e saber sobre a diferenca entre
relagdes de exploracdo e relagbes igualitarias de construcdo social pelo trabalho;
superar a discriminagdo entre o valor do trabalho manual e do trabalho intelectual,
educando para ambos; tornar mais educativo o trabalho que nossos estudantes ja
exercem nos acampamentos, nos assentamentos ou em outras instdncias da
organizacdo, do ponto de vista técnico, mas também do ponto de vista da superacdo
das relagdes de exploragdo e de dominagdo; vincular mais diretamente as escolas com
a busca de solucBes para os problemas enfrentados nos acampamentos e
assentamentos;  desenvolver habilidades, comportamentos, héabitos e posturas
necessarios aos postos de trabalho que estdo sendo criados através dos processos de
luta e de conquista das &reas de Reforma Agraria ( p. 169-170).

b) O trabalho como método pedagdgico. Esta situado na conjuncdo entre estudo e
trabalho, como um instrumento fundamental para o desenvolvimento de indmeras das
dimensGes da proposta de educacdo do Movimento. Conforme MST (2005, p. 170), pode-se
identificar as principais:

o trabalho como pratica privilegiada capaz de provocar necessidades de
aprendizagem, o que tem a ver com o principio da relagdo entre préatica e teoria, com
a construcdo de objetos de capacitacdo, e com a idéia de produzir conhecimento sobre
a realidade; o trabalho como construtor de rela¢fes sociais e, portanto, espago também
privilegiado de exercicio da cooperacdo e da democracia; estas mesmas relagdes
sociais como lugar de desenvolvimento de novas relagfes entre as pessoas, de cultivo
de valores, de construcdo de novos comportamentos pessoais e coletivos em comum,
de cultivo também da mistica da participacdo nas lutas dos trabalhadores, e da
formacéo da consciéncia de classe.

Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos - é 0 sexto principio
pedagdgico. O MST entende por processos politicos, aqueles que fazem alusdo ao modo de
governar/dirigir a vida social, pablica. Envolvendo as relacfes de poder que se constituem na
sociedade, em razdo de conservar ou de transformar a maneira em que esta organizada. Dessa

forma, é que se pode declarar que tudo o que é realizado em sociedade detém um caréater
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politico, porque acaba resultando em algum fator de incidéncia de forgas sociais que disputam
0 poder. Nesse cenario, como ndo poderia ser diferente, a educagdo é sempre uma préatica
politica, em virtude de que, se encontra inserida dentro de um projeto de transformacéo ou de
conservacao social. Mas, por muito tempo, intencionou-se a acreditar que educacéo e politica
ndo deveriam estar postas no mesmo contexto. No caso dos/das estudantes do MST, quando a
escola refuta a sua relagdo com a politica, esta explicitando a eles/elas que contraria a sua
participacdo no Movimento, na luta pela Reforma Agréria, e que militancia ndo tem relacéo
com educacdo. O MST, é totalmente combativo a esta posicdo. Colocando-se favoravel a
concepgdo que, vinculo organico entre educacdo e politica significa empreender a politica
adentrando-a aos processos pedagogicos que ocorrem nas escolas, nos cursos de formacéao
(MST, 2005).

Nesse principio pedagdgico, algumas dimensdes merecem serem trabalhadas: a)
fomentar a indignacdo ética perante as situagdes de injustica e de indignidade humanas. Para
ser mais explicito, 0 MST, posiciona-se no sentido da ndo perda de sensibilidade frente a I6gica
da violéncia, da exclusdo, da impunidade que esta sendo determinada pelo modelo de sociedade
vigente. Sendo necessario, intencionalmente cultivar esta sensibilidade, em razdo do
posicionamento dos meios de comunicagéo social dominantes, que estdo realizando exatamente
0 contréario; b) propiciar atividades e estudar conteidos, propositalmente dirigidos a formacao
politica ideoldgica dos/das estudantes. Para o Movimento, “[...] isto quer dizer dar énfase ao
estudo da histéria e da economia politica, fazer uma abordagem critica e problematizadora da
realidade, trabalhar a mistica da organizacdo e do conjunto das lutas dos trabalhadores,
estimular e proporcionar a participacao dos/das estudantes em atos e manifestagdes [...]” (p.
171); c) instigar e participar conjuntamente de lutas sociais consistentes dos trabalhadores de
outras categorias, como mecanismo educativo para a solidariedade de classe; d) apoiar os/as
estudantes, no sentido de se organizarem e aprenderem também a lutar pelos seus direitos: de
criangas, de jovens, de educandos/educandas, de mulheres, de homens, de trabalhadores/
trabalhadoras, de participes da organizagéo, de cidadaos/cidadas; e) amplificar os mecanismos
de critica e autocritica coletiva e individual, buscando progredir na coeréncia entre o discurso
politico e a préatica politica, em todas as esferas, seja: na escola, na familia, no assentamento,
no movimento social, no partido, na sociedade; f) poder ser militante, esta é a meta; porque
nada mais, realmente efetivo, no aprendizado politico do que a marca do pertencimento a uma
organizacao. Poder pertencer a uma organizagdo social, é incumbir seu carter, seus principios,

seus objetivos, e estar constantemente disposto a cumprir as tarefas que Ihe sdo dadas. E como
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estar inerente & numa nova familia, maximizada, e desta forma de um lado, cheia de conflitos,
de desafios, mas também, de outro, repleto de conquistas, de alegrias, de vitorias, de
sentimentos. Para 0 MST, esta é claramente, uma dimensao fundamental de uma educacéao que
se comprometa com a transformacéo social (MST, 2005).

No sétimo principio pedag6gico - vinculo orgénico entre processos educativos e
processos econdmicos — o MST compreende que, “os processos econdmicos sao aqueles que
dizem respeito a producéo, a distribuicdo e ao consumo de bens e de servicos necessarios ao
desenvolvimento da vida humana em sociedade” (p. 171). Ao longo do tempo, se imaginou que
educacdo e economia estavam colocados em campos distintos. Até porque, normalmente ao
mencionar sobre economia, logo vem a mente a economia capitalista. Entdo, se concluia
prematuramente, que se a educacao ao envolver-se com a economia, estaria reproduzindo a
exploracdo, a dominacdo e a exclusdo, que sdo as particularidades basicas do modelo
econdmico de mercado capitalista. Entretanto, o que o Movimento idealiza é a transformacao
deste paradigma, ndo sendo o estabelecendo de distanciamento das relagdes econémicas que se
obtera tal éxito. Ao contrario disso, € vivenciando outros meios de relacdes, que até pode-se
descobrir como, realmente, o contexto social pode ser distinto (MST, 2005).

Mediante as préticas pedagogicas que o MST vem distendendo’®, entende-se melhor a
potencialidade formativa de aliar o processo de educagdo com a inser¢éo real dos/das estudantes
em alguma forma de processo econdmico, que ocorra dentro do préprio curso ou da escola.
Nesse caso, se a educacdo tem relacdo com a formacdo/transformacdo de consciéncias, €
necessario conduzir para dentro do processo educativo aquelas relacdes que, na sociedade, sdo
o alicerce estrutural desta formacéo/transformacao. Estabelecer organicamente a educagdo com
a economia, significa concretamente: aproximar os/as estudantes da performance do mercado e
dos processos produtivos; relacionar os/as estudantes com o mercado, no sentido de que
possam ter a oportunidade de produzir algum tipo de bem ou de servico que seja usufruido (n&o
necessariamente comprado) por outros sujeitos, que ndo eles mesmos; desenvolver vivéncias
de trabalho com agregacéo de renda, compreendendo as regras de funcionamento do mercado,
ao tempo que se trata da comercializagdo dos bens ou servigos produzidos. O MST acredita que
estes vinculos devem ser experimentados, com o ajustamento adequado, em todas as idades,

em todos os anos escolares, em todos os cursos de formagdo. Sdo fundamentais, principalmente,

180 pesenvolvidas, em especial nos cursos TAC (Técnico em Administracdo de Cooperativas) e Magistério (MST,
2005).
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naqueles processos pedagdgicos que visem objetivamente a capacitacdo em organizagdo (MST,
2005).
Vinculo organico entre educacdo e cultura — é o oitavo principio pedagogico da

educacdo no/do Movimento Sem Terra.

Para o Movimento, cultura ¢ “[...] tudo aquilo que as pessoas, 0S grupos e as
sociedades produzem para representar ou expressar o seu jeito de viver, de entender e
de sonhar o mundo. E a cultura que permite a comunicagio humana e, portanto,
permite a propria educagdo. Sdo expressdes culturais: a linguagem, os costumes, as
tradicOes, a arte, os rituais, a religiosidade, os comportamentos, as normas, 0s saberes,

o jeito de se relacionar com as outras pessoas no cotidiano, os valores éticos...” (MST,
2005, p. 172).

Nesse contexto, a educacdo pode ser entendida, a0 mesmo tempo, COMo um pProcesso
de producédo e de socializacdo da cultura, e ainda, como um processo de transformacao cultural
dos sujeitos, dos grupos. O MST “aprendeu” com a historia, que as lutas culturais sdo parte
integrantes dos processos de transformagdo social. Entdo, ndo pode-se desconsiderar esta
dimensdo quando trata-se sobre a educacdo das pessoas. Questdes como: “que cangdes sao
entoadas pelos nossos jovens, que herdis povoam 0s sonhos de nossas criangas, que tipo de
relagdes se cultivam entre homens e mulheres, entre pais e filhos, que tipo de religiosidade se
pratica em nossos acampamentos e assentamentos, que festas nos congregam...” (p. 172); nao
se apresentam apenas, como elementos banais do cotidiano. Por estas questdes e outros detalhes
ndo perceptiveis, podem representar a resisténcia (do Movimento) ou a afirmacdo (e
fortalecimento) dos valores e da ideologia da sociedade capitalista. E nestes detalhes também,
pode-se aumentar ou diminuir a relacdo de pertencimento a organizacdo, o proprio amor, e 0
prazer por participar e continuar atuando nesta luta coletiva (MST, 2005).

As escolas, os cursos de formacdo (do Movimento) precisam ser ambientes oportunos
para a vivéncia e a producdo de cultura. Podendo ser, através da comunicacéo, da arte, do estudo
da prépria historia do grupo, das festividades, do convivio comunitario como contraponto ao
individualismo (caracteristica absoluta no capitalismo); ou também, pelo acesso as
manifestagcdes culturais que integram o patriménio cultural da humanidade, ou ainda, pelo
enfrentamento dos conflitos culturais que surgem no cotidiano da organizagdo. O que ndo pode-
se, perder de foco, é a intencionalidade maior desse processo, e que trata, ndo apenas de um
simplorio resgate da chamada cultura popular, mas fundamentalmente, ao produzir/construir

uma nova cultura, seja esta, uma cultura da mudanga. Que possua o passado como referéncia,
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mas, 0 presente como a vivéncia, sendo ao mesmo tempo, plena em si prépria, e também
detentora do futuro, do projeto utopico (MST, 2005).

Quando menciona-se sobre educacédo e cultura, logo penso, a escola como espaco
proprio de cultura. A escola deve ter uma cultura de si, deve ter uma identidade, mas que tenha
relacdo intima com a comunidade local. Com essa preocupacao a escola do assentamento, ja
mencionada muitas vezes, escola 29 de outubro, tem se colocado até mesmo a nivel regional,
como uma referéncia de a¢6es vinculados a educacdo do Campo. A escola se caracteriza em
defender a permanéncia do jovem no campo, e que este possa estudar, bem como ter a sua
renda. Estabelecendo em seus contetidos (como citados anteriormente — socialmente Gteis), a
compreensao da importancia da agricultura familiar, das cooperativas e das agroindustrias
como fomentadores desse mecanismo de permanéncia, estudo e renda.

Gestdo democratica — € outro principio pedagdgico fundamental no pensamento sobre
educacdo no/do MST. Tratar a democracia como um principio pedag6gico da educacdo,
representa para 0 MST, ndo apenas o simples ato dos educandos estudarem ou discutirem sobre
a mesma; requerem também, e sobretudo, vivenciar um espaco/ambiente de participacdo
democratica, educando-se pela/para a democracia social. Destaca-se nesse contexto, duas
dimensdes fundamentais da gestdo democratica na/da educacdo: a) A direcdo coletiva de cada
processo pedagodgico, que expande-se para além dos seus integrantes mais diretos, isto é,
educadores/educadoras e educandos/educandas. Isto significa que, no caso das escolas de
acampamentos e assentamentos, a participacdo real da comunidade na gestdo da escola, bem
como a relacdo desta escola, com o conjunto de outras escolas ligadas ao MST, e a sua sujei¢do
(critica e ativa) aos seus principios filos6ficos e pedagdgicos. b) A participacdo de todos os
sujeitos participes no processo de gestdo. Todos o0s sujeitos devem aprender a tomar decisdes,
arespeitar as mesmas (tomadas no coletivo), a realizar o que foi determinado mediante decisao,
a avaliar a feitura do processo, e a dividir os resultados obtidos (positivos ou negativos) de cada
acao coletiva. Esse processo democratico, somente ocorre, se 0 coletivo organizar instancias de
participacao, desde a esfera da direcdo politica ou o planejamento, até a esfera especifica dos
processos de ensino-aprendizagem ou da relagdo entre educador e educando (MST, 2005).

O décimo principio pedagdgico da educagdo trata sobre — a auto-organizacéo dos/das
estudantes — Auto organizar-se significa, deter um tempo e um espaco autbnomos, em que 0s
estudantes se encontrem, discutam suas questdes proprias, tomem deliberacdes, incorporando

as decisOes necessérias para sua atuacdo real no coletivo maior de gestdo da escola. A auto-
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organizacdo'®® dos educandos e educandas pode ser observada com uma das dimensdes da
gestdo democratica, inclusive tornando-a mais fidedigna, quanto a participagéo no processo. O
MST destaca o conteudo especificamente pedagogico desta auto-organizacao, instituindo-o em
alguns cursos, e até mesmo, como mecanismo acelerador do desenvolvimento da consciéncia
organizativa dos/das estudantes. Nos cursos do Movimento, onde o coletivo de estudantes
apropria-se, autonomamente desse mecanismo de auto-organizacdo'®?, dois sdo os fatores de
relevancia inerentes a este: a dire¢do de parte consideravel do seu processo de formacéo, e a
coopera¢do na gestdo coletiva da propositura pedagdgica do curso (MST, 2005).

Segundo MST (2005), alguns aprendizados estdo colocados nesta préatica:

A capacidade de agir por iniciativa prépria, ao mesmo tempo em que respeitando as
decisBes tomadas pelo seu coletivo ou por outro a que este seja subordinado; a busca
de soluges para os problemas sem esperar salvacdo de fora; o exercicio da critica e
da autocritica; a capacidade de mandar e de obedecer ao mesmo tempo, ou seja, de
assumir ora posi¢des de comando, ora posicBes de comandado; a atitude de
humildade, mas também de autoconfianca e de ousadia; 0 compromisso pessoal com
0s resultados de cada acéo coletiva e 0 compromisso coletivo com a a¢do de cada
pessoa e a solidariedade em vista de objetivos comuns; a capacidade de trabalhar 0s
conflitos que sempre aparecem nos processos coletivos,... (p. 174).

A préatica de acOes educativas dentro do Movimento, tem demostrado a enorme
potencialidade da auto-organizacdo (ou mais radicalmente ainda, da autogestdo pedagdgica),
para desenvolver as inimeras dimensdes do individuo, concomitantemente, hum mesmo
processo e com um grau satisfatério de coeréncia. Se a educadora executa 0 mecanismo de
mandar e o educando de obedecer, ndo ha como avaliar realmente, 0 que ocorre internamente
com este educando (desde a aprendizagem até sentimentos). Se, por outro lado também, os
estudantes realizam a¢6es sem nenhuma forma de intervencao pedagdgica, nao se pode falar de
educacdo. Entretanto, se os educandos/as educandas, entre si e sob determinadas condicdes e
orientagdes, requerem a necessidade de auto comandar-se, se apresenta nesta relagdo, uma
matéria-prima enorme quanto a atuacdo pedagogica dos educadores/das educadoras, porém,
desde que, os mesmos possuam formacdo adequada para tal. A forma emoldurar-se a auto-
organizacdo dos educandos/das educandas, depende significativamente do tipo de pratica de

educacdo que se trate, dos principais objetivos que ela possua, da idade e das vivéncias

181 O MST utiliza a expressdo “auto-organizagdo”, tomando-a do pedagogo russo Moisey Pistrak, para tipificar o
processo de criacdo do coletivo de educandos/educandas numa escola.

182 podemos citar como exemplos de auto-organizagdo dos estudantes, as estruturas organizativas do Instituto
Educar, em Pontdo/RS; e do Instituto de Educacdo Josué de Castro (Iterra), em Verandpolis/RS.
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anteriores dos/das estudantes, da preparacdo/formacdo dos educadores/das educadoras, das
condigdes claras de tempo e de espago que se disponha (MST, 2005).

Criacdo de coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos educadores/das
educadoras — € mais outro principio pedagogico da educagdo no/do MST. A frase do pedagogo
Anton Makarenko define esse principio: “Nenhum educador tem o direito de atuar
individualmente, por sua conta e sob sua responsabilidade”. Num primeiro instante, da-se a
impressdo de ser uma frase demasiadamente forte, mas, para 0 MST, tal frase se justifica no
sentido de que, “sem uma coletividade de educadores ndo ha verdadeiro processo educativo”
(174). Um professor ou uma professora que atue isolado, ndo consegue p6r em prética tais
principios pedag6gicos mencionados anteriormente. Eles originaram-se de um esforgo coletivo
e € pela capacidade de cooperacédo que se concretizam (MST, 2005).

Quando o Movimento menciona sobre coletivos pedagdgicos, esta vinculando-os a
inimeras situagdes diferenciadas: De acordo com MST (2005), podemaos citar varios exemplos
nesse sentido: a) da criacdo da equipe ou nucleo de educagdo, como coletivo de sujeitos que se
encontram sistematicamente, para debater sobre as praticas de educacdo do acampamento ou
do assentamento, objetivando torna-las cada vez mais organicas e de qualidade; b) outra
situacdo, é a do coletivo de professores e professoras da escola que se relinem para estudar,
planejar e avaliar as aulas; podendo ser da mesma instituicdo escolar ou adjacentes; c) outro
exemplo ainda, é a da equipe que se forma para realizar a coordenacdo pedagogica de algum
determinado curso ou evento de formacéo.

O principio do trabalho de educacdo, mediante coletivos pedagdgicos esta inerente a
outro principio, que é similarmente imprescindivel - quem educa também precisa se educar
continuamente (p.175). Os coletivos pedagdgicos podem ser o ambiente propicio dessa
autoformacdo permanente, através da ponderacdo sobre a pratica, do estudo, dos debates e da
propria preparacdo para outras atividades formativas organizadas pelo Movimento, pelos
orgdos publicos, por outras instituicbes e organizagcdes. Muito além, da oportunizacdo de
qualificar o trabalho, o coletivo possui ainda, outra dimensdo formativa: a de mais
espontaneamente fomentar o direito de sonhar, de inovar, de ousar. No caso do MST, mais do
que direito — um dever (MST, 2005).

Quanto ao décimo segundo principio pedagogico - atitude e habilidades de pesquisa —
“Ja se disse: “Sem investigacao ndo ha direito a palavra” (p. 175). Mesmo que aparentemente,
possa parecer um enunciado um tanto quanto rigido, ndo pode-se negar que a pratica (no

Movimento) possibilita algumas ligdes neste cenario. Neste principio, ndo esta-se referindo as
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pesquisas que costumeiramente sdo realizadas pela academia. Aqui, neste principio, pesquisa é
igual a investigacdo sobre uma realidade, ou seja, um esforco sistematico e rigoroso que se
pratica para se compreender mais profundamente, algo que seja um problema. Dizendo ainda
aqui, nesse contexto, que investigar € um método de analisar a realidade, para posteriormente,
propor proposigdes mais adequadas a uma intervencdo na mesma. A investigagdo, neste
aspecto, qualifica a acdo dos individuos na realidade (MST, 2005).

A pesquisa ou a investigacdo exige um postar-se diante do mundo, diante do
conhecimento, e requer habilidades, ou competéncias que necessitam serem formadas nos
sujeitos, aprendidas. A curiosidade perante aquilo que ainda ndo se domina, a procura por
respostas contrarias as aparéncias das coisas, a capacidade de estabelecer uma concepgao com
outra, um problema com outro, o prazer pelo estudo histérico do contexto, a habilidade de
realizar perguntas, de construir/elaborar hipoteses, de redigir por escrito as coisas que ouve, que
se pensa, que se faz, de refletir e debater coletivamente, de deliberar proposicées. Isso tudo, é
um processo metddico, que precisa ser pacientemente aprendido, e ensinado. E uma construcao
lenta e gradual, que requer planejamento, acompanhamento, similar a todo processo educativo.
Nas escolas do Movimento, a pratica da pesquisa esta pertinente ao proprio principio de
vincular teoria e pratica, e torna-se imperativo constituir-se como uma metodologia de
educacdo, adequando-as as diferentes faixas etarias, aos distintos interesses, e as exigéncias
peculiares do contexto real onde ocorre cada processo pedagdgico. Estabelecendo um processo
de ligacdo entre principios pedagdgicos do Movimento, nesse caso, se trata, de um processo de
capacitacao, isto é, o saber pesquisar esta inserido no aspecto do saber-fazer e do saber-ser, com
todas as suas implicagdes (MST, 2005).

Somente reforcando o j& mencionado anteriormente, na Escola 29 de Outubro, 0s
nacleos de pesquisa estdo em funcionamento ha mais de duas décadas. Ha relatos muito
expressivos, de egressos da escola, que ao ingressar no ensino superior, destacam a
importancia que os ndcleos de pesquisa, no ensino fundamental, Ihe proporcionaram - quanto
a metodologia de pesquisa adotada, estrutura e organizacdo da escrita, trabalho em grupo,
apresentar-se em publico, entre outros.

E por ultimo, o principio pedagdgico - combinagdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais — quanto a este, uma das criticas costumeiramente feitas a proposta de
educacdo do MST é a de que, ao dar-se énfase a dimensdo do coletivo, acaba-se reduzindo a
dimensao individual ou subjetiva do processo educativo. Entretanto, isso ndo significa deixar a

margem 0 sujeito, ao contrario, todos os principios pedagodgicos tratados, tém como
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centralidade o sujeito, s6 que ndo de maneira isolada, individual, mas sim, como sujeito de
relagdes, com outros individuos, com coletivos, e com um determinado contexto histdrico e
social. Em virtude das préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelo Movimento, ja pode-se “[...]
verificar a verdade do principio que diz: ninguém aprende por ninguém, ninguém se educa por
alguém; mas também ninguém se educa sozinho. Ou seja, 0 processo educativo € um processo
que acontece em cada pessoa, mas sO acontece [...], Se esta pessoa estiver com outras pessoas
[...]” (176). Num processo de todos aprendendo e ensinando entre si. Reforcando o principio:
“[...] o coletivo educa o coletivo” (idem) (MST, 2005).

No aspecto da reflexdo metodoldgica, este principio chama a atencdo também, para a
relevancia do acompanhamento pedagdgico personalizado, isto €, ao tempo em que, 0
educador/a educadora empreende no coletivo, necessita conhecer cada educando, observando
suas caracteristicas especificas, seus destaques, suas limitagdes. Somente desta forma, podera
auxiliar realmente no avanco do processo pedagdgico do coletivo. E isso tem, uma relacdo
direta com a avaliacdo, que é sempre uma matéria custosa neste processo. Nesse propdésito, 0
desafio é exatamente possibilitar formas de avaliacdo que evidenciem esta dupla acdo: pessoal
e coletiva. Quando a intervencdo pedagdgica ocorre no coletivo, se hd melhores condi¢des de
lutar contra um dos desvios mais recorrentes nos educadores/nas educadoras — 0 paternalismo.
Ser paternalista é colocar-se como detentor Unico da resolugdo dos problemas do outro. Nesse
sentido, quando as relagfes pedagdgicas se mantem apenas entre duas pessoas, € mais facil
destes desvios surgirem sem serem percebidos, confundidos com os sentimentos que se fomenta
em relacdo a outro individuo. Ao tempo que, no coletivo, o processo se efetiva de modo mais
conflitivo, mais transparente, com maior probabilidade de critica e autocritica (MST, 2005).

Ao desfecho desse capitulo, logo, a compreensao que se tem sobre a educagdo no/do
MST requer necessariamente, 0 conhecimento, ao minimo que seja, dos Sseus principios
filosoficos e pedagogicos. Além é claro, da interpretacdo da histéria do Movimento, como
condicionante dos momentos histdricos da educacéo. A luta pela terra, e as tomadas de decisdes
do proprio Movimento quanto as dinamicas do contexto social e econdmico do pais,
estabeleceram também, caminhos a serem seguidos no campo da educacdo. E dentro destas

tomadas de decisdes, estdo a génese da educacdo do Campo e suas politicas.

7.2 MST e as politicas educacionais do Campo: da génese as politicas

Penso que a Educacéo do Campo, surge por intermédio direto do MST. E as explicacdes

para essa afirmativa, sdo duas. A primeira explicacdo esta totalmente envolta nos processos
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formativos e educativos promovidos pelo MST em suas ac¢des préticas. E reflete todo o caminho
iniciando ainda, no primeiro ano de acampamento da Fazenda Annoni, quanto as experiéncias
primeiras em educacdo. E depois desenvolvidas nas escolas dos assentamentos pais afora.

A luta pela terra e a conquista gradual de assentamentos, possibilitou o desenvolvimento
de novos territorios, onde se desenvolvia uma nova realidade — a vida em assentamentos rurais.
Nesses espacos/territdrios, os Sem Terra com seu jeito diferente de pensar, de agir, puseram-se
a desenvolver uma outra escola, uma escola diferente. E quando as dificuldades eram impostas,
taxadas de impossiveis, ndo esmoreciam, e realizavam as pretensées. Com a mesma obstinagédo
em ocupar e conquistar terras, decidiram criar a escola da terra, onde expandira-se uma
educacéo deste lugar, do campo (FERNANDES, 2004).

Esse novo contexto social, aos poucos, também despertou o olhar das universidades, dos
centros de pesquisa. Que comecaram a elaborar metodologias e produzir referenciais tedricos
que dessem conta de compreender essa nova formatacdo da realidade, que desenvolvia-se no
campo brasileiro. Visualizar o campo, como parte integrante do mundo, e ndo apenas, como
aquilo que resta além das cidades, era algo inovador. Assim, desse ponto de vista, 0s Sem Terra
foram refletindo, ponderando, de modo contumaz, com os outros povos do campo: quilombolas,
indigenas e camponeses, sua concepcao de saber, que esbogou-se na Conferéncia Nacional “Por
Uma Educagdo Bésica do Campo”, realizada em 1998 (FERNANDES, 2004).

Vamos agora para uma segunda explicacdo, que estéd associada a primeira. Para Caldart
(2004), a trajetdria especifica do trabalho com educagdo escolar do MST, numa viséo
cronoldgica nacional, situa sua génese no processo realizado do | ENERA - Encontro Nacional
de Educadoras!® e Educadores da Reforma Agraria, que ocorreu em julho de 1997. Passando
pela realizagdo também, um ano apds, da ja citada, Conferéncia Nacional “Por Uma Educagdo
Basica do Campo”. Conforme a autora, o I ENERA, realizado na Universidade de Brasilia,
reuniu em torno de 700 participantes, entre professores de escolas de assentamentos e
acampamentos, educadores infantis, e na sua maioria, alfabetizadores de jovens e adultos. Além
de convidados, que estabeleciam alguma relacdo com a educagdo do Movimento.

No | ENERA, participaram delegacdes de 19 estados e do Distrito Federal. Delegagdes
estas, escolhidas nos encontros estaduais preparatorios, que ocorreram durante o primeiro
semestre de 1997. Durante o encontro, houve apresentacfes e discussdes acerca das

experiéncias, em cada uma das frentes de acao, do setor de educacdo, definidas nos estados. E

183 Conforme Caldart (2004), destaca-se a flexdo de género na linguagem do MST. Na denominagéo de eventos
nacionais, fora a primeira vez, que a mesma foi utilizada. Proposta pelo setor de educacdo do Movimento, aos
poucos, foi sendo incorporada pelos seus membros.



169

a partir disso, resultou no langamento do Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria ao Povo Brasileiro, de certa maneira, uma sinopse politica da proposta de educacao do
MST (CALDART, 2004).

Esse evento, segundo analises internas do proprio MST, se caracterizou por ser um fato
historico. E trés sdo os aspectos que levaram a essa conclusdo: a) o evento, logrou ser a
expressdo da organicidade desenvolvida em dez anos de trabalho, demonstrando
concomitantemente, o crescimento acelerado dos coletivos e das frentes de acdo do setor, bem
como, as fragilidades ainda a serem superadas; b) o clima do encontro e a mistica das
educadoras e dos educadores, foram fatores de surpresa aos préprios sem-terra, com isso, “[...]
a educacgdo passou a ser olhada pelo Movimento com outros olhos depois do ENERA” (p. 275);
c) despertou na sociedade um maior interesse e reconhecimento, para essa dimensao da luta do
MST, até entdo pouco divulgada a opinido publica (CALDART, 2004).

Mas certamente, o terceiro aspecto foi 0 que acarretou uma aproximacao, se é que possa
ser dito desta forma, do MST com a Educacdo do Campo. As praticas do MST, eram
desenvolvidas no campo, entretanto, ndo existia essa formalizacdo da terminologia - Educacgéo
do Campo. De acordo com Caldart (2004), durante o | ENERA, Ana Catarina Braga, que
representava 0 UNICEF Brasil, entidade que estava apoiando o evento, projetou publicamente
um desafio ao MST — de articular um encontro para debater as questdes da educagdo no meio
rural. O UNICEF detinha interesse na experiéncia de educagdo do MST desde 1995, quando o
Movimento, entre outras organizacdes, recebeu o Prémio Itau-UNICEF, Educacdo e
Participacdo, pelo trabalho desenvolvido na melhoria da qualidade das escolas publicas do
campo.

Desse desafio proposto pela UNICEF Brasil ao MST e do processo desenvolvido em
torno das discussdes por uma educagdo basica do campo, é que 0 Movimento comeca a
participar de um debate maior, colocando o seu trabalho de educagdo em sintonia, com a escolha
ja reconhecida de participar, da elaboracdo de um projeto popular de desenvolvimento para o
Brasil. Nesse contexto, o MST articulou entdo, a Conferéncia Nacional “Por Uma Educagao
Basica do Campo”, que contou com o apoio da CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, da UNB - Universidade Nacional de Brasilia, da UNESCO Brasil - Organizagdo das
Nacdes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, e da UNICEF — Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia. A Conferéncia aglutinou entidades e educadores que atuavam com a educacédo
basica no meio rural, para troca de experiéncias e discussdes sobre politicas publicas e de

projeto pedagdgico que possibilitasse a implementacdo de uma educagdo basica do campo.
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Houve a participacdo de cerca de mil pessoas, reunidas em Luziénia, proximo a Brasilia, entre
os dias 27 a 31 de julho de 1998; propondo estabelecer uma identidade cultural e politicas
comuns (CALDART, 2004). Estava assim, portanto, originando-se formalmente, o debate
acerca da Educacdo do Campo e de suas politicas.

Especificamente, sobre o debate de politicas publicas de Educac¢do do Campo, ha uma
centralidade de disposic¢des. Ou seja, desde o inicio das discussdes, 0s mesmos, centralizaram-
se na defesa de politicas publicas para o campo. Conforme Arroyo, Caldart e Molina (2004), os
movimentos sociais, trazem consigo bandeiras de luta popular, numa defesa da escola publica
como direito social e humano, e principalmente, como um dever do Estado. Nas Ultimas
décadas, movimentos sociais, e logicamente, 0 MST incluido nesse contexto, vém pressionando
o0 Estado e outros entes administrativos a responsabilizarem-se no dever de assegurar escolas,
profissionais, recursos e politicas educativas qualificadas para estabelecer a especificidade da
Educacdo do Campo. Para os autores, no vazio e na auséncia da presenca dos governos, 0s
proprios movimentos procuram ocupar esses espagos, mas com crescente consciéncia, do
direito e do enfrentamento pela Educacdo do Campo como politica publica.

Entretanto, uma politica publica que tenha como base, os diferentes sujeitos do campo,
e seu contexto social, sua cultura, seus valores, sua forma de compreender e relacionar-se com
0 tempo, com a terra, com 0 meio ambiente. Politicas publicas que, levem em consideragdo a
forma de organizacdo familiar, o trabalho, os modos de ser mulher, homem, crianca,
adolescente, jovem, adulto e idoso; enfim, ao respeito ao modo de ser e de se constituir como
humano. Conceber o povo do campo e 0s seus processos de formacdo, como um ponto de
partida para a elaboracédo de politicas publicas educativas, significa, afiancar o aspecto popular
destas politicas, e sua vinculagdo com um projeto de pais e de campo (ARROYO, CALDART
e MOLINA (2004).

A Educacdo do Campo possui o papel de fortalecer a identidade e a autonomia das
populacdes do campo, auxiliando a sociedade brasileira a compreender a ndo existéncia de uma
hierarquia, mas sim, uma complementariedade: “cidade ndo vive sem campo que ndo vive sem
cidade” (p. 15). Um traco surge com destaque: o processo de construcdo do direito dos povos
do campo a educagdo e ao conhecimento, estd necessariamente, atrelado a constru¢do da
pluralidade dos direitos negados. Passando primeiramente, pelo direito a terra, pelo trabalho,
pela vida digna, e pela educacdo (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2004).

Nesse cenario de defesa da Educacdo do Campo, hd uma cancdo popularizada nas
escolas e cursos de formacdo do MST, e que hoje, expandiu-se para além dos espagos de
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acampamentos e assentamentos, que transformou-se numa espécie de marca registrada desse
movimento. Atualmente, ndo ha processos de formacdo no MST ou discussdes acerca da
Educacao do Campo, sem que haja a sua presenca. Uma cancao-simbolo em defesa da Educacéo
do Campo, de Gilvan Santos:

N&o vou sair do Campo'8*

N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacédo do campo
E direito e ndo esmola
O povo camponés
O homem e a mulher
O negro quilombola
Com seu canto de afoxé
Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros
Pescadores e posseiros
Nesta luta estdo de pé
Cultura e producéo
Sujeitos da cultura
A nossa agricultura
Pro bem da populacéo
Construir uma nacéo
Construir soberania
Pra viver o novo dia
Com mais humanizacgéo
Quem vive da floresta
Dos rios e dos mares
De todos os lugares
Onde o sol faz uma fresta
Quem a sua forga empresta
Nos quilombos nas aldeias
E quem na terra semeia
Venha aqui fazer a festa

As trajetdrias da construcdo da Educacdo do Campo, sdo trajetorias tensas, instigantes.
Trata-se de um projeto nédo finalizado. Arroyo, Caldart e Molina (2004), nos interrogam em
querer saber, como nem 0s governos democréaticos, nem o movimento educacional progressista,
possibilitaram postar com énfase a perspectiva do direito dos camponeses a educagdo? O olhar
de contrariedade, de preconceito, do campo e de seu espaco no modelo de desenvolvimento,
seriam 0s responsaveis? A agricultura camponesa interpretada como sinal de atraso, de esfera

inferior, como um paradigma de producéo, de vida e de cultura em desaparecimento? Como

184 A letra dessa musica e de outras musicas relacionadas a Educacdo do Campo, podem ser encontradas no livro
— Cantares da Educacdo do Campo (MST, 2006).
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romper o idealismo, que situa o povo do campo como algo em separado? Para os autores, todas
essas interrogaces, perpassam pelo debate envolvendo a relagdo campo-cidade.

Por muito tempo, o ideério construido na sociedade, e que majoritariamente, continua
expressando-se em muitos setores, tem o campo como um ambiente atrasado, como sinébnimo
de inferioridade, e até mesmo, arcaico. Com o decorrer do tempo, consolidou-se no imaginario
social, o entendimento de que 0 meio urbano traduzia-se como o caminho natural (e Unico) para
0 desenvolvimento, para o progresso, e para 0 sucesso econdémico; tanto para o ser individual,
guanto para o contexto ampliado da sociedade. De certa forma, mediante essa interpretacdo
social, essa visdo de sociedade, possibilitou 0 embasamento para o processo de mecanizagédo da
agricultura efetivado no pais (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2004). Isto é, menos
produtores no campo, mas com maior producédo, para atender a demanda da sociedade urbana
de consumidores.

Essa tendéncia dominante no Brasil, de considerar a populagdo do campo como atrasada
e fora de lugar, do tdo sonhado projeto de modernidade, que vislumbra o pais como um mercado
emergente, de predominancia urbana, tende a induzir a percep¢do Que camponeses,
quilombolas, indigenas, sdo tipos em extin¢do. Nesse caso, ndo haveria a necessidade de
politicas publicas especificas para esses individuos, a ndo ser, que sejam no ambito
compensatorias ou que caracterizem seu aspecto de inferioridade. E a educacdo ndo esta fora
desse contexto. Porém, essa tendéncia ndo consegue expandir-se, sem contradi¢cdes. De um
lado, apresentam-se as contradicdes proprias desse modelo de desenvolvimento como o
desemprego e a consequente migracdo campo-cidade. Por outro lado, a reacdo dos povos do
campo, em nado acatar esse processo de marginalizacdo e exclusdo, passando a lutar pelo seu
espaco social, elaborando alternativas de resisténcias, tanto econémicas, quanto politicas e
culturais. Incluindo, agdes na area da educacdo (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2004).

Nesse ideario desenvolvimentista, se posta também a concepcdo de que, a escola do
meio urbano é melhor que a da zona rural. Tal pensamento, novamente, situa o determinismo
geografico, como mecanismo regulador da qualidade da educacdo, sendo este, um critério
falseado para a efetivacdo da politica de investimentos. Mas trata-se de uma ideia errbnea. A
questdo que se coloca, é um projeto de escola que tenha singularidades vinculadas a histérica
luta de persisténcia e tenacidade camponesa, indigena e negra. E ndo a desqualificacdo do
campo, como ambiente de prioridades para politicas publicas (ARROYO, CALDART e
MOLINA, 2004).
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Em contraposicao a essa tendéncia hegeménica, a Educagdo do Campo origina-se com
um outro olhar para o campo. Um visualizar o campo, projetando-o, como espaco de
democratizacdo do povo brasileiro, de inclusdo social, de direitos. Projetando seus sujeitos,
como sujeitos de historia, como sujeitos coletivos de sua formacao, levando em consideracao
aspectos sociais, éticos, culturais, politicos. A questdo central para as politicas educativas, esta
em reconhecer esse protagonismo politico e cultural, de carater formador, que estd se
realizando, nos movimentos sociais do campo, em especial, no MST. Dando luz a esses
processos formadores, estara se tratando de educacdo também. A Educacdo do Campo, traz
justamente essas preocupacOes: de ndo negligenciar os sujeitos da acdo educativa, de nao
esquecer de seus processos de formacao, e ndo identifica-los como destinatarios passivos dessas
proposicdes. (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2004).

Nessa area vazia, desatendida pelo Estado, ha o surgimento de algumas iniciativas das
proprias populagdes do campo, mediante suas organizacfes e movimentos sociais. No intento
de insurgir-se aos mecanismos de exclusdo, a pressionar novas politicas publicas que
possibilitem o acesso a educacdo, e a vislumbrar a construcdo de uma identidade especifica das
escolas do Campo. Pode-se citar alguns exemplos deste empenho: as Escolas-Familia Agricola,
as inumeras iniciativas na area da alfabetizacdo de jovens e adultos, a luta do MST pelas escolas
de acampamento e assentamento, a atengdo dada pelo Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB) com as escolas de reassentamento, a luta dos indigenas e dos povos da floresta por uma
escola inerente a sua propria cultura, além das inumeras disposi¢fes desenvolvidas pelas
comunidades e educadores/educadoras de escolas isoladas do nosso pais, que estabelecem uma
luta cotidiana pela sobrevivéncia e dignidade de seu trabalho (ARROYO, CALDART e
MOLINA, 2004).

Quando Arroyo, Caldart e Molina (2004), mencionam a terminologia politicas
plblicas'®, os mesmos estdo tratando sobre “[...] os conjuntos de a¢es resultantes do processo
de institucionalizacdo de demandas coletivas, constituido pela interacao Estado/Sociedade” (p.
49). Com isso, segundo os autores, fazer a defesa de politicas publicas especificas para o campo,
ndo representa discrimina-lo ou insinuar a insisténcia a uma divisdo entre o rural e o urbano.
Mas ao contrario, para 0s povos do campo precisa-se de politicas que rompam com 0 processo

de discriminacdo, para enaltecer a identidade cultural indeferida aos inimeros grupos que estdo

185 Os autores extraem tal conceito, da dissertacdo de mestrado, de Malvina do Amaral Dorneles. O MOBRAL
como politica publica: a institucionalizacdo do analfabetismo. Porto Alegre: UFRGS, 1990.
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estabelecidos no campo, e para endossar atendimento diferenciado, pois é um publico diferente,
entretanto, sem ser desigual.

Fruto de muita luta, tanto do MST, quanto de outros movimentos sociais do campo,
entidades, organizacOes e pessoas apoiadoras, pode-se mencionar entre os anos de 1998 a 2018,
a existéncia de doze politicas'® na area da Educacgio do Campo, que possibilitaram um salto
em qualidade. Politicas estas, que fortaleceram ainda mais, 0s vinculos entre os povos do campo
e 0 pertencimento as suas origens. Certamente, essas politicas agregaram (e muito) o
fortalecimento das acGes educativas, e a manutencao e a organicidade dos processos formativos
no interior do MST.

A primeira destas conquistas data de 1998: a criagao do Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria (PRONERA). Conforme, Molina e Jesus (2010), dentro deste cenério de
luta e resisténcia camponesa, 0 PRONERA foi gestado também, no ja citado, | Encontro
Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, em 1997. Identificou-se naquele
encontro (ressaltando novamente sua importancia historica), a existéncia de inGmeras
universidades comprometidas com o tema da Educacdo na Reforma Agréaria. Entretanto, a
maioria dos trabalhos estava sendo realizado de modo isolado. Segundo as autoras, era mais do
que necessario, estruturar uma articulacdo entre o conjunto de parceiros, para encarar o desafio
de realizar avancos na escolarizacdo nos assentamentos, cujos indices demonstrados pelo |
Censo Nacional da Reforma Agraria, concluido em 1996, revelavam-se extremamente
preocupantes'®’.

Desse processo, comecaram a desenvolver-se articulacdes e lutas que desencadearam
na criacdo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA). Apds um
longo e tenso processo de negociagdes, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
foi instaurado em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n® 10/98, do entdo Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria. A circunstancia do PRONERA, ser protagonizado pelos
Movimentos Sociais e Sindicais do campo, desde sua génese, estimulou para a manutencao, na
agenda politica do Pais, das discusses sobre a imprescindibilidade da promocdo de uma
palpavel e real Reforma Agréria, no aspecto de possibilitar a viabilizacdo social, econémica,
politica e cultural das areas remodeladas (MOLINA e JESUS, 2010).

Um dos principais objetivos do PRONERA, foi 0 de preocupar-se em assegurar que a

oferta de seus cursos fosse um dos fatores indutores a promocao do desenvolvimento dos

186 politicas estas, umas, de abrangéncia nacional, e outras, de carater especifico do Estado do Rio Grande do Sul.
187 Conforme o Censo, havia a existéncia de 43% de analfabetos nas areas de assentamentos.
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assentamentos, com a transformacdo da situacdo de vida de seus educandos/educandas.
Entretanto, parte maior deste desafio é o entendimento de que, este subsidio somente se realiza
ao tempo, que os cursos estimulem também, a maximizacéo da consciéncia e das acOes praticas
dos educadores/educadoras e educandos/educandas dos cursos inerentes ao Programa. No
intuito de transformar o paradigma hegemonico de desenvolvimento no campo, em vigor no
pais (MOLINA e JESUS, 2010).

Conforme Molina e Jesus (2010), um dos mais relevantes resultados do PRONERA tem
sido sua eficiéncia em ocasionar o acesso a educacdo formal a centenas de jovens e adultos das
areas de Reforma Agraria®®®. Se ndo fossem ofertadas, segundo as autoras, essas estratégias de
escolarizacdo assumidas pelo Programa, a partir das praticas ja existentes pelos Movimentos —
entre as quais, se destaca a Alternancia no MST, com a garantia de distintos tempos e espacos
educativos —, esses sujeitos, jovens e adultos ndo teriam tido a possibilidade da escolarizagéo.
Em razdo, da impossibilidade de permanecer, por continuos periodos, nos métodos tradicionais
de educacéo, o que provavelmente, lhes impediria de estabelecer uma relagdo entre o trabalho
e a escolarizacdo formal.

Ao passo da ampliacdo dos niveis de escolarizacdo incentivados pelo Programa, foi se
proporcionando, mediante parcerias com universidades publicas, a diversificacdo das areas de
conhecimento propostas por estes cursos. Com 0 objetivo de oportunizar, a elevagdo do
desenvolvimento e qualidade de vida dos assentamentos e das familias residentes nestes locais.
Deu-se énfase a cursos vinculados ao apoio a producéo, na expectativa de colaborar com a
mudanca da matriz tecnoldgica das areas reorganizadas. Podendo citar como exemplo, 0s cursos
técnicos na esfera da Agroecologia e da administracdo de cooperativas, bem como, 0s cursos
de formac&o de educadores do Campo, como os de Magistério e Pedagogia da Terra, na busca
de constituir condi¢bes para o aumento da oferta da educacdo bésica na zona rural, com a
formacdo de educadores de suas proprias comunidades/coletividades. As exigéncias de
formacdo de profissionais foram se diversificando e se alterando, conforme as diferentes

necessidades para promocdo do desenvolvimento dos assentamentos. Em nivel superior,

188 ohre 0 PRONERA, de acordo com o Documento Final do Férum Nacional de Educagdo do Campo (FONEC),
a partir de ““ [...] dados da II Pesquisa Nacional sobre Educa¢do na Reforma Agraria (PNERA -1998-2011) nos
permitem evidenciar que houve criagdo e desenvolvimento de cursos em diferentes niveis e modalidades de ensino.
Foram ofertados 320 cursos em todas as regifes do pais, sendo que nos cursos técnicos de nivel médio, graduacao
e pos-graduagdo, inimeras pesquisas foram realizadas culminando em varias producoes académicas. Registrou-se
nesta pesquisa que o referido programa resultou em 5.920 produgBes académico-cientificas. Foram 2.747
monografias/trabalhos de concluséo de curso,180 artigos cientificos e 136 livros. O PRONERA passou a ser objeto
de estudos académico-cientificos, registrando a existéncia, por exemplo, de 260 dissertacGes, 63 teses, 51 livros e
469 artigos cientificos” (FONEC, p. 2, 2019).
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realizaram-se cursos em inumeras areas, como Agronomia, Medicina Veterinaria, Geografia,
Enfermagem, Historia, Letras, Direito, Artes, Ciéncias Agrérias e Licenciatura em Educacédo
do Campo (MOLINA e JESUS, 2010).

Cada novo ambito de formacéo, na qual estdo contidos uma turma de camponeses, de
quilombolas ou de indigenas, representa consideravel contribui¢do para a expansao progressiva
da Educacdo do Campo. As inimeras disputas judiciais, alavancadas para a manutencdo da
realizacéo desses cursos, refletem sua relevancia, como espaco demarcatorio de duelo, da contra
hegemonia, para o acimulo de for¢as, no prisma de um outro ideario social. Como contribui¢do
a Educacdo do Campo no Brasil, tendo como entendimento, este viés de aglutinacdo de forgas,
deve-se mencionar, com destaque, o fato de ter-se concebido, mediante os cursos do
PRONERA, também, diferentes cursos de pos-graduacdo lato sensu para os assentados da
Reforma Agraria. Entre as quais, sdo dignas de ressalvas, as turmas de especializacdo
especificas para assentados, como a: Especializacdo em Administracdo de Cooperativas; a
Especializagdo em Educacdo do Campo e Agricultura Familiar Camponesa; e a Especializacéo
em Agroecologia, com a colaboracao de inumeras instituicdes de ensino superior (MOLINA e
JESUS, 2010).

Posterior ao PRONERA, foram aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas do Campo, Resolugio CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 20028, Tal fato
representou, conforme Fernandes (2004), um significativo avango na constru¢do do Brasil rural,
situando o espago da escola, como elementar para o desenvolvimento humano. As Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, significaram uma vitéria, um
triunfo, representou todo um processo de luta. Ou como, Fernandes (2004), melhor pontua:
“[...] representam uma conquista de nossa caminhada” (p.143).

O artigo 2° das Diretrizes, no seu paragrafo unico, nos da um aporte do relevante
significado desse documento:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucées
exigidas por essas questdes & qualidade social da vida coletiva no pais (2002, p.1).

De certo modo, esse artigo respalda, conforme Fernandes (2004), que o0 campo € espacgo
de vida, onde os sujeitos podem residir, trabalhar e estudar. Onde possam construir, (re) elaborar

sua identidade cultural. O campo n&o transfigura-se apenas como lugar da producdo

189 Na sequéncia se tratara da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008, que estabelece diretrizes complementares.



177

agropecuaria e agroindustrial, do ambiente de latifundios e grilagens de terras. Para o autor, 0
campo é o territdrio, o habitat, dos camponeses, dos quilombolas, dos indigenas. Sobre tudo, o
campo é ambiente de vida, e, portanto, de educacao.

A visdo contida nas entrelinhas das Diretrizes, ¢ uma defesa explicita da escola do
Campo. N&o ha justificativa, em defender uma escola do campo, mediante idearios do
latifundio, ou da parte daquilo que sobra do perimetro urbano. O entendimento de um campo
vazio de humanidade, caracterizado pelo éxodo rural, pela monocultura e pela pecuéria
extensiva, ndo associa-se com a Educacdo do Campo. Essa visdo de campo, contrario ao modelo
capitalista, somente pode ser construido a partir da luta pela terra e da firme resisténcia em
permanecer nela. Foram os sujeitos do campo, com suas formas de luta, que construiram essa
outra opcao de realidade (FERNANDES, 2004). As Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo, na sua esséncia, vém colocar em forma de documento, essas
intencionalidades duramente conquistadas.

Nas Diretrizes, nos seus artigos 9, 10 e 11, se descrevem que as demandas dos
movimentos poderdo subsidiar as politicas educacionais, designando a abertura para a
participagdo democratica dos seus atores. Que nas escolas do Campo se dimensione a garantia
da gestdo, mediante mecanismos que integrem as relagdes entre a escola, a comunidade e os
movimentos sociais. Mecanismos estes, que possibilitem a participagdo de todos, assegurando
a autonomia das escolas de maneira solidaria e coletiva, para debater as questdes do campo,
estimulando os processos de autogestdo. Ja no artigo 13, apresentam-se as condi¢des essenciais
para o desenvolvimento verdadeiro da escola do campo, como: a formagdo de professores; € o
entendimento de que, as criangas, os jovens, € os adultos do campo, sdo os protagonistas da
constru¢do do conhecimento a partir do seu contexto social (FERNANDES, 2004).

Em 2004, foi criada a Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade
(SECAD), com programas voltados a educagdo do campo. Os programas e agdes da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), procuram dar
viabilidade ao pleno acesso a escolarizacdo e a participacdo de todos os estudantes, com
diminuicdo das discrepancias educacionais, com equidade e consideracdo as diferencas. Nesse
sentido, direcionam-se: para a formacao inicial e continuada de profissionais da educacdo, para
elaboracdo de materiais didaticos e paradidaticos especificos, ao incentivo a melhoria da
infraestrutura fisica e tecnoldgica para as instituicdes escolares, a inducdo da oferta de acdes de
alfabetizacdo e maximizacdo da escolaridade de jovens e adultos, ao acompanhamento da
assiduidade escolar de estudantes em contexto de vulnerabilidade social, bem como também,
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da articulagéo institucional para a efetivacdo de diretivas do Conselho Nacional de Educacao
pertinentes aos publicos e tematicas da Secretaria (BRASIL, 2018).

As acles vinculadas a SECADI, dao suporte para a garantia do direito de todos a
educacdo, com qualidade e equidade, em um sistema educacional que objetiva a incluséo,
pretendendo ndo somente 0 acesso e a permanéncia, mas também, a conclusdo do itinerario
escolar com niveis apropriados de participacdo, aprendizagem e compreensdo quanto as
diferencas. Até mesmo, incluindo os individuos, que ndo gozaram de acesso na idade regular,
em uma concepcdo de educacdo ao longo da vida (BRASIL, 2018).

A SECADI, como 6rgéo especifico, singular, da estrutura organizacional do Ministério da
Educacdo, de acordo com o Decreto n° 9.005 de 14 de marco de 2017*%°, apresenta algumas

competéncias. Entre elas, ha as que tratam, especificamente, sobre a Educacdo do Campo:

Planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino dos Estados,
Distrito Federal, Municipios e as representacdes sociais, a implementag&o de politicas
para a alfabetizacdo e educacgéo de jovens e adultos ao longo da vida, para a educacéo
do campo, para a educacao escolar indigena, para a educagéo em areas remanescentes
de quilombos, para a educacdo nas relagdes étnico-raciais, para a educacgdo em direitos
humanos e para a educacdo especial; Viabilizar a¢cGes de cooperagdo técnica e
financeira entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal, os Municipios e organismos
nacionais e internacionais, voltadas a alfabetizagdo e a educacéo de jovens e adultos,
a educagdo do campo, a educacdo dos povos indigenas, & educagdo em éareas
remanescentes de quilombos, a educagdo para as relagBes étnico-raciais, a educacéo
em direitos humanos e a educacéo especial; Coordenar a¢des educacionais voltadas a
diversidade sociocultural e linguistica, aos direitos humanos e a inclusdo, visando a
efetivacdo de politicas publicas transversais e intersetoriais de competéncia da
Secretaria, em todos os niveis, etapas e modalidades; e desenvolver e fomentar a
producdo de contetdos, programas de formagdo de professores e materiais didaticos
e pedagogicos especificos as modalidades de ensino e tematicas de sua competéncia
(BRASIL, 2018, p. 1).

Para o desenvolvimento de suas atribuicbes, a SECADI organiza-se em quatro
Diretorias. E uma destas, é voltada para a Educagdo do Campo — a Diretoria de Politicas de
Educacio do Campo, Indigena e para as Relacdes Etnico-Raciais (DPECIRER). Dentro da
referida diretoria, efetivam-se acdes, quanto: ao PRONACAMPO, ao PROLIND - Apoio a

190 Esse decreto trata da estrutura organizacional interna do Ministério da Educacéo. Especificamente, Aprova a
Estrutura Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissdo e das Funcfes de Confianca do
Ministério da Educacéo, remaneja cargos em comissdo e substitui cargos em comissdo do Grupo-Direcéo e
Assessoramento Superiores — DAS por Fungdes Comissionadas do Poder Executivo - FCPE.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18720
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17445
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Formagao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas'®!, ao PET Conexdes de Saberes!®?,
e a0 UNIAFRO — Acdes Afirmativas para a Populagdo Negra no Ensino Superior!®,

Dando sequéncia a esses avangos e conquistas, obtidas pelos povos do campo e seus
interlocutores, aprova-se a Resolucéo n° 2, de 28 de abril de 2008 — Estabelecendo as diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Bésica do Campo. A resolucdo n® 2 de 2008, apresenta
complementariedades a resolucdo n°1 de 2002. Esta resolucdo estabelecendo diretrizes
complementares, possui um carater mais especifico, uma preocupacao com as questdes reais e
operacionais do cotidiano dos sujeitos do campo. Numa relagdo proximal entre as normativas
legais, o contexto social e a aprendizagem dos educandos.

No seu artigo 1° deixa transparecer claramente, quem sdo 0s povos do campo,
envolvidos nesse processo da Educagédo Basica do Campo. Destinando “[...] ao seu atendimento
as populagbes rurais em suas mais variadas formas de produgdo da vida — agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas ¢ outros” (BRASIL, 2008, p. 1). Em seu 2° artigo, faz
um reforco para a efetividade do artigo 6° da resolucdo de 2002, quanto aos deveres do Poder
Publico, para com a oferta de Educacdo Béasica as comunidades rurais.

As diretrizes complementares, em todo a sua redacao, tém se preocupado com quatro
elementos fundamentais: a) a participacdo da comunidade escolar como definidora dos locais,
onde as criancas devem permanecer estudando, respaldando assim, a forca da comunidade
escolar nesse processo de acesso e permanéncia; b) o ideério da idealizacdo dos sujeitos do
campo, estudarem no campo, refor¢cando o contexto de que, principalmente, a oferta do ensino

infantil, e dos anos iniciais, permanecam préximos as comunidades rurais; c) faz destaques para

191 Objetivo: Apoiar projetos de cursos de licenciaturas especificas para a formagéo de professores indigenas para
0 exercicio da docéncia nas escolas indigenas, que integrem ensino, pesquisa e extensdo e promovam a valorizagéo
do estudo em temas como linguas maternas, gestdo e sustentabilidade das terras e culturas dos povos
indigenas. AcBes: Habilitar professores indigenas para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio
(BRASIL, 2018, p. 1).

192 Objetivo: Desenvolver acdes inovadoras que ampliem a troca de saberes entre as comunidades populares e a
universidade, valorizando o protagonismo dos estudantes universitarios beneficiarios das a¢des afirmativas no
ambito das Universidades publicas brasileiras, contribuindo para a inclusdo social de jovens oriundos das
comunidades do campo, quilombola, indigena e em situacdo de vulnerabilidade social. Ac¢Bes: Ofertar curso de
formacéo, extensdo e pesquisa (BRASIL, 2018, p. 1).

193 QObjetivo: Apoiar a formagdo continuada de professores para a implementacdo da Lei 10.639/03 e para a
educagdo quilombola em parceria com Institui¢des Publicas de Educagdo Superior — IPES. Ag¢do: Ofertar cursos
no nivel de aperfeicoamento e especializagdo, na modalidade a distancia, por meio da Universidade Aberta do
Brasil — UAB e na modalidade presencial e semipresencial pela Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores na Educacdo Béasica — RENAFOR (BRASIL, 2018, p.1).


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17445
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17446
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a necesséria formacdo pedagdgica dos professores, formacdo esta, condizente com as
especificidades da Educacdo do Campo; e d) formaliza muitas ressalvas quanto ao transporte
escolar: deslocamento das criangas, distancias percorridas, condi¢gdes das estradas, condi¢des
dos veiculos (BRASIL, 2008).

Outra politica na area da educagdo, que trouxe relevantes beneficios ao MST, foi a
criagdo do PROCAMPO e das licenciaturas em Educagdo do Campo. Segundo Molina e
Antunes-Rocha (2014), as experiéncias acumuladas na realizacdo de cursos de formacéo de
educadores do campo, sejam eles, os cursos normal de nivel médio, e, especialmente, os de
Pedagogia da Terra e de Licenciatura, respaldados pelo Pronera, e efetivados em conjunto com
0S movimentos sociais, foram, de suma importancia para a construcdo das Diretrizes do
Procampo. Para as autoras, o acumulo teorico-pratico desenvolvido pela experiéncia anterior,
destes cursos de formacdo de educadores do campo, com 0S Sucessos e 0s contratempos por
estes experenciados, serviram de base para as universidades, que se colocaram a disposicéo,
para participar da nova proposigdo de formagéo representada pela Licenciatura em Educagéo
do Campo.

A feitura dessa nova modalidade de Licenciatura, a qual se organiza, em instituicdes de
ensino superior no Brasil, a partir de 2007, é resultante da luta dos movimentos sociais e
sindicais, que ap6s dez anos de luta, finalmente, obtém uma politica de formacdo inicial para
educadores do campo, ligada pela primeira vez, ao Ministério da Educacdo, mediante a criacdo
do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo —
Procampo. Importante também, ressaltar que esta histéria da construcdo de politicas de
formacdo de educadores do campo, se constréi permeada por desafios e tensdes. Que se
manifestam, ndo somente nas indmeras dificuldades enfrentadas nas escolas do campo, onde
estes educadores em formacdo, desenvolvem suas a¢des pedagdgicas, mas também, na propria
oferta dos cursos, que, num aspecto amplo, no decorrer dos anos de execucdo do Pronera,
desenvolveram-se com problemas de numerosas ordens. Dificuldades estas, na relagdo com as
proprias universidades que ofereciam o0s cursos, que, em muitas situacfes, apresentavam
enorme resisténcia as matrizes formativas propostas/construidas pelos movimentos
camponeses, como: o trabalho, a luta social, a organizagdo coletiva, a cultura e a historia. A
constituicdo do perfil do educador do campo, através destas matrizes formadoras, acaba se
concebendo, na maior das vezes, por experiéncias a revelia das instituices, orientando as

mesmas, numa nova concepcéao de formacdo de educadores/educadoras, mediante a ocupacao,
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pelos sujeitos coletivos do campo, dos ambientes académicos (MOLINA e ANTUNES-
ROCHA, 2014).

Como parte dessa ocupagdo, o Procampo é uma politica de formacdo de
educadores/educadoras, conquistada também, devido a pressdo e as solicitacGes apresentadas
ao Estado pelo Movimento da Educacdo do Campo. Elencada ainda, em 1998, na primeira
Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Bésica do Campo, a reivindicacdo de uma politica
publica, especifica, para dar o embasamento necessario e garantidor da formacéo de educadores
do préprio campo, vai se consolidando como uma das prioridades manifestadas pelo
Movimento, ao término da Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, ocorrida em
2004. Cujo lema era justamente - Por Um Sistema Publico de Educagdo do Campo (MOLINA
e ANTUNES-ROCHA, 2014).

Na mesma toada, a criagdo do PROJOVEM Campo, colocou-se como mais um aporte
na area educacional, em prol dos povos do campo. O ProJovem Campo - Saberes da Terra, é
um programa que oferece qualificacdo profissional e escolarizagcdo aos jovens agricultores
familiares, na faixa etaria entre 18 a 29 anos, que ndo concluiram o ensino fundamental. Na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), integrado a qualificacdo social e
profissional. O programa visa maximizar o acesso e a qualidade da educacdo a essa parte da
populacédo historicamente excluidas do processo educacional, levando em consideragdo as suas
particularidades e multiplicidade de fatores: género, étnico-racial, cultural, geracional, politica,
econbmica, territorial e produtivas. Implementado em 2005, a acdo que, detinha a denominacgéo
- Saberes da Terra - inclui-se dois anos apds, ao Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(Projovem), cuja gestdo, é de responsabilidade da Secretaria Nacional de Juventude. O
Projovem possui ainda, outras trés modalidades: Adolescente, Trabalhador e Urbano (BRASIL,
2018).

Dessa maneira, a escolarizacdo fundamental dos jovens agricultores e de seus familiares,
conjuntamente, integrada a qualificacdo social e profissional, adquire potencial de ser, uma
estratégia politico-pedagogica para assegurar os direitos a educacdo dos povos do campo. Por
intermédio, da criagdo de politicas publicas nos sistemas de ensino, que sejam incentivadoras
da agricultura familiar e do desenvolvimento sustentavel, como ideario de qualidade de vida,
trabalho e constituicao dos sujeitos-cidaddos do campo (BRASIL, 2018).

Quanto a organizagdo curricular do Programa, 0 mesmo estd assentado no eixo
articulador: Agricultura Familiar e Sustentabilidade. Este eixo amplia seus espagos de acdo na

formagao do jovem agricultor por meio de “ [...] eixos temadticos: a) Agricultura Familiar:
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identidade, cultura, género e etnia; b) Sistemas de Producéo e Processos de Trabalho no Campo;
c) Cidadania, Organizacdo Social e Politicas Publicas; d) Economia Solidaria; e)
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com enfoque Territorial” (p. 2-3). Tanto o eixo
articulador, como os eixos tematicos relacionam-se com o arco ocupacional - Producéo Rural
Familiar e as imediatas ocupacdes: sistemas de cultivo, sistemas de criacdo, extrativismo,
agroindustria e aquicultura. O Arco Ocupacional - Producdo Rural Familiar - possui ainda,
como base técnica comum: a Agroecologia, abarcando as areas da producéo e da circulacdo. O
curriculo do ProJovem Campo, também, inter-relaciona-se com as areas de conhecimento:
Linguagem, cddigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas; Ciéncias Naturais; Ciéncias Exatas
e Ciéncias Agrarias. A proposicdo de organizacdo curricular do Projovem Campo, procura as
contribuicdes da Histdria, Biologia, Geografia, Matematica, entre outras areas, que constituem
o curriculo do ensino fundamental, e que possibilitem a compreenséo e explicitacdo dos saberes
contidos nos eixos tematicos. O contexto dessa organizacao curricular, age propositalmente,
para a formagédo integrada ao mundo do trabalho e da cidadania. Dando respaldo aos saberes
das inUmeras praticas produtivas camponesas, as tradi¢des historicas e culturais, e aos acimulos
tecnoldgicos e organizacionais cada vez mais visiveis na agricultura familiar brasileira
(BRASIL, 2018).

A efetivacdo da proposta pedagdgica e curricular, ocorre por intermédio, da realizacdo
de atividades educativas em distintos tempos e espacos formativos. Os participantes do Projeto
adentram a escolarizacdo pelo Tempo Escola'®, que representa o periodo no qual os jovens
permanecem realmente na unidade escolar, com responsabilidades de aprendizagens sobre 0s
conhecimentos técnico-cientificos dos eixos tematicos, planejamento e realizacdo de pesquisas,
atividades de receptividade e organizacdo grupal, entre outras acfes pedagdgicas. Outra
situacdo de organizagdo do tempo e espago formativo do Programa, € o Tempo Comunidade,
que diz respeito, ao periodo em que, os educandos efetivam suas pesquisas, estudos e
investigacOes técnico-pedagogicas nas comunidades, com o intento de compartilharem seus
conhecimentos e suas experiéncias vivenciadas na escola, nas familias ou nas instancias de
organizacéo social. O Tempo Escola e o Tempo Comunidade sdo proposicdes formativos de
relevancia, na articulacdo entre estudo, pesquisa e desenvolvimento de propostas de
intervencdo. No sentido de, proporcionar a estimulacdo de distintas aprendizagens nos jovens

agricultores/agricultoras; entre elas, a leitura, a escrita, a arte, a indicacao da diversidade étnica,

1940 Tempo Escola e o Tempo Comunidade, principios da Pedagogia da Alternancia, sdo passiveis de identificacdo
em dois Institutos ligados a0 MST no Rio Grande do Sul: o Instituto Educar, em Pontdo/RS; e o Instituto de
Educacdo Josué de Castro, em Veranopolis/RS.
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cultural e género. Em que se some a isso, a construcdo do espirito coletivo e solidario; a
superacdo de preceitos de dominagdo, e de preconceito étnico-raciais e desigualdades
decorrentes na relacdo campo-cidade; o desenvolvimento da autonomia e da solidariedade
produtiva, entre tantas outras aprendizagens (BRASIL, 2018).

Apos a efetivacdo desses programas, em 2010, aprova-se o Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro, estabelecendo a politica da educacdo do campo e o PRONERA. Um dos principais

195 menciona no seu artigo 1°, que é “[...] escola do campo: aquela

enunciados do Decreto
situada em area rural, conforme definida pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em érea urbana, desde que atenda predominantemente a
populagdes do campo” (BRASIL, 2010, p.1). Isso estabelece parametros para identificagéo, do
que € escola do campo, tratando até mesmao, escolas situadas no meio urbano, como escolas do
campo, em razdo destas, atenderem massivamente estudantes oriundos da zona rural.

Entre importantes citacfes no Decreto, destacam-se algumas, que trazem a tona,
reivindicacdes solicitadas pelos movimentos sociais nas suas jornadas da luta. Entre elas, os
principios da educacdo do campo; o refor¢o a criacdo e implementacdo de mecanismos que
garantam a manutencdo e o desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas publicas
educacionais, com o propdsito de superar as desigualdades histdricas de acesso a educacao
escolar pelos povos do campo. Também faz alusdo ao acesso a educagdo superior, com
prioridade para a formacao de professores do campo; mencionando também, sobre a adocdo de
metodologias de educacdo a distancia, para garantir a apropriada formacéo de profissionais para
a educacdo do campo. Ainda sobre a formacao de professores, o Decreto sinaliza que, a mesma
poderd ser realizada, concomitantemente, a atuacdo profissional, conforme metodologias
adequadas, incluindo, a pedagogia da alternancia; e respaldando a organizacao do calendério
escolar, em razéo das fases do ciclo de producéo e as intempéries climaticas de cada regido
(BRASIL, 2010).

Do 11° ao 18° artigo, o Decreto trata especificamente sobre 0 PRONERA. Tratando
sobre o0s objetivos do mesmo e sobre o publico beneficiario. O Decreto assinala, concretamente,
0 apoio do PRONERA a projetos nas areas: da alfabetizac&o e escolarizagdo de jovens e adultos
no ensino fundamental; da formacéo profissional disposta com o ensino de nivel médio, por
intermédio de cursos de educacdo profissional de nivel técnico, superior e pés-graduacdo em
distintas areas do conhecimento; da capacitacdo e escolaridade de educadores/educadoras; e da

formagdo continuada e escolarizag&o de professores de nivel médio, na modalidade normal, ou

195 Na parte da introduc3o, ja se faz um breve destaque sobre o referido Decreto.
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em nivel superior, mediante cursos de licenciaturas e de cursos de pos-graduacdo. Cabendo ao
INCRA, a gestdo nacional do PRONERA, em que pese, a coordenacgdo e a supervisao dos
projetos executados; a definicdo dos procedimentos e producdo de manuais técnicos para as
atividades vinculadas ao Programa; bem como, a coordenacdo da Comissdo Pedagdgica
Nacional. Comisséo esta, descrita no Decreto, formada por representantes da sociedade civil e
do governo federal (BRASIL, 2010).

Dando sequéncia as legislacdes, a Lei n° 12.695, de 25 de julho de 2012% — instituiu o
PRONACAMPO. A lei em questdo ordena sobre o apoio técnico ou financeiro da Unido no
ambito do Plano de Ac¢des Articuladas; incluindo os polos presenciais do sistema Universidade
Aberta do Brasil, na assisténcia financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola; também
contempla com recursos do FUNDEB as instituices comunitarias, que atuam na Educacgédo do
Campo; bem como ainda, dispde sobre a assisténcia financeira da Unido, no ambito do
Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educagéo de Jovens e Adultos
(BRASIL, 2012).

O PRONACAMPO foi concebido pelo Grupo de Trabalho coordenado pelo
MEC/SECADI. Grupo este, composto, além do MST, pelo Conselho dos Secretarios Estaduais
de Educagéo - CONSED, pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educagédo - UNDIME, pela
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura - CONTAG, pela Federacdo dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar - FETRAF, pela Rede de Educacio do Semi-Arido
Brasileiro - RESAB, e pelas, Universidade de Brasilia - UNB e Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG, de acordo com as solicitacbes dos sistemas de ensino e dos movimentos
sociais. Quanto as demandas especificas para a implementacdo da politica da educacédo
quilombola, discutiu-se com a Secretaria de Politicas para a Promocdo da Igualdade Racial -
SEPPIR, passando pela consulta junto a Comiss@o Nacional Quilombola — CONAQ (BRASIL,
2013).

O referido Programa, constituido a partir do Decreto n° 7.352/2010, estruturou-se em
um conjunto de acGes voltadas ao acesso e a permanéncia na escola, a aprendizagem e ao
incremento do contexto cultural dos povos do Campo. Sendo organizado em quatro eixos: a)
Gestdo e Praticas Pedagdgicas; b) Formacéo Inicial e Continuada de Professores; ¢) Educagédo
de Jovens e Adultos e Educagdo Profissional; d) Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.
Especificamente, quanto aos eixos; no Eixo - Gestdo e Praticas Pedagogicas — as acOes

desenvolvidas sdo: Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo, Programa Nacional

19 Conversédo da medida provisoria n° 562/2012.
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Biblioteca da Escola — PNBE Tematica, Mais Educacdo Campo, e Escola da Terra). No eixo -
Formacdo Inicial e Continuada de Professores — as a¢Oes séo: Formacao Inicial de Professores
e Formacéo Continuada de Professores). No eixo - Educacdo de Jovens e Adultos e Educacgéo
Profissional — as acdes realizadas se materializam na: EJA Saberes da Terra, € no Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC Campo. E quanto ao eixo -
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica —as a¢Oes decorridas sdo: a Construcdo de Escolas; Inclusdo
Digital, PDDE Campo - Programa Dinheiro Direto na Escola, PDDE Agua e Esgoto Sanitario
- Programa Dinheiro Direto na Escola, Luz para Todos na Escola, e Transporte Escolar
(BRASIL, 2013).

Outra legislacdo importante para a Educacdo do Campo, diz respeito a Lei Federal n°
12.960, de 27 de margo de 2014, quanto a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do
sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas. A referida
Lei apresenta uma redacdo bem sucinta, entretanto, uma significAncia enorme para es escolas
do campo, quanto a sua permanéncia nas comunidades originais. A legislacdo altera a Lei n°
n® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

No seu paragrafo 1° diz: o artigo 28 da Lei n® 9.394/96, passa a vigorar acrescido do
seguinte paragrafo: “o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara
a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacao, a analise do diagnéstico do impacto da
acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.” (BRASIL, 2014).

A Legislacdo coloca quando da intencionalidade de fechamento de alguma escola do
campo, que se exija a opinido de um 6rgdo normativo sobre a real necessidade do fato. Em que
pese, conforme a mesma, uma analise sobre a justificativa da Secretaria de Educacgdo para o
fechamento da unidade escolar. Entretanto, a parte mais importante, situa-se no contexto de
que, a comunidade escolar dever ser ouvida quando de tal situacdo. Impondo a necessidade de
se ouvir as comunidades locais, impede-se que haja o fechamento indiscriminado de escolas do
campo. E assim, causando ainda mais transtornos, e acelere, em conjunto ao fechamento das
escolas, os processos de extingdo das relagfes sociais existentes no campo. Pois é fato que, ao
fechar-se escolas no campo, a tendéncia € logo, ao esvaziamento das instancias organizativas
comunitarias, como a igreja, e 0s centros esportivos e culturais.

Quanto ao Estado do Rio Grande do Sul, em 2015, aprova-se a Resolugdo CEEd n°

329197 sobre a cessagdo e funcionamento de cursos das escolas de campo, quilombolas e

197 Altera a Resolugdo CEEd n° 320/2012.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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indigenas. Essa resolugdo respalda e fortalece proposi¢des ja salientadas em legislagdes
federais, entretanto, apresenta dispositivos que novamente vem ao encontro da defesa das
escolas do campo, como simbolo imaterial da sociedade brasileira. A Resolu¢ao traz inimeras
consideragdes a serem feitas pela entidade que manifestar o interesse de fechamento de escolas,
bem como também, envolve no cenario das discussodes, o posicionamento de varias entidades
(municipais e estaduais) sobre a questao.

De modo especifico, a Resolugdo expressa que a entidade mantenedora interessada em
cessar o funcionamento de curso, requer necessariamente, solicitagdo prévia do Conselho
Estadual de Educacdo, que emitird parecer baseada em documentagdo especifica solicitada. E
ainda mais, num segundo momento, o diagnostico de impacto de encerramento das atividades
de determinada instituicdo escolar (aspectos educacionais, demograficos, econdmicos e
socioculturais) devera ser seguida de manifestacdes (em forma de documento) pela Emater/
Secretaria Municipal de Agricultura, Ministério Publico, Prefeito Municipal, Poder Legislativo
Municipal, Conselho Municipal de Educagdo, FUNALI (se escola indigena), Comité Estadual de
Educagao do Campo, Sindicato dos Trabalhadores Rurais ¢ dos Trabalhadores em Educagao
(RIO GRANDE DO SUL, 2015). Todos esses aspectos, envolvem, além do Conselho Estadual
de Educacdo, segmentos institucionalizados da sociedade civil, que de certo modo, sdo
inseridos nesse contexto, para dar (a priori) mais legitimidade ao processo de ndo fechamento
das escolas do campo.

Ainda a nivel estadual (RS), em 2018, foi aprovado a Resolu¢do CEEd n° 342/2018, que
consolida as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo e estabelece condigdes para a sua
oferta no Sistema Estadual de Ensino. Essas Diretrizes concebem-se como referéncia para a
politica da Educacdo do Campo, ao tempo que, consolidam a legislacdo educacional e
constroem um conjunto de principios e de procedimentos que buscam regular o projeto politico-
pedagogico das escolas do campo, aos direitos definidos na Constituicdo Federal e Estadual do
Rio Grande do Sul, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e Estadual, e nos mais recentes, Plano Nacional e Estadual de Educacéo
(R10 GRANDE DO SUL, 2018).

A Resolucdo intenta atender as proposi¢fes ja conquistadas na redacdo da Lei.
Normatizando o que j& esta sendo executado e oferecendo subsidios para o desenvolvimento de
propostas pedagogicas que abranjam a diversidade, a forma de viver, pensar e produzir dos
povos do campo; elaborando com esta populagdo, dialogando/refletindo com o seu

conhecimento e o contexto social. Devendo garantir para as criancgas e aos jovens, o direito a
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educacdo e a permanéncia no campo. Com isso, reafirmando o direito a maximizagcdo do
atendimento de toda a educacdo basica, 0 mais aproximado possivel, da residéncia do
educando/educanda. Propiciando ainda, a autonomia na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico, interpretado conforme o contexto, levando em consideracao a sua realidade e o seu
espaco territorial, a garantia ao respeito as caracteristicas e especificidades de seu meio. Com a
participagdo da comunidade, na organizacdo do trabalho pedagdgico, no curriculo, e nos
espacos e tempos pedagdgicos, possibilitando a construcdo da aprendizagem, a educacdo de
qualidade e a emancipacdo do sujeito do campo (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Na ultima plenéria do mandato!®, de parte dos membros, do Conselho Estadual de
Educacdo, além da Resolucdo CEEd n° 342, foi aprovada também pelo Colegiado, o Parecer
CEEd n° 02/2018, que define as Diretrizes Curriculares para a oferta da Educacdo do Campo
no Sistema Estadual de Ensino. O Parecer faz um apanhado global das normativas e agdes
referentes a Educa¢do do Campo. Tratando sobre: as estatisticas das escolas publicas, o
referencial legal e conceitual da educacdo para a populacdo do campo, a identidade da
populacdo do campo, 0s eixos de organizacao do trabalho escolar, a formacéo de educadores, a
gestdo democrética, e a educacao alimentar e nutricional.

Conforme o Parecer CEEd n° 02/2018%°, os movimentos organizados, provocaram
acles que pressionaram 0s governos brasileiros a colocar em pratica, algumas aspiracdes dos
trabalhadores do campo, dentro do cenario das politicas publicas, hoje presentes, nas redacdes
da Constituicao Federal de 1988 e na Legislacdo da Educacdo Brasileira. Porém, essas palavras
e intencdes, necessitam ser concretizadas e garantidas. Essas conquistas, ndo decorrem sem
enfretamentos politicos e juridicos, neste cenario desfavoravel, estas condicdes somente
poderdo ser revertidas mediante muita luta e empenho das populagdes do campo. Que precisam
permanecer em estado de esforco e organizagdo continua, para que as escolas se mantenham
abertas e funcionando com qualidade. Manté-las, é a demonstracdo mais legitima, de luta e
resisténcia, de quem acredita que a educacdo € a Unica forma, realmente verdadeira, de
construcdo social e de garantia do direito para os sujeitos do campo (RIO GRANDE DO SUL,
2018).

As politicas aqui citadas, que permeiam uma relagdo de reciprocidade entre a Proposta

de Educacgio do MST e do ideario da Educagio do Campo?®, ao logo dessas Gltimas duas

198 11 de abril de 2018.

199 O Parecer € assinado por: Marli Helena Kiimpel da Silva — relatora, Berenice Cabreira da Costa — relatora, José
Amaro Hilgert — relator, Marco Antonio Sozo — relator, Domingos Antonio Buffon — Presidente.

200 Mesmo que isso ndo estd explicito, num primeiro olhar. Se aprofundarmos o estudo, percebe-se que os
principios filosoficos e pedagégicos da educacdo no/do MST estdo contidos nos alicerces dos idearios da Educagéo
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décadas, tem um duplo sentido: conquista e resisténcia. A luta dos povos dos campos,
encabecada pelos movimentos sociais e setores (e individuos) apoiadores da sociedade civil,
pelo direito a educacao de qualidade, no seu proprio espaco de vivéncia, conduziu o ambiente
— campo, a outro patamar de reconhecimento. De um ambiente de esvaziamento forcado, de
visdo de atraso, do Jeca-tatu a um cenario de luta pela permanéncia, pelo respeito as
particularidades; do sujeito do Campo, como um cidaddo do mundo?®,

Logicamente, quando se denomina 12 politicas, ndo se esta reduzindo a sua atuacao as
mesmas. Sao programas e legislacbes, que desencadearam em processos mais ampliados de
acoes, que necessitaria de investigaces mais aprofundadas, para compreender a grandiosidade
dessas intervengdes na vida das pessoas do campo. Num relance de pensamentos, creio ser,
quase que impossivel, compreendermos o quanto de relevantes foram os desdobramentos
dessas politicas. O que fica até esse momento, é o grande potencial de articulacdo do MST para
protagonizar esses processos na sua @génese, e 0 quanto disso, resultou de
vivéncia/formagdo/qualificacdo de seus integrantes, tanto profissionalmente, quanto

espiritualmente?%?,

7.3 MIST e as politicas educacionais do Campo: a memdria documental na educacéo

A histéria da educacdo no MST, desde a ocupacdo da Annoni, passando pela
Conferéncia Nacional “Por Uma Educagdo Bésica do Campo”, até as atuais politicas da
educacdo do Campo, podem ser narradas mediante a analise de uma série de documentos
nacionais. Ou seja, ha uma memdria documental entre MST, educacéo e politicas educacionais.

H& uma coletanea de documentos, que reflete o direcionamento das discussdes e das
definicdes politicas de agdo do Setor de Educacdo do MST. Logicamente, hd também inimeros
outros registros: relatorios de reunides, anota¢Ges individuais e pessoais, arquivos eletronicos,
memoria oral. Que certamente, se somariam aos movimentos das realidades colocados pelos
documentos, no sentido de trajetoria (MST, 2017).

Conforme MST (2017), até o ano de 2015, podemos identificar 33 documentos no
percurso de constituicdo politica, organizativa e pedagogica da atuacdo geral de educagdo no
Movimento: 1) Documento do 1° Seminéario Nacional de Educacdo em Assentamentos (S&o
Mateus/ES, 27 a 30 de julho de 1987); 2) Linhas basicas da Proposta de Educacdo do MST para

do campo. Que aos poucos, tornou-se imperceptivel aos olhares de fora. Fica mais claro, essa relagdo, quando da
realizacdo de eventos e formagoes, onde a mistica do MST encontra-se presente nas agdes e atitudes dos sujeitos
envolvidos; e seus valores expressos.

201 No sentido das reflexdes de Martha Nussbaum.

202 Ndo no sentido religioso, mas no aspecto do conhecimento de si mesmo e da relagdo com o outro.
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as escolas de acampamentos e assentamentos (documento para discusséo — outubro de 1990);
3) Proposta pedagogica do MST para as escolas de acampamento e assentamentos (Macei6/AL,
28 de janeiro de 1991); 4) Educacdo no Documento Bésico do MST?% (1989-1993,
Piracicaba/SP, fevereiro de 1991); 5) Uma Proposta de Alfabetizacdo para jovens e adultos
(abril de 1994); 6) Manifesto do 1° Congresso Infantil do MST (Porto Alegre, 11 e 12 de
outubro de 1994); 7) Ideias levantadas sobre o trabalho de educacdo no MST (Vitoria/ES, 8 de
julho de 1997); 8) Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria a0 povo
brasileiro (Brasilia/DF, 28 a 31 de julho de 1997); 9) Linhas de acdo a partir das propostas
aprovadas no | ENERA (Sé&o Paulo, 24 a 27 de agosto de 1997); 10) Reflexdes do MST para a
discussdo preparatoria a Conferéncia Nacional: Por Uma Educa¢do Basica do Campo (mar¢o
de 1998); 11) Assentamentos de Reforma Agréria: territdrios livres do analfabetismo
(Olinda/PE, 25 de abril a 2 de maio de 1998); 12) A Educacdo no MST: olhando para frente
(Porto Alegre/RS, novembro de 1998); 13) Os desafios do Setor de Educacéo (abril de 2001);
14) Desafios do Setor de Educacao para o proximo periodo (Brasilia/DF, 23 a 25 de setembro
de 2002); 15) Principais objetivos do MST com o trabalho de EJA (novembro de 2003); 16)
MST 20 anos — Balango Setor de Educacdo (Brasilia/DF, 11 de fevereiro de 2004); 17) A
Educacdo Infantil no MST (novembro de 2004); 18) Educagdo no MST: desafios e diretrizes
(Goiania/GO, 7 de julho de 2005); 19) Il Seminario Nacional das Escolas Itinerantes dos
Acampamentos do MST (Curitiba/PR, 21 a 26 de agosto de 2006); 20) Caminhos da Educagéo
Basica de nivel médio para a juventude das areas de Reforma Agréaria (Luziania/GO, 18 a 22
de setembro de 2006); 21) Nossos compromissos com a alfabetizacdo (Salvador/BA, 30 de
janeiro de 2007); 22) Seminario Nacional: o lugar da infancia no MST (Guararema/SP, 9 a 11
de maio de 2007); 23) Realidade educacional das areas de Reforma Agréria dos Estados da
Regido Nordeste (Quissama/SE, setembro de 2007); 24) Formacédo de educadores nos cursos
formais (Luziania/GO, 20 e 21 de novembro de 2007); 25) O MST e a escola (Brasilia/DF, 17
e 18 de junho de 2008); 26) Desafios de Formacdo da Juventude (Guararema/SP, 19 a 23 de
marco de 2013); 27) A Educagdo do Campo (fevereiro de 2014); 28) 11 Seminario Nacional da
Infancia Sem Terra (Guararema/SP, 30 e 31 de agosto de 2014); 29) Seminario Nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos da Reforma Agraria — documento sintese (Macei6/AL, 16 a 19
de outubro de 2014); 30) MST Educacéao 30 anos: balanco projetivo (novembro de 2014); 31)

208 Aprovado no 6° Encontro Nacional do MST.
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Manifesto da Educadoras e dos Educadores da Reforma Agréria (Luziania/DF, 21 a 25 de
setembro de 2015); 32) Linhas de acdo para o proximo periodo (novembro de 2015); 33)
Cadernos de Educacdo do MST ( Como fazer a escola que queremos, 1992; Alfabetizacéo,
1993; Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: como organizar, 1994; Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos: didatica da linguagem, 1994; Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: educacgdo
matematica, 1994, Como fazer a escola que queremos: o planejamento, 1995; Jogos e
brincadeiras infantis, 1996; Principios da educacdo no MST, 1996; Como fazemos a escola de
educacdo fundamental, 1999; Ocupando a Biblia, 2000; Educacdo de Jovens e Adultos: sempre
é tempo de aprender, 2003; Educacéo Infantil: movimentos da vida, dan¢a do aprender, 2004;
Dossié MST Escola: documentos e estudos 1990 — 2001, 2005).

Penso que o documento de maior relevancia quanto a influéncia do MST para com a
Educado do Campo (formalmente dita), e consequentemente, no desenrolar histérico, para as
politicas educacionais do Campo, seja 0 documento - Reflexdes do MST para a discussdo
preparatoria a Conferéncia Nacional: Por Uma Educacéo Basica do Campo (mar¢o de 1998).
A partir dai, estreitou-se a relacéo entre a Educacao do MST e a Educacdo do Campo.

Com base no documento, anterior a marco de 1998, no MST ainda era incomum a
utilizacdo da expressdo Educacdo Bésica, e mais incomum ainda, Educacdo Basica do Campo.
Mas refletindo sobre a trajetéria da luta do MST pela escolarizagdo dos camponeses e
camponesas Sem Terra, bem como, do processo de implementacdo/elaboracdo de uma
pedagogia especifica desta luta, 0 MST identificou elementos, que se situavam na concep¢ao
da construcdo da proposta de educacdo que surge, portanto, desta combinacdo de palavras,
vinculado a determinado projeto historico (MST, 2017).

Seguindo o documento, o Setor de Educacdo do MST apresentou trés concepcoes de
educacdo e de escola: a) que educacdo ndo € sindbnimo de escola, sendo que a educagdo € muito
mais ampla, dizendo respeito a complexidade da formacdo humana, tendo nas praticas sociais,
a principal fonte de aprendizados significativos. Entretanto, a escolarizagcdo é um elemento
essencial nesse processo, e ainda, um direito de todos os sujeitos. Tal concepgdo, é
compreendida desde os primeiros acampamentos e assentamentos; b) a proposta de educacao
do Movimento se caracteriza em ser elaborada em torno de principios ou linhas de agdo. Que
por um lado, respeite as distintas realidades, estimulando a reflexdo criativa em volta de,
implementar na préatica estes principios, e por outro, estabelecer a unidade nacional de atuacéo,
similar ao que acontece no espaco das dimensdes de luta do MST; c¢) quando o Setor de
Educacdo do Movimento menciona — proposta de educacdo do MST — se refere a aglutinacéo
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entre luta pelo acesso a escolarizacao, o processo de elaboracdo de uma pedagogia apropriada
aos desafios da realidade prépria de atuagdo, e de um projeto social que anime e sustente (MST,
2017).

Alguns principios fundamentais da pedagogia do MST, conforme o documento, dizem

respeito aos seguintes vinculos:

Educacdo e formacédo/valorizacao/transformacédo da pessoa humana em todas as suas
dimensdes; educacdo para a transformacgdo social; educacdo de valores; educacéo a
servigo de um novo projeto de desenvolvimento do campo, relacionado a um projeto
popular de desenvolvimento para 0 nosso pais; educac¢éo, trabalho, producéo, cultura
e cooperacdo; educagdo como processo, como movimento de formacao; educagéo do
povo feita pelo povo: 0 movimento social como agente de sua propria educacdo (MST,
2017, p. 56).

O Setor de Educagdo do MST, aponta no documento cinco itens sobre - Escola de
assentamento, Escola do MST, Escola do campo: a) desde a génese do Movimento, existiu a
preocupacao com a criacdo de escolas nos proprios assentamentos. Por dois motivos: por
entender que isto era um direito; e pela compreensdo de que, se as escolas ndo estivessem
situadas nos assentamentos, inimeras criancas estariam fora das mesmas. Gradativamente, tal
exigéncia, adquiriu convicg¢do, tornando-se um principio do Movimento; b) estudar na zona
urbana, somente em casos excepcionais. Considera-se que a educacdo no meio urbano tende a
preparar o filho do camponés a afastar-se do assentamento. Devendo o ensino nas escolas de
acampamentos e assentamentos, preparar os educandos a permanecer e transformar o ambiente
rural; ¢) énfase no trabalho a uma identidade prépria das escolas do meio rural, visando projetos
politico-pedagdgicos que estabelecam novas formas de desenvolvimento no campo. Tendo
como base: a justica social, a cooperagdo agricola, o respeito ao meio ambiente, e a valorizagao
da cultura camponesa; d) ao mencionar - escola de assentamento (ou de acampamento) -
afirma-se a imprescindivel vinculagdo desta, com a realidade local e o desafio de envolver-se
verdadeiramente na solugdo de seus problemas. Ao citar — escola do MST — afirma-se a relacao
entre a escola e a luta pela Reforma Agraria, que extrapola questdes localizadas em cada
assentamento. Ao dizer — escola do campo — assumisse um vinculo ampliado com o conjunto
dos camponeses e trabalhadores do campo, que nesse cenario, exige da escola elencar novas
questdes a comunidade, auxiliando em seu comprometimento a um projeto maior, historico, e
de futuro. Qualquer das expressdes, de ou do, engajam-se a concep¢do de uma identidade
construida. Nao bastando ter escola no assentamento, mas deve ser uma escola de assentamento;

nao basta ter escola no campo, mas sim, deve ser uma escola do campo, que adote as causas
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dos sujeitos que vivem e trabalham neste espacgo; e) as consideragdes sobre escola do campo
s30 novas para o0 MST?% porque também, o desafio de estabelecer um vinculo da luta pela
Reforma Agraria com as reflexdes sobre desenvolvimento rural, ¢ algo novo. Sao elementos
que se estabelecem organicamente, e que postam novas extensdes aos aspectos da educagao no
Movimento (MST, 2017).

Para o MST, os principios pedagogicos (expostos no documento) demonstram a forma
de fazer a educacdo, a escola. Trata-se de um primeiro nivel de operacionalizacdo das
convicgdes ou principios mais gerais do Movimento, concomitantemente, orientam mais
especificamente o processo de ensino-aprendizagem (MST, 2017). Esses principios se mantém
nos debates desde o inicio, mesmo diante das dificuldades de implantagdo nas experiéncias de

base, e 0s ajustes necessarios na propria compreensao do principio:

A relacdo prética, teoria, pratica, que aprendemos da metodologia da Educacéo
popular, que se tornou principio das nossas atividades de formagdo, e que nds
tentamos levar também para a escola formal; as questdes da realidade como base da
producdo do conhecimento [...]. O desafio é fazer a realidade entrar no mundo da
escola, seja numa experiéncia de educagdo infantil, ou de ensino fundamental, ou de
Educacdo de Jovens e Adultos; a combinacéo entre estudo e trabalho, de preferéncia
incluindo experiéncias ligadas ao mundo da producéo [...]; pedagogia da cooperagéo:
desde o aprendizado do trabalho coletivo, com divisdo de tarefas que incluem todos
0s participantes do processo, até o principio mais complexo da auto-organizagdo dos
alunos [...]; combinacdo de tempos e espagos na constituicdo da escola como um
ambiente educativo, o que em resumo quer dizer: a escola deve ser muito mais do que
aula (no sentido formal deste termo); a ideia de que este ambiente educativo também
pode ser construido onde ainda ndo existem todas as condicdes de infraestrutura de
uma escola, como é o caso dos acampamentos. Também debaixo de uma lona preta,
também na beira de uma estrada, também no préprio processo de conquista de uma
escola, pode haver processo educativo, desde que haja educadores/as e educandos/as
dispostos a aprender e ensinar; a formacdo de coletivos pedag6gicos: ndo € um/a
educador/a individual que deve ter a responsabilidade de pensar e de conduzir o
processo educativo; um processo de avalia¢do participativo e que envolva o conjunto
das dimens6es da formacéo humana (MST, 2017, p. 57).

Como segue o documento, o Setor de Educacdo do MST, apresenta algumas bandeiras
de luta em relacéo as politicas publicas: a defesa da escola publica, gratuita e de qualidade para
todos os individuos, da educacdo infantil a universidade; o direito de poder estudar no proprio
assentamento, no meio rural, e com uma proposta pedagdgica vinculada as questdes da sua
realidade, e com os educadores envoltos neste contexto, explicitando que Escola do Campo é
no campo, e ndo na cidade; a garantia de escolas em espagos de ocupagdes ou de acampamentos,
com a flexibilizacao da estrutura e do curriculo®® a realidade especifica; escolas em condicdes

adequadas para desenvolver o ensino médio e a formacao profissional para a atuagdo no campo;

204 Recordando que o documento é de margo de 1998.
205 Como foi a situagdo das escolas itinerantes para os acampamentos de Sem Terra no RS.
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o principio da gestdo democratica dos processos educativos pela comunidade Sem Terra e sua
organizacdo; a destinacdo de recursos do Estado para iniciativas que objetivem o direito de
escolarizacdo, eliminando o analfabetismo nas areas de Reforma Agraria; uma politica
especifica para selecdo e formacdo de educadores/as para as areas de assentamentos e
acampamentos; a valorizagéo profissional dos/as trabalhadores/as atuantes da educacdo (MST,
2017).

Uma preocupacdo especial é contida no documento: a articulacdo e formacédo dos
educadores/as. Tal preocupacéo se da desde a génese do MST, onde as comunidades exigiam
uma escola diferente. Houve um processo lento e gradual. Da necessidade de uma escola
diferente, surgiram os nucleos ou equipes de educacao, depois os cursos de formagéo de base,
na sequéncia o curso de Magistério, apds o trabalho sistematico de producdo de materiais, mais
adiante o primeiro curso superior de Pedagogia; e assim, a cada passo mantém-se o desafio de
permanecer a vinculagdo com a organicidade geral do MST. Um dos grandes aprendizados do
Movimento é de que, se ndo houver formacédo continuada dos/as educadores/as ndo ha proposta
de educacdo, bem como, sem articulacdo ndo ha formacdo. O processo de articulacdo e
organizacdo dos sujeitos por si proprio, ja é formativo. Fazer parte numa rede de pessoas, com
preocupaces, objetivos e projetos comuns, é para 0 Movimento, a principal base de formacéo
para essa forma de educacdo defendida (MST, 2017).

Na parte conclusiva do documento, o Setor de Educacdo do MST, apresenta seis
desafios da participacdo na conferéncia: a) auxiliar na constituicdo de uma rede nacional de
educadores/as do campo, como ambiente organizativo de formacdo, de resisténcias, e no
oferecimento de direcdo para a educagdo no meio rural; b) possibilitar a elaboracdo de uma
proposta que abarque todo o acimulo pedagdgico e politico estabelecido nas duas expressdes:
Educacéo Basica e do campo; c) reforgar no conceito de Educacdo Basica também, o espaco da
Educacéo de Jovens e Adultos, especialmente, no desafio de eliminar o analfabetismo no
Brasil; d) progredir na proposi¢do de politicas publicas que interliguem a educagdo com
questdes de desenvolvimento social (estradas, servicos de telefonia, salde, entre outros).
Propondo que o Estado apoie iniciativas populares, de criacdo de institutos de pesquisa,
vinculados as demandas do campo e da educagdo bésica do campo; €) buscar mecanismos de
pressdo para que o Estado cumpra a legislacéo ja existente, principalmente, no que se refere aos
investimentos em educacgdo. E também, que de abertura as politicas pablicas de cunho mais
popular, que estdo sendo discutidas a partir de mobiliza¢cdes de inimeros segmentos sociais,

tanto no que tange a educacdo em geral, como em particular, as questdes do meio rural; f) ajudar
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a formular uma alternativa para a educagéo e para a escola. Sendo que, o destino colocado para
0 meio rural no Brasil, e consequentemente, a educacao e a escola, se situa numa tendéncia ndo
natural, mas sim, no cenario da opcdo politica e social, de carater historico, e de que o
Movimento ndo concorda (MST, 2017).

As proposicdes colocadas nesse documento?%®, demonstram as preocupagdes primeiras
do MST, com a terminologia Educacdo do Campo. E consequentemente, demarcando a
influéncia das concepc¢des pedagdgicas e politicas do Movimento, no norteamento das agdes

futuras nas politicas educacionais do campo?®’,

206 Ainda em 1998.
207 J4 sinalizadas no capitulo anterior.



195

8 APOLITICA PUBLICA E A EDUCACAO NO/DO MST

Quando ainda, na introducao desse estudo, citei que: Fazenda Annoni também significa
uma ideia, uma proposicdo de vida — emancipag¢do humana; vem muito ao encontro do que
Marx (2009, p.41) afirma: “nds temos que nos emancipar a nds proprios primeiro, antes de
podermos emancipar os outros”. Para Marx, a emancipacdo politica € um grande progresso,
entretanto, em geral, ndo é a Ultima forma de emancipacdo humana; mas, se posiciona no campo
da emancipacao real, de vivéncia préatica (2009).

Quando se estabelece um elo entre emancipacdo politica e os processos educacionais
desenvolvidos pelo MST desde o acampamento da Annoni até o contexto atual (Educacdo do
Campo), em todo o Pais, logo nos remete, aquilo que Marx diz, “a emancipagéo politica é, [...],
a dissolucéao da velha sociedade sobre gque repousa o sistema de Estado alienado do povo [...].
A revolugao politica ¢ a revolucao da sociedade civil” (2009, p. 68). E nesse fazer politica e
fazer educacdo, do Sem Terra, como sujeito coletivo; se posiciona justamente ao que Marx nos
coloca, ou seja, somente quando o0s sujeitos reconhecem e organizam suas proprias forcas, como
forcas sociais, e assim, ndo havendo mais uma separacdo da forca social, da forca politica, €
gue consumasse a emancipacao humana (2009).

E nessa relacdo de politica e emancipacdo humana, tdo fortemente perceptivel na
organizacdao MST, logo incluisse nesse contexto a cultura, tanto da sociedade em si, quanto das
subjetividades dos sujeitos. Para CHAUI (2009), a cultura passa a ser entendida como o espaco,
em que os sujeitos humanos elaboram simbolos e signos, criam (recriam) as praticas e 0s
valores, estabelecem para si proprios o possivel e o impossivel, dimensionam uma direcdo da
linha do tempo (passado, presente e futuro), e as discrepancias no interior do espaco (a
percepcao do préximo e do distante, do grande e do pequeno, daquilo que é visivel e invisivel).
Para a autora, 0s sujeitos através da cultura, estabelecem valores, como: o verdadeiro e o falso,
0 belo e o feio, o justo e o injusto; em que implantam o ideario de lei e, consequentemente,
daquilo que € permitido ou proibido, em que se determina o direcionamento da vida e da morte
e das relagdes existentes entre o sagrado e o profano.

Devido aos estudos e as criticas da ideologia, sabe-se que o espaco da cultura dominante
é muito nitido: diz respeito ao lugar, que se legitima o exercicio da exploragdo econdmica, do
dominio politico e da excluséo social. Mas esse espaco/lugar, ainda torna também, mais claro,
a cultura popular como sendo aquilo que € construido pelas classes populares e, em especifico,
pela classe trabalhadora (CHAUI, 2009).
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O maior problema da democracia numa sociedade de classes, passa a ser o da
manutencdo de seus principios, ou seja, a igualdade e a liberdade; pois esté sob os efeitos diretos
da desigualdade real. E ainda, na democracia, distinta de todas as outras formas politicas, o
conflito é necessariamente considerado legitimo, buscando constantemente mediacdes
institucionais para que possa se exprimir. A democracia ndo sera jamais, o regime do consenso,
mas sim, dos conflitos (CHAUI, 2009).

A sociedade democratica estabelece direitos de insercdo do campo social a criacdo de
direitos reais (e a novos direitos), e a expansdo de direitos existentes. Dessa forma, pode-se
dizer que a democracia é a sociedade verdadeiramente histérica, ou seja, permanece
infinitamente aberta ao tempo, ao possivel, as transformacdes e aquilo que é novo. Em virtude,
da criacdo de novos direitos e da existéncia dos contrapoderes sociais, a sociedade democratica
ndo permanece fixa, numa forma para sempre determinada, isto é, trabalha suas divisdes e
diferengas internas sem cessar, bem como também, orienta-se pela possibilidade objetiva, que
é a liberdade; e de modificar-se pela propria pratica social (CHAUI, 2009).

Nas sociedades de classes, como é sabido, 0o povo, na posicdo de governante, ndo
posiciona-se como a totalidade das classes, nem da populacdo, mas sim, como a classe
dominante que se apresenta mediante o poder do voto, como representante de toda a sociedade
para a deliberagéo das leis, seu cumprimento e a efetivagédo dos direitos. Entretanto, por outro
viés, a representacdo politica tende a legitimar mecanismos de exclusdo politica, sem que tal
fato, seja percebido pela sociedade como ilegitimo, ou até mesmo em outras situacdes, como
insatisfatério. Em razdo disso, desenvolvem-se acGes e movimentos sociais, que intentam
interferir diretamente na politica, por meio de pressao e reivindicacdo (como é o caso do MST,
tanto por reforma agraria, quanto por educagio?%®) (CHAUI, 2009).

Essa forma de intervengdo politica, corriqueiramente, tende a receber o nome de
participacdo popular, sem que o seja realmente, uma vez que a participagéo popular somente
sera politica e democratica, se puder realmente, elaborar as préprias leis, as normas, as regras e
0s regulamentos que ddo direcionamento a vida sociopolitica. Sendo assim, a cada
desdobramento, a democracia exige a maximizacdo da representacdo pela participagéo, e
também, pela descoberta de outros (e novos) mecanismos, que garantam a participagdo como

ato, necessariamente, politico efetivo (CHAUI, 2009).

208 Grifo meu).
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As leis, geralmente, sempre foram utilizadas para preservar privilégios (como a
manutencdo do latifindio por exemplo?®®), sendo o mais eficaz instrumento para a represséo e
a opressdo; e ndo deixando nitido os direitos e deveres concretos, e de dificil compreensao para
todos. No que tange as camadas populares, os direitos sdo o tempo todo, exibidos como
concessdo realizada pelo Estado, dependentes exclusivamente da vontade pessoal e das
intencionalidades do governante. Tal conjuntura apresentada, € plenamente reconhecida pelos
trabalhadores, quando estes mencionam, que a justica somente existe para 0s que detém
condicdes financeiras, isto é, os ricos. Deixando claro a compreensdo de que, para 0S
afortunados, a lei € um privilégio; ja para a classe trabalhadora, ha a represséo (CHAUI, 2009).

Dessa forma, € uma sociedade que, induz a um blogueio da opinido publica como
expressao dos interesses e dos direitos distintos e\ou antagbnicos de grupos e classes sociais.
Essa intencionalidade de bloquear, de impedir, ndo € algo desprovido de intencionalidades, mas
ao contrario, trata-se de um conjunto de a¢des determinadas, que se manifestam em uma forma
especifica de lidar com a esfera da opinido. Em que o conjunto de comunicacdo de massa,
centralizam (e monopolizam) a informacéo; e o consenso é compreendido erroneamente como
unanimidade, sendo que, nesse propdsito, a discordancia é propagada como ignorancia ou
atraso (CHAUI, 2009).

Nesse sentido, as disputas pela posse da terra sdo resolvidas pelas armas e pelos
assassinatos ocultos. As desigualdades econémicas podem até mesmo, serem consideradas
genocidas. A populacdo negra € considerada infantil, ignorante, de raca inferior e perigosa. A
populacdo indigena, é considerada como irresponsavel, ou seja, inapta a cidadania; e
preguicosos, ndo alinhavel ao mercado de trabalho capitalista. Os trabalhadores rurais e 0s
urbanos séo levados ao tratamento de ignorantes, atrasados e perigosos, estando sempre a forga
policial autorizada a para-los e averiguéa-los (CHAUI, 2009).

A classe dominante possui ojeriza as contradi¢des, produzindo um ideério ideoldgico da
indivisdo e da unido nacional. Com isso, recusa a identificar e dar atencdo aos conflitos e as
contradicGes sociais, econdmicas e politicas enquanto tais, uma vez que estes, negam a imagem
alegodrica da sociedade indivisa, pacifica e ordeira. As contradi¢cdes e os conflitos ndo sdo
ignorados, entretanto, adquirem uma significagcdo precisa: sdo vistos como expressdes de
perigo, crise, desordem. E para as contradi¢des e os conflitos, nesse pensamento, somente ha
uma solucao: a represséo policial e militar para as camadas pobres da sociedade, e a depreciacao

para os opositores em geral (CHAUI, 2009).

209 Grifo meu, ndo de Chaui (2009).
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A desigualdade de salarios entre homens e mulheres, entre brancos e negros; bem como,
a exploracéo do trabalho infantil e dos idosos séo tidos, como fatos normais. Haver sem-terra,
sem-teto, desempregados, € associar a ignorancia, a preguica e a incompeténcia subjetiva dos
mesmos. A existéncia de criancas de rua é interpretada como um elemento natural da classe
pobre em direcdo a criminalidade. Os acidentes de trabalho sdo também, vinculados a
incompeténcia e a ignorancia dos proprios trabalhadores. Em sintese, a sociedade brasileira esta
postada numa dubiedade entre a caréncia absoluta das camadas populares e o privilégio total
das camadas dominantes e dos dirigentes, o que impede a implantacdo e a consolidacdo da
democracia (CHAUI, 2009).

Essa sociedade desigual, situada por um lado, por uma minoria de privilegiados, e por
outro, por uma maioria de excluidos, é o espaco onde ocorrem 0s entraves e as contradi¢es
quanto as politicas plblicas a serem efetivadas pelos governos. E na sociedade civil que as
demandas surgem, seja de modo pacifico, ou por meio de acOes radicais. As politicas publicas,
e aqui em especifico, na &rea educacional, sdo frutos desse permanente embate de interesses de
classes.

Vieira destaca que as politicas?®® [...] sdo uma dimensdo da “politica’ de educagao.
Nesse sentido, ndo existem ‘politicas’ sem ‘politica’. Esta, por sua vez, € uma manifestacao da
politica social” (VIEIRA, 2007, p. 55). Ampliando o debate, a politica publica é uma
terminologia que intenta definir uma situacdo especifica da politica. A melhor forma de
compreendermos essa exposicdo é partirmos do que cada palavra, individualmente, define.
Politica é uma palavra de origem grega, politikd, que diz respeito, a condic¢do de participacdo
da pessoa, que é autbnoma nas decisfes sobre os direcionamentos da cidade, a polis. Por sua
vez, a palavra publica, é de origem latina, publica, e significa povo, do povo. Nesse propésito,
politica publica, por seu viés etimoldgico, reporta-se a participacdo do povo nas decisbes da
cidade, do territorio. Entretanto, historicamente essa participagdo obteve feicGes
dissemelhantes, no tempo e no lugar, ocorrendo, tanto de forma direta ou indireta (por
representacdo). No entanto, um agente sempre foi imprescindivel no acontecimento da politica
publica: o Estado (OLIVEIRA, 2010).

210 Alguns paragrafos desse capitulo, é resultado ainda de reflexdes desenvolvidas na minha dissertagdo de
mestrado. Sendo que as mesmas estdo contidas em ESQUINSANI, Rosimar; LAUER, Munir. A gestdo
democratica nos planos municipais de educagdo no Rio Grande do Sul: evidéncias, interpretacdes e contradigdes.
In: NARDI, Elton; CARDOZO, Maria (org.). Democracia e gestdo da educacdo em perspectiva: Campinas:
Mercado de Letras, 2019. Os mesmos ainda, estdo descritos na integra similar as contidas na referéncia, em razdo
de entendermos, da importancia conceitual que os autores apresentam sobre politica, politica de educacdo e
politicas educacionais.
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Azevedo (2003, p. 38), entende que “politica publica é tudo o que um governo faz e
deixa de fazer, com todos os impactos de suas agdes e de suas omissdes”. Sobre tal mengao,
Oliveira (2010) destaca que politica publica é coisa para o0 governo, exclusivo, no que compete
a toda a sua extensdo (formulacéo, deliberacdo, implementacdo e monitoramento). Para o autor,
isso significa, que a sociedade civil, a populacdo, ndo é responsavel, muito menos, agente na
implementacdo de politicas pablicas?'!. No entanto, a sociedade civil, o povo, faz sim, politica.
Oliveira (2010), sistematiza que se, politicas publicas é tudo aquilo que um governo faz ou
deixa de fazer, politicas publicas educacionais, é consequentemente, tudo aquilo que um
governo faz ou deixa de fazer em educacao. Porém, o autor ressalta, que educacao é um conceito
muito amplo para se tratar das politicas educacionais. Enfatizando, que politicas educacionais
¢ um elemento mais especifico do tratamento da educacdo, que regulamenta e orienta 0s
sistemas de ensino, instituindo a educacao escolar.

Sobre a distingdo entre ‘politica’ e ‘politicas’ de educagdo, Vieira (2007, p. 55-56,
citando Pedro e Puig,1998), sinaliza que,

a Politica Educacional (assim, em mailsculas) é uma, é a Ciéncia Politica em sua
aplicacdo ao caso concreto da educacdo, porém as politicas educacionais (agora no
plural e em minusculas) sdo multiplas, diversas e alternativas. A Politica Educacional
é, portanto, a reflexdo tedrica sobre as politicas educacionais (...) se ha de considerar
a Politica Educacional como uma aplicagdo da Ciéncia Politica ao estudo do setor
educacional e, por sua parte, as politicas educacionais como politicas publicas que se
dirigem a resolver questBes educacionais (grifos da autora).

Em ambito mais préatico, quando refere-se a politica educacional, estamos abordando
sobre ideias e acBes. As politicas educacionais, nessa concepcao, representam a multiplicidade
e a diversidade da politica educacional em um espaco temporal histérico. Se refere a aspectos
particulares de intervencdo, por isso, se menciona politicas de educagédo infantil, educacéo
basica, educagéo superior, entre outras (VIEIRA, 2007).

As politicas que manifestam as intencionalidades do Poder Publico, ao se efetivarem em
acles concretas se materializam na gestdo. A gestdo publica é composta por trés extensdes: 0
valor publico, as condi¢bes de implementacdo e as condi¢fes politicas. O valor publico, diz
respeito ao proposito das politicas, perceptivel no artigo 205, da Constituicdo, reconhecendo a

educacdo como um “direito de todos e dever do Estado e da familia”. Tal mengao preconiza um

211 Azevedo (2003) aponta a existéncia de trés tipos de politicas publicas: as redistributivas, as distributivas e as
regulatorias.
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valor publico que, para adquirir “corpo”, consisténcia, necessita traduzir-se em politicas, que
operacionalizadas por meio de agOes efetivam a gestdo (VIEIRA, 2007).

Segundo Vieira (2007) a partir de tais consideracdes, no possibilita compreender porque
a gestdo democratica adquiriu preferéncia junto aos professores e pesquisadores da educacéo.
Pelo fato, de designar “[...] um valor defendido pela grande maioria dos que militam no campo
da educacdo publica e que, por isso mesmo, tendem a manifestar interesse pelas dimensées que
expressam o “valor publico” da(s) politica(s) e da gestao” (p.58).

As condicOes de implementacdo e as condigdes politicas, por apresentarem-se como
elementos de ordem prética, costumeiramente tendem a ndo ser elencados pelos teoricos.
Entretanto, essas duas dimensdes dao sustentacdo aos valores e sua representacdo em politicas.
O desempenho favoravel ou desfavoravel da gestdo perpassa por esses dois fatores. Por mais
bem intencionado que 0s gestores sejam, suas ideias devem ser praticaveis (condigdes de
implementacdo) e serem aceitas (condic@es politicas) (VIEIRA, 2007).

Como qualquer a¢do humana, as politicas puablicas, sdo escolhidas, efetivadas,
implementadas ou desarticuladas com base na representacdo que o Estado ou a sociedade tém
para 0 Seu momento em curso, constroem-se assim, a partir de representacdes sociais a
identidade propria de uma sociedade. Seguindo esse ponto de vista, as politicas publicas sdo
acOes inerentes ao universo cultural e simbdlico, isto é, uma ramificacdo de significados
proprios de uma determinada realidade social (AZEVEDO, 2001).

Os modelos definidos pelos direcionamentos da globalizacdo sdo ressignificados
localmente, sem perder, no entanto, o registro marcante das decisdes de carater mundial. Com

iSO,

[...] é preciso considerar que a estruturagdo e implementagdo das politicas educativas
constituem uma arquitetura em que se fazem presentes, dentre outras dimensdes: as
solugdes técnico-politicas escolhidas para operacionalizar internamente os principios
ditados pelo espago global; o conjunto de valores que articulam as relagdes sociais; 0
nivel de prioridade que se reserva a prépria educacgdo; as praticas de acomodacao ou
de resisténcia forjadas nas instituicGes que as colocam em acdo, sejam nos sistemas
de ensino ou nas proprias escolas (AZEVEDO, 2001, p. xv)

A politica educacional em qualquer aspecto ndao detém apenas uma dimensao politica,
no entanto, é sempre politica, pois inexiste conhecimento, técnica e tecnologias neutras, sendo
todas vinculagbes conscientes ou ndo de engajamento/alinhamento (DOURADO, 2013).
Conforme as orientacdes globalizadas se direcionam para contextos socioculturais antagonicos,

resultam em mecanismos que tencionam articular a légica do global, do nacional, e do regional,
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e no nucleo das sociedades, as logicas que direcionam as instituicdes, em especifico, 0s espacos
locais (AZEVEDO, 2001).

Se no nivel econémico, esta a base para a luta de classes, esta por sua vez, também se
localiza no nivel politico, tanto porque, o fator politico é derivacdo das formas sociais que
constituem a luta de classes; seja também, porque esta é reconformada e refigurada pelo
elemento politico. No capitalismo, nessa forgada separagdo em classes distintas, isto €, entre 0s
produtores e os possuidores dos meios de producdo; demarca a origem estrutural de formas
sociais que dimensionam o movimentar-se de tal reproducdo social. Sendo assim, a luta de
classes altera o Estado, e vice-versa; e a forma politica estatal a engendra (MASCARO, 2013).

As contradi¢Oes advindas das lutas de classes, em razao das relagfes sociais capitalistas,
sdo de modo constante, reconformadas pela politica estatal. Dessa forma, em dindmicas
historicas que se desenvolveram gradativamente e com variaveis (como € caso da luta por
educacdo no MST??), o mecanismo de luta de classes vai se construindo socialmente. Essa
relagdo entre Estado e luta de classes, é intensa e constantemente conflituosa, em que seus
termos, se influenciam reciprocamente (MASCARO, 2013).

E é justamente essa contradicdo, esse conflito social, esse antagonismo-limite da
reproducdo social continua do capital, que avista, que as proprias condi¢cdes politicas do
capitalismo, ndo estdo alheias as transformacdes revolucionarias que venham a desfazé-las, nem
mesmo suas formas sociais séo eternamente duradouras (MASCARO, 2013). Particularmente
vejo, que ndo ha como negar, que o trabalho em educacdo desenvolvido pelo MST, desde os
seus primordios, tornou-se um ato revolucionario, modificando as rela¢fes sociais de sujeitos,
grupos, coletivos, comunidades; e da prépria organizacao.

Mas qual a relacdo (o caminho) entre politica publica e a educacdo no/do MST? E
consequentemente, por aproximacao a Educac¢do do Campo? Tais questionamentos nos levam,
primeiramente a situar a organizagdo — MST, nesse contexto politico regido pelo capital
financeiro e seus interesses de causa. E segundo, compreender que as politicas publicas no
campo da educacgdo foram conquistas, em decorréncia de muita luta, perpassando por periodos
de conflitos e antagonismos de ideias, caracteristicos de uma sociedade -capitalista,

fundamentada na luta de classes.

212 Grifo meu, e ndo de Mascaro (2013).
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O MST herdou muitas lutas: a resisténcia indigena, a resisténcia e a lutas dos escravos
negros, as lutas pela terra no século XX (as Ligas Camponesas®!3, a ULTAB?! o0 MASTER?,
além de outras lutas locais e isoladas). Principalmente, no periodo de 1979 a 1984 ha uma
retomada muito forte da luta pela terra. O debate sobre a reforma agraria tornou-se uma
preocupacdo da igreja catdlica, e foi justamente, o setor mais progressista da igreja, que
possibilitou o espaco onde os trabalhadores pudessem debater os problemas e se organizar. A
fundacdo do MST, em 1984, surge da percepc¢do que, muitas lutas anteriores foram derrotadas
em razdo do seu isolamento. Assim sendo necessario a criacdo de uma organizacdo que nao
seja local, e sim nacional (COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS?¢, 2016).

Podemos situar o MST em cinco momentos historicos, que reflete suas relagdes com os
governos e com a sociedade brasileira: lutamos por terra, reforma agraria e pela transformacéo
da sociedade (1985-1989); ocupar, resistir e produzir (1990-1995); uma luta de todos (1996-
2000); a luta contra o agronegocio (2000-2010); lutar, construir reforma agraria popular (2014-
...) (COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

Lutamos por terra, reforma agréaria e pela transformacdo da sociedade (1985-1989) — O
MST desenvolve-se junto com a luta pela democracia, em meio ao clima das “Diretas Ja”, pelo
direito da populacéo eleger o Presidente da Republica. Da-se no mesmo periodo, 0 surgimento
de partidos politicos e centrais sindicais. Assim, nesse contexto histérico efervescente, em
janeiro de 1984, em Cascavel, no Parang, foi realizado o 1° Encontro Nacional dos Sem Terra.
O MST néo tem uma data de fundacdo, mas esse encontro estabelece o inicio de sua construcéo.
Durante o encontro ficou claramente definida uma tatica de luta, que estabelecia uma unidade
nacional — a ocupacdo é a Unica solucdo. Desde o principio, 0 movimento declarou trés
objetivos centrais: lutar pela terra, lutar pela reforma agréaria e lutar pela transformacgdo da
sociedade (COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

213 As ligas camponesas foram associaces de trabalhadores rurais, criadas inicialmente no estado de Pernambuco,
e posteriormente, em todo o Nordeste, e em outras regides do Brasil. Exerceram intensa atividade no periodo entre
1955 a 1964 (MST, 1993).

214 Unigo dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil. Organizacdo criada em 1954 pelos trabalhadores
agricolas com o objetivo de lutar pela melhoria das condi¢des de trabalho nas areas rurais. Ligada ao Partido
Comunista Brasileiro (PCB), a principal reivindicagdo da ULTAB era a extensdo do salario minimo ao campo. Na
década de 1960 aderiu a CONTAG (Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura) (FGV, 2018).

215 Organizado na década de 1960, o Movimento dos Agricultores Sem Terra — MASTER — teve destacada atuagéo
em varias regides do Rio Grande do Sul, e também na Fazenda Sarandi (que no século XIX chegou a abranger
uma area de 71.160, 5 ha entre os municipios de Sarandi, Rondinha e Ronda Alta). Era um movimento organizado
por liderangas vinculadas ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) (MARCON, 2016).

216 Construcdo coletiva do Curso de Histéria ITERRA/UFFS - Turma Eduardo Galeano — Verandpolis/RS.
Elaborada no Instituto de Educacédo Josué de Castro, no 2° semestre de 2014. Coordenacéo e redacao final: Angelo
Mazin, Douglas Estevam e Miguel Stédile.
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Esse periodo, de 1985 a 1989, foi marcado por inUmeras propostas dos governos para a
questdo agraria, na tentativa de acalmar os animos no campo (mas poucas efetivamente
cumpridas). E um periodo também, do surgimento de organizagdes contrarias ao MST, como a
criagdo da UDR?Y’. Mesmo com toda a pressdo exercida pelos latifundiérios e pela da midia, e
ainda com a cumplicidade do Estado, que resultaram em violéncia contra os trabalhadores, foi
um periodo de avango para 0 MST. Centenas de acampamentos e ocupagdes foram realizadas,
em especial a ocupacdo da Fazenda Annoni, a maior ocupacdo do periodo (COLETIVO DO
CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016). Destaca-se logicamente, nesse periodo as
experiéncias primeiras em educagao.

Ocupar, resistir e produzir (1990-1995) — Durante o Il Congresso Nacional do MST, em
Brasilia, em 1990, definiu-se a tatica a ser exercida para o periodo: ocupar, resistir e produzir.
Foi um periodo marcado pela abertura do mercado brasileiro ao capital internacional, inicio do
processo das privatizacfes, desmonte do Estado, e violéncia no campo. Devido a paralisia em
que encontrava-se a reforma agraria, 0 Movimento reafirmava, que somente a luta colocava-se
como mecanismo de pressao ao governo, a0 mesmo tempo que, a luta colocava-se também,
como espaco de denlncia para a sociedade brasileira sobre a situacdo existente no campo. A
principal ferramenta sdo as ocupacdes, possibilitando a sociedade identificar onde estad o
latifundio. E quem sdo, ou seja, 0s milhares sem-terra, que na terra poderiam estar produzindo.
Como a repressao e a criminalizacdo eram incentivadas pelo Governo Federal, a necessidade
de resisténcia era fundamental. Nesse periodo, para além da repressdo policial, entra em cena o
poder judiciario, criminalizando as agdes do Movimento (COLETIVO DO CURSO DE
HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

Com a repressdo politica e violéncia sofrida, 0 MST estabeleceu outro viés de atuacéo,
isto é, responder a isso, demonstrando a sociedade que a reforma agraria tornava-se
indispensavel. Durante esse periodo, 0 Governo Federal implantou uma politica agricola que
objetivava fortalecer a producéo agropecuaria, e ocasionando a saida em massa de trabalhadores

rurais para acolher os interesses da industria®®

. Isso resultou numa reducdo de pregos dos
produtos agricolas destinados ao mercado interno, que inviabilizava a producgdo nas pequenas
propriedades no campo. Desse modo, 0 MST, além de reforcar a resisténcia nos acampamentos

e ocupacdes, demonstrava a imprescindibilidade de resistir nos assentamentos, por intermedio

217 Unido Democratica Ruralista. Formada por grandes proprietarios rurais.

218 Isso significava na pratica o aumento da produgdo no campo, mas em contrapartida a diminuicdo da médo de
obra. Menos individuos trabalhando, mas produzindo mais. Fortalecendo o éxodo rural. Tal situagéo representa o
gue Baumam nos indica — a saida da sociedade de produtores para uma sociedade de consumidores.
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da organizacdo e da producdo. Nesse sentido, 0 MST ja estava se organizando em associacdes,
conseguindo maquinarios, comercializando seus produtos e criando pequenas agroindustrias;
formando cooperativas de producdo agropecuaria e prestacdo de servigos; obtendo a primeira
linha de credito especial para a reforma agraria (PROCERA). Foi um periodo de consolidagéo
do Movimento a nivel nacional, bem como de sua organizacao interna e expansao da producao
(COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

Uma luta de todos (1996-2000) — Resistindo a violéncia, que possibilitou o
fortalecimento interno do Movimento, crescem 0s acampamentos e as conquistas de novos
assentamentos. Com isso, novas demandas surgem internamente, entre elas, a participacao das
mulheres, e a educacdo nos acampamentos e assentamentos. Esse periodo foi marcado, por
muitos avancos na area da educacgdo, como por exemplos, a alfabetizacdo de cerca de sete mil
jovens e adultos, e a criacdo da Escola Josué de Castro em Verandpolis (RS). Para além do setor
de educacdo, outros setores também obtiveram avangos. O setor de formagdo empenhou-se na
politica permanente de organizagdo de cursos nacionais e estaduais de politica ideoldgica, para
a formacao de militantes, quadros e dirigentes?®. O setor de comunicac&o dedicou-se na criago
de radios comunitérias, na divulgacéo e propagacao do jornal e revista do Movimento, com o
mecanismo de informacdo, debate e agitacdo (COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA
ITERRA/UFFS, 2016).

Nesse periodo, ocorre o 11l Congresso Nacional, com o tema - Reforma Agréria, uma
luta de todos. A tematica era uma tentativa de demonstrar a sociedade que a reforma agraria,
ndo trazia beneficios apenas aos camponeses, mas também a todos os trabalhadores das cidades,
mediante ao aumento da producgédo de alimentos e a reducdo do custo de vida nos espacos
urbanos. Dois fatos marcam fortemente 0 Movimento nesse periodo: o0 massacre de Eldorado
do Carajas, no Para, em 17 de abril de 19962%°; e a Marcha Nacional por Reforma Agréria,

Emprego e Justica??!, em 1997. A Marcha Nacional adquiriu um simbolismo maior que o

219 Nesse periodo, participei de dezenas de cursos de formag&o promovidos pelo MST, no Rio Grande do Sul e
fora do Estado. Destaco em importancia, curso realizado durante duas semanas, ha Unicamp (Campinas - SP),
que marcou-me profundamente.

220 Dezenove trabalhadores Sem Terras foram mortos e mais de setenta pessoas ficaram feridas (entre homens,
mulheres e criancas), no municipio de Eldorado dos Carajas, no Pard. O Massacre foi cometido por policiais
militares, jaguncos e pistoleiros pagos pelo proprietario da Fazenda Macaxeira, € com apoio logistico da empresa
Companhia Vale do Rio Doce e de outros empresarios locais. O dia 17 de Abril tornou-se o dia Internacional de
luta Camponesa; e no Brasil, como dia Nacional de Luta pela Reforma Agraria (COLETIVO DO CURSO DE
HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

221 A Marcha Nacional iniciou-se no dia 17 de Fevereiro de 1997, com chegada em Brasilia no dia 17 de Abril
(exatamente um ano apds o Massacre de Eldorado dos Carajas). A Marcha era formada por trés colunas: uma
partiu da Capital Paulista, outra de Governador Valadares (MG), e a terceira, de Rondondpolis (MS). Cada coluna
percorreu cerca de mil quildmetros. O objetivo da Marcha era de dialogar com a sociedade e contrapor-se as
politicas do governo de Fernando Henrique Cardoso, bem como, denunciar a impunidade dos mandantes do
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proprio MST, pois representava naquele momento, ndo apenas 0s camponeses sem terras, mas
toda a classe trabalhadora brasileira. A marcha Nacional, fez 0 Movimento ser reconhecido
como uma das principais for¢as sociais do Brasil, e adquirindo respeito internacional. Devido
a pressdo sofrida, o Governo Federal criou o Ministério do Desenvolvimento Agrario, bem
como também a criagdo do Programa Nacional de Educacdo para a Reforma Agraria
(PRONERA) (COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

A luta contra o agronegdcio (2000-2010) — A politica do Governo Federal,
principalmente de 1994 a 2002, foi marcada pela destinacdo de nossa economia ao Capital
Financeiro Internacional, com aumento dos poderes e lucros dos bancos internacionais e
conglomerados empresariais multinacionais. Especificamente, na agricultura, esta politica

222 A partir de 2000, o avanco do agronegdcio foi

originou a denominacdo de Agronegocio
enorme, através de investimentos na producdo de sementes transgénicas, agrotoxicos, énfase na
monocultura e na acumulacdo de terras. Na visdo do agronegdcio, 0s assentamentos, Sdo
espacos atrasados quanto a producdo da agricultura, pois ndo sdo favoraveis as demandas do
capitalismo — que visa a producdo de grandes quantidades, em ambientes de monocultura. O
agronegocio possui dois grandes apoiadores, que ao mesmo tempo, reforcam a ideia do mesmo,
como sendo de progresso e producao, e por outro lado, criminalizam os movimentos sociais: 0s
meios de comunicacdo e o Poder Judiciario. Em 2000, com a presenca massiva de seus
militantes, o MST realiza seu V1 Congresso Nacional??, com o tema — Reforma Agraria: por
um Brasil sem latifindio (COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).
Mesmo que a partir de 2003, com forcas progressistas chegando ao Governo Federal, as
metas esperadas pelo MST, quanto ao assentamento de familias acampadas nao foram
atingidas??*. Sendo necessario novamente, colocar-se em movimento para dialogar com a

sociedade brasileira. Assim, em 2005, ocorreu uma das maiores marchas da histéria do MST: a

Massacre de Eldorados dos Carajas. O ato publico, com a chegada da Marcha em Brasilia, reuniu mais de 100 mil
pessoas (COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

222 Conforme Leite e Medeiros (2012), “o termo agronegocio, de uso relativamente recente em nosso pais, guarda
correspondéncia com a nocdo de agribusiness [...]. O termo foi criado para expressar as relacdes econémicas
(mercantis, financeiras e tecnoldgicas) entre o setor agropecudrio e aqueles situados na esfera industrial (tanto de
produtos destinados a agricultura quanto de processamento daqueles com origem no setor), comercial e de
servigos” (p. 79).

223 Participei do Congresso, em Brasilia — DF. Segundo o Coletivo de Histéria do ITERRA/UFFS (2016),
estiveram presentes 11 mil militantes, oriundos dos 23 estados que 0 MST estava organizado na época, entre 0s
presentes encontravam-se 107 estrangeiros, de 25 paises.

224 Em 2002, quando Lula foi eleito, haviam 60 mil familias acampadas. Na expectativa de que a reforma agraria
realmente aconteceria, 0 nimero de familias acampadas aumentou para 162 mil. Entretanto o governo frustrou as
expectativas, e ndo atingiu-se a meta idealizada pelo MST, de assentar todas as familias acampadas (COLETIVO
DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).
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Marcha Nacional pela Reforma Agraria??®. Também em 2005, o Movimento edifica sua Escola
Nacional Florestan Fernandes (ENFF). Nesse periodo destaca-se na organizacdo, o
fortalecimento das Mulheres Sem Terras, com destacadas a¢gdes contra o agronegdcio. Ainda
nesse contexto de luta contra o agronegdcio, em 2007, o Movimento realiza o V Congresso
Nacional??®, o maior congresso camponés da América Latina, com o tema — Reforma Agréria,
por justica social e soberania popular. No Congresso enumerou-se alguns compromissos, entre
eles: a luta contra as privatizacOes; a defesa das sementes nativas, crioulas e da agua; o combate
as empresas transnacionais que exploram as riquezas naturais apenas em razdo do lucro
(COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

Lutar, construir reforma agréria popular (2014-...) — O dominio do agronegdcio
produziu drasticas consequéncias na nossa agricultura. O aparato do Estado para agricultura foi
aos poucos, desmantelando-se, como: o controle dos precos, 0s mecanismos de abastecimento,
a pesquisa e a assisténcia técnica. Empresas multinacionais passam a controlar nossa
agricultura, controlando as sementes, a comercializacdo, adquirindo terras e agroindustrias,
definindo precos dos alimentos. Alguns tracos, resultantes dessa politica, podem ser percebidos:
a excessiva exploracao e precarizacdo do trabalho, a producdo de commodities objetivando o
mercado externo, a geréncia da agricultura e da infraestrutura pelo capital estrangeiro. As
monoculturas tornam-se fortemente presentes, inflando o valor da terra e reduzindo a producéo
de alimentos. Além do aspecto econdmico, o0 agronegécio também tornou-se um agente
politico, financiando campanhas eleitorais e influenciando a¢cdes do Governo Federal. Logo,
esse contexto criou um cenario adverso a reforma agraria (COLETIVO DO CURSO DE
HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

A partir disso, 0 MST percebeu a necessidade de mudar a natureza da luta pela terra e
pela reforma agraria. Mais do que, em periodos anteriores, a luta pela reforma agréaria requer
efetivamente um enfrentamento com o capital, e seu paradigma de agricultura. N&o basta mais
uma reforma agréria classica, que apenas possibilitava a divisdo da propriedade e a insercao
dos camponeses como produtores/fornecedores de matérias-primas para a sociedade
urbana/industrial. Precisa-se de uma reforma agréria popular, que seja resultado da alianca entre
trabalhadores do campo e da cidade, que seja do interesse da populagéo e ndo das empresas. O

desenvolvimento de uma Reforma Agréaria Popular, passa necessariamente pela adog¢ao de um

225 Com a presenca de 12.000 participantes, percorrendo 200 km, de Goiania (GO) a capital Federal. De 02 a 17
de maio. (COLETIVO DO CURSO DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

226 Estiveram presentes 17.500 militantes Sem Terras, de 24 estados brasileiros (COLETIVO DO CURSO DE
HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).
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novo modelo de producdo, que leve em consideracdo: a utilizagdo racional do meio ambiente,
a agroecologia, o respeito a saude do camponés, o fortalecimento da organizacao e producao
dos assentamentos. A defesa da Reforma Agraria Popular é regida por principios que
privilegiem a soberania nacional, em que pese, o enfrentamento a mercantilizacdo dos bens da
natureza e no apoio a producdo de alimentos saudaveis a sociedade (COLETIVO DO CURSO
DE HISTORIA ITERRA/UFFS, 2016).

Essa descricdo mesmo que sintética dos cincos momentos histéricos do MST, se fazem
necessario em virtude de compreendermos, que a relacdo do MST com a educacdo e as politicas
publicas, em especial, as politicas educacionais do Campo, também estiveram inclusas nesses
momentos histéricos, de maneira ora implicita, ora explicita. Implicitas, passiveis de
identificacdo a partir da organizacéo interna do Movimento em préaticas educativas e formativas,
em acampamentos e assentamentos. E explicitas, quando dos encontros e conferéncias estaduais
e nacionais, que demandaram em lutas, embates politicos e pressdes, que por sua vez,
resultaram em politicas educacionais do Campo.

N&o podemos esquecer jamais, que as politicas de educacdo do Campo, sdo frutos da
formacdo e resisténcia — de sujeitos e da organizacao coletiva. Tal afirmativa adquire vivacidade
na fala de Edgar Kolling??’, de que, citando como exemplo o Pronera, o traduz como: “surgido
do sangue do Massacre de Carajas??® e da marcha a Brasilia em 1997

Conforme Beninca (2008), o MST em sua préatica politico-pedagdgica conseguiu
transformar consciéncias ingénuas, conformadas ao sofrimento e a submissdo politica; em
consciéncias revolucionarias, por meio da ressignificacdo de novas praticas politicas. Para o
autor, os militantes do MST, anterior ao processor de inser¢do nos acampamentos, geralmente,
possuem uma capacidade diminuta de reflexdo e fortemente marcados por um poder de
conformacdo de vida. Tratando-se de um poder ingénuo de compreensdo do contexto social.
Conforme o autor, o acampamento lhes possibilita um método de observacao e analise, capaz
de possibilitar-lhes a transformacéo dessa 6tica ingénua sobre a realidade, em uma capacidade
de elaboracdo de uma consciéncia critica e revolucionaria. Seguindo Beninca (2008), a reflexé@o
sobre a prética politica, permeada por uma metodologia de analise e uma militancia politico-
pedagogica, possibilita modificar essa mesma pratica espontaneista em acao/participacdo

social.

227 Do Setor de Educacdo do MST- durante fala na Reunido Intersetorial do MST da Regido Sul entre Juventude,
Cultura e Educacéo; realizada no lterra, em Verandpolis/RS, entres os dias 30/05 a 01/06/19.

228 A "Curva do S", onde ocorreu 0 Massacre de Eldorado dos Carajas, no dia 17 de abril de 1996, tornou-se em
maio de 2019, Patrimoénio Historico e Cultural do Estado do Paré.
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Para tentar compreender essa transformacgédo dos sujeitos do MST, e principalmente,
suas acOes e praticas que, balizaram o processo de construcdo/elaboracdo de politicas
educacionais do Campo, podemos citar um exemplo que baliza todo o enredo acima exposto;
ou seja, deixa de modo claro, o caminho percorrido para a construcao de politicas publicas em
educacdo, dentro de um contexto de embates antagonicos numa sociedade capitalista. Tal
proposito, é um direcionamento, de ao minimo, explicar o ideério j& citado na introducéo desse
trabalho; isto é, a relacdo de fatores micros (acdes e praticas dos sujeitos na Fazenda Annoni)
com fatores macros (as atuais politicas educacionais do Campo).

Partindo assim, de um exemplo prético/real, sugiro o seguinte percurso, e consequente
sua légica de compreensdo - das criancas diferentes da Fazenda Annoni, e do(a) professor(a)
diferente as licenciaturas em Educacédo do Campo.

Em 1986, no acampamento da Annoni, quando as preocupacfes primeiras com a
educacio surgiram — o que fazer com as criancas? Logo, como descreveu Roseli Caldart??®, “as
professoras sentiam que ndo podia ser como antes. As criangas ja ndo eram as mesmas. Algo
tinha de ser feito”. Imaginemos o seguinte cenario: criangas estudando, em situacdes precarias
e adaptadas, tendo que conviver diariamente com o acompanhamento da luta pela terra e da
repercussdo desta no ambiente familiar e coletivo do acampamento (suas angustias, medos,
incertezas e pressdes), num cendrio de repressdo e violéncia policial. Nesse contexto, as
educadoras compreenderam desde o principio — a escola ndo poderia ser uma escola tradicional,
teria que ser uma escola diferente, as criancas eram diferentes. Entretanto, 0s governos nédo
sabiam (ou ndo queriam) fazer essa leitura. Em 1987, professoras designadas pelo governo,
adentram ao acampamento, eclodindo os embates entre as professoras de fora e as professoras
de dentro?®® (do MST). Se as criancas eram diferentes, os professores teriam que ser diferentes
também. O MST comega a preocupar-se com essa situacdo, e protagoniza-se na efetivacdo de
formagé&o para seus professores — um(a) novo(a) professor(a).

Dessa necessidade de um(a) professor(a) diferente, numa escola diferente, para atender
criancas diferentes, surgiu uma formacgdo pedagogica diferente (uma Pedagogia da Terra).
Entretanto, uma formacdo pedagdgica docente exige credibilidade académica e institucional.
Isto requereu do MST, num processo de luta & aproximacdo com Universidades e cursos de
formagéo especificos, que resultaram numa ampliacéo de contexto, quando da solidificacéo dos

231

alicerces da Educacdo do Campo<°*. Mas para tal propdsito, necessitou-se de amparo legal, que

229 Maiores detalhes no capitulo 5.
230 Maiores detalhes no capitulo 5.
231 Maiores detalhes no capitulo 7.
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mediante muita pressao resultaram-se em politicas governamentais nesse sentido. E podemos
aqui citar, como resultante desse processo — as Licenciaturas em Educagéo do Campo.
Obviamente, que o exemplo (real) descrito acima é simplificado, e toma como ponto de
partida apenas as experiéncias da Fazenda Annoni. As variaveis para a implementacdo das
Licenciaturas em Educacdo do Campo, sdo muito maiores e complexas, envolvendo também
outros atores sociais e organizagdes. Mas tal exemplo, ajuda-nos a redesenhar o entendimento
sobre politicas educacionais do Campo, isto €, como situacGes micro, pequenas, até mesmo
num primeiro momento involuntarias, adquirem com o decorrer do tempo e das necessidades

pontuais, um aspecto macro, de relevancia nacional.
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CONSIDERACOES PRELIMINARES

Mas afinal para que serve uma Tese de Doutorado que trata sobre a relagdo entre o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST com as politicas educacionais do
Campo? E possuindo ainda, um carater autobiografico, em que me coloco presente nas acdes,
como fruto de um espaco educativo, pensado e planejado, visando uma nova sociedade, uma
nova forma de ser e pensar, enquanto humano. Penso no momento em duas respostas: a)
retratar o percurso historico percorrido por um movimento social, aqui no caso o0 MST, que
culminou/auxiliou mediante suas agdes e discussdes em politicas educacionais do Campo, ou
seja, a constituicdo das politicas educacionais do Campo tem histdria, e essa memaria ndo pode
ser esquecida; b) que mediante o resgate da memaria da construgdo/elaboracdo?® das politicas
educacionais do Campo, as mesmas possam ser mantidas e fortalecidas, e posicionar-se
teoricamente (no caso da tese), € uma das acdes nesse sentido; em que pese, no cenario politico
atual, debates/intervencgdes sobre essa tematica, € uma forma de resisténcia no campo pratico,
isto é, a tese como material tedrico, que possibilite sua aplicacdo em contextos reais (de
formacéo, de escolas).

A resposta, entdo, é uma compilacao de fatores: da memoria da construcdo/elaboracao
das politicas educacionais do Campo (pelo angulo do MST), do fortalecimento/manutencéo das
mesmas no ambiente tedrico/politico, e da resisténcia nas acdes praticas/educativas. E
pessoalmente, compreendendo o processo formativo que vivenciei.

A ocupacédo e acampamento da Fazenda Annoni, somente teve seu termino no ano de
1993, com o assentamento das Ultimas familias na area. Foi um tempo de amadurecimento
politico e intelectual dos sujeitos. Aprendeu-se muito, aprendizagem esta, vivenciada de dura
forma, de pura realidade. Que posteriormente, serviu de base, para tantas outras acdes do MST,
e que, acima de tudo, demarcou uma época, fez histéria, figurou no &mbito dos acontecimentos
mais importantes do século XX no Rio Grande do Sul.

O processo de formagéo inicial, dos sujeitos membros do MST, e que possibilitou
condicOes a qualificacdo de liderancas, recontada minimamente desde o periodo anterior a
ocupacdo, e avancando para o contexto do acampamento, nao define um ponto estanque (ou
ponto final) quanto a formagdo. Distante disso, 0s processos formativos e educativos dos

sujeitos-liderangas permanecem em largo desenvolvimento, de modo constante e efetivo. A

232 Aqui no caso, se situa a compreensdo de que as politicas educacionais do Campo foram construidas/elaboradas
tendo 0 MST como movimento social norteador desse processo. Entretanto, ha outros movimentos, entidades,
associacles, que tiveram também papel de destaque nesse processo. Mas que ndo sdo objeto de estudo nessa
pesquisa.
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formagdo dos sujeitos-liderangas que atuaram na ocupagdo da Fazenda Annoni, e que
continuam atuantes no MST, ndo aconteceram como um “passe de magica”. Foi um processo
de (re)construcdo: primeiramente de rupturas subjetivas, e posteriormente, em insercdes de
natureza coletiva, que acarretou tempo e luta. Se avangassemos, hd uma revisdo historica e
tedrica mais aprofundada, sobre a formacdo dos sujeitos-liderancas ligados ao MST, logo
remontariamos, para além da Annoni e do Natalino, para além da CPT e das CEB’s,
careceriamos de um amparo epistemoldgico dessa tematica num nivel maior.

Mas o que fica nitido, além da organizacéo interna (principalmente os Nucleos de Base),
0 acampamento da Annoni, somente existiu e manteve-se fortalecido, a0 menos no principio,
pelo papel essencial e determinante dos agentes da pastoral. O prolongamento do acampamento
por anos continuos, e a persisténcia e resisténcia de centenas de familias na luta pela terra,
deveu-se a influéncia direta da fé crista.

Como nos faz pensar Caldart (2004), a compreensédo de que se faz parte da histdria, é
outra aprendizagem do acampamento. Os sem-terra ao contarem (e recordarem) historias entre
si, para iguais, identificam semelhancas, historias parecidas. Com isso, possibilitando uma nova
releitura da histéria, da sociedade. Mas para além de ser um sujeito da histéria, o
espaco/momento do acampamento, também, possibilita outro aprendizado ainda, que é inerente
ao jeito de ser do lutador sem-terra, que é o da vida em movimento, que contradiz a légica da
estabilidade e de um cotidiano/ambiente que engessa os individuos em determinado tempo e
lugar. No acampamento os dias ndo sdo iguais, sempre ocorrem coisas novas, sentimentos,
angustias, estado de animo, questdes organizativas. De acordo a autora, 0s sentimentos sdo
variados: 0 acampamento pode mudar de lugar, de forma (como aconteceu com 0 acampamento
da Annoni?®3), alguns sujeitos saem antes para serem assentados, outros esperam ansiosos, por
mais tempo, para retornar a uma vida com estabilidade. Outros por sua vez, ndo conseguem se
imaginar mais sem a agitacdo da luta, mesmo assentados (com-terra), continuam participando
de novas ocupacdes, desenvolvendo inovagdes no assentamento, dando sequéncia a sua
formacgéo intelectual.

Ao mesmo tempo, do desmantelamento do acampamento central da Fazenda Annoni, e
a sua reconfiguracdo em 16 acampamentos, e ao dificil e conflituoso processo interno de
assentamento, realizou-se na area da educacédo, a implantacdo de escolas que pudessem dar
conta das necessidades dos filhos dos acampados. Essas transformagcfes no acampamento,

também necessitaram de transformacbes na area educacional, influenciando diretamente o

233 Grifo meu.
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papel da escola e de seus educadores, na posterior vida em assentamento. Porém, as
preocupacfes quanto a educacdo, iniciaram-se ainda em 1985. As experiéncias primeiras em
educacdo no acampamento da Annoni, influenciaram a organizacdo do Setor de Educacéo do
MST, e com isso, serviram de base (de experiéncia) para acdes educativas em acampamentos e
assentamentos, e aportes tedricos politico-pedagdgicos iniciais.

A luta no acampamento da Annoni por escola, e sua conquista, assegurou a forca de
organizacdo e chamou a atencao para a questdo da escola entre todos os espacos do MST. Tal
luta, em paralelo a luta pela terra, multiplicou-se por todo o pais. E a partir disso, adentrou a
outra esfera de debate, jamais imaginado no principio da constituicdo do Movimento Sem Terra
— a formacéo da identidade de seus membros. Mesmo que, em algum momento, tivesse sido
pensado, idealizado, a partir das ideias e das concepcGes de uma escola diferente, ou de
processos formativos anteriores e durante 0 acampamento da Annoni, nunca se projetaria, 0
papel de relevancia que o Sem Terra adquiriria na sociedade brasileira.

A formacdo da identidade do sujeito Sem Terra € uma operacdo de
construcdo/elaboracdo historica. Se de maneira especifica, ficarmos apenas, focados nos
sujeitos da Annoni, visualizasse esse processo. Que tem seu inicio, até mesmo, anterior a
prépria ocupacao da Fazenda Annoni e que adquire forca no interior da mesma: a) quanto aos
processos formativos de suas subjetividades; b) passando por um processo de (re) construcdo
de uma nova identidade coletiva; c) assimilando experiéncias formativas enquanto individuo e
enquanto membro de uma organizacdo social; d) eclodindo em experiéncias educativas
inovadoras; e) que resultaram mais a frente na Educacdo do Campo e suas politicas.
Logicamente, todo esse percurso histdrico, ndo é exclusividade dos sujeitos da Annoni, mas
também das vivéncias no MST em outros lugares no Brasil, que resultou na transformacéo do
sem-terra em Sem Terra.

A necessidade de compreender-se 0 Sem Terra, num primeiro momento, se torna
fundamental para levar adiante entendimentos sobre a educacdo no/do MST e as politicas
educacionais do Campo. Para tratar sobre educacdo, se faz pertinente entendermos, quem séo
0s sujeitos por detras dessas concepgdes e 0s modos destes pensar. Dessa maneira: 0 processo
de formacéo do Sem Terra e o pensar — educagdo — forjaram-se no mesmo espacgo de luta.
Transcorrido de uma nao preocupacdo inicial, vindo a ser uma imposi¢cdo do contexto
situacional, isto €, o que fazer com as criangcas no acampamento? A educacdo dentro do
Movimento, viu-se assim, fortalecida (e consolidada) nesse percurso formativo, adquirindo

grande relevancia nos espagos organizativos. No atual cenario, inexiste lutar por terra e por
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reforma agréaria sem a presenca da educacéo, da escola. Nao had como separarmos a histéria da
educacao no/do MST, da prépria histéria do MST.

A compreensdo que se ha sobre a educacao no/do MST, necessita do conhecimento, ao
minimo que seja, dos seus principios filoséficos e pedagdgicos. Concomitantemente, da
interpretacdo da historia do Movimento e dos momentos histdricos da educacdo. A luta pela
terra, e as tomadas de decisbes do préprio Movimento, quanto as dinamicas do contexto social
e econdmico do pais, redimensionaram também, caminhos a serem percorridos no campo da
educacdo. E dentro destas escolhas e tomadas de decisdes, estdo contidas as origens da
Educacdo do Campo e suas politicas.

Nesse trabalho se estabeleceu 12 politicas, mas que, sensatamente, ndo se esté reduzindo
a sua atuacdo as mesmas. Sdo programas e legislacdes, que se ramificaram em processos mais
ampliados de acOes, que necessitaria de investigacdes mais aprofundadas e coesas, para
realmente situar a grandiosidade dessas intervencdes na vida dos sujeitos do campo. Numa
primeira reflexdo de pensamentos, creio ser, praticamente impossivel, compreender o quanto
de relevantes foram os desdobramentos e consequéncias dessas politicas. O que fica de
fundamental até esse momento, é o grande potencial de articulacdo do MST para protagonizar
esses processos desde a sua g@génese; e 0 quanto disso, resultou de
vivéncia/formagéo/qualificacdo de seus sujeitos membros.

A Educacdo do Campo, surge por intermédio direto do MST. E as assertivas para essa
afirmativa, sdo duas. A primeira explicacdo esta totalmente inerente aos processos formativos
e educativos promovidos pelo proprio MST em suas ac¢Ges praticas. Que condiz, com todo o
caminho iniciando ainda, no primeiro ano de acampamento da Fazenda Annoni, quanto as
experiéncias primeiras em educacdo. E depois concretizadas nas escolas dos assentamentos pais
afora. A segunda explicagdo, que esta ligada a primeira. Menciona da trajetoria especifica (de
organizacdo, de capacitacdo) do trabalho com educagdo escolar do MST, numa viséo
cronoldgica nacional, perceptivel em documentos, como por exemplo: a) | ENERA - Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, 1997; e b) Conferéncia Nacional
“Por Uma Educagdo Basica do Campo”, em 1998.

E é justamente, nesses dois pontos: na génese das politicas em si e nos documentos —
que encontramos os indicativos da presenca e influéncia do MST, na configuracdo das atuais
politicas educacionais do Campo.

As politicas educacionais do Campo, surgem a partir de necessidades e demandas

especificas em educacdo dos proprios sujeitos do MST. Da pergunta inicial, que embasou as
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experiéncias primeiras no acampamento — o que fazer com as criangas? — Pode-se estabelecer
uma linha temporal de acontecimentos descritos aqui nessa tese, que desencadeia em politicas
- nesse caso em especifico, as Licenciaturas em Educacao do Campo. Isto €, a) o que fazer com
as criangas? b) criancas estas, diferentes; ¢) que necessitavam de uma escola diferente; d) com
professores(as) diferentes; e) que obviamente, com uma formacdo diferente (Pedagogia da
Terra); f) resultando nas atuais Licenciaturas em Educacdo do Campo. Pode existir influéncia
mais forte que esta? Mas sem esquecer, da grande conquista nessa area, que pontuou tantas
outras acdes, que € 0 PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria.

Entretanto, se a partir de cada uma dessas 12 politicas citadas nessa pesquisa,
aprofundassemos os estudos, poderiamos constatar as demandas dos sujeitos do MST e dos
povos do campo. E possivelmente, visualizarmos um percurso histérico de luta por tras destas,
similar as identificadas nas Licenciaturas em Educacdo do Campo.

Dessa forma, as politicas de Educacdo do Campo, séo resultados da: formacdo e
resisténcia — de sujeitos e da organizacdo coletiva. Tal contexto, ajuda-nos a redesenhar o
entendimento sobre politicas educacionais do Campo, ou seja, como situacdes micro, pequenas,
até mesmo num primeiro momento imperceptiveis, involuntarias, ndo pensadas; adquiriram
com o decorrer do tempo e das necessidades pontuais, um aspecto macro, de fundamental
importancia, de relevancia nacional. Nesse contexto, a influéncia do MST, nas politicas
educacionais do Campo, direciona as mesmas a um cenario de ndo isolamento, mas ao contrario
disso, insere-as no contexto geral da politica social.

Esse contexto de influéncia, também € passivel de acompanhamento através de narrativa
documental, do percurso de constituicdo politica, organizativa e pedagdgica da educagdo no
MST, iniciado ainda nos anos finais da década de 80, do século XX. Que adquire forca em
1998, com as reflexdes do Movimento quanto aos principios inerentes a uma Educacdo do
Campo, e que seguem, os documentos, em constante atualizagdo, conforme as demandas da
atualidade.

Mas para além, desse enredo da pesquisa, que foi dimensionado dentro de um recorte
historico de tempo, e tendo como finalidade deixar a vista a relacdo (construida historicamente)
entre a Pedagogia do MST e a Educacdo do Campo, ha outro elemento que ratifica este estudo.
Elemento este, que da legitimidade a esta tese: o carater reflexivo de um sujeito historico que

viveu, por dentro, 0 processo.
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