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A matematica € uma criacdo cultural, assim como a
musica, a arte ou a literatura. Negar esse fato € negar
a riqueza da diversidade humana.

Ubiratan D’ Ambrosio (2005).

Conhecer &, antes de tudo, ligar; e todo conhecimento
corre 0 risco de perder-se quando se fragmenta
demais.

Edgar Morin (2000).

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcéo.

Paulo Freire (1996)



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo central investigar como as abordagens baseadas na
ethomatematica e na interdisciplinaridade podem ser aplicadas no ensino de matematica,
visando promover um conhecimento mais significativo do contetdo de area. Um aspecto central
dessa pesquisa estd em desenvolver um guia intitulado: “Construindo pontes para o
aprendizado: etnomatematica e interdisciplinaridade”, que descreve os resultados da pesquisa
bem como um roteiro para possibilitar a aplicacdo dessa abordagem em outras realidades. A
questdo norteadora da pesquisa ¢é: “Como as abordagens baseadas na etnomatematica ¢ na
interdisciplinaridade podem ser aplicadas no ensino de matemética, para promover o
conhecimento sobre o contetido de area?” Para responder a essa questdo, a pesquisa se inspira
nas ideias de Ubiratan D’ Ambrosio (1998), um dos principais estudiosos da ethomatematica, e
nas reflexdes de Edgar Morin (2000; 2010) sobre a interdisciplinaridade. A metodologia
adotada é uma pesquisa etnogréfica de abordagem qualitativa, que se desenvolveu por meio da
observacao participante junto a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A coleta de dados foi
realizada através de roteiros de observacdo, diarios de campo e gravacGes de audio e video. A
analise dos dados envolveu a transcricdo das gravacOes, a codificacdo das anotacdes e a
triangulagdo das informagdes, com o objetivo de identificar padrdes e temas recorrentes que
emergem das préticas de ensino e aprendizagem. Nos primeiros procedimentos da pesquisa, foi
realizada uma revisao em teses e dissertacdes, que permitiu identificar estudos relevantes para
o tema. Esses estudos forneceram um panorama do estado da arte das pesquisas em
etnomatematica e interdisciplinaridade no ensino de matematica, além de apontar possiveis
caminhos e desafios para a investigacdo em curso. Os resultados da pesquisa apontam para a
presenca de dificuldades especificas enfrentadas pelos alunos, como a compreensdo de
conceitos abstratos e a aplicagdo pratica da matematica em situacfes do cotidiano. No entanto,
também se observa que as préaticas de etnomatematica tém se mostrado eficazes em tornar o
ensino mais concreto, especialmente para alunos de diferentes contextos culturais. As
estratégias interdisciplinares, por sua vez, ttm aumentado o interesse e a motivacdo dos alunos,
promovendo um ambiente de aprendizado mais colaborativo e engajador. Espera-se que esta
pesquisa possa contribuir para a aplicacdo das abordagens estudadas, resultando em um melhor
desempenho dos alunos em matematica, dentro de abordagens mais inclusivas, respeitando e
integrando as diversidades culturais no curriculo escolar. Conclui-se que a integracdao entre
etnomatematica e interdisciplinaridade constitui um caminho promissor para transformar o
ensino da matematica em uma pratica mais critica, significativa e conectada a realidade
sociocultural dos estudantes, fortalecendo o papel da escola como espaco de dialogo entre
saberes e de valorizacdo da diversidade. Além disso, espera-se que a pesquisa possa fornecer
subsidios para a formacéo de professores, incentivando a adogédo de praticas pedagogicas mais
inovadoras e contextualizadas, que valorizem a diversidade de conhecimentos e experiéncias
dos alunos. Como desdobramento desta investigacao, foi elaborado um produto educacional,
caracterizado por um guia pedagogico intitulado “Construindo pontes para o aprendizado:
etnomatematica e interdisciplinaridade”. O guia sistematiza as experiéncias desenvolvidas ao
longo da pesquisa e apresenta orientacbes metodologicas, planos de aula e propostas de
atividades voltadas ao ensino de medidas de area, articulando matematica, patriménio cultural
e interdisciplinaridade. Esse produto tem como finalidade apoiar professores da Educagéo
Basica na implementacdo de préaticas pedagdgicas contextualizadas, podendo ser adaptado a
diferentes realidades escolares e socioculturais. Ele encontra-se disponivel no plataforma
Educapes (http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174434).

Palavras-chave: Ensino Fundamental; Matematica; interdisciplinaridade; etnomatematica.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate how approaches based on ethnomathematics and
interdisciplinarity can be applied in mathematics teaching, seeking to promote a more
meaningful understanding of the content related to area measurement. A central aspect of this
research involves the development of a guide entitled “Building Bridges for Learning:
Ethnomathematics and Interdisciplinarity”, which describes the research results and provides
a framework for applying this approach in other educational contexts. The guiding question of
this study is: “How can approaches based on ethnomathematics and interdisciplinarity be
applied in mathematics teaching to promote knowledge about area measurement?” To answer
this question, the research draws on the ideas of Ubiratan D’ Ambrosio (1998), one of the main
scholars of ethnomathematics, and on the reflections of Edgar Morin (2000; 2010) regarding
interdisciplinarity. The methodology adopted is an ethnographic qualitative approach
developed through participant observation with 9th-grade students in elementary school. Data
collection was carried out through observation scripts, field diaries, and audio and video
recordings. Data analysis involved transcription, coding of notes, and data triangulation to
identify patterns and recurring themes emerging from teaching and learning practices. The
initial procedures included a review of theses and dissertations, which helped identify relevant
studies for the topic. These studies provided an overview of the state of the art of research on
ethnomathematics and interdisciplinarity in mathematics education, as well as possible
directions and challenges for the ongoing investigation. The results reveal specific difficulties
faced by students, such as understanding abstract concepts and applying mathematics to
everyday situations. However, ethnomathematical practices have proven effective in making
teaching more concrete, especially for students from different cultural backgrounds.
Interdisciplinary strategies, in turn, have increased students’ interest and motivation, promoting
a more collaborative and engaging learning environment. It is expected that this research will
contribute to the application of the studied approaches, resulting in better performance in
mathematics within more inclusive practices that respect and integrate cultural diversity into
the school curriculum. It is concluded that the integration between ethnomathematics and
interdisciplinarity represents a promising path to transform mathematics education into a more
critical, meaningful, and socially connected practice, strengthening the role of the school as a
space for dialogue among different forms of knowledge and for valuing diversity. Furthermore,
this research is expected to provide insights for teacher training, encouraging the adoption of
more innovative and contextualized pedagogical practices that value students’ diverse
knowledge and experiences. As an outcome of this research, an educational product was
developed in the form of a pedagogical guide entitled “Building Bridges for Learning:
Ethnomathematics and Interdisciplinarity.” The guide systematizes the experiences developed
throughout the research and presents methodological guidelines, lesson plans, and activity
proposals focused on the teaching of area measurement, articulating mathematics, cultural
heritage, and interdisciplinarity. This product aims to support Basic Education teachers in the
implementation of contextualized pedagogical practices and can be adapted to different school
and sociocultural  contexts. It is available on the Educapes platform
(http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174434).

Keywords: Elementary Education; Mathematics; interdisciplinarity; ethnomathematics.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetdrial académica e profissional é marcada por um continuo esforco de
aprimoramento e dedicacdo ao ensino. Em 1993, conclui o curso Técnico em Magistério do
Ensino de 2° Grau no Colégio Estadual Otaviano de Moraes, em Paralna, Goias. Esse foi 0
primeiro passo de uma jornada que me levaria a explorar profundamente o campo da educacao.
Em 2001, iniciei o curso de Matematica na Universidade Estadual de Goids (UEG) em
Palmeiras de Goids, em que desenvolvi meu trabalho de conclusdo de curso intitulado “O
Conhecimento na Reflexdo da Educagdo Matematica”. Esse estudo foi fundamental para minha
formagcdo, pois me permitiu refletir sobre as teorias e préaticas educativas que estudei ao longo
do curso, culminando na minha graduacdo em 2005. Em 2008, busquei expandir meus
conhecimentos com uma pés-graduacao lato sensu em Psicopedagogia pela Faculdade Lions, o
que enriqueceu minha pratica pedagdgica com metodologias especificas que favorecem o
ensino e a aprendizagem. Além disso, participei de diversos cursos de formacdo continuada
oferecidos pelo Centro de Ensino Tecnoldgico de Brasilia (CETEB) e pela Secretaria de
Educacado de Goias, que me mantiveram atualizada sobre as novas tendéncias educacionais.

Minha trajetéria profissional comecou cedo, quando ainda jovem, trabalhei como
professora na Creche Municipal Dona Roman, um lugar que foi crucial para meu crescimento
pessoal e profissional. Ap6s concluir o curso de magistério, fui contratada pela Escolinha
Jodozinho e Maria em Paralna, onde tive minhas primeiras experiéncias profissionais com
criancas de 4 a 10 anos. Em seguida, fui aprovada em um concurso da Secretaria de Educacéo
de Goiés e lotada na Escola Estadual Ana Lemes, onde trabalhei até 2005, quando a escola foi
extinta. Desde entdo, estou no Colégio Estadual Otaviano de Moraes, ministrando aulas de
matematica e disciplinas afins com profundo comprometimento e amor pela profissdo. Agora,
ao ingressar no mestrado, busco ampliar meus conhecimentos académicos e de reflexdo tedrica,
0 que me permitird contribuir ainda mais para o ambiente escolar e explorar novas linhas de
pesquisa, abrindo portas para novas conquistas.

No contexto do mestrado e durante as aulas da disciplina de orientacéo de dissertacéo, e

posterior leitura de textos como ‘“Mentalidades Matemadticas” e “Etnomatemadtica: Justica

1 No inicio desta introducdo, optei por utilizar a primeira pessoa do singular (‘eu’) para transmitir uma narrativa
pessoal e direta sobre minha experiéncia e trajetéria. Essa escolha estilistica visa criar uma conexao imediata
com o leitor, proporcionando uma visdo intima e auténtica das motivagdes e realizagcBes que marcaram meu
percurso. A medida que a descrigdo avanca, adotei uma abordagem impessoal para apresentar as qualificagdes
e competéncias de maneira objetiva e formal, refletindo a natureza académica e profissional do relato. Essa
transicdo visa alinhar-se as convencdes de escrita académica, que frequentemente privilegiam uma apresentacédo
mais objetiva e menos centrada no autor, buscando manter a clareza e a formalidade do texto.
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Social e Sustentabilidade de Ubiratan D'Ambrdésio, a pesquisadora internamente despertou seu
interesse e sensibilidade para questdes relacionadas ao ensino da matemética em decisdo com
a orientadora.

A motivacdo pessoal para o tema se tornou evidente a partir de uma situacao especifica
em sala de aula, em que foi possivel perceber a repercussdo positiva do uso de elementos
culturais e contextos do cotidiano dos alunos, no processo de aprendizagem. Ao abordar uma
situacdo problema que envolvia o conhecimento das regras do jogo de paciéncia, um aluno, até
entdo desinteressado e pouco participativo, mostrou-se engajado e motivado a resolver o
problema, utilizando raciocinio l6gico, sem depender exclusivamente de formulas matematicas.

Esse episddio, propiciou um importante insight, a importancia de explorar abordagens
pedagdgicas que conectam o contedo matematico com as vivéncias e experiéncias dos alunos,
como a Etnomatematica. A partir dessa experiéncia inspiradora, despertou-se a necessidade e o
desejo de aprofundar os estudos nessa area, reconhecendo-a como uma ferramenta valiosa para
promover uma educagao matematica mais significativa e inclusiva.

A educacdo matematica, enfrenta o desafio de garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de aprender de maneira significativa, eficaz e inclusiva. Muitos alunos enfrentam
dificuldades no aprendizado desta disciplina, o que pode levar ao abandono escolar e a falta de
competéncias matematicas essenciais para o mercado de trabalho e efetiva participacdo na
sociedade. E fundamental identificar as causas dessas dificuldades e desenvolver estratégias de
ensino eficazes que se baseiem em abordagens como a etnomatematica e a interdisciplinaridade.

Diante desse cenario, surge a questdo-chave que orienta esta pesquisa: Como as
abordagens baseadas na etnomatemaética e na interdisciplinaridade podem ser aplicadas no
ensino de matematica, para promover o conhecimento sobre o conteido de area em alunos do
9° ano do Ensino Fundamental? Para responder a essa questdo, foi desenvolvido um estudo
junto ao Casardo de Paralna, por ser um exemplo de arquitetura colonial que reflete a histéria
e o patrimoénio cultural da regido. A escolha desse espaco possibilita articular o ensino da
matematica com aspectos historicos, artisticos e sociais, promovendo um aprendizado
interdisciplinar e contextualizado.

A matematica € frequentemente uma disciplina desafiadora para os alunos, e as causas
dessas dificuldades sdo multifacetadas. A abordagem da etnomateméatica e da
interdisciplinaridade oferece significativamente novas perspectivas para compreender e abordar
tais dificuldades, considerando a influéncia da cultura, do contexto e a necessidade de conexdes

significativas no processo de ensino-aprendizagem.
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O processo de ensino da matematica é uma parte fundamental do sistema educacional.
Ao entender e abordar as dificuldades dos alunos nessa area, a pesquisa contribui para uma
educacdo de maior qualidade e para o desenvolvimento académico de criancas e jovens. As
habilidades matematicas sdo essenciais em muitos campos profissionais, incluindo ciéncia,
tecnologia, engenharia, matematica (STEM)? e negdcios. Melhorar o ensino da matematica
contribui para a construcdo de conhecimentos que favorecem a compreenséo e interpretacéo de
problemas complexos, além de desenvolver habilidades analiticas e de raciocinio logico. Essas
habilidades sdo fundamentais para a tomada de decisdes e para a resolucdo eficaz de desafios
em diversas areas do conhecimento e da vida cotidiana. A pesquisa nesse campo, pode levar ao
desenvolvimento de novos métodos de ensino e abordagens pedagdgicas. Isso ndo apenas
beneficia os professores, mas também contribui para o avango da educacao matematica como
disciplina académica.

Dentro desse contexto esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como as
abordagens baseadas na etnomatematica e na interdisciplinaridade, podem ser aplicadas no
ensino de matematica, para promover o conhecimento do conteudo de area para alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental.

De forma especifica buscou-se: 1) Analisar como a etnomateméatica e a
interdisciplinaridade podem ser aplicadas para tornar o ensino mais significativo para os alunos;
2) Apresentar as medidas de area na perspectiva do casardo; e 3) Apresentar um guia de boas
praticas pedagogicas (Produto Educacional).

Este trabalho foi organizado em seis capitulos, iniciando-se com a Introducéo, que € o
primeiro capitulo e apresenta o percurso formativo da pesquisadora, a motivacdo para o tema,
a justificativa da pesquisa e 0s objetivos que orientam o estudo.

No capitulo dois, o leitor encontra uma andlise sobre a importancia do ensino da
matematica na educacdo bésica, com énfase no Ensino Fundamental. A matematica é destacada
como uma disciplina essencial para o desenvolvimento do raciocinio logico, das habilidades de
resolucdo de problemas e da compreensdo do mundo, em consonéncia com 0s documentos
oficiais que norteiam a educacéo brasileira, como a BNCC (Brasil, 2018), a LDB (Brasil, 1996)
e 0 PNE (Brasil, 2014).

O capitulo trés adentra o universo da etnomatematica, explorando, a partir das
contribuicdes de Ubiratan D’Ambrosio ¢ outros autores, o modo como a matematica se

manifesta em diferentes contextos culturais. A discussdo busca valorizar saberes diversos e

2 Science, Technology, Engineering and Maths em portugués ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica.
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evidenciar a matematica como uma construcdo humana, social e cultural, contrapondo-se a
visdo tradicional de uma ciéncia abstrata e universal. Também se dedica a relacdo entre
interdisciplinaridade, ethomatematica e patrimoénio cultural, destacando como essas abordagens
podem transformar o ensino das medidas de area no Ensino Fundamental. Sdo discutidas
metodologias inovadoras e praticas pedagogicas que conectam o conteldo matematico a
realidade dos alunos, promovendo uma aprendizagem contextualizada e significativa. Pesquisas
de autores como Santos (2019), Martins (2019), Silva (2024), Cruz (2022) e Ferreira (2020)
foram analisadas, servindo de base tedrica e empirica para o desenvolvimento deste estudo.

O capitulo quatro apresenta uma sintese sobre a cidade de Paralna, em Goias,
enfatizando o valor historico e cultural do Casardo como simbolo do patriménio local. A partir
desse contexto, ¢ introduzido o guia pratico “Pontes Pedagogicas: Guia de boas praticas para o
ensino de medidas de area”, concebido como um produto educacional que busca subsidiar o
ensino da matematica por meio da integracao entre saberes escolares e culturais.

No capitulo cinco séo detalhados os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa.
Descrevem-se a abordagem qualitativa, o carater etnografico do estudo e o processo de imerséo
no ambiente escolar do Colégio Estadual Otaviano de Morais, em Paratna (GO). Sdo relatadas
as observacdes diretas, os registros em diario de campo e as interagdes que contribuiram para
compreender como as préaticas pedagogicas e o contexto local influenciam o aprendizado dos
alunos do 9° ano.

Por fim, o capitulo seis apresenta os resultados e discussfes da pesquisa, seguidos das
considerac@es finais, nas quais sao sintetizadas as principais contribuicdes do estudo e suas
implicacOes para o ensino da matematica.

Em sintese, esta dissertacdo propde uma reflexdo sobre a importancia de integrar a
etnomatematica e a interdisciplinaridade ao ensino de medidas de area, mostrando que a
aprendizagem matematica ganha novo sentido quando articulada a cultura, a historia e a
realidade dos alunos. O estudo pretende contribuir para uma pratica docente mais critica,
criativa e sensivel a diversidade, capaz de transformar o ensino da matematica em um processo

de construgdo coletiva de saberes e de valorizagdo do patrimdnio cultural e humano.
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2 ENSINO FUNDAMENTAL E A MATEMATICA

Neste capitulo, o leitor encontrara uma anélise detalhada sobre a importancia do ensino
da matematica no curriculo da educacgéo basica, com foco especial no Ensino Fundamental. A
matematica é apresentada ndo apenas como uma disciplina académica, mas como uma
ferramenta essencial para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, habilidades de resolucéo de
problemas e compreensdo do mundo ao nosso redor.

Nessa trajetdria, adota-se a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e outros
documentos normativos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996)
e o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), que estruturam o ensino da matematica,
definindo competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo dos anos
escolares.

Além disso, discute-se as dificuldades enfrentadas pelos alunos no aprendizado da
matematica e como abordagens como a etnomatematica e a interdisciplinaridade podem tornar
0 ensino mais inclusivo e relevante. Este capitulo, também aborda a importancia da formacéo
dos professores e 0 uso de materiais didaticos para facilitar a compreensdo dos conceitos

matematicos, preparando os alunos para os desafios académicos e profissionais futuros.

2.1 O ensino da matematica e a docéncia no Ensino Fundamental

O estudo da matematica, desempenha um papel fundamental no curriculo da educacgéo
basica, em especial, no Ensino Fundamental. A matemética ndo é apenas uma disciplina
académica por si s0, mas uma ferramenta essencial para o desenvolvimento do raciocinio
I6gico, habilidades de resolucdo de problemas e compreensdo do mundo ao nosso redor. Essa
disciplina engloba um conjunto de conhecimentos e técnicas que envolvem a analise de
estruturas, padrdes e quantidades. Desde a resolugdo de problemas simples até a abstracao
complexa, a matematica estd presente em diversas areas da vida cotidiana, desde o
planejamento financeiro até a ciéncia e a tecnologia.

Segundo Lorenzato e Scheffer (2023) a aprendizagem deve ocorrer pela compreenséo e
por isso é importante ensinar matematica de forma pratica e interessante. Todavia, para que isso
aconteca € necessario investir na formacéo continua de professores, incentivar a participacao
em grupos de pesquisa e pos-graduacdo, para melhorar a qualidade do ensino. Outro aspecto
estd na valorizagdo do uso de materiais didaticos e manipulaveis para facilitar a compreensao

dos conceitos matematicos.
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No Brasil, a organizacéo do ensino da matematica no Ensino Fundamental € regida por
documentos normativos como a Base Nacional Comum Curricular (2018), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1996), o Plano Nacional de Educacao (2014) e suas respectivas
metas (Brasil, 1996; Brasil, 2014; Brasil, 2018).

A LDB (1996), por sua vez, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
incluindo a organizagdo curricular da educacdo basica. Ela define a matematica como uma das
disciplinas obrigatorias em todo o curriculo escolar, desde o Ensino Fundamental até o Ensino
Médio (Brasil, 1996).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014) é uma politica de Estado que estabelece
diretrizes, metas e estratégias para o desenvolvimento da educacédo no pais. (Brasil, 2014). Uma
das metas do PNE relacionadas a educacdo basica € a Meta 5, que estabelece o seguinte
objetivo: “Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental, e atendimento escolar para todas as criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos até
2024. A BNCC (2018), documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e
habilidades essenciais que todos os alunos brasileiros devem desenvolver ao longo de sua
escolaridade, define os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a area de
Matematica. Ela apresenta os conteidos organizados em diferentes blocos, abrangendo desde
0s anos iniciais até o final do Ensino Fundamental. A matematica é apresentada como uma
disciplina estruturante, que contribui para o desenvolvimento de competéncias gerais, como 0
pensamento critico, a criatividade, a argumentacao e a resolucdo de problemas (Brasil, 2018).

Essa meta é particularmente relevante para a matematica, pois reconhece a importancia
dos anos iniciais do Ensino Fundamental na formagdo dos fundamentos da aprendizagem
matematica. A alfabetizacdo matematica é essencial para o desenvolvimento posterior de
habilidades mais complexas na disciplina.

Assim, a matematica no Ensino Fundamental, ndo apenas fornece conhecimentos
especificos, mas também promove o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais essenciais para 0 pleno exercicio da cidadania e para o sucesso académico e
profissional dos estudantes brasileiros.

A matematica desempenha um papel central na formacdo educacional dos alunos e a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) estabelece os parametros para o aprendizado
nessa disciplina. E nesse periodo que os estudantes aprimoram e expandem seus conhecimentos
matematicos, desenvolvendo habilidades fundamentais para sua vida académica e pessoal
(Brasil, 2018).
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A BNCC tem sido objeto de diversas criticas que revelam preocupagdes significativas
sobre sua estrutura e implementacdo. Primeiramente, a BNCC é vista como uma ruptura com a
concepcao integral de Educacdo Basica, pois ndo abrange todo o espectro educacional,
excluindo, por exemplo, o ensino médio e modalidades como a Educacéo de Jovens e Adultos
e a Educacdo do Campo. Essa limitacéo € apontada como uma falha que compromete a visdo
holistica da educagdo (ANPAE, 2024).

O processo de elaboracédo e aprovacdo da BNCC é outro ponto fortemente criticado. A
falta de um debate amplo e democratico com a sociedade civil e a comunidade educacional
levanta questionamentos sobre a legitimidade do documento. Além disso, a concepgdo
curricular adotada € considerada ultrapassada por sua abordagem conteudista e disciplinarista,
que ignora a diversidade de contextos educacionais do pais (ANPAE, 2024).

A centralizacdo proposta pela BNCC também é vista como uma ameaca a gestdo
democrética das escolas, potencialmente desconsiderando as especificidades locais e regionais.
Isso se agrava com a énfase atribuida a uma perspectiva meritocratica na educacdo, a qual pode
acentuar desigualdades ao focar em avaliacbes de larga escala sem considerar as diversas
realidades escolares (ANPAE, 2024).

Outra critica significativa refere-se & influéncia crescente de setores empresariais na
politica educacional, o que levanta preocupacGes sobre a possivel privatizacdo e
comprometimento do carater publico da educacdo no Brasil. Por fim, a desconsideracéo de
diretrizes curriculares anteriores, que foram construidas de maneira participativa e democratica,
¢ vista como um retrocesso que ignora avangos importantes conquistados ao longo dos anos
(ANPAE, 2024).

Essas criticas refletem uma inquietagdo profunda sobre a efetividade e a equidade da
BNCC no aprimoramento do sistema educacional brasileiro, destacando a necessidade de
revisdo e ajustes para garantir que todas as vozes sejam ouvidas e consideradas no processo
educacional (ANPAE, 2024).

A BNCC (2018) define uma série de competéncias e habilidades que os alunos devem
desenvolver ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental. Isso inclui ndo apenas a
compreensdo de conceitos matematicos especificos, mas também a capacidade de os aplicar em
situacbes do mundo real, raciocinar de forma légica e resolver problemas de maneira criativa e
eficaz (Brasil, 2018).

No entanto, muitos alunos enfrentam dificuldades no aprendizado da matematica. Essas

dificuldades podem estar relacionadas a uma variedade de fatores, incluindo lacunas no
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aprendizado anterior, falta de motivacéo, dificuldades de compreensédo dos conceitos abstratos
e problemas de autoconfianga (Arcavi; Abraham; Drijvers, 2016).

Para lidar com essas dificuldades e tornar o ensino da matematica mais significativo e
acessivel, uma abordagem promissora € a etnomatematica. A etnomatematica reconhece a
importancia da cultura e do contexto na aprendizagem da matematica, explorando as diferentes
formas como a matemaética € praticada e utilizada em diversas culturas e contextos sociais
(D'Ambrosio, 2002).

Nesse sentido, é possivel trabalhar a etnomatematica nos anos finais do Ensino
Fundamental de varias maneiras. Por exemplo, os professores podem integrar praticas
matematicas tradicionais de diferentes culturas em suas aulas, explorar aplicacfes praticas da
matematica em diferentes contextos culturais e utilizar historias e narrativas culturais como
ponto de partida para explorar conceitos matematicos. Essas abordagens ndo apenas tornam o
ensino da matematica mais inclusivo e relevante para os alunos, mas também ajudam a
promover uma compreensdo mais profunda e significativa dos conceitos matematicos.

De forma similar, a interdisciplinaridade desempenha um papel fundamental no ensino
da matematica nos anos finais do Ensino Fundamental, pois permite aos alunos estabelecerem
conex0es significativas entre os conceitos matematicos e outras areas do conhecimento. Ao
integrar a matematica com disciplinas como ciéncias, geografia, historia ou artes, os alunos sdo
incentivados a explorar a aplicacdo pratica dos conceitos matematicos em contextos do mundo
real. Além disso, a interdisciplinaridade promove uma compreensdo mais ampla e profunda da
matematica, estimulando o pensamento critico, a criatividade e a resolucédo de problemas em
multiplos contextos. Dessa forma, os alunos ndo apenas adquirem habilidades matematicas
essenciais, mas também desenvolvem uma visdo mais integrada e holistica do conhecimento,
preparando-se para os desafios e oportunidades do século XXI (Morin, 2000; Morin, 2010)

A nivel estadual pode-se ainda mencionar o Documento Curricular de Goias (DC-GO,
2020) que é uma proposta educacional que visa orientar 0 processo de ensino e aprendizagem
nas escolas do estado de Goiéas, alinhando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E
estruturado para promover a formacéo integral dos estudantes, considerando suas dimensdes
intelectual, fisica, cultural, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. O documento enfatiza a
importancia de contextualizar o ensino, integrando aspectos locais, culturais e sociais, para
desenvolver uma consciéncia cidada e engajamento comunitario (SEDUC-GO, 2018).

O DC-GO foi elaborado com a participacdo de profissionais da educacéo de diversas
instituicdes, incluindo redes publicas e privadas, e abrange desde a Educacdo Infantil até o

Ensino Fundamental. Ele é organizado em areas do conhecimento e componentes curriculares,
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com o objetivo de garantir o desenvolvimento de competéncias especificas para cada area. Além
disso, o documento propde a integracdo de conhecimentos por meio de projetos investigativos,
que incentivam a reflexao critica e a resolucéo de problemas reais (SEDUC-GO, 2018).

O documento também destaca a importancia da formacéo continua dos profissionais da
educacéo e do fortalecimento do trabalho coletivo nas escolas, promovendo um ambiente de
ensino acolhedor e significativo. A avaliagdo é vista como um processo formativo, que deve
respeitar a diversidade e as diferencas individuais dos estudantes, contribuindo para o
desenvolvimento de uma sociedade justa, democrética e inclusiva (SEDUC-GO, 2018).

O DC-GO (2020) aborda a matematica como uma &area fundamental do conhecimento,
destacando sua importancia para a formacéo integral dos estudantes. Tal disciplina na qualidade
de ciéncia humana, é vista como uma ciéncia essencial para resolver problemas cientificos e
tecnoldgicos e para a compreensao dos aspectos sociais, culturais e locais.

Segundo o DC-GO (2020) a matematica apresenta oito competéncias especificas e
fundamentais para a formacéo de cidad&os criticos e conscientes.

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) define oito competéncias especificas para
a area de Matematica no Ensino Fundamental. Essas competéncias sdo projetadas para garantir
que os estudantes desenvolvam habilidades essenciais para o letramento matematico e a
aplicacdo prética do conhecimento matematico em diversas situagdes. As competéncias
especificas sao:

Quadro 1 - Competéncias especificas
NUmero Competéncia
1 Raciocinio Légico
2 Resolucdo de Problemas
3 Representacdo Matematica
4 Comunicacdo Matematica
5 Conexdes Matematicas
6 Raciocinio Critico e Reflexivo
7 Pensamento Computacional
8 Modelagem Matemaética

Fonte: DCGO (2018).

O Quadro a seguir apresenta as competéncias segundo o DCGO (2018, p. 374).
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Quadro 2 - Competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental
Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupaces de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas

L cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo
do trabalho.
2 Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
" | convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.
Compreender as relacfes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica
3 (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo

seguranga quanto a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo
a autoestima e a perseveranga na busca de solucées.

Fazer observac@es sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e
4. | culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informac6es relevantes, para interpreta-
las e avalid-las, critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
5. | resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.

sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de
6. | texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e
dados).

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em
7. | principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugdes para problemas,
de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questéo, respeitando
0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: DCGO (2018, p. 374).

Essas competéncias, visam preparar os estudantes para enfrentar desafios matematicos
de forma eficaz e integrada, promovendo uma compreensdo mais profunda e aplicavel da
matematica.

O curriculo de matematica estd organizado em unidades tematicas, que incluem
aritmética, algebra, geometria, estatistica e probabilidade. Cada unidade teméatica é composta
por objetos de conhecimento e habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo do ensino
fundamental (DCGO, 2018).

O documento sugere uma abordagem pedagogica que valoriza a resolucéo de problemas,
a modelagem matematica e o uso de tecnologias digitais. A ideia é que os estudantes sejam
protagonistas no processo de aprendizagem, desenvolvendo autonomia e pensamento critico
(DCGO, 2018).

A avaliacdo da aprendizagem em matematica deve ser inclusiva, respeitando a
diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem dos estudantes. O documento propde que a
avaliacdo seja um processo continuo e formativo, que contribua para o desenvolvimento das
competéncias matematicas (DCGO, 2018).

A medida que o ensino da matematica evolui ao longo do Ensino Fundamental, ele

estabelece fundamentos cruciais para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
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socioemocionais dos estudantes. No entanto, ao alcangar o 9° ano, os alunos enfrentam uma
etapa de aprofundamento dessas competéncias, onde séo desafiados a aplicar de forma mais
complexa os conhecimentos adquiridos. Este periodo é critico, pois ndo apenas consolida os
conceitos fundamentais, mas também prepara os estudantes para os desafios académicos futuros
que encontrardo no ensino médio e além. Neste contexto, é essencial considerar as dificuldades
tipicas que os alunos experimentam, as quais podem ser atribuidas a diversos fatores, incluindo
métodos de ensino, compreensdo de conceitos abstratos e diferencas individuais no
aprendizado. Reconhecer essas dificuldades e aborda-las adequadamente é vital para garantir
que todos os estudantes possam progredir de forma eficaz, desenvolvendo n&o apenas
habilidades matematicas, mas também a capacidade de raciocinio critico e resolucdo de
problemas que sdo essenciais para 0 sucesso académico e para uma participacdo ativa na

sociedade.

2.2 A matematica do 9° ano e as dificuldades no aprendizado

A matematica no 9° ano é uma etapa crucial na jornada educacional dos estudantes,
especialmente no que diz respeito ao ensino da matematica. Neste periodo, os alunos séo
expostos a uma ampla gama de contelidos matematicos que ndo apenas consolidam conceitos
fundamentais adquiridos ao longo dos anos anteriores, mas também os preparam para 0S
desafios académicos do ensino medio e além (Souza, 2017; Freitas, 2020).

Os conteldos matematicos do 9° ano, abrangem areas como algebra, geometria,
estatistica e probabilidade, entre outras. Os alunos sdo introduzidos a conceitos mais avancados,
como equacdes de segundo grau, polindmios, teorema de Pitagoras, proporcionalidade, graficos
cartesianos e analise combinatdria. Esses conteldos ndo apenas ampliam o repertério
matematico dos estudantes, mas também os desafiam a aplicar esses conhecimentos em
situagbes do mundo real, promovendo o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de
problemas e raciocinio logico (Brasil, 2018).

A algebra é um dos pilares do curriculo do nono ano, onde os estudantes aprendem a
resolver equacOes do segundo grau e sistemas de equacg0es lineares. A compreensao e aplicacéo
da fatoracdo de expressdes algébricas, bem como a manipulacdo e simplificacdo dessas
expressoes, sao habilidades essenciais que os alunos desenvolvem. Esses topicos ndo apenas
fortalecem o raciocinio 16gico, mas também preparam os estudantes para conceitos mais

avangados que encontrardo no ensino médio (DCGO, 2018).
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Na geometria, o nono ano foca no aprofundamento das propriedades de figuras
geométricas planas e espaciais. O teorema de Pitdgoras, um conceito central, é explorado em
detalhes, juntamente com o célculo de areas e volumes de solidos geométricos. Alem disso, 0s
estudantes aprendem sobre a semelhanca de tridngulos e razdes trigonométricas basicas,
habilidades que séo aplicadas em uma variedade de contextos matematicos e praticos (DCGO,
2018).

O estudo das func¢des introduz os alunos ao conceito de funcéo, com énfase em funcdes
lineares e quadraticas. A habilidade de interpretar e representar graficamente essas funcdes é
desenvolvida, permitindo que os estudantes compreendam melhor as relacdes matematicas e
suas aplicaces préaticas (DCGO, 2018).

A estatistica e a probabilidade sdo areas que capacitam os alunos a coletar, organizar e
interpretar dados de maneira eficaz. O célculo de medidas de tendéncia central, como média,
mediana e moda, é ensinado, juntamente com conceitos basicos de probabilidade e eventos
simples. Essas habilidades sdo essenciais para a analise critica de informagfes e tomada de
decisbes informadas (DCGO, 2018).

Por fim, a compreensdo de numeros e operacdes € aprofundada com o estudo de
operacOes envolvendo nimeros racionais e irracionais, além de potenciagdo e radiciacdo. Os
alunos também sdo introduzidos as propriedades dos nimeros reais, consolidando uma base
s6lida em mateméatica (DCGO, 2018).

Além disso, 0 9° ano desempenha um papel crucial na preparacdo dos alunos para o
ensino médio. Os conceitos e habilidades matematicas adquiridos neste periodo constituem uma
base sélida para o estudo posterior da matematica em niveis mais avancados. Uma compreensao
solida dos conteidos do 9° ano é essencial para o sucesso académico dos alunos no ensino
médio, especialmente em disciplinas como fisica, quimica e matemaética avancada (Brasil,
2018).

Nesse sentido, a abordagem pedagdgica de Paulo Freire pode ser especialmente
relevante. Freire defendia uma educacéo libertadora, centrada no didlogo, na problematizacéo
e na contextualizagdo dos conteudos. Ao aplicar os principios freirianos ao ensino da
matematica no 9° ano, os professores podem promover uma aprendizagem mais significativa e
engajadora, capacitando os alunos a compreenderem e aplicarem os conceitos matematicos de
forma critica e reflexiva (Freire, 1996).

Existem vérias causas, possiveis para justificar as dificuldades no aprendizado da
matematica e elas podem variar de um individuo para outro. Dentre as possiveis causas, pode-

se mencionar a falta de compreensdo dos conceitos matematicos basicos ou de seus
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fundamentos; métodos ou abordagens de ensino inadequados, dificuldades de aprendizagem
especificas como discalculia®, falta de apoio, mas existe também uma dimenséo sociocultural
gue nem sempre é considerada e assim os alunos de diferentes origens culturais e linguisticas
podem enfrentar barreiras no aprendizado da matematica se 0s conceitos ndo forem
apresentados de maneira que leve em consideracdo suas experiéncias culturais e linguisticas.
Quando os alunos ndo veem a relevancia da matematica em suas vidas ou nao tém motivacéo
intrinseca, podem ndo se esforcar o suficiente para aprender.

Fatores emocionais ligados a matematica também sdo comuns e muitos alunos
experimentam ansiedade matematica e podem ficar nervosos ao realizar célculos ou ao
enfrentar problemas matematicos, o que pode prejudicar seu desempenho. Alguns estudantes
que acreditam que a matematica é dificil ou que ndo sdo "bons" em matematica podem
desenvolver uma mentalidade negativa que afeta seu desempenho.

Diferentes autores relatam as dificuldades voltadas ao aprendizado de contedos
matematicos, dentre eles pode-se mencionar Arcavi, Abraham e Drijvers (2016) que tratam das
questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem da algebra na educacéo escolar. Os autores
salientam que por um lado, a algebra é amplamente reconhecida como uma disciplina
fundamental que deve ser ensinada nas escolas secundarias em sistemas educacionais em todo
o mundo. Embora as razfes para essa centralidade possam variar, hd& um consenso de que é
necessario investir tempo e esfor¢o no ensino e aprendizagem da algebra.

Por outro lado, os alunos frequentemente enfrentam desafios cognitivos e emocionais
significativos ao lidar com a élgebra. Eles tém dificuldades em adquirir competéncia nessa
disciplina e, mesmo quando tém sucesso, muitos ndo conseguem perceber a relevancia e o
significado de estuda-la. Observa-se a complexidade do ensino e da aprendizagem da algebra
na escola, com base no conhecimento acumulado ao longo de décadas de pesquisas e
desenvolvimentos realizados por matematicos, educadores matematicos e pesquisadores em
educacdo matematica ao longo das ultimas cinco décadas (Arcavi, Abraham e Drijvers, 2016).

Outro estudo realizado com estudantes de licenciatura em fisica de duas instituigdes
publicas distintas. Com base na anélise de conteido do material escrito, observou-se que apenas

dois de 23 estudantes obtiveram éxito na tarefa que lhes foi concedida, sendo que mais da

3 A discalculia é um transtorno especifico de aprendizagem que afeta a habilidade de compreender e manipular
ndmeros e conceitos matematicos. Assim como a dislexia estd para a leitura, a discalculia esta diretamente
relacionada a matematica, fazendo com que a pessoa tenha dificuldades significativas em lidar com calculos
matematicos, reconhecer nimeros, ou compreender conceitos basicos de matematica, mesmo com um ensino
adequado (Campos, 2020).
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metade deles falharam ao interpretarem conceitualmente o problema indicando dificuldades
conceituais e matematicas (Admiral, 2016).

No estudo apresentado, os alunos de licenciatura em fisica de duas institui¢fes publicas
diferentes foram desafiados a resolver um problema retirado de uma prova de vestibular de uma
universidade federal. Este problema, devido a um erro na elaboracdo, ndo poderia ser
solucionado apenas com ferramentas matematicas de Ensino Médio, exigindo, em vez disso,
conhecimentos de nivel superior. Os alunos também responderam a um questionario
semiestruturado, que refletia suas percepcdes sobre o problema. A tarefa visava identificar
possiveis dificuldades conceituais e avaliar até que ponto os alunos dominavam o calculo como
ferramenta de resolucdo de problemas (Admiral, 2016).

Diante dessa realidade resta desenvolver pesquisas voltadas a compreensdo das
dificuldades que possam apontar para possiveis solucoes.

A BNCC (2018) reconhece a importancia da geometria no desenvolvimento das
habilidades matematicas dos alunos e aborda as dificuldades que podem surgir no aprendizado
desse campo. Ela enfatiza a necessidade de uma abordagem pedagogica que facilite a
compreensdo dos conceitos geométricos e promova a aplicacao pratica desses conhecimentos.

Muitos alunos enfrentam dificuldades ao aprender geometria devido a natureza abstrata
dos conceitos geométricos. Essas dificuldades podem incluir a visualizacdo espacial, a
compreensdo de propriedades e relagdes entre figuras geométricas, e a aplicacdo de teoremas e
férmulas em problemas praticos (Lorenzato, 2006).

Para mitigar essas dificuldades, a BNCC (2018) sugere uma abordagem pedagogica que
inclua 0 uso de materiais manipulativos, a utilizacdo de objetos fisicos e modelos
tridimensionais para ajudar os alunos a visualizar e compreender conceitos geométricos. Além
disso, a tecnologia educacional € incentivada, com o uso de ferramentas digitais, como
softwares de geometria dindmica, que permitem a exploracéo interativa de figuras geométricas
e suas propriedades. A contextualizacdo e aplicagdo pratica dos conceitos geométricos a
situagdes do mundo real e a outras areas do conhecimento, como arte, arquitetura e ciéncias
naturais, também sdo recomendadas para tornar o aprendizado mais relevante e significativo
(Brasil, 2018).

A BNCC (2018) prop6e um desenvolvimento progressivo dos contetidos de geometria
ao longo dos anos escolares, comegando com conceitos basicos e avangando para topicos mais
complexos. Nos anos iniciais, a introducdo a formas geométricas simples, reconhecimento de
figuras planas e solidas, e exploracdo de propriedades bésicas sdo enfatizados. Nos anos finais

do Ensino Fundamental, o estudo de propriedades e relagdes entre figuras geométricas, teorema
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de Pitagoras, transformacgdes geométricas (translacOes, rotacOes, reflexdes), e introducdo a
geometria analitica sdo abordados.

Tambeém ¢ esse dispositivo legal que define competéncias e habilidades especificas que
os alunos devem desenvolver em geometria, tais como visualizacdo e representacdo, habilidade
de visualizar, desenhar e representar figuras geométricas em diferentes contextos, raciocinio
geométrico, capacidade de identificar propriedades, formular conjecturas e provar teoremas
geomeétricos, e resolucdo de problemas, aplicacdo de conceitos geométricos na resolucao de
problemas praticos e tedricos (Brasil, 2018).

A BNCC (2018) destaca a importancia da formacdo continua dos professores para que
possam identificar e abordar as dificuldades dos alunos em geometria de maneira eficaz. 1sso
inclui capacitacdo em metodologias ativas, formacdo em metodologias que promovam a
participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem, e atualizacdo em tecnologias
educacionais, com treinamento no uso de ferramentas digitais que facilitem o ensino e a
aprendizagem da geometria (Brasil, 2018).

Todavia, também sofre criticas (BNCC, 2018), tanto em relacdo ao seu conteido quanto
ao processo de elaboracdo. Essas criticas refletem reflexdes com a abordagem técnica, a
participacdo limitada no processo de construcdo, a influéncia de setores empresariais e a
exclusdo de temas importantes.

A BNCC se apoia em um conjunto de teorias de aprendizagem complexas, incluindo
psicologia, linguistica, ciéncias computacionais e neurociéncia. As competéncias sdo
formuladas como comportamentos globais, desdobrados em habilidades descritas em termos
comportamentais, remetendo aos antigos modelos de Bloom e Mager dos anos 1950-1960. Essa
abordagem técnica e detalhista pode néo refletir a realidade dinamica e contextual da educacéo,
tornando-se uma critica central 8 BNCC (Aguiar, Dourado, 2018).

O processo de elaboragdo da BNCC (Brasil, 2018) também foi criticado pela falta de
tempo adequado para anélise e discusséo. O documento base, contendo oito anexos, foi enviado
aos membros do Colegiado apenas no dia 29 de novembro de 2017, resultando em uma leitura
superficial e uma andlise limitada do material. Nas reunides de dezembro, as inclus@es feitas
pelo Comité Gestor foram apresentadas de forma individualizada e oralmente, sem
justificativas por escrito para a ndo inclusdo de contribuicdes das audiéncias publicas e do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Isso comprometeu o processo de discussdo e
deliberacdo, evidenciando uma participagéo limitada e apressada (Aguiar, Dourado, 2018).

Diversas pesquisas indicam o crescimento da presenga do setor empresarial e de

organizacg0Oes vinculadas na definicdo de politicas curriculares no Brasil. Apos o impeachment
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da Presidente Dilma Rousseff em 2016, essas presencas ganharam outra dimensé&o,
influenciando diretamente a elaboracdo da BNCC. Essa influéncia externa é vista como uma
forma de privatizacdo da educacdo basica, com implicacdes negativas para o0 processo de
democratizacéo da escola e da sociedade (Peroni, 2015; Adrido et al., 2016).

O texto aprovado da BNCC alinha-se a orienta¢des globais, como a Estratégia 2020 do
Banco Mundial, que propde a resignificacdo dos sistemas educacionais e a necessidade de
monitoramento por indicadores de desempenho e impacto. E preciso ter cautela pois, essa
padronizacdo pode ndo considerar as especificidades locais e contextuais da educacédo
brasileira, sendo uma critica relevante ao contetdo da BNCC (Aguiar; Dourado, 2018).

Pode-se destacar ainda a exclusdo de questdes relativas a identidade de género na
formulacdo da BNCC reflete uma tendéncia conservadora que também foi notada na aprovacgéo
do Plano Nacional de Educacéo. Essa excluséo é vista como uma falha significativa, pois ignora
temas cruciais para a formagdo humana integral e a promog¢do de uma educacgéo inclusiva e
democrética (Aguiar, Dourado, 2018).

Skovsmose (2008) propde uma abordagem critica para a educacdo matematica, que vai
além da simples transmissdo de conhecimentos matematicos. Ele argumenta que a matematica
deve ser ensinada de maneira que os alunos possam questionar e refletir sobre o papel da
matematica na sociedade. A educacdo matematica critica visa capacitar os alunos a entenderem
como a matematica pode ser usada tanto para emancipacgao quanto para opressao.

Um dos pontos centrais da obra é a importancia de contextualizar o ensino da
matematica. Tal disciplina deve ser ensinada em contextos que sejam relevantes para os alunos,
permitindo-lhes ver a aplicacdo pratica dos conceitos matematicos em suas vidas diarias e em
questdes sociais mais amplas. Também enfatiza a necessidade de promover um ensino
significativo, onde os alunos ndo apenas memorizam formulas e procedimentos, mas realmente
entendem 0s conceitos matematicos e podem aplica-los de maneira critica e criativa. 1sso
envolve a criacdo de ambientes de aprendizagem que incentivem a exploracao, a investigacdo
e a reflexdo.

O autor trata ainda sobre questdes de inclusdo e equidade na educacdo matematica,
destacando a importancia de garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacao
matematica de qualidade, independentemente de suas origens socioecondmicas, culturais ou
étnicas, entendendo que a educacdo matematica deve ser um meio de promover a justica social.

Skovsmose (2008) incentiva os educadores a adotarem uma postura reflexiva e critica
em relacdo ao seu préprio ensino. Isso inclui questionar as préaticas pedagogicas tradicionais,

refletir sobre os objetivos da educacdo matematica e considerar como a matematica pode ser
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ensinada de maneira a promover a conscientizacdo critica entre os alunos. Outro ponto
importante, esta em explorar a relagdo entre a matematica e a sociedade, destacando como a
matematica é usada em diferentes contextos sociais e como ela pode influenciar a tomada de
decisbes politicas e econdbmicas. Skovsmose argumenta que os alunos devem ser ensinados a
entender e criticar essas relacdes, desenvolvendo uma consciéncia critica sobre o papel da
matematica no mundo.

Assim, Skovsmose (2008) oferece uma visdo profunda e critica sobre o ensino da
matematica ao enfatizar a contextualizacdo, o ensino significativo, a inclusao, a reflexdo critica
e a relacdo entre matematica e sociedade. Tal proposta busca uma abordagem transformadora
que visa capacitar os alunos a entenderem e questionarem o mundo ao seu redor através da
matematica.

A medida que concluimos a exploracéo inicial sobre o ensino da matematica e seu papel
fundamental na educacdo bésica, destacamos a importancia de metodologias que favorecam a
compreensdo e a aplicacdo pratica dos conceitos. A andlise dos documentos normativos e as
estratégias pedagdgicas sugeridas oferecem uma base sélida para entender como a matematica
pode ser ensinada de forma mais eficaz e inclusiva. Agora, avangcamos para um exame mais
detalhado das dificuldades especificas enfrentadas pelos alunos no 9° ano, um periodo critico
que consolida conhecimentos fundamentais e prepara os estudantes para os desafios do ensino
médio. Este proximo capitulo ird aprofundar-se nas areas de algebra, geometria, estatistica e
probabilidade, analisando como esses tdpicos podem ser ensinados de maneira a superar as
barreiras de aprendizado e a desenvolver competéncias matematicas robustas.

Concluindo nossa andlise sobre o0 ensino da matematica no Ensino Fundamental,
reconhecemos sua importdncia ndo apenas como uma disciplina essencial para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas também como uma ferramenta vital para a
compreensdo do mundo que os cerca. No entanto, para tornar o aprendizado ainda mais
relevante e inclusivo, é crucial considerar as diversas formas como a matematica se manifesta
em diferentes contextos culturais. Neste ponto, introduzimos o conceito de etnomatematica, que
nos permite explorar a interse¢gdo entre matematica e cultura, valorizando praticas matematicas
diversas e promovendo um ensino mais contextualizado. No préximo capitulo, mergulharemos
na etnomatematica e na interdisciplinaridade, examinando como essas abordagens podem
enriquecer o curriculo matematico, fomentar a inclusdo e estimular a conexdo entre a

matematica e outras areas do conhecimento.
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3 ETNOMATEMATICA E INTERDISCIPLINARIDADE

Este capitulo, apresenta uma tendéncia que busca compreender e valorizar as diversas
manifestacdes culturais da matematica em diferentes sociedades. Baseando-se nos estudos
pioneiros de Ubiratan D'Ambrosio (1998), exploraremos como a etnomatematica desafia a
visdo tradicional da matematica como uma entidade abstrata e universal, apresentando-a como
uma pratica culturalmente enraizada e variada.

Os principios fundamentais da ethomatematica, como a contextualiza¢do cultural, o
didlogo intercultural, a equidade e justica no ensino, e a abordagem multidisciplinar. Além
disso, serdo apresentados exemplos praticos de como integrar esses conhecimentos culturais no
ensino da matematica, tornando o aprendizado mais significativo e relevante para os alunos.

Ao final deste capitulo, o leitor terd uma compreensdo aprofundada de como a
ethomatematica pode enriquecer 0 ensino da matematica, promovendo uma educacdo mais

inclusiva, critica e reflexiva.

3.1 Etnomatematica

Ubiratan D'Ambrosio (1998), estudioso da etnomatematica, ao refletir sobre a
matematica considera que busca compreender e analisar a matematica presente nas diferentes
culturas e contextos sociais. Ele reconhece que a matematica ndo é uma entidade abstrata e
universal, mas sim uma manifestacdo cultural que varia de acordo com as diferentes sociedades.
A etnomatematica valoriza e respeita a diversidade de praticas matematicas presentes em
diferentes culturas e comunidades, e procura integrar esses conhecimentos culturais no ensino
da matematica, tornando o aprendizado mais significativo e relevante para os alunos.

Noutras palavras, a etnomatematica se concentra em entender como a matematica é
vivenciada, praticada e aplicada em contextos culturais diversos, reconhecendo que a
matematica ndo esta separada da cultura e do ambiente em que é usada. Assim deve-se levar
em consideracdo as perspectivas culturais na educacdo matematica, a fim de tornar o ensino
mais eficaz e inclusivo.

Ao analisar o termo em cada uma de suas partes, tem-se:
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Figura 1 - Origem etimoldgica do termo etnomatematica
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ETNO MATEMA TICA

Fonte: D'Ambrosio (2002).

Alguns dos principios fundamentais da etnomatemaética, conforme apresentados por
D'Ambrosio, incluem a cultura matematica, a contextualizacao cultural, o didlogo e interacao,
a equidade e justica, multidisciplinaridade e a reflexdo critica.

A etnomatematica reconhece que a matematica € uma manifestacdo cultural e que
diferentes culturas tém praticas matematicas distintas. Isso significa que a matemaética ndo é
universal e abstrata, mas estd enraizada em contextos culturais especificos. Dessa forma ao
ensinar matematica, deve-se incorporar o contexto cultural dos alunos, o que envolve relacionar
0s conceitos matematicos as experiéncias e praticas cotidianas dos estudantes, tornando o
aprendizado mais relevante e significativo (D'Ambrosio, 2002).

Também deve-se estabelecer um ambiente propicio ao dialogo e interacdo entre as
diferentes perspectivas culturais de matematica que inclui a valorizacdo das contribuicdes de
diversas tradi¢Oes. Todavia, para isso deve-se promover a equidade e a justica no ensino e na
aprendizagem da matematica, que inclui o combate a estere6tipos e preconceitos e a cria¢do de
oportunidades igualitarias para todos os alunos (D'Ambrosio, 2002).

Essa perspectiva, conforme apresentada por D'Ambrosio, desafia a viséo tradicional da
matematica como uma disciplina universal e abstrata, propondo, em vez disso, que o ensino da
matematica deve ser contextualizado culturalmente. Ao integrar o contexto cultural dos alunos
no processo de ensino, os educadores podem tornar o aprendizado mais relevante e
significativo, conectando conceitos matematicos as experiéncias e praticas cotidianas dos
estudantes. Além disso, a etnomatematica promove um ambiente de didlogo e interagéo,
valorizando as contribuicdes de diversas tradi¢des culturais e abordando questfes de equidade
e justica. Isso implica em combater esteredtipos e preconceitos, garantindo que todos os alunos
tenham oportunidades iguais de aprendizado, independentemente de suas origens culturais.

Essa abordagem ndo sO enriquece o0 ensino da matematica, mas também contribui para uma
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educacdo mais inclusiva e justa, refletindo a diversidade e complexidade do mundo em que
vivemos.

Ha que se mencionar ainda a abordagem multidisciplinar que incorpora conhecimentos
de areas como antropologia, sociologia e histdria, além da matematica e da educagdo. Também
defende a bandeira da incluséo social visando superar as barreiras que possam impedir que
alguns grupos de alunos tenham sucesso na matematica. Uma outra importante dimenséo da
etnomatematica é a reflexao critica sobre as praticas matematicas e educacionais, incluindo uma
analise das estruturas de poder e das desigualdades presentes na educacao (D'Ambrosio, 2002).

A etnomatematica, ao explorar a matematica como uma pratica culturalmente enraizada,
oferece uma perspectiva Unica sobre como conceitos matematicos, como a medida de &rea, sdo
vivenciados e aplicados em diferentes contextos culturais. Em muitas sociedades tradicionais,
a medicdo de areas estd intimamente ligada a praticas agricolas, construcdo de habitacdes e
divisdo de terras, onde métodos e unidades de medida locais sdo frequentemente utilizados.
Essas praticas refletem um profundo entendimento do ambiente e dos materiais disponiveis,
demonstrando que a matematica aplicada é adaptada as necessidades e ao contexto cultural
especifico. Ao incorporar esses conhecimentos no ensino, a etnomatematica torna o
aprendizado mais relevante, conectando 0s conceitos abstratos de area com as experiéncias
cotidianas dos alunos (D'ambrosio, 2002).

Além disso, a etnomatematica promove a valorizacdo das diferentes formas de medir e
calcular areas que ndo seguem necessariamente 0s métodos convencionais ensinados nas
escolas. Por exemplo, algumas culturas podem utilizar formas geométricas ndo tradicionais ou
sistemas de medida baseados em partes do corpo humano ou objetos do cotidiano. Essa
diversidade de abordagens ndo sé enriquece o curriculo escolar, mas também desafia a visao
eurocéntrica da matematica, destacando a importancia de reconhecer e respeitar as
contribui¢cbes matematicas de todas as culturas. Dessa forma, a etnomatematica ndo apenas
amplia o entendimento dos alunos sobre a medida de area, mas também promove uma educacgéo
matematica mais inclusiva e equitativa (D'ambrosio, 2002).

Ao explorar a ethomatematica, compreendemos que a matematica é profundamente
influenciada pelos contextos culturais e sociais em que é praticada. Essa perspectiva nos leva a
considerar a importancia de integrar diferentes areas do conhecimento para enriquecer o ensino
e a aprendizagem. A interdisciplinaridade surge, entdo, como uma abordagem natural e
necessaria para expandir essa visdo, permitindo que a matemaética se conecte com outras
disciplinas de maneira significativa. Ao unir a etnomatematica com préticas interdisciplinares,

podemos criar um ambiente educacional mais holistico, onde os alunos ndo apenas aprendem



33

conceitos matematicos, mas também entendem suas aplicacfes e relevancia em contextos
diversos, desde as ciéncias naturais até as humanidades. Essa integracdo promove um
aprendizado mais completo e prepara os estudantes para enfrentar os desafios complexos do
mundo moderno, onde as solucdes frequentemente exigem uma combinacdo de conhecimentos
de varias areas.

A etnomatematica compreende a matematica como uma pratica social e culturalmente
situada, produzida e ressignificada a partir das experiéncias vividas pelos sujeitos em seus
contextos historicos e culturais especificos. Nessa perspectiva, o Casardo constitui-se como um
espaco simbolico e material que congrega saberes, memorias e praticas matematicas
historicamente construidas e compartilhadas ao longo do tempo, articulando cultura, territorio
e educacdo matematica.

Segundo D’ Ambrosio (2002), a matematica deve ser entendida como uma manifestacao
cultural, inseparéavel das experiéncias humanas e dos contextos sociais em que se desenvolve.
Ao analisar o Casardo como objeto de estudo, evidencia-se que as praticas matematicas
emergem das relacdes estabelecidas com o espaco, com a histdria local e com o tempo vivido
pelos sujeitos que nele interagem. Assim, a cultura matematica presente no Casardo nédo se
reduz a conceitos formais, mas expressa-se nas formas de medir, construir, organizar e
representar o espacgo ao longo das geracoes.

Essa compreensdo dialoga com a perspectiva da Rede de Significagcdes, que enfatiza que
0 desenvolvimento humano ocorre a partir da producdo de sentidos construida nas interacoes
sociais, atravessadas por diferentes temporalidades. Conforme Rossetti-Ferreira et al. destacam,
¢ fundamental considerar “o tempo longo, o tempo vivido € o tempo prospectivo no momento
interativo e, portanto, no fluxo e no percurso do processo de desenvolvimento” (Rossetti-
Ferreira, 2024, p. 40).

Nesse sentido, o Casardo representa o tempo longo da historia, o tempo vivido das
experiéncias dos estudantes e o tempo prospectivo, no qual novos significados podem ser
produzidos.

Durante o desenvolvimento das atividades, o tempo vivido pelos alunos foi marcado por
experiéncias de socializacdo, investigacdo e construcdo coletiva do conhecimento,
especialmente no processo de elaboracdo da maquete do Casardo. A construcdo da maquete
configurou-se como uma pratica etnomatematica, na medida em que mobilizou saberes
matematicos associados as experiéncias concretas dos estudantes, permitindo a articulagdo
entre medidas, formas geometricas, proporgdes e a histdria local. Conforme a perspectiva da

Rede de Significagdes, “a produgdo de sentidos constitui o desenvolvimento das diversas
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pessoas em interacdo, incluindo suas subjetividades, transformacdes e permanéncias ao longo
do curso de vida” (Rossetti-Ferreira, 2024, p. 57).

Ao socializar essas experiéncias, 0s estudantes ndo apenas aprenderam conceitos
matematicos, mas também atribuiram novos significados ao Casardo enquanto patrimoénio
cultural. Esse processo reforca a ideia de que a aprendizagem matematica ocorre no
entrelacamento entre cultura, historia e praticas sociais, tal como defende a etnomatemaética ao
valorizar os saberes locais e as experiéncias cotidianas dos sujeitos (D’ Ambrosio, 2002).

Além disso, o material produzido, especialmente a maquete do Casardo, projeta-se para
o tempo futuro como suporte pedagdgico. Professores e alunos poderdo utilizar esse recurso
como instrumento didatico, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem da
matematica de forma contextualizada e significativa. Tal continuidade reforca a nogédo de que
as significacbes ndo se esgotam no presente, mas permanecem em constante transformacéo,
uma vez que “a rede de significacdes ¢ dinamica, historica e atravessada pelas agdes,
sentimentos e percepg¢des dos sujeitos” (Rossetti-Ferreira, 2024, p. 19).

Dessa forma, a etnomatematica, articulada a perspectiva da Rede de Significacdes,
permite compreender o Casardo como um espaco de producdo de sentidos matematicos, no qual
0 passado, 0 presente e o futuro se interconectam. O Casardo deixa de ser apenas um objeto
historico e passa a constituir-se como um mediador cultural, capaz de promover aprendizagens

matematicas significativas, socialmente situadas e pedagogicamente potentes.

3.2 Interdisciplinaridade

Edgar Morin é um pensador contemporaneo cujas ideias sobre interdisciplinaridade séo
bastante influentes. Ele enfatiza que os problemas enfrentados pela humanidade sé&o
intrinsecamente complexos e interconectados. Portanto, uma abordagem interdisciplinar que
reconheca e lide com essa complexidade, é essencial.

Tendo tal pensamento como premissa Morin defende o dialogo entre diferentes
disciplinas académicas e campos de conhecimento como meio de superar as limitacdes da
especializacdo excessiva. Isso envolve a integracdo de perspectivas e métodos de varias
disciplinas para obter uma compreensdo mais completa e precisa dos problemas, em especial
para a educacdo (Morin, 2000; Morin, 2010). De forma complementar Fazenda (1988) afirma

que:
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A educacdo é, na sua totalidade, préatica interdisciplinar por ser mediacdo do todo da
existéncia; a interdisciplinaridade constitui o processo que deve levar do multiplo ao
uno. O processo educativo e seus fundamentos epistemolégicos e axioldgicos
baseiam-se em uma multidisciplinaridade, em uma pluridisciplinaridade. E que, dadas
as nossas condi¢des e a complexidade da pratica, precisamos de multiplos enfoques
mediatizados pelas abordagens das varias ciéncias particulares; mas ndo se trata
apenas de uma justaposi¢do de multiplos saberes: é preciso chegar a unidade na qual
o todo se reconstitui como uma sintese que, nessa unidade, € maior do que a soma das
partes. Por isso, precisa ser também prética transdisciplinar (Fazenda, 1998, p. 43).

Morin (2010) destaca ainda a importancia de contextualizar o conhecimento,
reconhecendo que o conhecimento é sempre situado em um contexto histérico, cultural e social
especifico. Isso significa que a interdisciplinaridade deve levar em conta esses contextos para
uma compreensao mais completa e relevante dos problemas.

Destaca-se ainda que Morin (2010) vai além da interdisciplinaridade e propbe a
transdisciplinaridade, que busca ir além dos limites das disciplinas académicas tradicionais para
abordar questdes que transcendem fronteiras disciplinares. Isso implica uma abordagem que
integra conhecimentos, métodos e perspectivas de uma variedade de disciplinas.

Quando se trata de construir pontes para o0 aprendizado e promover a
interdisciplinaridade, pode-se destacar também as ideias de Jean Piaget € mais conhecido por
suas teorias sobre o desenvolvimento cognitivo das criangas, mas suas ideias também podem
ser aplicadas ao campo da educacdo matematica. O autor postula que as criangas constroem
ativamente o conhecimento por meio de suas interagdes com 0 ambiente. Isso sugere que 0s
alunos aprendem melhor quando estdo envolvidos em atividades praticas e experiéncias
concretas relacionadas ao tema de medidas de area, como a exploracdo de espacos fisicos,
manipulagéo de objetos e resolucdo de problemas do mundo real (Piaget, 1998).

Ele reconheceu a importancia de integrar diferentes areas de conhecimento no processo
de aprendizagem. Ao ensinar medidas de area no ensino fundamental, os educadores podem
explorar conexdes com outras disciplinas, como geografia (por meio da medicéo de areas de
terrenos e mapas), histéria (por meio da compreensdo de unidades de medida antigas) e até
mesmo arte (por meio da exploracdo de padrdes e formas geométricas) (Piaget, 1970; Piaget,
1999).

A interdisciplinaridade € um conceito central no campo da educagéao e do conhecimento,
sendo amplamente discutido por diversos pensadores contemporaneos, assim além de moram
se pode destacar ainda Olga Pombo (2008a) e lvani Fazenda (2008), cujas contribuicdes
enriquecem a compreensao e a aplicacdo desse conceito.

Olga Pombo (2008a) aborda a interdisciplinaridade como uma necessidade emergente

na ciéncia contemporanea, caracterizada pela complexidade e pela interconex&o dos problemas
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enfrentados pela humanidade. Ela enfatiza que a interdisciplinaridade ndo deve ser vista apenas
como uma justaposicdo de conhecimentos de diferentes disciplinas, mas como uma interagio
dindmica que enriquece a compreensdo dos fendmenos.

Pombo (2008a) argumenta que a interdisciplinaridade exige uma formacgdo ampla e
diversificada dos pesquisadores, que devem estar preparados para integrar diferentes linguagens
e metodologias. Ela destaca a importancia da “fecundagdo reciproca” entre disciplinas, onde
conceitos e métodos de uma area podem iluminar e enriquecer outra. Essa abordagem permite
uma leitura mais rica e profunda da realidade, superando as limitacbes de uma visao
monodisciplinar.

Por sua vez, lvani Fazenda (2008) complementa essa visdo ao enfatizar a necessidade
de uma formacéo interdisciplinar para os educadores. Ela argumenta que a educacao, por sua
prépria natureza, € uma pratica interdisciplinar, pois envolve a mediacéo do todo da existéncia.
Ela propGe que a interdisciplinaridade deve levar do multiplo ao uno, criando uma sintese que
é maior do que a soma das partes.

Fazenda (2008) também destaca a importancia de contextualizar o conhecimento,
reconhecendo que ele esta sempre situado em um contexto historico, cultural e social especifico.
Isso implica que a interdisciplinaridade deve levar em conta esses contextos para uma
compreensdo mais completa e relevante dos problemas. Além disso, ela propde a
transdisciplinaridade como um passo além da interdisciplinaridade, buscando integrar
conhecimentos, métodos e perspectivas de uma variedade de disciplinas para abordar questdes
que transcendem fronteiras disciplinares.

A interdisciplinaridade conforme discutida por Olga Pombo (2008) e Irani Fazenda
(2008), é uma abordagem essencial para a educacgdo e a pesquisa contemporaneas. Ela permite
uma compreensdo mais rica e completa dos fendmenos, superando as limitagdes da
especializacdo excessiva e promovendo uma sintese que enriquece o conhecimento. A
formacgéo interdisciplinar dos educadores e a contextualizagdo do conhecimento s&o
fundamentais para alcangar esses objetivos, tornando a interdisciplinaridade uma préatica
indispensavel na busca por solucdes para os desafios complexos da humanidade.

A interdisciplinaridade oferece uma abordagem rica e multifacetada para o ensino da
medida de éarea, integrando conhecimentos de diversas disciplinas para proporcionar uma
compreensdo mais completa e contextualizada. No ensino fundamental, por exemplo, a medida
de area pode ser explorada ndo apenas como um conceito matematico abstrato, mas também
em sua aplicacdo pratica em disciplinas como geografia, onde os alunos podem calcular areas

de diferentes regides em mapas. Em ciéncias, a compreensdo de areas pode ser aplicada ao
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estudo de ecossistemas, analisando a distribuicdo de espécies em habitats especificos. Essa
abordagem interdisciplinar enriquece o aprendizado ao conectar a matemaética a contextos do
mundo real, tornando o conhecimento mais significativo e aplicavel (Pombo, 2008a).

Além disso, a medida de area pode ser integrada a projetos de arte, em que 0s alunos
exploram padrdes e formas geométricas, ou em historia, ao investigar como diferentes
civilizagbes antigas mediam e utilizavam areas em suas construcdes e planejamentos urbanos.
A interdisciplinaridade permite que os alunos vejam a medida de area como parte de um sistema
maior de conhecimento, incentivando o pensamento critico e a criatividade. Essa abordagem
ndo apenas facilita a compreensdo dos conceitos matematicos, mas também promove
habilidades essenciais como a resolucdo de problemas e a colaboragéo, preparando os alunos
para enfrentar os desafios complexos do mundo moderno (Pombo, 2008a).

A etnomatematica e a interdisciplinaridade compartilham a visdo de que o conhecimento
néo deve ser tratado de forma isolada ou descontextualizada, mas sim como parte de um tecido
cultural e social mais amplo. A etnomatemaética enfatiza a importancia de reconhecer e integrar
as praticas matematicas culturais no ensino, valorizando a diversidade e promovendo uma
educacdo mais inclusiva. Da mesma forma, a interdisciplinaridade, como defendida por
pensadores como Edgar Morin, propde a integracdo de diferentes disciplinas para lidar com a
complexidade dos problemas contemporaneos. Ambas as abordagens buscam romper com a
visdo tradicional e fragmentada do conhecimento, promovendo uma educacgdo que respeita e
incorpora as mdltiplas perspectivas culturais e disciplinares. (Pombo, 2008b; D'ambrosio,
2002).

Ao unir os principios da etnomatematica com a préatica interdisciplinar, é possivel
enriquecer o processo educativo, tornando-o mais relevante e significativo para os alunos. A
etnomatematica pode se beneficiar da interdisciplinaridade ao incorporar métodos e
perspectivas de areas como antropologia, sociologia e historia, ampliando a compreensédo das
praticas matematicas culturais. Por outro lado, a interdisciplinaridade pode encontrar na
etnomatematica um exemplo concreto de como integrar conhecimentos diversos de maneira
eficaz, promovendo uma educacdo que ndo apenas transmite conhecimento, mas também
fomenta a reflexdo critica e a inclusdo social. Juntas, essas abordagens oferecem um caminho
para uma educacdo mais holistica e conectada com a realidade dos alunos, preparando-os
melhor para enfrentar os desafios do mundo atual. (Pombo, 2008b; D'ambrosio, 2002).

A medida que concluimos nossa exploragio sobre a etnomatematica e a
interdisciplinaridade, destacamos como essas abordagens enriguecem 0 ensino ao integrar

praticas culturais e conectar diferentes areas do conhecimento. Essa integracéo ndo apenas torna
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o aprendizado mais significativo, mas também prepara os alunos para aplicarem conceitos
matematicos em contextos reais e diversos. Com essa base estabelecida, avangamos agora para
0 préximo capitulo, onde exploraremos as medidas de area através da perspectiva unica do
casardo. Neste contexto, analisaremos como 0s conceitos matematicos podem ser aplicados
para compreender e valorizar o patriménio historico e cultural, utilizando o casardo como um

estudo de caso para demonstrar a aplicacdo pratica das teorias discutidas até agora.

3.3 Busca em dissertacdes

Este topico apresenta um levantamento feito em dissertagdes (2019-2024) que exploram
0 ensino de matematica no Ensino Fundamental sob diferentes enfoques: interdisciplinaridade,
etnomatematica, modelagem matematica e uso de recursos concretos. Os trabalhos analisados
evidenciam estratégias inovadoras, como a construcao de cisternas para integrar matematica e
educacdo ambiental, o uso de estimativas e aproximacdes no ensino de area, a aplicacdo de
Tangram e malha quadriculada para explorar geometria, a valorizacdo de saberes culturais
indigenas na geometria e 0 emprego da modelagem matematica para estudar area, perimetro e
volume. Essas pesquisas oferecem subsidios tedricos e praticos para a proposta desta
dissertacéo.

A fim de saber um pouco mais sobre as pesquisas relacionadas ao ensino de matematica
sobre medidas de area no Ensino Fundamental procedeu-se com uma pesquisa em dissertacées
e teses, no Catalogo de teses e dissertacdes da Capes por meio do uso dos descritores: 1) Ensino
Fundamental, 2) Matematica, 3) Interdisciplinaridade, 4) Etnomatematica. Alguns estudos
foram selecionados e reunidos a partir do banco de dados da Capes de teses e dissertacfes e

seus resultados séo apresentados a sequir.

Quadro 3 - Dissertacfes pesquisadas no periodo de 2019 a 2024
Autor (ano) Tipo Instituicdo
Santos (2019) Dissertacdo Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Martins (2019) Dissertacdo Universidade de So Paulo
Ferreira (2020) Dissertacdo Universidade Federal do Amazonas
Cruz (2022) Doutorado Universidade Federal do Amazonas
Silva (2024) Dissertacdo Universidade Federal do Amazonas

Fonte: Autora (2024).

A pesquisa realizada por Dulcineide Pereira dos Santos, intitulada “A
interdisciplinaridade no ensino da Matematica por meio de uma proposta de implantacéo de

uma cisterna para aproveitamento da 4gua da chuva”, apresenta uma abordagem inovadora ao
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integrar a matematica ao ensino de conceitos ambientais e praticos, destacando o uso da
interdisciplinaridade como ferramenta pedagogica.

Santos (2019) baseia seu trabalho na premissa de que a interdisciplinaridade pode
enriquecer o entendimento e a aplicacdo pratica da matematica no cotidiano escolar. O estudo
utiliza a metodologia de pesquisa-acdo, que combina teoria e pratica, para investigar como a
matematica pode ser ensinada de maneira significativa e contextualizada através da construcéo
de uma cisterna para coleta de agua da chuva.

A pesquisa de Santos (2019) exemplifica como a matematica pode ser integrada com
outras disciplinas, como geografia e educacdo ambiental, para resolver problemas reais e locais.
O projeto de implantagdo de uma cisterna funciona como um catalisador para o ensino de
matematica, permitindo que os alunos explorem conceitos matematicos em um contexto pratico
e relevante. Essa abordagem incentiva os estudantes a compreenderem a matematica ndo apenas
como um conjunto de formulas abstratas, mas como uma ferramenta util para o
desenvolvimento sustentavel e a conservacao de recursos naturais.

Os resultados observados com a implementacdo do projeto de cisterna indicam que 0s
alunos ndo apenas melhoraram suas habilidades matematicas, mas também desenvolveram uma
maior consciéncia ambiental. A pesquisa mostra que ao envolver os alunos em atividades
praticas e interdisciplinares, é possivel promover um aprendizado mais profundo e significativo.
Essa pratica pedagdgica pode servir de modelo para outras instituicdes interessadas em integrar
a educacao ambiental e a matematica de forma significativa (Santos, 2019).

Santos (2019) também destaca a importancia de fornecer recursos tangiveis, como
cartilhas e planos de aula, para facilitar a implementacdo de abordagens interdisciplinares no
ensino de matematica. Esses materiais podem servir como guias praticos para educadores que
buscam adotar métodos inovadores em suas praticas pedagdgicas, garantindo que o aprendizado
seja alinhado com as demandas e desafios do mundo atual.

Este estudo oferece uma contribuicdo valiosa para o debate sobre como a
interdisciplinaridade pode ser utilizada para melhorar o ensino e a aprendizagem da matematica,
promovendo ao mesmo tempo uma educagdo ambiental consciente e prética.

A pesquisa de Renato Martins, intitulada “Estimativa e aproximacgdo em sala de aula: o
caso do conceito de area no ensino fundamental”, desenvolve uma abordagem inovadora para
0 ensino do conceito de area através de estratégias de estimativa e aproximacdo. Essa
dissertacdo, defendida na Universidade de S&o Paulo, destaca a importancia de métodos
pedagdgicos que promovem um entendimento mais profundo e intuitivo da matematica entre

alunos do ensino fundamental.
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Martins (2019) fundamenta seu estudo ao explorar a estimativa e a aproximagdo como
ferramentas pedagogicas essenciais para o ensino da matematica. Em vez de focar apenas em
calculos exatos, ele propde que os alunos sejam incentivados a fazer estimativas, o que pode
melhorar sua compreensdo dos conceitos matematicos e desenvolver habilidades criticas, como
raciocinio l6gico e senso numeérico.

O estudo de Martins (2019) examina o uso de atividades préaticas que ajudam os alunos
a entenderem o conceito de area de maneira mais tangivel e significativa. A pesquisa destaca
como a estimativa pode ser utilizada nas atividades didrias em sala de aula para estimular o
pensamento critico e a intuicdo matematica. Por exemplo, ao estimar a area de objetos comuns
ou espacos na escola, os alunos sao desafiados a aplicar conceitos matematicos de forma pratica
e relevante.

Os resultados mostram que o uso de métodos de estimativa e aproximacdo pode
melhorar significativamente a compreensao dos alunos sobre o conceito de area. A abordagem
de Martins ndo apenas facilita o aprendizado de matemética, mas também aumenta o
engajamento dos alunos na disciplina ao torna-la mais acessivel e menos intimidante. Além
disso, a pesquisa sugere que essas estratégias podem ser integradas em diversos niveis do
curriculo escolar, promovendo um aprendizado continuo e progressivo (Martins, 2019).

O autor também desenvolveu materiais e recursos educacionais que podem ser utilizados
por professores para implementar essa abordagem em suas salas de aula. Esses recursos incluem
planos de aula, exemplos de atividades e metodologias de avaliacdo que podem servir como
guia para educadores que desejam inovar em suas praticas pedagdgicas.

Essa pesquisa oferece uma contribuicdo significativa para o ensino da matematica,
demonstrando como técnicas de estimativa e aproximacao podem ser poderosas ferramentas
educacionais para ajudar os alunos a compreenderem melhor os conceitos matematicos,
especialmente o conceito de area. Essa abordagem pode ser um modelo valioso para educadores
que buscam formas de aumentar a eficacia do ensino de matematica no ensino fundamental.

A pesquisa de Lucas Cunha da Silva, intitulada “A génese instrumental na interacdo com
a malha quadriculada e o Tangram: uma proposta para o ensino de area e perimetro de figuras
planas no campo conceitual das grandezas geométricas”, oferece uma contribui¢éo inovadora
para 0 ensino de matematica no contexto das grandezas geométricas. Esta dissertagéo,
apresentada na Universidade Federal do Amazonas, explora o uso de ferramentas visuais
concretas, como a malha quadriculada e o Tangram, para facilitar a compreensao dos conceitos

de area e perimetro no ensino fundamental.



41

Silva (2024) fundamenta sua pesquisa na teoria da génese instrumental, que examina
como os alunos desenvolvem conhecimentos matematicos por meio da interacdo com
instrumentos e materiais concretos. A escolha do Tangram e da malha quadriculada é
estratégica, pois permite que os alunos explorem de maneira pratica os conceitos geomeétricos,
promovendo um aprendizado mais ativo e envolvente.

A utilizagdo da malha quadriculada e do Tangram facilita a visualizag&o e manipulagéo
das formas geométricas, tornando o aprendizado dos conceitos de area e perimetro mais
acessivel e intuitivo. A pesquisa propde uma série de atividades em que os alunos podem
experimentar com a composicdo e decomposi¢cdo de figuras, ajudando-os a internalizar os
conceitos através da prética e do raciocinio visual (Silva, 2024).

Os resultados indicam que o uso dessas ferramentas ndo sé melhora a compreensdo dos
conceitos matematicos, mas também aumenta o interesse e motivacao dos alunos para aprender
geometria. A interagdo com materiais concretos permite que os alunos vejam as aplicagdes
praticas da matematica, o que pode reforcar sua confianca e competéncia na disciplina (Silva,
2024).

O autor desenvolveu uma série de recursos didaticos e propostas curriculares que podem
ser implementados por educadores interessados em adotar essa abordagem em suas salas de
aula. Esses materiais incluem guias de atividades, sugestfes de sequéncias didaticas, e métodos
de avaliacdo que se alinham com a proposta pedagdgica da génese instrumental (Silva, 2024).

Essa pesquisa apresenta uma estratégia inovadora e eficaz para o ensino de area e
perimetro, utilizando a malha quadriculada e o Tangram como instrumentos pedagdgicos
principais. Essa abordagem tem o potencial de transformar a maneira como 0 ensino de
grandezas geomeétricas € conduzido, tornando-o mais interativo, envolvente e acessivel para os
alunos do ensino fundamental.

A tese de Francilene dos Santos Cruz, intitulada “A etnomatematica na geometria da
ceramica Ticuna”, apresenta uma analise profunda da intersecéo entre a matematica e a cultura
atraveés do estudo da geometria aplicada nas praticas ceramicas do povo Ticuna. Defendida na
Universidade Federal do Amazonas, esta pesquisa contribui para o campo da etnomatematica
ao explorar como 0s conhecimentos tradicionais podem enriquecer o ensino da matematica.

Cruz (2022) baseia sua pesquisa no conceito de etnomatematica, que busca compreender
as multiplas formas de saber matematico presentes em diferentes culturas. A tese foca em como
0 povo Ticuna utiliza principios geométricos em suas tradi¢des ceramicas, revelando um

conhecimento matematico implicito que pode ser integrado ao ensino formal.
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O estudo investiga os padr@es e técnicas geométricas empregadas na producdo de
ceramica Ticuna, evidenciando como esses métodos refletem um entendimento sofisticado de
conceitos geométricos. A analise dos desenhos e formas utilizados na ceramica mostra que,
apesar de ndo formalizados, esses conhecimentos sdo transmitidos de geracdo em geracéo,
constituindo uma rica fonte de aprendizado matemaético (Cruz, 2022).

Os resultados apontam que a incorporagdo da etnomatematica no ensino pode tornar a
matematica mais relevante e acessivel para estudantes, especialmente aqueles de comunidades
indigenas ou com pouca identificacdo com a matematica tradicional. A pesquisa propde que
integrar essas préaticas culturais no curriculo pode ndo apenas valorizar o conhecimento
tradicional, mas também enriquecer o aprendizado matemético geral, promovendo uma
educacdo mais inclusiva e diversificada (Cruz, 2022).

Cruz (2022) sugere a criacdo de materiais educativos que incorporam elementos da
cultura Ticuna, como guias de atividades que utilizam padrdes cerdmicos para ensinar conceitos
geométricos. Esses recursos podem ser utilizados para promover uma abordagem de ensino que
respeita e valoriza o contexto cultural dos alunos, incentivando um aprendizado mais
significativo e contextualizado.

Os conhecimentos gerados por esse estudo possibilitam o entendimento da
etnomatematica ao demonstrar como o estudo das praticas culturais, como a cerdmica Ticuna,
pode oferecer novas perspectivas e métodos para o ensino da geometria. Esta pesquisa propde
uma integracdo inovadora entre cultura e matematica, contribuindo para uma educacdo mais
inclusiva e culturalmente relevante.

A dissertacdo de Alex dos Santos Ferreira, intitulada “A modelagem matematica
aplicada ao estudo da geometria plana e espacial: area, perimetro e volume”, oferece uma
abordagem pratica e interativa para o ensino de matematica, com foco em geometria. Este
estudo, realizado no ambito do Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional pela
Universidade Federal do Amazonas, explora a utilizacdo da modelagem matemética como
ferramenta pedagodgica para facilitar a compreenséo de conceitos geométricos.

Ferreira (2020) fundamenta sua pesquisa na modelagem matematica, uma estratégia
educacional que utiliza modelos matematicos para representar e resolver problemas do mundo
real. A dissertacdo propde que a aplicagdo de modelagem no ensino de geometria plana e
espacial pode ajudar os alunos a entenderem melhor os conceitos de area, perimetro e volume,
promovendo um aprendizado mais ativo e engajado.

A pesquisa apresenta exemplos de como a modelagem matematica pode ser aplicada em

sala de aula para ensinar geometria. Os alunos s@o incentivados a construir modelos que
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representam situacdes reais, como o célculo da area de superficies complexas ou a determinagédo
do volume de objetos tridimensionais. Esses exercicios permitem que os alunos visualizem e
manipulem os conceitos geométricos de forma concreta e pratica (Ferreira, 2020).

Os resultados indicam que a modelagem matematica ndo s6 melhora a compreensao
conceitual dos alunos, mas também aumenta seu interesse e motivacdo para aprender
matematica. A abordagem pratica ajuda a desmistificar conceitos abstratos, tornando-0s mais
acessiveis e relevantes para os estudantes. Além disso, a pesquisa sugere que essa metodologia
pode ser integrada em diversos niveis do curriculo escolar, beneficiando alunos de diferentes
faixas etarias e habilidades (Ferreira, 2020).

Ferreira (2020) desenvolveu materiais didaticos que podem ser utilizados por
professores para implementar a modelagem matematica em suas aulas. Esses recursos incluem
planos de aula e atividades praticas que orientam o uso de modelagem para explorar conceitos
de geometria plana e espacial, fornecendo aos educadores ferramentas eficazes para inovar em
suas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, essa dissertacdo destaca o potencial transformador da modelagem
matematica como estratégia de ensino. Ao integrar conceitos geométricos com situacfes do
mundo real, essa abordagem oferece um caminho promissor para melhorar o ensino de érea,
perimetro e volume, tornando a matematica mais envolvente e significativa para os alunos.

A presente pesquisa destaca-se por sua abordagem inovadora e integradora no ensino de
matematica que combina etnomatematica e interdisciplinaridade, objetivando proporcionar
uma experiéncia de aprendizado mais rica e significativa aos alunos. A pesquisa busca criar
uma sinergia entre ambas, explorando a matematica presente na cultura local e conectando-a a
outras areas do conhecimento. Este enfoque integrado permite que os estudantes vejam a
matematica ndo apenas como um conjunto de regras abstratas, mas como uma ferramenta Util
e aplicavel em contextos culturais e sociais diversos.

Outro diferencial relevante da dissertacdo ¢ a valorizacdo do patrimonio cultural local.
Ao utilizar o Casardo de Paratina como estudo de caso, 0 projeto transcende a simples aplicacédo
pratica de conceitos matematicos. O casardo se transforma em veiculo para a compreensdo da
historia e da cultura da regido, estabelecendo uma ponte entre o aprendizado e a identidade dos
alunos. Esse processo de contextualizacdo torna a matematica mais relevante e proxima da
realidade dos estudantes, despertando maior interesse e engajamento.

Além disso, a dissertagdo oferece um guia pratico denominado “Pontes Pedagdgicas:
Guia de boas préaticas para o ensino de medidas de &rea”. Este produto educacional funciona

como um roteiro detalhado de como aplicar a abordagem proposta, permitindo que outros
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educadores repliqguem essa experiéncia em suas respectivas realidades docentes. A flexibilidade
e adaptabilidade do guia tornam-no uma ferramenta valiosa para a disseminagdo de praticas
pedagdgicas inovadoras.

A metodologia empregada na pesquisa também merece destaque, pois promove um
aprendizado ativo e colaborativo. Os alunos s&o incentivados a assumir o protagonismo em sua
jornada de aprendizado, explorando, descobrindo e aplicando conceitos matematicos em
projetos praticos. Essa abordagem estimula habilidades essenciais como o pensamento critico,
a resolucdo de problemas e o trabalho em equipe, fundamentais para a formacao integral dos
estudantes.

A seguir seré apresentada a metodologia aplicada a pesquisa para a selecdo, coleta e

analise dos dados.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL E SUA APLICACAO

Este Capitulo se dedica a explorar a aplicacdo pratica de conceitos matematicos no
contexto educacional, através de uma série de encontros cuidadosamente estruturados. Estes
encontros visam proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizado que véo além da sala de
aula tradicional, integrando préticas de observacdo, medicdo e desenvolvimento de projetos.
Inicialmente, é apresentada uma analise geografica e cultural da cidade de Paralna,
estabelecendo um ponto de partida que contextualiza o ambiente onde as atividades
educacionais terdo lugar. A cidade serve como um rico pano de fundo para a aplicagéo de
principios matematicos, onde os alunos séo encorajados a observar e documentar elementos do
cotidiano, incorporando tecnologia e técnicas inovadoras para otimizar seu aprendizado. Este
capitulo destaca a importancia de promover um aprendizado ativo e colaborativo, estimulando
os alunos a aplicarem conhecimentos tedricos de maneira tangivel, enriquecendo sua

compreensdo e contribuigcdo académica.

4.1 Contexto: A cidade de Paralna

Paratina é um municipio localizado no estado de Goias, na regido Centro-Oeste do
Brasil, inserido no contexto geogréfico da América do Sul. O termo “Paratina” tem suas raizes
na lingua tupi e se traduz como “rio preto”, resultante da combinagdo das palavras pard, que
significa “rio”, e un, que significa “preto”. Alternativamente, também pode ser interpretado
como “Rio de Pedra”, unindo os significados de para (“rio”) e una (“pedra”). Situada a
aproximadamente 16°56' de latitude sul e 50°26' de longitude oeste, Paratina se destaca por sua
posicdo estratégica no interior goiano. A cidade esta a cerca de 150 quilémetros a sudoeste da
capital estadual, Goiania, e a aproximadamente 350 quilébmetros de Brasilia, a capital federal
do Brasil.

Geograficamente, Paratina é marcada por um relevo diversificado, composto por serras
e chapadas que oferecem paisagens naturais impressionantes. As formagdes rochosas e as
cachoeiras sdo caracteristicas notaveis da regido, tornando-a um destino atraente para o
ecoturismo e o turismo de aventura. A proximidade com a Serra dos Pireneus proporciona
trilhas e locais ideais para a pratica de esportes ao ar livre, 0 que contribui significativamente
para a economia local por meio do turismo.

Além de suas belezas naturais, Paraina € uma cidade com uma economia

predominantemente agropecudria, destacando-se na producdo de grdos e na pecuaria. Esses
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setores sdo pilares econdémicos do municipio, complementados pelo crescente desenvolvimento
do turismo. Culturalmente, Parauna preserva tradi¢es que refletem sua rica historia e os
costumes da regido, com festas religiosas e eventos comunitarios que fortalecem o senso de

identidade cultural entre seus habitantes.

Figura 2 - Visdo da cidade de Paraina Goias

Fonte: Tripadvisor (2020).

E em Paratina que fica localizado o objeto de estudo desse trabalho “O Casardo” que se
constitui um importante patriménio histérico Este edificio € conhecido por sua arquitetura
colonial e representa um marco significativo na historia da regido. Construido no inicio do
século XX, o casardo serviu como residéncia de familias influentes e desempenhou um papel

central no desenvolvimento social e econdmico da cidade.

Figura 3 - Casardo de Paraina

Fonte: TV Assembleia Legislativa (2024).
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A estrutura do casardo é notdvel por seus detalhes arquitetdnicos, incluindo varandas
amplas, janelas grandes e ornamentac6es tipicas do periodo colonial. Além de sua importancia
arquiteténica, o casardo é um testemunho da historia local, abrigando memdrias de eventos e
figuras importantes que contribuiram para a formacao da identidade cultural de Paratna.

Atualmente, o Casardo de Paralna € frequentemente utilizado para eventos culturais e
turisticos, ajudando a preservar a historia e a promover o patriménio cultural da regido. Ele é
um ponto de interesse para visitantes que desejam explorar a rica historia e a arquitetura

tradicional de Goiaés.

4.2 Local de aplicacdo e seu Projeto Pedagdgico Curricular PPC

O Colégio Estadual Otaviano de Moraes - Ensino Fundamental e Ensino Médio do
Estado de Goias visam a formacdo plena dos estudantes. Nesse sentido, transcende os
conhecimentos sistémicos e considera os estudantes como sujeitos ndo apenas em sua dimens&o
cognitiva, mas também em sua dimensao biopsicossocial e em sua condi¢do multidimensional.
Assim, as acBes da escola sdo norteadas visando a aplicabilidade da sua filosofia em
consonancia com o Plano Nacional da Educacdo e Diretrizes da Secretaria de Estado de
Educacao (SEDUC).

Dessa maneira, buscamos fortalecer na unidade de ensino condig¢bes favoraveis a
garantir o melhor desempenho do alunado nas propostas curriculares baseadas nas matrizes
fomentadas pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC), nas avalia¢Ges internas e externas,
Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (SAEGO), Sistema de Avaliacdo da
Educacgéo Basica (SAEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e, consequentemente,
no melhor rendimento dos estudantes no que se refere aos quatro pilares da educacao: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender viver e aprender a ser.

Acredita-se que a escola é o lugar de aprender a interpretar o mundo para poder
transforma-lo. 1sso se da a partir do dominio das categorias de método e de contetdo, inspirando
transformando praticas de emancipac¢do humana em uma sociedade cada vez mais mediada pelo
conhecimento.

Nesse sentido, sabemos que a unidade educacional se constitui no unico espaco de
relacdo intencional e sistematizada do conhecimento. Assim, cabe a escola desempenhar com
qualidade seu papel na criacdo de situacOes de aprendizagem que permitam ao estudante
desenvolver capacidades cognitivas, afetivas e psicomotoras relativas ao trabalho intelectual,
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sempre articulado, mas ndo reduzido, ao mundo do trabalho e das relagdes sociais. O que,
certamente, contribuirdo para o desenvolvimento de competéncias na préatica social e produtiva.

A elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Otaviano de Moraes,
surgiu da necessidade de planejar, replanejar, estabelecer metas e a¢des na pratica pedagdgica,
Assim, avaliar e reavaliar a praticas que envolvem o funcionamento da unidade escolar fortalece
a identidade da Unidade Educacional, na medida em que define os pressupostos e as diretrizes
gerais da proposta pedagogica.

Entretanto, para que isso ocorra, faz-se necessario priorizar as relacbes humanas
envolvendo todos os segmentos da comunidade, bem como garantir a formagéo plena dos
estudantes, considerando sua dimensdo cognitiva biopsicossocial. As politicas publicas
educacionais do Brasil tém se voltado cada vez mais para a consolidacdo de programas que
propiciem o atendimento aos estudantes nas Unidades Educacionais.

Acreditamos que a construcao do Projeto Politico Pedagdgico, apresenta um conjunto
de acOes que refletem o compromisso assumido de oferecer uma educacdo de qualidade, que
promova o conhecimento e desenvolvimento de capacidades cognitivas, operativas e sociais. O
PPC instrumento de reflexdo e investigacdo que se constitui como uma das formas de
descentralizacdo e democratizacdo das tomadas de decisGes e das definigcdes e finalidades da
escola, possibilitando maior participacdo de busca um rumo, uma direcdo, E uma acéo
intencional, com um sentido explicito com um compromisso definido coletivamente. “Por isso,
todo projeto pedagogico da escola, também, um projeto politico por esta intimidade articulado
ao compromisso sociopolitico e com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria
(Veiga, 1996, p. 36).

Isto posta, o Projeto Politico Pedagogicos permite que a unidade escolar defina a
concepgdo pedagogica que deseja assumir. E é imprescindivel levar em consideragdo 0s
interesses as necessidades dos educandos, estabelecendo, assim, agdes e estratégias para
melhorar a qualidade do ensino. A elaboracdo deste documento envolve processo de discusséo
coletiva em que a comunidade escolar (estudantes, professores, coordenadores, diretora e
outros) tem a possibilidade de diagnosticar e avaliar seus problemas buscando solugdes.

Assim, consideramos que o PPC nos traz como caracteristica ndo apenas a dimenséo
pedagdgica, mas, tambem, dimensdes sociais, culturais e politicas. E um instrumento da acao

educativa em sua totalidade.
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4.3 Produto Educacional: Guia de boas Praticas - “Pontes Pedagdgicas: Guia de boas

praticas para o ensino de medidas de area”

O guia “Pontes Pedagogicas: Guia de boas praticas para o ensino de medidas de area” €
um recurso educacional que visa integrar a matematica com a realidade social dos alunos,
promovendo um ensino mais inclusivo e significativo. A estrutura e organizacdo do guia estdo

descritas a seguir.

Quadro 4 - Estrutura e organizagdo do guia

Elemento Descricdo
Mostra & importancia de tornar a matematica acessivel e relevante para todos os
alunos.
Apresenta a trajetoria académica e profissional da autora, destacando seu
compromisso com a educacao.
Explica sobre como o guia estd estruturado para ajudar educadores a integrar a
matematica com a realidade social dos alunos.
Delimita os objetivos do guia, enfatizando a conexao entre conceitos matematicos
abstratos e experiéncias do mundo real.
Explica como a matematica pode ser aplicada para entender construcdes locais.
Referencial Tedrico Atividades Propostas: Estudo dos padrdes arquitetnicos locais, medicdo e calculo
de areas de estruturas geomeétricas.
Apresenta as atividades desenvolvidas em 5 encontros e mostra a construgdo de
Execucéo do projeto maquetes descrevendo processos e sugestOes de atividades para aplicar técnicas de
medicdo e calculo.
Atividade 1: Mapeamento Geométrico: Identificacdo e medicdo de formas
Sugestfes de atividades  [geométricas em construcdes locais.
praticas Atividade 2: Criagdo de Maquetes: Reproduzir construgdes locais em miniatura,
aplicando conceitos de escala e area.
Reflexdo sobre a importancia de desenvolver competéncias especificas que
considerem as particularidades dos alunos.
Encorajamento a integrar praticas matematicas tradicionais e aplicacBes em
contextos reais.
Referéncias Todas as fontes citadas no texto.
Fonte: Autora (2024).

Apresentacdo

Introducéo

Consideracdes Finais

Os objetivos do Guia sdo:

e Melhorar o desempenho académico dos alunos, por meio da aplicacdo do
guia pelos professores.

e Desenvolver habilidades préaticas e conscientizagdo sobre o impacto da matemaética
em suas vidas e comunidades.

e Promover o desenvolvimento do pensamento critico e habilidades de resolucéo de
problemas. Este guia serve como um recurso pratico para educadores que
buscam conectar a matematica ao contexto social dos alunos, tornando o

aprendizado mais relevante e envolvente.
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4.4 Estrutura do produto educacional

Este produto educacional tem por objetivo geral integrar a matematica com a realidade
social dos alunos, utilizando a ethomatematica e a interdisciplinaridade para tornar o ensino
mais inclusivo e significativo.

Ele sera desenvolvido através de 5 (cinco) encontros semanais que serdo organizados da

seguinte forma:

4.4.1 Encontro 1: Introducéo e Planejamento

O primeiro encontro do projeto educacional é fundamental para estabelecer uma base
solida, que ird guiar os alunos ao longo das atividades propostas. Este encontro € dividido em
trés partes principais: a apresentacdo do projeto e seus objetivos, a discussdo sobre a
importancia da matematica no cotidiano dos alunos, e o planejamento das atividades préticas,
incluindo a divisdo dos grupos de trabalho.

Inicialmente, a apresentacdo do projeto e dos objetivos ocupa 0s primeiros quinze
minutos do encontro. Este momento é crucial para introduzir os alunos ao conceito de
etnomatematica e interdisciplinaridade, contextualizando como o projeto se propde a integrar a
matematica ao contexto social dos alunos. Através de uma apresentacao visual, 0s alunos séo
expostos aos objetivos gerais do projeto, que incluem o desenvolvimento de habilidades
praticas e 0 aumento do engajamento com o aprendizado matematico. A utilizacdo de slides
ajuda a ilustrar os principais pontos, enquanto a abertura para perguntas garante que todos
compreendam o propésito do projeto, promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo.

Posteriormente, a discussdo sobre a importancia da matematica no cotidiano dos alunos
é conduzida ao longo de trinta minutos. Este segmento tem como objetivo estimular os alunos
a refletirem sobre as aplicacGes praticas da matematica em suas vidas diarias. Exemplos
concretos, como o planejamento financeiro e a resolucdo de problemas cotidianos, sé@o
apresentados para demonstrar a relevancia da matematica. Além disso, a discussdo aborda a
importancia cultural da matematica, destacando praticas locais e tradicionais. Através de
perguntas abertas, os alunos sdo incentivados a compartilhar suas experiéncias pessoais,
promovendo um debate enriquecedor. Durante esta atividade, o quadro branco é utilizado para
anotar ideias e insights, facilitando a visualizag¢ao das contribuigdes dos alunos.

Por fim, o planejamento das atividades praticas e a divisdo dos grupos ocupam 0S

ultimos quarenta e cinco minutos do encontro. Esta etapa € essencial para organizar as
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atividades futuras e formar grupos de trabalho equilibrados. Os alunos s&o apresentados as
atividades préaticas que serdo realizadas nos encontros subsequentes, com uma explicacdo
detalhada dos objetivos especificos de cada uma. A formacdo dos grupos é facilitada,
garantindo diversidade e equilibrio nas habilidades dos participantes. Além disso, materiais de
leitura sobre etnomatematica sdo distribuidos, servindo como referéncia para as atividades
futuras.

Os recursos necessarios para este encontro incluem um projetor e uma tela para a
apresentacdo, materiais de leitura sobre etnomatematica, e um quadro branco com marcadores
para anotacfes. O ambiente deve ser preparado para ser confortavel e adequado para a
apresentacdo e discusséo, promovendo a interagdo entre os alunos.

Esse primeiro encontro é projetado para engajar os alunos desde o inicio, estabelecendo
um entendimento claro dos objetivos do projeto e fomentando um ambiente de aprendizado
colaborativo. Ao final do encontro, o feedback dos alunos é solicitado para ajustar e melhorar
0s proximos encontros, garantindo que o projeto atenda as expectativas e necessidades

educacionais de todos os participantes.

4.4.2 Encontro 2: Estudo Exploratério

O segundo encontro do projeto educacional é dedicado ao estudo exploratério, uma
etapa pratica e fundamental para conectar os conceitos matematicos ao mundo real. Este
encontro é estruturado para durar 90 minutos e é composto por duas atividades principais: uma
visita de campo para observacdo de padrdes arquitetdnicos locais e o registro fotografico e
esbocos das construcfes observadas.

Este encontro é caracterizado pela imersdo dos alunos em um ambiente externo a sala
de aula, permitindo-lhes observar e interagir com o objeto de estudo em seu contexto natural.
A atividade pratica visa despertar a curiosidade e o interesse dos alunos, promovendo uma
compreensdo mais profunda e contextualizada dos conceitos matematicos. Ao explorar os
padrdes arquitetdnicos locais, 0s alunos tém a oportunidade de ver a matematica aplicada em
formas e estruturas reais, o que enriquece seu aprendizado e torna o conhecimento mais
tangivel.

A visita de campo sera organizada para ter duracdo de 60 minutos e seu objetivo é
permitir que os alunos observem diretamente os padrfes arquitetonicos locais, identificando
formas geométricas e caracteristicas estruturais. Antes da visita, os alunos sdo brevemente

instruidos sobre o que observar e como identificar padrbes arquitetdnicos relevantes. Durante a
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visita, os alunos sdo encorajados a explorar o local de forma independente ou em pequenos
grupos, observando detalhes como formas geométricas, simetrias e proporcdes. Os educadores
acompanharam os grupos, oferecendo orientacdo e respondendo a perguntas para aprofundar a
compreensdo dos alunos.

Seré feito um registro fotografico e esbocos dentro de um tempo médio de 30 minutos.
Essa etapa tem por objetivo documentar as observac6es feitas durante a visita, que servirao
como base para atividades futuras. Os alunos utilizaram cameras ou smartphones para capturar
imagens das construc@es e detalhes arquitetdnicos observados.

Em seus cadernos de esbogo, os alunos desenharam as formas geométricas identificadas,
anotando medidas aproximadas e caracteristicas notaveis. Este registro visual e gréafico facilita
a analise posterior em sala de aula, permitindo que os alunos revisitem suas observaces e as

utilizem em atividades de calculo e discussao.

Observacdes importantes da organizagao

Para garantir o sucesso do encontro, € essencial que a logistica seja cuidadosamente
planejada. Isso inclui a organizacdo do transporte para o local de visita, garantindo que todos
os alunos tenham acesso ao local de estudo de forma segura e pontual. A escolha do local deve
considerar a relevancia arquitetonica e a acessibilidade para os alunos.

Os recursos necessarios sdo fundamentais para a execucao das atividades. Cameras ou
smartphones sdo utilizados para a captura de imagens, enquanto cadernos de esboco e lapis sdo
essenciais para o registro grafico das observacdes. E importante garantir que todos os alunos
tenham acesso a esses materiais, promovendo a inclusao e a participacdo ativa de todos.

O Encontro 2 é projetado para ser uma experiéncia enriquecedora que amplia a
percepcdo dos alunos sobre a aplicacdo pratica da matemética. Ao observar e documentar
padrdes arquitetdnicos, os alunos desenvolvem habilidades analiticas e criativas, essenciais
para o0 aprendizado matematico. Este encontro também promove o trabalho colaborativo e o
engajamento com o ambiente local, fortalecendo a conexao entre o conhecimento académico e

a realidade cotidiana.

4.4.3 Encontro 3: Coleta e Andlise de Dados

O terceiro encontro do projeto educacional é dedicado a coleta e analise de dados,

permitindo que os alunos apliquem conceitos matematicos em um contexto pratico e analitico.
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Este encontro de 90 minutos é dividido em duas atividades principais: a medicdo das estruturas
geométricas identificadas e o calculo das areas dessas formas em sala de aula.

Este encontro é caracterizado por um foco em habilidades praticas e analiticas, onde o0s
alunos tém a oportunidade de aplicar diretamente os conceitos matematicos que aprenderam. A
atividade de medigdo desenvolve a precisdo e a atengdo aos detalhes, enquanto o célculo das
areas promove o raciocinio logico e a aplicacdo de formulas matematicas. Este encontro
também incentiva a colaboracdo entre os alunos, pois eles trabalham juntos para coletar e
analisar dados.

A medicdo das estruturas geométricas identificadas (45 minutos) visa capacitar os alunos
a medir com precisdo as dimensdes das formas geométricas observadas durante a visita de
campo. Nesta atividade os alunos serdo organizados em grupos e receberam trenas e réguas
para medir as dimens@es das formas geométricas previamente identificadas. Na ocasido cada
grupo sera responsavel por medir diferentes estruturas, anotando comprimentos, larguras,
alturas e quaisquer outras dimensdes relevantes. Os educadores circulam entre os grupos para
oferecer orientacdo e assegurar que as medicdes sejam precisas e consistentes.

Posteriormente, se procedera com o célculo das areas das formas geométricas em sala
de aula (45 minutos). Tal atividade tem por objetivo ensinar os alunos a calcular as areas das
formas geométricas utilizando as medidas coletadas. Assim em sala de aula, os alunos
utilizaram calculadoras para realizar célculos precisos das areas das formas geométricas. Eles
serdo incentivados a usar computadores com software de planilhas para organizar os dados e
facilitar os célculos, permitindo a visualizacdo de resultados e comparacdes. E os educadores
guiaram os alunos na aplicagdo das férmulas matematicas corretas, discutindo os resultados

obtidos e explorando diferentes métodos de calculo.

Observacdes importantes da organizagao

Para o sucesso deste encontro, € importante garantir que todos 0S recursos necessarios
estejam disponiveis e funcionais. Trenas e réguas sdo essenciais para as medigdes, enquanto
calculadoras e computadores com software de planilhas sdo fundamentais para a analise de
dados. A organizacédo da sala de aula deve permitir que os alunos trabalhem confortavelmente
em grupos, com espaco suficiente para realizar medicdes e calculos.

Esse terceiro encontro é projetado para consolidar o aprendizado dos alunos,
proporcionando-lhes a oportunidade de aplicar conceitos matematicos em situagfes préticas.

Ao medir e calcular areas, os alunos desenvolvem habilidades criticas que sdo essenciais para
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a compreensdo matematica. Este encontro também reforca a importancia da precisdo e da
andlise de dados, preparando os alunos para desafios mais complexos no futuro. A interacéo
com ferramentas tecnologicas, como planilhas, também introduz os alunos a métodos modernos

de anélise, ampliando suas competéncias digitais.

4.4.4 Encontro 4: Desenvolvimento de Projetos

O quarto encontro do projeto educacional é dedicado ao desenvolvimento de projetos
praticos, onde os alunos tém a oportunidade de aplicar suas habilidades matemaéticas de maneira
criativa e tangivel. Este encontro, com duracdo de 90 minutos, é dividido em duas atividades
principais: a construcdo de maquetes ou a elaboracdo de um jardim sustentavel e a discussao
sobre a aplicacdo dos conceitos matematicos nos projetos.

Este encontro é caracterizado por um enfoque préatico e colaborativo, incentivando os
alunos a transformar conceitos abstratos em projetos concretos. A atividade de construcao
permite que os alunos explorem a matematica através do design, da criatividade e da resolucéo
de problemas. Este encontro também promove o trabalho em equipe, pois os alunos colaboram
para alcancar um objetivo comum, aplicando o conhecimento adquirido em um contexto real.

Essa atividade terd a duracdo de 60 minutos e tem por objetivo permitir que os alunos
criem representacGes fisicas de conceitos matematicos através de maquetes ou projetos de
jardinagem. Nesse momento os alunos escolhem entre construir maquetes de estruturas
arquitetobnicas observadas ou elaborar um projeto de jardim sustentavel, dependendo dos
recursos disponiveis e do interesse do grupo.

Para a construcdo de maquetes, os alunos utilizam materiais como papeldo, papel e cola
para criar modelos em escala, aplicando conceitos de geometria e proporgéo. Se optarem pelo
jardim sustentavel, os alunos planejam e iniciam a execucao de um espaco verde, incorporando
calculos de area e volume para otimizacdo do espaco. Cabe aos educadores supervisionarem e
fornecem orientacdo, incentivando a inovacéo e a aplicacdo precisa dos conceitos matematicos.

Um segundo momento sera destinado a promover uma discussao sobre a aplicagcdo dos
conceitos matematicos nos projetos (30 minutos) falando sobre os desafios e solucBes
encontradas. Apos a construgédo, os alunos apresentam seus projetos para a turma, explicando
como aplicaram os conceitos matematicos e quais desafios enfrentaram. A discusséo é facilitada
pelos educadores, que incentivam os alunos a compartilhar suas experiéncias e a refletir sobre
0 processo de criacdo. Nesta fase os alunos séo encorajados a dar feedback construtivo sobre

0s projetos dos colegas, promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo e critico.
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Observacdes importantes da organizagao

Para garantir o0 sucesso deste encontro, é essencial preparar o espaco fisico
adequadamente, proporcionando um ambiente seguro e funcional para a construcdo dos
projetos. Materiais para maquetes, como papeldo, papel e cola, devem estar prontamente
disponiveis. Se a atividade incluir jardinagem, as ferramentas necessarias também devem estar
acessiveis. A organizacdo do espaco deve permitir que os alunos trabalhem confortavelmente
em grupos, com areas designadas para construcao e apresentacao.

O Encontro 4 é projetado para ser uma experiéncia pratica e enriquecedora, onde 0s
alunos aplicam seus conhecimentos matematicos de maneira criativa e significativa. Este
encontro promove a integracao de habilidades tedricas e praticas, preparando os alunos para
aplicar conceitos matematicos em contextos diversos. A discussdo final oferece uma
oportunidade valiosa para reflexdo e feedback, reforcando a importancia da comunicagéao e da
colaboragéo no processo de aprendizado. Ao concluir este encontro, os alunos devem sentir-se
mais confiantes em suas habilidades matematicas e na capacidade de aplica-las em projetos do

mundo real.

4.4.5 Encontro 5: Apresentacao e Avaliagdo

O quinto e ultimo encontro do projeto educacional é dedicado a apresentacéo e avaliacdo
dos projetos desenvolvidos pelos alunos. Este encontro, com duracdo de 90 minutos, é dividido
em duas atividades principais: a apresentacao dos projetos pelos grupos e a discussao e feedback
sobre os resultados e aprendizados.

Este encontro é caracterizado pela culminagdo do trabalho realizado pelos alunos ao
longo do projeto. Ele oferece uma plataforma para que os alunos compartilhem suas realizagoes,
reflitam sobre suas experiéncias e recebam feedback construtivo. A atividade de apresentacéo
promove habilidades de comunicacdo e autoconfianca, enquanto a discusséo e o feedback
incentivam a reflexdo critica e o aprendizado continuo.

A apresentagdo dos projetos pelos grupos terd duracdo de 60 minutos e nesse tempo 0s
alunos serdo incentivados a apresentem seus projetos, destacando 0 processo de
desenvolvimento e a aplicacdo dos conceitos matematicos. Cada grupo tem um tempo alocado
para apresentar seu projeto a turma, utilizando equipamento audiovisual para enriquecer suas
apresentagdes. Os alunos sdo incentivados a explicar o raciocinio por tras de suas escolhas de

design e as solucBes que encontraram para os desafios enfrentados. As apresentacfes incluem
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a exposicdo das maquetes ou projetos de jardinagem, permitindo que os colegas vejam o0s
resultados tangiveis do trabalho realizado.

Em um segundo momento havera uma discussdo e feedback sobre os resultados e
aprendizados (30 minutos) com o objetivo de facilitar uma reflexdo coletiva sobre o processo
de aprendizado e promover o compartilhamento de feedback construtivo. Assim, logo apds as
apresentacdes, uma sessdo de discussdo sera conduzida, onde os alunos e educadores
compartilham suas impressdes sobre 0s projetos apresentados. Nesse momento formularios de
feedback sdo distribuidos, permitindo que os alunos fornecam comentarios anénimos e
construtivos sobre os projetos dos colegas. Os educadores facilitam a discussao, destacando 0s
pontos fortes de cada projeto e sugerindo areas para melhoria, promovendo um ambiente de

aprendizado positivo e colaborativo.

Observacdes importantes da organizagao

Para garantir um encontro bem-sucedido, € importante preparar 0 espaco para as
apresentacdes, garantindo que o equipamento audiovisual esteja funcionando corretamente. Um
espaco adequado para a exposicao das maquetes deve ser organizado, permitindo que todos 0s
alunos tenham uma visdo clara dos projetos. Formularios de feedback devem ser preparados
antecipadamente e distribuidos no final das apresentagdes.

Este encontro esta sendo projetado para celebrar o aprendizado e o esforco dos alunos,
proporcionando uma oportunidade de demonstrarem suas conquistas e refletirem sobre o
processo de desenvolvimento. Este encontro ndo apenas reforca as habilidades de apresentacéo
e comunicacdo, mas também promove a importancia do feedback construtivo como uma
ferramenta para o crescimento pessoal e académico. Ao concluir este encontro, os alunos devem
sentir-se valorizados por suas contribuicdes e motivados a aplicar suas habilidades matematicas

em futuros desafios.
4.5 Planos de aula que regeram as vivencias que originaram o Produto Educacional
A seguir apresenta-se uma tabela sintese dos planos de aula desenvolvidos. Os planos

completos encontram-se no Apéndice D e todos os planos foram feitos para 0 9° ano com

duracgéo prevista para 2 horas.
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Objetivos de . Produto/resultado
Plano Tema central °J ; Metodologia (sintese)
aprendizagem (sintese) esperado
Compreender a localizacdo | Levantamento de .
N ol i - L Desenvolvimento da
Localizagdo do geogréfica de Paralinaem | conhecimentos prévios; N
S ; ) . - noc¢éo de escala
municipio de diferentes escalas; leitura e analise de e
1 , x L - geogréfica e
Parauna e do reconhecer o Casardo mapas fisicos, politicos e R
N N R ) valorizacdo do
Casaréo como referéncia historica e | digitais; uso orientado do L
patriménio local
cultural Google Maps
- Observacdo orientada do
Identificar formas X S
- Casaréo; registro .
Formas geomeétricas planas e fotografico e Reconhecimento da
eomeétricas espaciais no Casardo; o N eometria no
2 g pac - esquematico; associagdo geom
presentes no relacionar geometria cotidiano e no
~ entre elementos s
Casardo escolar a elementos da o patriménio cultural
. arquiteténicos e formas
arquitetura local -
geométricas
. Estimar e comparar . L S
Medidas e . para Atividades de estimativa; | Consolidagéo do
o medidas de comprimento e L . . .
estimativas no . - - medicdes indiretas; conceito de medida a
3 area a partir de referéncias . x X : o
contexto do L . discusséo coletiva dos partir de situagdes
~ reais; utilizar unidades de . .
Casaréo . L resultados obtidos contextualizadas
medida convencionais
. . Anadlise de plantas
Calcular areas de figuras S X x L
) ) - simplificadas; resolu¢do | Aplicagdo do
Célculo de &rea e | planas associadas aos - -
) R x - de problemas conceito de &rea em
4 interdisciplinarida | espagos do Casaréo; : ) o
. o contextualizados; situacdo real e
de articular Matematica, P . e
S : socializacdo das interdisciplinar
Historia e Geografia . ,
estratégias de calculo

Fonte: Prépria autoria com base na pesquisa (2025).

A tabela sintese evidencia a progressdo didatica das vivéncias pedagdgicas que

fundamentaram o Produto Educacional, em consonancia com a BNCC, especialmente no que

se refere as competéncias gerais relacionadas ao pensamento cientifico, ao repertorio cultural e

a valorizacdo do territério. A proposta ancora-se nos pressupostos da Etnomatematica, ao

reconhecer o Casardo como espaco de producdo de saberes, e da Interdisciplinaridade, ao

articular Matematica, Geografia e Histdria. A apresentacdo resumida no corpo do texto, com

detalhnamento no Apéndice D assegura objetividade académica, clareza metodologica e

potencial de replicabilidade docente.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodologicos que orientaram 0
desenvolvimento da pesquisa, explicitando as escolhas tedricas, metodoldgicas e operacionais
que sustentam a investigacdo. Descreve-se o tipo de pesquisa adotado, o contexto escolar e os
participantes envolvidos, bem como os instrumentos e estratégias utilizados para a coleta,
analise e sistematizacao dos dados observacionais.

A metodologia fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de carater etnogréafico-
descritivo, adequada a compreensdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de
Matematica com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, especialmente no contexto das
atividades realizadas no Casardo de Paralna. Ao privilegiar a observacdo participante e a
descricdo sistematica das interacdes, comportamentos e estratégias de ensino, busca-se retratar
de forma fiel e contextualizada o ambiente educativo investigado.

Ao longo do capitulo, sdo detalhados os procedimentos de selecdo do campo e dos
participantes, os instrumentos de coleta de dados — como roteiro de observacdo, diarios de
campo e registros audiovisuais —, bem como os critérios adotados para a organizacado, analise
descritiva e discussdo dos resultados. Dessa forma, o capitulo visa assegurar transparéncia,
coeréncia metodoldgica e rigor cientifico, contribuindo para a compreensdo do percurso

investigativo e para a validade dos achados apresentados nos capitulos subsequentes.

5.1 Tipo de pesquisa

A presente investigagio caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de carater
etnografico-descritivo, constituindo-se como uma abordagem adequada para compreender as
dificuldades no aprendizado da Matematica entre alunos do Ensino Fundamental, bem como
para descrever as contribuicdes de praticas pedagdgicas fundamentadas na Etnomatematica e
no ensino significativo.

A pesquisa etnografica, enquanto abordagem qualitativa, tem como finalidade estudar
culturas, praticas e interacfes de grupos sociais especificos, geralmente por meio da observagao
participante e da insercéo do pesquisador no contexto investigado. Essa metodologia possibilita
a producdo de descrigcdes detalhadas acerca dos comportamentos, das relagcdes sociais, das
praticas pedagdgicas e dos contextos culturais nos quais os sujeitos estdo inseridos, sendo
amplamente utilizada nas areas da Antropologia, Sociologia e Educacao (Peirano, 2008).
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No presente estudo, a perspectiva etnogréfica assume um viés descritivo, uma vez que
o foco estd na observagdo, registro e descricdo sistemética das préticas pedagogicas
desenvolvidas com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, especialmente nas atividades
realizadas no Casardo de Parauna. A observacdo participante mostra-se pertinente, pois a
pesquisadora atuou diretamente no ambiente escolar, acompanhando as atividades, interagindo
com os estudantes e registrando as dindmicas vivenciadas ao longo da sequéncia didatica
(Peirano, 2008).

Outra caracteristica relevante dessa abordagem refere-se a imersdo no campo, ainda que
em tempo delimitado, permitindo a observacdo das interacdes, dos comportamentos e das
estratégias de ensino em diferentes momentos da préatica pedagdgica. Os dados produzidos,
predominantemente descritivos, possibilitam uma compreensédo aprofundada das experiéncias
vividas pelos participantes, considerando seus pontos de vista, falas e modos de participacéo,
sem a pretensdo de generalizagdo, mas com o objetivo de retratar o contexto investigado de
forma fiel e contextualizada (Peirano, 2008).

5.2 Selecéo do contexto escolar e amostra dos estudantes

O primeiro passo foi selecionar uma escola do ensino fundamental para fazer a pesquisa
etnogréfica. Para essa selecdo serdo considerados 0s contextos escolares como: escolas urbanas,
rurais, publicas e privadas para ter uma melhor compreensdo sobre as causas das dificuldades
no aprendizado da matematica. Durante essa etapa foi escolhido o Colégio Estadual Otaviano
de Morais.

Este colégio esta localizado em Parauna, Goias, € uma instituicdo de ensino que integra
o0 sistema educacional estadual e se dedica a oferecer educacdo de qualidade nos niveis
fundamental e médio. Situado na zona urbana da cidade, o colégio se beneficia de uma
localizagdo que facilita o acesso dos alunos residentes na regido, consolidando-se como um
importante polo educacional na comunidade local (EDU, 2024).

Administrado pelo governo estadual, o colégio segue um modelo de gestdo que busca
aprimorar a qualidade do ensino através de infraestrutura adequada e praticas pedagogicas
eficientes. A sua estrutura fisica € composta por diversas instalacdes que suportam 0 processo
educacional, incluindo biblioteca, laboratorio de informatica, sala de leitura e quadra de
esportes, evidenciando um compromisso com a oferta de um ambiente de aprendizagem
enriquecedor. Além disso, o0 colégio esta equipado com tecnologia moderna, como acesso a

internet banda larga e computadores para os alunos, o que facilita a incorporagdo de métodos
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de ensino inovadores e o desenvolvimento de competéncias digitais nos estudantes (EDU,
2024).

O desempenho académico do é medido por indicadores importantes, como o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) e os resultados do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Em 2023, a escola apresentou um IDEB de 4,6 nos anos finais e 4,5 no ensino
médio, nimeros que refletem uma preocupagdo continua com a melhoria da qualidade do
ensino. No ENEM, a média de pontuacdo dos alunos alcangou 451,75, com uma participacdo
significativa, embora ainda insuficiente, de 47% dos estudantes. Esses resultados destacam a
necessidade de estratégias que ampliem o engajamento e melhorem o desempenho dos alunos,
especialmente em areas criticas como Matematica e Portugués, conforme relatado pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB (EDU, 2024).

A escola também se destaca por sua infraestrutura inclusiva, dispondo de dependéncias
acessiveis para pessoas com deficiéncia, o que refor¢ca seu compromisso com a diversidade e a
inclusdo. Além disso, oferece alimentacdo escolar, garantindo que os alunos tenham suas
necessidades basicas atendidas durante o periodo letivo. O quadro docente da escola, composto
por 27 professores qualificados, € um dos pilares que sustentam o ambiente educacional,
promovendo uma educagdo que valoriza tanto o conhecimento académico quanto o
desenvolvimento integral dos alunos (EDU, 2024).

Ainda nessa etapa serdo selecionados os alunos participantes da pesquisa. O estudo em
questdo esta focado nos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, uma fase crucial no
sistema educacional, pois representa a transicdo entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
(Libaneo, 1994). Este momento € caracterizado por uma série de desafios e oportunidades que
impactam significativamente o desenvolvimento académico e pessoal dos alunos (Piaget,
1976).

No 92 ano, os estudantes estdo imersos em disciplinas que buscam ndo apenas consolidar
0s conhecimentos adquiridos nos anos anteriores, mas também prepara-los para as demandas
mais rigorosas do Ensino Medio (BNCC, 2018). Nesse contexto, o curriculo é estruturado para
fomentar habilidades criticas, como o pensamento ldgico, a resolu¢do de problemas e a
capacidade de analise critica (Vygotsky, 1984).

Especificamente no ensino de matematica, a geometria desempenha um papel
fundamental. Os conceitos de area, perimetro e volume sdo explorados com maior
profundidade, demandando dos alunos uma compreensdo mais abrangente e aplicada desses
conceitos (Moreira, 1999). A introducdo de métodos inovadores, como a modelagem
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matematica e a etnomatematica, pode enriquecer o aprendizado, tornando-o mais relevante e
contextualizado (Cruz, 2022).

No plano cognitivo, os estudantes do 9° ano geralmente apresentam um pensamento
abstrato mais desenvolvido, o que Ihes permite lidar com conceitos matematicos complexos de
forma mais eficaz (Piaget, 1976). Socialmente, esta fase é marcada pela busca de identidade e
autonomia, fatores que podem influenciar diretamente sua motivagéo e interesse pelos estudos
(Vygotsky, 1984).

Os desafios enfrentados pelos educadores incluem a necessidade de engajar os alunos
em um ambiente de aprendizado diversificado e significativo (Libaneo, 1994). A utilizacdo de
abordagens pedagdgicas interdisciplinares e praticas, como a interacdo com instrumentos
concretos ou a integracdo de conhecimentos culturais, pode ser particularmente eficaz para
despertar o interesse dos alunos e promover uma compreensdo mais profunda dos conteddos
(Ferreira, 2020).

Explorar o contexto educacional e social dos estudantes do 9° ano é vital para
desenvolver estratégias de ensino que ndo sé melhorem o aprendizado em matematica, mas
também promovam um ambiente de inclusdo e valorizacdo das diferencas culturais e
individuais (BNCC, 2017). Estudos focados nesse grupo podem oferecer insights valiosos para
a implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras, contribuindo para a formacao de alunos
mais preparados e confiantes para os desafios futuros (Cruz, 2022).

5.3 Coleta de dados observacionais

Nesta etapa, serdo realizadas observacdes detalhadas em sala de aula para compreender
como a matematica é ensinada e aprendida, com foco especifico nos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. O objetivo é analisar as préaticas pedagogicas e o ambiente de aprendizagem,
especialmente em atividades realizadas no Casardo de Paralna, voltadas para o estudo de
medidas de area. O questionario de observacédo focado nos alunos esta disponivel no Apéndice
B.

e O registro fotogréafico: Como recurso complementar a observacéo e aos registros
escritos, utilizou-se o registro fotografico como instrumento de apoio a
documentacdo das atividades. As fotografias foram realizadas com o consentimento
da instituicdo e dos participantes, respeitando os principios éticos da pesquisa, e
tiveram como finalidade registrar momentos significativos das aulas, a organizacéo

dos espacos, 0 uso de materiais didaticos e a interacdo dos alunos durante as
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atividades propostas. O registro fotogréfico ndo teve carater avaliativo, mas

descritivo, contribuindo para a fidelidade dos dados e para a posterior sistematizacéo

dos resultados.

Roteiro de observacdo: Um guia estruturado foi desenvolvido e executado pela

pesquisadora para orientar as observacOes. Este roteiro incluiu os seguintes

elementos:

— Interacdo entre professores e alunos: observacdo de como os professores se
comunicam e interagem com os alunos, incluindo feedback e estimulo ao
pensamento critico.

— Estratégias de Ensino: identificacdo das metodologias utilizadas, como instrucéo
direta, aprendizagem baseada em projetos, ou uso de tecnologia.

— Uso de materiais didaticos: avaliacdo de como materiais como livros, recursos
digitais, e ferramentas concretas séo utilizados para apoiar o0 ensino.

— Dinamica da sala de aula: analise da organizacdo fisica da sala, disposi¢do dos
alunos, e como isso influencia a interagéo e o aprendizado.

— Ambiente de aprendizado: consideracdo do clima geral da sala de aula, incluindo
motivacao dos alunos e gestdo de sala.

Diarios de Campo: é uma ferramenta essencial para a coleta de dados qualitativos,

particularmente em pesquisas educacionais e sociais. Ele permite aos pesquisadores

registrar de forma detalhada e sistematica suas observacdes, percepcdes e reflexdes
durante as sessdes de campo. O dirio inclui:

— Descricdo Detalhada: descrigdo minuciosa do ambiente que envolve registrar o
que acontece em uma sala de aula, como se da a interacdo ou eventos
significativos.

— Reflexdes Pessoais: Reflexdes sobre suas proprias percepcdes e sentimentos em
relacdo aos eventos observados. Isso pode incluir insights sobre a dindmica de
poder, cultura escolar, e outros fatores contextuais.

— Anotagdes Continuas: anotacdes ao longo do tempo, a fim de a captar nuances e
padrdes que podem ndo ser evidentes em observagdes Unicas.

Gravagdes de Audio/Video: Com o consentimento dos participantes, sessdes poderio

ser gravadas para analise posterior, permitindo revisitar interacdes especificas e

estratégias de ensino. Esse método é bastante Util em contextos educacionais, sociais

e de pesquisa comportamental, pois oferecem uma documentacéo precisa e objetiva
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das interacdes e eventos, permitindo uma andlise detalhada e revisdes subsequentes.

Por meio das gravacdes € possivel:

— Detalhamento e Precisdo: pois capturam de maneira fidedigna as interacGes
verbais e ndo verbais, incluindo tom de voz, linguagem corporal e expressoes
faciais;

— Revisdo e Andlise Posterior: Permitem revisitar as interacbes quantas vezes
forem necessarias, garantindo uma analise mais aprofundada e permitindo a
identificacdo de padrdes ou insights que podem ndo ser evidentes a primeira vista.

— Reducdo de Viés do Pesquisador: As gravaces ajudam a reduzir o viés do
pesquisador, uma vez que os dados podem ser revistos por outros membros da
equipe de pesquisa, aumentando a confiabilidade dos resultados.

— Documentagdo Permanente: Servem como um registro permanente que pode ser
atil para futuras pesquisas ou para comparagao com dados coletados em outras

ocasifes ou contextos.

5.4 Analise de dados observacionais

A andlise dos dados observacionais foi conduzida a partir de uma abordagem descritiva,
com o objetivo de registrar, organizar e apresentar de forma sistematica as préaticas pedagogicas
observadas durante as atividades desenvolvidas com os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. O foco esteve na descricdo detalhada das interagdes, dos comportamentos, das
estratégias de ensino e do ambiente de aprendizagem, especialmente nas atividades realizadas
no Casardo de Paralna voltadas ao estudo de medidas de area.

Inicialmente, os dados coletados por meio das observacdes em sala de aula e no espaco
do casard@o foram organizados de forma cronologica, respeitando a sequéncia dos encontros da
proposta didatica. O roteiro de observacdo serviu como referéncia para orientar a descri¢do dos
acontecimentos, permitindo registrar aspectos como a comunicagdo entre professor e alunos, o
uso de materiais didaticos, as estratégias metodoldgicas adotadas e a dindmica das atividades
desenvolvidas.

Os diarios de campo desempenharam papel central nesse processo, possibilitando o
registro continuo e detalhado das situa¢des observadas. Neles foram descritos os episodios mais
significativos das aulas, as reacGes dos alunos, as formas de participacdo, bem como as

percepcOes da pesquisadora acerca do clima da sala, da organizacdo das atividades e das
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interacOes estabelecidas. Esses registros contribuiram para a constru¢do de uma narrativa
descritiva fiel ao contexto investigado.

As gravacOes de audio e video, realizadas com o consentimento dos participantes, foram
utilizadas como recurso complementar, auxiliando na conferéncia das informacoes registradas
nos diarios de campo e no aprofundamento da descrigdo das interaces verbais e ndo verbais.
A possibilidade de revisitar esses registros favoreceu maior precisdo na descricdo dos
acontecimentos, sem a intencdo de categorizacdo analitica, mas com foco na fidelidade dos
registros.

A organizagédo dos dados priorizou a descri¢cdo dos encontros, apresentando o que foi
realizado, como as atividades se desenvolveram e de que forma os alunos se envolveram nas
propostas. Essa sistematizacdo permitiu evidenciar as caracteristicas das praticas pedagdgicas
observadas e sua relacdo com os principios da etnomatematica e da interdisciplinaridade,
conforme os objetivos do estudo.

Por fim, os resultados foram apresentados de maneira descritiva e contextualizada,
buscando retratar 0 ambiente educativo e as experiéncias vivenciadas pelos alunos ao longo da
sequéncia didatica. Essa forma de analise possibilitou compreender o processo pedagdgico em
sua totalidade, respeitando o contexto especifico da pesquisa e contribuindo para reflexdes

sobre praticas de ensino mais significativas no ensino de Matematica.

5.5 Sistematizacao dos resultados e discussao

A sistematizacdo dos dados observacionais constituiu uma etapa fundamental para a
organizacdo e apresentacdo das informacgdes produzidas ao longo da pesquisa. No contexto
deste estudo, cujo foco é descrever praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de
Matematica com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, esse processo possibilitou
transformar os registros obtidos em informacdes estruturadas, facilitando sua compreenséo e
discussao.

Inicialmente, os dados foram organizados a partir dos registros escritos e fotograficos
produzidos durante as observacfes. Optou-se por uma organizacgao cronoldgica, estruturando
os resultados conforme a sequéncia dos cinco encontros que compuseram a proposta didatica.
Essa opcdo metodologica permitiu acompanhar o desenvolvimento das atividades,
evidenciando a progressao das agdes pedagogicas e a participagdo dos alunos ao longo do

processo.
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Ap0s essa organizacdo inicial, procedeu-se a descricdo detalhada de cada encontro,
articulando as observacdes realizadas com base no roteiro apresentado no Apéndice B. Nessa
etapa, foram descritas as atividades desenvolvidas, as interacdes entre professor e alunos, o uso
dos materiais didaticos e o envolvimento dos estudantes nas propostas, destacando-se as
relagOes estabelecidas com a Etnomatemaética e a interdisciplinaridade.

A andlise dos dados assumiu um carater descritivo, priorizando o registro fiel dos
acontecimentos e das praticas observadas, sem a intencdo de categorizacdo analitica
aprofundada. Essa abordagem permitiu evidenciar aspectos do comportamento dos alunos, da
dindmica do ambiente de aprendizagem e das estratégias pedagdgicas adotadas, contribuindo
para a compreensdo do processo educativo em seu contexto especifico.

Por fim, a discussdo dos resultados foi realizada de forma articulada as descri¢bes
apresentadas, buscando relacionar as praticas observadas aos referenciais tedricos que
fundamentam o estudo. Essa sistematizacdo possibilitou refletir sobre a contribuicdo das
atividades desenvolvidas para o ensino de Matemaética, especialmente no que se refere a

valorizacdo do contexto cultural local e a promocao de aprendizagens mais significativas.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta e analisa as experiéncias desenvolvidas ao longo da sequéncia
didatica realizada com a turma do 9° ano do Ensino Fundamental, articulando conteidos de
Matematica, Historia, Geografia e patriménio cultural, sob a perspectiva da Etnomatemaética e
da interdisciplinaridade. S&o descritos os diferentes encontros, desde a contextualizagao
geografica e historica do municipio de Parauna e de seu casardo histérico, até as atividades
praticas de medicdo, calculo, representacdo e construcdo de maquetes. A discussdo dos
resultados considera ndo apenas o desenvolvimento dos contetdos curriculares, mas também o
engajamento dos estudantes, a interacdo entre eles e a valorizagao da identidade cultural local,
evidenciando como a aprendizagem se fortalece quando conectada a realidade vivida pelos

alunos.

6.1 Localiza¢do do municipio e Casardo de Paratina no mundo

O primeiro encontro com a turma do 9° ano do Ensino Fundamental, durou um periodo
de duas horas, e teve o objetivo central de trabalhar a localizacdo geografica do municipio de
Paralina, relacionando-a ao contexto histérico-cultural do casardo da cidade. Desde o inicio, a
abordagem foi pautada pela valorizacdo dos saberes prévios dos alunos e pela utilizagdo de
diferentes recursos — mapas fisicos, politicos e digitais —, favorecendo a interdisciplinaridade

entre Geografia, Histdria e tecnologia.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).
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A imagem anterior mostra 0 momento inicial da atividade, em que os alunos analisam
mapas para identificar a localizacdo do municipio de Paraina, mobilizando conhecimentos
prévios e promovendo a interagédo coletiva.

A professora iniciou a aula questionando os alunos sobre o que ja sabiam sobre Paraina
e sua localizacdo. Essa abertura gerou respostas variadas: alguns alunos participaram
ativamente, trazendo informacdes de vivéncias pessoais ou familiares, enquanto outros
preferiram observar antes de contribuir. As falas dos alunos que ja conheciam a cidade ou
tinham visitado o casardo geraram um clima de curiosidade na turma, que se mostrou receptiva

ao tema.
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A imagem anterior mostra 0 Mapa utilizado como recurso didatico para situar o
municipio de Paralina no contexto estadual e nacional, favorecendo a compreensdo espacial e
geogréfica do territorio estudado.
A exibicdo dos mapas fisico e politico do Brasil, com destaque para Goias e para 0
municipio de Parauna, permitiu interacdes constantes. Houve perguntas sobre distancias, rotas

e cidades vizinhas demonstrando interesse pela relagdo entre espaco e cultura.
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Figura 6 - Alunos consultando mapas fisicos para localizar Paralina

d

Fonte: Autora (2025).

A Figura 6 mostra os estudantes realizando a leitura e interpretacdo de mapas fisicos,
identificando relevo, limites territoriais e a posi¢do geografica do municipio de Paralna. A
proposta de localizar Parauna em diferentes tipos de mapas (fisico, politico e digital) permitiu
colaboracdo ativa entre os integrantes, com divisdo espontanea de tarefas. Durante a
socializagdo dos resultados, alguns grupos apresentaram informacdes adicionais, como

curiosidades historicas, demonstrando iniciativa e personalizacdo da aprendizagem.

Figura 7 - Alunos fazendo localizagdo de Paralina pe

Io Google Maps
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A Figura 7 mostra o uso do Google Maps como ferramenta tecnolégica para a
localizacdo digital de Paralna, possibilitando a exploracdo de imagens de satélite e diferentes
escalas de visualizacéo.

Quando o Google Maps foi utilizado para localizar a cidade e observar o casardo, notou-
se que a maioria dos alunos se adaptou rapidamente ao uso da ferramenta, explorando recursos
como 0 zoom e a visualizagdo de imagens de satélite. Alguns, contudo, necessitaram de auxilio

técnico, especialmente para manipular o mapa digital com precisao.

Figura 8 - Alunos em seus proprios notebooks fazendo a localizagdo digita

| de Paradna

Fonte: Autora (2025).

A imagem anterior mostra uma atividade desenvolvida com o uso de notebooks, em que
os alunos utilizam recursos digitais para localizar Paraina e observar o espago urbano e o
patriménio histérico do municipio.

Ao apresentar o casardo de Paralna, sua importancia arquitetdnica e histérica, o
professor instigou uma reflexdo sobre identidade e preservacdo do patrimonio. As respostas
revelaram diferentes niveis de engajamento: alguns alunos relacionaram o tema a valorizagéo
cultural e ao turismo, enquanto outros participaram de forma mais pontual, como dito por alguns
alunos que ja foram visitar o local. O clima na sala manteve-se positivo e colaborativo com
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respeito as regras e as falas dos colegas que falaram sobre suas experiencias no local o que
gostaram e 0 que ndo gostaram.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e 0 Documento Curricular
para Goiads (DCGO, 2019), o ensino de Matematica no Ensino Fundamental deve ir além da
memorizacgdo de formulas, buscando promover o raciocinio 16gico, a resolucdo de problemas e
a conexao com contextos reais e significativos para os estudantes.

A perspectiva etnomatematica, conforme D’ Ambrosio (1990, 2005), valoriza os saberes
prévios dos alunos e reconhece que a matematica esta profundamente enraizada nos contextos
socioculturais, funcionando como linguagem e instrumento de leitura de mundo. Essa
abordagem dialoga diretamente com o principio da interdisciplinaridade, conforme defendem
Morin (2002), Fazenda (2011) e Pombo (2008), que propdem a integracdo entre diferentes areas
do conhecimento como meio de construir aprendizagens mais significativas e contextualizadas.

Nesse sentido, o trabalho com a localizagdo geogréfica do municipio de Paraina e o
estudo do casardo historico configurou-se como uma oportunidade de articular Geografia,
Histdéria, Matematica e tecnologia, favorecendo ndo apenas a compreensdo espacial, mas
também a valorizacdo do patriménio cultural local. A atividade permitiu que os estudantes
relacionassem conceitos matematicos a experiéncias concretas, em consonancia com a defesa
de Ponte, Brocardo e Oliveira (2003) de que o ensino deve partir de problemas contextualizados

para desenvolver competéncias matematicas.

6.2 Histdria e patriménio cultural do Casarao de Paralna

O segundo encontro teve como foco contextualizar historicamente o casaréo de Parauna
e discutir seu papel enquanto patrimonio cultural, preparando os alunos para a analise
geométrica que ocorreria no encontro seguinte. A aula iniciou-se com a retomada dos
conhecimentos do primeiro encontro, relembrando a localizacdo geografica do municipio e
situando o casardo dentro desse espaco. Foram apresentadas imagens antigas e atuais, o que
despertou curiosidade e gerou comentarios espontaneos, especialmente sobre as mudangas

percebidas na fachada e no entorno.
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Figura 9 - Retomada da localizacdo geografica

Fonte: Autora (2025).

A Figura 9 mostra as atividades feitas pelos alunos no momento em que eles retomam a
localizac&o geogréafica do municipio de Parauna, relacionando o espaco geografico ao contexto
historico do casaréo.

Durante a aula expositiva dialogada, a narrativa sobre a construc¢ao do casaréo, seus usos
ao longo das décadas e sua relevancia para a histdria local foi acompanhada por participacéo
ativa de varios alunos. Alguns fizeram perguntas sobre a época da construgdo e sobre quem
havia vivido no local, demonstrando interesse genuino em relacionar as informac@es histéricas
a elementos concretos de sua cidade. Observou-se que a comunicacéo professor-aluno fluiu de
forma natural: a maioria dos estudantes respondia as provocagdes orais sem necessidade de
serem diretamente solicitados, e alguns ajustavam suas interpretaces a partir do feedback

recebido.



Figura 10 - Descricdo de histéria e arquitetura do Casardo
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Fonte: Autora (2025).

A imagem 10 mostra a atividade feita em uma aula expositiva dialogada sobre a historia,
0S USOS € as caracteristicas arquitetonicas do casardo de Paralna, com participacao ativa dos
alunos. Na imagem vemos a foto do Casar&o e embaixo um texto sobre o lugar.

Na atividade em grupos, os alunos trabalharam com trechos de textos, fotografias
historicas e depoimentos (reais ou adaptados), buscando identificar elementos que refor¢assem
a importancia do casardo. O engajamento foi relevante uma vez que 0s grupos se organizaram
de forma eficiente, com divisdo clara de tarefas, e houve colaboracao espontéanea entre colegas.
Os resumos produzidos mostraram boa compreensdo do contetdo e revelaram preocupacgao em

destacar aspectos culturais e identitarios ligados ao patrimonio.
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Fonte: Autora (2025).

A Figura 11 apresenta imagens histdricas do casarao utilizadas como recurso pedagogico

para analise de sua arquitetura e importancia histérica.

Fonte: Autora (2025).

A Figura 12 mostra recortes dos alunos resultantes das pesquisas em grupo, destacando
aspectos historicos, culturais e identitarios do casardo. A discussao coletiva que se seguiu foi
marcada por trocas ricas. Os alunos levantaram questdes sobre os desafios da preservacao,
citaram exemplos de outros prédios antigos da cidade e refletiram sobre o valor histérico de
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bens que muitas vezes passam despercebidos. A argumentagdo mostrou amadurecimento e
capacidade de fazer conexdes entre memoria, identidade e preservagao.

No encerramento, foi feita a ponte com a matematica, explicando que no préximo
encontro seriam estudadas as formas e medidas presentes no casardo. Essa antecipacdo gerou

expectativa e ajudou a consolidar o sentido interdisciplinar da sequéncia didatica.
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Fonte: Autora (2025).

A Figura 13 mostra atividades que relaciona elementos do casardo a formas geométricas,
estabelecendo a conexdo entre patriménio cultural e matematica.

Em termos de ambiente, notou-se motivacao elevada e participacdo de grande parte da
turma. A atmosfera permaneceu positiva, com respeito as regras e engajamento continuo. Os
materiais didaticos foram utilizados de forma eficaz, auxiliando na construcdo do conhecimento
e promovendo um vinculo entre o contetdo histérico e a vivéncia local dos estudantes.

Durante a atividade, as falas dos alunos evidenciaram a construcdo de relagdes entre os
elementos do casardo e 0s conceitos matematicos trabalhados. Alguns estudantes comentaram
que “as janelas e portas lembravam formas geométricas que ja tinham visto nas aulas”, enquanto
outros destacaram que ‘“nunca tinham percebido que o casardo tinha tantos quadrados,
retangulos e tridngulos”. Também surgiram observagdes relacionadas as proporg¢des do espago,
com alunos mencionando que “o prédio parecia grande porque as partes tinham medidas
diferentes”. Essas falas indicam que os estudantes passaram a observar o patriménio local a
partir de um olhar matematico, ressignificando o espaco histérico como fonte de aprendizagem.

A analise do segundo encontro, apoia-se no entendimento de que a Matematica, no
Ensino Fundamental, deve ser ensinada em didlogo com a realidade e o0s contextos
socioculturais dos alunos (BNCC, 2018; DCGO, 2019). Nesse sentido, a perspectiva

etnomatematica, segundo D’ Ambrosio (1990, 2005), defende que o conhecimento matematico
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ndo é neutro ou universal em sua aplicagdo, mas esta enraizado nas préaticas, valores e saberes
de cada comunidade. Ao trabalhar o casardo como elemento historico e identitario, a aula
promoveu um espaco em que os alunos puderam relacionar conceitos formais a elementos de
sua propria vivéncia.

A interdisciplinaridade, conforme Fazenda (2011) e Morin (2002), mostrou-se essencial
nesse processo, pois a atividade articulou Histéria, Matematica e Educacdo Patrimonial,
favorecendo o desenvolvimento de uma compreensdo ampliada do casardo enquanto
patrimonio cultural. O uso de imagens historicas, textos e relatos fomentou o dialogo entre
memoria coletiva e conhecimento escolar, alinhando-se a proposta de Ponte, Brocardo e
Oliveira (2003) de que a aprendizagem matematica pode emergir de problemas e contextos
significativos.

Além disso, a valorizacdo do patrimonio cultural como recurso pedagogico contribuiu
para despertar nos estudantes a consciéncia sobre preservacdo e identidade local, em
consonancia com o que preconizam estudos sobre Educagdo Patrimonial (IPHAN, 2014).

6.3 Visitas no Casardo de formas geométricas e medidas de area

O segundo encontro, teve duracéo de trés horas, e foco em estudar as formas geométricas
e calcular medidas de area a partir de elementos arquiteténicos do casarao histérico de Paraulna.
A proposta integrou Historia, Matematica, Arquitetura e preservacdo do patrimonio cultural,
trazendo um carater interdisciplinar alinhado a perspectiva etnomatematica.

A aula comegou com um momento expositivo, no qual o professor apresentou a histéria
e as caracteristicas arquitetonicas do casardo. Esse inicio despertou curiosidade em boa parte
da turma, principalmente entre os que ja conheciam o local. Durante essa contextualizag&o,
observou-se que varios alunos participaram ativamente, fazendo perguntas sobre a construcéo
e sobre o porqué de determinados elementos arquitetonicos. Outros permaneceram mais
receptivos e participavam apenas quando chamados.

Antes de sair para o casardo, foram revisadas as formas geométricas mais comuns em
construgdes historicas. O professor explicou e exemplificou férmulas de célculo de é&rea,

conectando-as a utilidade pratica no planejamento e conservacgéo de edificacdes.
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Figura 14 - Férmulas geométricas
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Fonte: Autora (2025).

A Figura 14 faz a apresentacdo das principais formulas de célculo de area de formas
geomeétricas, utilizadas como base tedrica para a atividade pratica no casardo.

Nessa etapa, houve alto engajamento dos alunos na manipulacdo dos conceitos,
principalmente quando perceberam a relacdo direta entre matematica e situagdes reais, como
calcular a quantidade de tinta ou piso para uma reforma. O uso de imagens e exemplos reais
ajudou a esclarecer davidas, e alguns alunos buscaram confirmar se haviam entendido

corretamente antes da visita.

Figura 15 - Momento da chegada dos alunos ao Casaro

Fonte: Autora (2025).
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A Figura 15 registra 0 momento da chegada dos alunos ao Casardo historico de Paratina
para a realizacéo das atividades préticas de observacdo e medicao.
A ida ao casardo foi acompanhada por uma arquiteta, o que reforcou o carater

interdisciplinar e deu mais credibilidade as informacdes apresentadas.

Figura 16 - Presenca de arquiteta na visita ao Casarao
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Fonte: Autora (2025).

A Figura 16 mostra a presenca de arquiteta na visita ao Casardo, contribuindo com
explicacOes técnicas sobre os elementos arquitetdbnicos do casarao.

Durante a observacdo, os alunos se dividiram em grupos de forma organizada e
comegaram a registrar medidas e identificar formas geométricas presentes nas fachadas,

telhados, portas, janelas e detalhes decorativos.
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Figura 17 - Alunos fazendo as medidas

Fonte: Autora (2025).

A Figura 17 registra os alunos fazendo as medidas, estando organizados em grupos
realizando medigdes de elementos arquitetdnicos do casardo para posterior calculo de areas.

Houve colaboracdo intensa, com alunos ajudando uns aos outros a realizar as medigdes
e conferindo os dados coletados. O uso das ferramentas de medicdo e registro foi realizado com

autonomia pela maioria, embora alguns grupos necessitassem de orientacdo pontual.

Figura 18 - Alunos fazendo as medidas e conferéncias

Fonte: Autora (2025).
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Na Figura 18 pode-se observar os alunos fazendo as medidas e conferéncias bem como
registros coletivos das medidas obtidas, com colaboragéo entre os integrantes dos grupos.

De volta a sala, os grupos trabalharam nos calculos de area utilizando os dados coletados.
A atividade pratica mostrou-se motivadora, pois 0s alunos percebiam sentido nos nimeros e

férmulas que aplicavam.

Figura 19 - Alunos em ordem para voltar a sala e aplicar os calculos
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Fonte: Autora (2025).

A Figura 19 mostra a organizacdo dos alunos para retorno a sala de aula, onde seriam
realizados os calculos de area a partir das medidas coletadas.

Os resultados eram discutidos entre os integrantes do grupo, e, em caso de divida,
buscavam a mediacgéo da professora.

A anélise do terceiro encontro, centrado no estudo de formas geométricas e medidas de
area a partir de elementos arquitetonicos do Casardo de Paralna, evidencia a poténcia de
articular teoria e préatica no ensino de Matematica no Ensino Fundamental (BNCC, 2018;
DCGO, 2019). O trabalho com situacgdes reais, segundo Ponte, Brocardo e Oliveira (2003),
favorece a compreensdo e aplicacédo dos conceitos matematicos, tornando-os mais significativos

para oS estudantes.
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Sob a perspectiva da Etnomatematica, a atividade permitiu que os alunos percebessem
a matematica presente em préticas sociais e culturais de seu proprio contexto. A observacéao
direta do casardo, a identificacdo das formas e a coleta de medidas colocaram os discentes diante
de um problema auténtico: interpretar e quantificar elementos de um patrimonio historico real.
Isso reforca a ideia de que a matemaética ndo se restringe ao espaco escolar, mas é um saber
vivo, presente no cotidiano (D’ Ambrosio, 2005).

A interdisciplinaridade, defendida por Fazenda (2011) e Morin (2002), foi materializada
pela integracdo entre Histdria, Arquitetura e Matematica. O suporte técnico de uma arquiteta,
somado a conducao pedagdgica, enriqueceu o processo, permitindo aos alunos compreenderem
como o conhecimento geomeétrico se relaciona a questfes de conservacao, restauracao e estética
arquitetonica.

Assim, o terceiro encontro representou um marco no desenvolvimento da sequéncia
didatica, pois consolidou a ponte entre o conhecimento matemaético e o patriménio cultural,
proporcionando aos alunos ndo apenas a apropriacdo de conceitos geométricos e de area, mas
também o reconhecimento da importancia da preservacéo e da valorizacdo de bens histéricos

locais.

6.4 Sintetizando as informacdes obtidas sobre as formas e medidas no Casarao

O quarto encontro marcou a transicao entre a contextualizacdo historica do casardo e a
aplicacdo pratica de conceitos matematicos. A proposta articulou memoria local, formas
geométricas e calculos de area, permitindo aos alunos conectar a Matematica ao patriménio

cultural de sua cidade.
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Figura 20 - Alunos reunidos para dar inicio ao uso
de dados coletados na visita

Fonte: Autora (2025).

A Figura 20 — mostra a organizacéo inicial dos alunos para sistematizar e utilizar os
dados coletados durante a visita ao casarao.

Na sequéncia, iniciou-se a atividade de desenho e representacdo. Munidos de papel,
lapis, réguas e materiais de colorir, 0os grupos escolheram angulos e recortes visuais para
representar o casardo. Alguns optaram por desenhos detalhados da fachada, enquanto outros
fizeram vistas parciais ou perspectivas mais livres. Observou-se trabalho colaborativo intenso:
os alunos se organizaram de forma eficaz, dividiram tarefas e ajudaram uns aos outros na
propor¢do das medidas e no uso dos instrumentos. Houve momentos de personalizacdo do
aprendizado, com grupos explorando técnicas préprias de sombreamento ou destacando

elementos arquitetdnicos que mais chamavam sua atencéo.
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Figura 21 - Alunos em atividade

Fonte: Autora (2025).

Na Figura 21 pode-se observar os alunos desenvolvendo desenhos e representagdes do
casardo, articulando observacéo, proporc¢éo e colaboragdo em grupo.

Concluida a parte artistica, passou-se aos calculos e resolucdo de problemas. A partir
das medidas estimadas ou coletadas, os alunos calcularam areas de portas, janelas e paredes,
comparando dimensdes e aplicando formulas de figuras planas. A participacdo foi ampla e
engajada, com interesse claro em validar se os resultados “faziam sentido” no contexto real. O
professor circulou entre os grupos, oferecendo feedback individualizado, o qual foi prontamente

incorporado as resolugdes — sinal de adaptagdo ao ensino e abertura para correcao.
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Figura 22 - Inicio dos calculos

Fonte: Autora (2025).

Pode observar na Figura 22 o momento de aplicacdo dos conceitos matematicos, com
realizacdo de calculos de area a partir das medidas estimadas e coletadas.

A apresentacdo e discusséo coletiva possibilitou que cada grupo expusesse seu desenho
e explicasse os célculos realizados. As trocas foram respeitosas e colaborativas, com
comentarios construtivos entre os colegas. Alguns alunos destacaram como as formas
geométricas estavam integradas a estética do casardo e como o calculo de areas poderia ter
relacdo com pintura, restauracdo ou manutencéao do prédio.
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Figura 23 - Alunos trabalhando em equipe

Fonte: Autora (2025).

Na Figura 23 pode-se observar o trabalho colaborativo entre os alunos na discussao dos
resultados e na integracdo entre representacéo grafica e calculos matematicos.

O clima da sala foi positivo e motivador durante toda a aula. A grande maioria seguiu
as regras estabelecidas sem necessidade de lembretes, e houve participacao ativa na gestdo do
tempo e das tarefas. Os materiais didaticos foram utilizados de maneira eficaz e criativa,
ajudando ndo apenas na compreensdo dos conceitos matematicos, mas também no
fortalecimento do vinculo entre conhecimento escolar e realidade local.

Esse encontro evidenciou a poténcia da abordagem interdisciplinar: ao combinar
patriménio historico e calculos geométricos, promoveu-se nao apenas 0 aprendizado de
formulas e procedimentos, mas também a valorizacdo do contexto cultural e da historia de
Paralna.

A atividade realizada no quarto encontro, centrada na exploracéo das formas e medidas
do Casardo, possibilitou aos alunos aplicar conceitos matematicos em um contexto real e
culturalmente significativo. No Casardo, os estudantes exercitaram essas competéncias ao
identificar figuras geométricas presentes na arquitetura, estimar e calcular areas e relacionar
medidas reais com representacdes graficas.

Sob a perspectiva da Etnomatematica (D’ Ambrosio, 2002), a visita ao Casardo revelou

a matematica como pratica cultural enraizada no patriménio local. Os alunos reconheceram que
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elementos construtivos, como pisos, janelas, telhados e ornamentos, ndo apenas atendem a
funcdes estéticas e estruturais, mas também incorporam padrfes, simetrias e proporcoes
historicamente utilizadas na regido. Essa conexdo entre conteddo matematico e contexto
cultural favoreceu o engajamento, tornando o aprendizado mais significativo e inclusivo.

A Interdisciplinaridade, conforme defendida por Morin (2010) e Fazenda (1998),
também esteve presente. A analise das medidas e formas no Casardo envolveu saberes de
Histdria (periodo e técnicas construtivas), Geografia (localizacdo e contexto urbano), Arte
(ornamentacdo e estética) e Ciéncias (materiais e conservacdo), além da Matematica. Essa
abordagem dialoga com a ideia de que o conhecimento deve ser integrado, superando a
fragmentacdo disciplinar e permitindo ao aluno compreender o objeto de estudo em sua
totalidade.

Os planos de aula ja apontavam o potencial de utilizar edificacGes histéricas como
recursos didaticos para o ensino de grandezas e medidas. Na pratica, observou-se que atividades
de estimativa e aproximacédo, conforme propostas por Martins (2019), ajudaram os alunos a
desenvolver senso numerico e estratégias proprias para resolver problemas. Alem disso, a
manipulacdo de croquis e instrumentos de medicao retomou principios da génese instrumental
(Silva, 2024), fortalecendo a compreensdo de area e perimetro por meio de experiéncias

concretas.

6.5 Construindo a maquete do Casarao

O quinto e ultimo encontro consolidou de forma préatica e criativa os aprendizados
construidos ao longo da sequéncia didatica. A proposta de construcdo da maquete do casarao
possibilitou integrar conceitos matematicos de medidas de area e geometria com raciocinio
espacial, habilidades manuais e valoriza¢do do patriménio cultural local.

A aula iniciou com uma explanacdo introdutoria sobre o que é uma maquete, sua
importancia na arquitetura e seus usos praticos. O professor apresentou imagens e plantas do
casardo, relacionando-as aos conteudos trabalhados nas aulas anteriores. A comunicacgdo foi
fluida e interativa: os alunos participaram ativamente, fizeram perguntas sobre as técnicas de
construcdo e trouxeram exemplos de maquetes que ja haviam visto. O didlogo foi aberto, com

contribuicdes espontaneas e complementares entre professor e estudantes.
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Figura 24 - Alunos preparando componentes da maquete

Fonte: Autora (2025).

A Figura 24 mostra os alunos organizados em grupos preparando as pecas e
componentes que seriam utilizados na construgdo da maquete do casardo, como tintas, papel&o,
cola e tesouras.

Na etapa de apresentacdo dos materiais e ferramentas, o professor demonstrou o uso
correto de tesouras, estiletes e réguas, reforcando cuidados de seguranca. Os alunos reagiram
com atencdo, ajustando seu manuseio a partir das orientagdes recebidas. A busca por feedback
foi constante, com solicitacdes de confirmacdo antes de realizar cortes ou montagens mais

complexos.
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Figura 25 - Orientagdo para 0 uso de materiais

¢

Fonte: Autora (2025).

A Figura 25 mostra 0 momento de orientacdo do professor sobre o uso adequado e
seguro dos materiais e ferramentas para a construgdo da maquete.

A fase de construcdo da base mobilizou habilidades de organizacao e divisdo de tarefas.
Cada grupo delimitou o “terreno” e iniciou a montagem da plataforma, discutindo propor¢des
e alinhamento. Observou-se alta colaboragdo: os integrantes ajudavam-se mutuamente,
revisavam medicOes e corrigiam cortes com base em orientac6es do professor. A adaptacéo ao
ensino foi evidente, pois os alunos aplicaram estratégias ja trabalhadas em encontros anteriores,
como célculo de areas e uso de escalas, agora de forma autbnoma.
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Figura 26 - Construgdo das paredes e teto

Fonte: Autora (2025).

A Figura 26 retrata a etapa de montagem das paredes e do telhado da maquete, com
aplicacdo de medidas, proporcdes e trabalho colaborativo.

Durante a montagem das paredes, telhado e detalhes arquitetdnicos, o engajamento
manteve-se elevado. Houve personalizacdo do trabalho: alguns grupos optaram por acrescentar
varandas ou elementos decorativos adicionais; outros inovaram no uso de materiais reciclaveis
para compor texturas. Essa liberdade criativa reforcou o vinculo afetivo com o projeto e

incentivou a exploracdo de solucdes originais.
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nto e pintura das maquetes

—

Figura 27 - Acabame

Fonte: Autora (2025).

A Figura 27 apresenta a fase de acabamento e pintura, em que os alunos finalizam os
detalhes estéticos e arquitetdnicos das maquetes.

O acabamento e pintura geraram momentos de troca intensa entre 0s grupos, que
compartilhavam tintas, pincéis e dicas para simular tijolos, telhas e janelas. A reacdo ao
ambiente foi positiva, com entusiasmo visivel e clima de cooperacdo generalizado. As regras
foram seguidas de forma natural, sem necessidade de lembretes, e a organizacdo coletiva

favoreceu a produtividade.

Figura 28 - Exposicdo das maquetes

Fonte: Autora (2025).
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A Figura 28 mostra 0 momento de exposi¢do das maquetes concluidas, possibilitando a
socializagdo dos trabalhos e a valorizacéo das produgdes dos alunos.

Na apresentacdo final, cada grupo expds sua maquete, explicando as etapas de
construcdo e justificando escolhas de design. As apresentacdes revelaram ndo apenas dominio
técnico, mas também uma compreensdo mais ampla da relacdo entre medidas, formas

geomeétricas e estética arquitetonica.

Figura 29 - Alunos e maquete

Fonte: Autora (2025).

Por fim, a Figura 29 mostra a apresentacao das maquetes pelos alunos, com explicacéo
das etapas de construcéo e das escolhas geométricas realizadas.

Esse encontro evidenciou a poténcia de integrar conteGtdo matematico, expressdo
artistica e contexto cultural. O uso eficaz dos materiais, a participacdo ativa e a motivacao
generalizada reforcaram a eficacia da abordagem interdisciplinar adotada, encerrando o ciclo
de aulas com um produto concreto que materializou o aprendizado e fortaleceu a valorizagédo
do patrimdnio historico local.

A construcdo da maquete de um casardo no quinto encontro representou um momento
de sintese pratica dos conhecimentos discutidos ao longo da sequéncia didatica. Essa atividade
integrou contetidos de matematica, arte, historia e geografia, consolidando a aprendizagem por

meio de uma experiéncia concreta e colaborativa.
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A maquete proporcionou aos alunos oportunidades de aplicar tais competéncias, desde
a elaboragdo da planta baixa e escolha da escala, até o calculo de areas e proporcdes, exigindo
raciocinio légico, precisdo e trabalho coletivo. Essa etapa reforcou a compreenséo de conceitos
geométricos como area, perimetro e proporcdo, aproximando a matematica escolar de um
contexto tangivel.

A partir da perspectiva da Ethomatematica (D’ Ambrosio, 2002), a atividade da maquete
resgatou e reinterpretou elementos culturais e arquitetdnicos presentes no patriménio local. Ao
escolherem cores, formas e detalhes estruturais, 0s alunos ndo apenas reproduziram aspectos
matematicos, mas também valorizaram a historia e a identidade cultural refletida na arquitetura
colonial. Essa vivéncia confirma a premissa de que a matematica é também expressao cultural,
carregada de significados e influéncias do contexto em que se insere.

A Interdisciplinaridade, conforme discutida por Morin (2010) e Fazenda (1998), esteve
intrinsecamente presente no processo de construgdo. A producdo da maquete demandou
conhecimentos de Histdéria (origem e evolugdo arquitetdnica), Artes (criacdo estética e
representacdo visual), Ciéncias (no¢des sobre materiais e estruturas) e Matematica (medidas,
escalas, formas geométricas). Essa articulacdo reafirma a necessidade de superar a
fragmentacdo do conhecimento, mostrando que o aprendizado € mais rico e duradouro quando
as areas se complementam para resolver um desafio comum.

O uso de um objeto arquitetdbnico como ponto de partida permite que o estudo das
grandezas e medidas ganhe concretude. Durante a constru¢cdo da maquete, os estudantes
revisitaram procedimentos de medicdo, utilizaram estimativas (Martins, 2019) e trabalharam
com escalas proporcionais, pratica que, segundo Silva (2024), favorece o desenvolvimento de

estratégias proprias e 0 entendimento espacial.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo tem como objetivo central investigar como as abordagens baseadas na
etnomatematica e na interdisciplinaridade podem ser aplicadas no ensino de matematica,
visando promover um conhecimento mais significativo do contetdo de area. A partir dessa
investigacdo, conclui-se que a interdisciplinaridade e a etnomatematica ndo apenas se
complementam, mas constituem fundamentos essenciais para uma educacdo matematica critica,
contextualizada e humanizadora. A interdisciplinaridade revelou-se um principio integrador
que rompe com as fronteiras entre os saberes, permitindo que a matematica dialogue com outras
areas do conhecimento e com a realidade vivida pelos estudantes. J& a ethomatematica, ao
reconhecer a matematica como uma criacdo cultural e expressdo da diversidade humana,
confere sentido social ao aprendizado, valorizando os saberes locais, as préaticas cotidianas e 0s
modos de pensar e agir de diferentes grupos sociais. Juntas, essas perspectivas permitem
compreender o conhecimento matemético ndo como um corpo fechado de verdades, mas como
uma construcdo histdrica, dindmica e plural, que se renova nas interacdes entre ciéncia, cultura
e sociedade.

Ao longo do percurso investigativo, o estudo demonstrou que a articulagdo entre
etnomatematica e interdisciplinaridade constitui uma alternativa metodoldgica potente para
superar o distanciamento entre o conteddo matematico e a realidade sociocultural dos
estudantes. A andlise das atividades realizadas, especialmente das visitas técnicas ao Casarao
de Parauna, das oficinas praticas e das vivéncias interdisciplinares, revelou que o uso de
elementos do patrimonio histérico e cultural local foi capaz de despertar o interesse dos alunos,
ampliando sua compreenséo conceitual sobre as medidas de area.

Os resultados evidenciaram que a contextualizagdo cultural favorece o aprendizado
significativo, conforme defendem D’Ambrosio (2002) e Morin (2010), ao permitir que os
alunos estabelecam conexdes entre o conhecimento matematico e suas experiéncias cotidianas.
Esse movimento de reconciliagéo entre saberes cientificos e culturais refor¢ou o papel da escola
como espaco de valorizacdo da diversidade e de producéo coletiva de conhecimento.

Constatou-se também que o trabalho interdisciplinar, articulando matematica, histéria,
geografia e artes, contribuiu para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
emocionais, promovendo maior engajamento, cooperacdo e protagonismo discente. Essa
pratica rompeu com a ldgica fragmentada do ensino tradicional, consolidando uma

aprendizagem mais dindmica, investigativa e colaborativa.
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Ao retomar o problema que norteou esta investigacdo, conclui-se que as abordagens
etnomatematica e interdisciplinar ndo apenas podem, mas devem ser aplicadas no ensino de
matematica, pois permitem que o aluno se reconheca como sujeito historico e cultural do
processo educativo. O uso do patriménio cultural como ferramenta pedagogica mostrou-se
eficaz para construir pontes entre a matematica escolar e o contexto de vida dos estudantes,
ressignificando o conhecimento e fortalecendo sua identidade sociocultural.

Além dos ganhos pedagdgicos, a pesquisa gerou reflexdes sobre a formacao docente,
destacando a importancia de professores criticos e sensiveis a diversidade cultural, capazes de
mediar saberes cientificos e populares. O guia pratico “Pontes Pedagdgicas: Guia de boas
préticas para o ensino de medidas de area”, desenvolvido como produto educacional, consolida
essa proposta ao oferecer caminhos concretos para replicacdo e adaptacdo da metodologia em
outras realidades escolares.

Reconhece-se, entretanto, que o estudo apresentou limitacdes relacionadas ao tempo de
execucao e ao numero reduzido de participantes. Pesquisas futuras poderdo ampliar o escopo
da investigacdo, incluindo outras etapas do ensino basico, diferentes contextos culturais e
metodologias participativas, o que permitira validar e expandir as potencialidades observadas.

Em sintese, esta dissertacdo reafirma que o ensino da matematica se torna
verdadeiramente transformador quando se fundamenta na integracdo entre teoria e pratica,
ciéncia e cultura, escola e comunidade. A combinacdo entre etnomatemaética e
interdisciplinaridade mostrou-se um caminho fecundo para promover aprendizagens
duradouras e emancipatorias, consolidando a ideia de que educar é construir pontes — entre
saberes, sujeitos e mundos.

Como continuidade desta investigacdo em nivel de doutorado, seria pertinente
aprofundar o estudo sobre as potencialidades da etnomatematica em dialogo com as tecnologias
digitais e metodologias ativas, especialmente no ensino de medidas e geometria. Pretende-se
investigar como o uso de recursos tecnolégicos — como softwares de modelagem 3D, realidade
aumentada e ambientes virtuais colaborativos — pode potencializar a integracdo entre cultura,
territério e matematica, ampliando o alcance do ensino significativo. Além disso, seria relevante
analisar o impacto dessas praticas na formacé&o inicial e continuada de professores, buscando
compreender como a etnomatematica pode se consolidar como eixo estruturante de politicas
publicas voltadas a equidade e a valorizacdo dos saberes locais na educagdo matematica

brasileira.
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sugestdes para avaliar a precisao e eficécia dos projetos realizados,
além de formas de comparar os resultados com as expectativas
iniciais e identificar dreas de melhoria.

Este guia visa ndo apenas a melhoria do desempenho académico dos
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comunidades.
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APENDICE B - Questionario de observacao focado nos alunos

1. Interacdo entre alunos e professores

Comunicagao:

Como os alunos respondem a comunicacgéo do professor?

A) Participam ativamente e fazem perguntas

B) Respondem apenas quando solicitados

C) Demonstram desinteresse ou evitam interac6es

Os alunos fazem perguntas incentivadoras ou participam de didlogos abertos?
A) Frequentemente

B) Ocasionalmente

C) Raramente

Como os alunos reagem as respostas do professor?

A) Ajustam suas perguntas/respostas com base no feedback
B) Mostram confusdo ou desinteresse

C) Néo reagem de forma significativa

Feedback:

4. Como os alunos reagem ao feedback do professor?

A) Ajustam suas respostas e demonstram compreensao

B) Mostram resisténcia ou desanimo

C) Néo alteram seu comportamento

5. Os alunos buscam feedback adicional do professor?

A) Sim, frequentemente

B) Ocasionalmente

C) Raramente

2. Estratégias de aprendizagem dos alunos

Participacdo em Metodologias:

6. Como os alunos participam das diferentes metodologias de ensino?
A) Engajam-se ativamente em projetos e atividades

B) Participam apenas de atividades obrigatorias

C) Mostram desinteresse em metodologias variadas

7. Os alunos utilizam tecnologia como parte do aprendizado?
A) Sim, de forma eficaz e frequente

B) Sim, mas com dificuldade

C) Nao utilizam tecnologia

Adaptacéo ao ensino:

8. Os alunos demonstram adaptacao a diferentes estilos de ensino?
A) Sim, facilmente

B) Com alguma dificuldade

C) Nao se adaptam bem

9. Existem momentos em que os alunos buscam personalizar seu aprendizado?
A) Frequentemente

B) Ocasionalmente

C) Raramente

3. Uso de materiais didaticos pelos alunos

Interagdo com materiais:

10. Como os alunos utilizam os materiais didaticos?

A) Compreendem e aplicam eficazmente

B) Utilizam, mas com dificuldade
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C) Néo utilizam adequadamente

11. Os alunos tém acesso facil e sabem utilizar os materiais necessarios?
A) Sim, sempre

B) As vezes, com ajuda

C) Nao tém acesso ou ndo sabem usar

Eficacia percebida:

12. Os alunos acham que os materiais ajudam a esclarecer conceitos complexos?
A) Sim, significativamente

B) Apenas em parte

C) Néo ajudam

4. Dinamica entre os alunos

Interacéo e colaboracéo:

13. Como os alunos interagem entre si durante as atividades?

A) Colaboram ativamente em grupos

B) Trabalham de forma independente

C) Evitam interacédo

14. Os alunos ajudam uns aos outros durante as atividades?

A) Sim, frequentemente

B) Ocasionalmente

C) Néo se ajudam

organizacéo e trabalho em grupo:

15. Como os alunos se organizam para atividades em grupo?

A) Organizam-se de forma eficaz

B) Com alguma dificuldade

C) Néo conseguem se organizar

5. Ambiente de aprendizado dos alunos

Motivacdo e engajamento:

16. Os alunos parecem motivados e engajados nas atividades?
A) Sim, a maioria

B) Apenas alguns

C) Néo parecem motivados

17. Os alunos demonstram interesse em aprender e participar das aulas?
A) Sim, claramente

B) De forma moderada

C) Nao demonstram interesse

Reacéo ao ambiente:

18. Como os alunos reagem ao clima emocional da sala de aula?
A) Positivamente, com entusiasmo

B) Neutros, sem muita reagédo

C) Negativamente, com ansiedade ou desinteresse

19. Os alunos seguem as regras estabelecidas e participam da gestdo da sala?
A) Sim, ativamente

B) Apenas quando lembrados

C) Ignoram as regras
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APENDICE C - Registros fotograficos




102




103

APENDICE D - Planos de Aula

Planos de aula que regeram as vivencias que originaram o Produto Educacional

Plano de aula 1: localizagdo do municipio e casardo de Paraina no mundo.
9 Ano do Ensino Fundamental.
Duracéo: 2 horas.

Obijetivos de Conhecimento: Localizacdo geografica.

Objetivos de Aprendizagem:

Compreender a localizagdo do municipio de Paraina no contexto geografico do Brasil e do
mundo.

Identificar a importancia histérica do casardo da cidade como um ponto de referéncia cultural
e arquitetonico.

Estimular o uso de mapas e ferramentas de localizacdo (como o0 Google Maps) para explorar a
geografia e o patrimonio historico de uma cidade.

Metodologia

Perguntar aos alunos se eles sabem onde fica 0 municipio de Paraliina e o que sabem sobre a
cidade.

Exibir um mapa do Brasil e apontar o estado de Goiés, destacando a localizacdo de Parauna.
Falar brevemente sobre a cidade, destacando sua importancia histérica, principalmente o
casardo.

Exibir um mapa fisico e politico do Brasil, destacando o estado de Goiéas e, em seguida, a cidade
de Paratna.

Mostrar a posicdo de Paratna em relacdo a outras cidades importantes do estado e do pais
(exemplo: Goiénia, Brasilia).

Utilizar ferramentas como o Google Maps para fazer uma busca ao vivo, mostrando a cidade
de Paraiina no mapa digital e discutindo sua localizagdo com a turma.

Pedir aos alunos que, em grupos pequenos, localizem Paralna em diferentes tipos de mapas
(mapa fisico, politico e digital).

Em seguida, cada grupo apresenta para a classe 0 que encontrou sobre a localizacdo da cidade.
Apresentar informagdes sobre o casardo historico da cidade de Parauna. Falar sobre sua
construcdo, sua importancia no contexto cultural e historico da cidade, e sua arquitetura.

Exibir fotos do casardo e comentar sobre a preservacao do patriménio histérico.
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Discussdo sobre o Patrimonio Historico:
Como os casardes e outros elementos histdricos sdo importantes para a identidade de uma
cidade?
A importancia de preservar o patriménio histdrico para as futuras geracdes.
Pedir que os alunos, utilizando Google Maps localizem o municipio de Paraiina e o Casar&o.
Avaliacéo:

Participacdo dos alunos nas atividades de localizacdo e discussdo sobre os temas

abordados na aula.

Plano de Aula 2: Histéria e Patrimonio Cultural do Casaréo de Parauna

Ano/Turma: 9° Ano do Ensino Fundamental
Duragéo: 2 horas
Objetivos de Aprendizagem:
Compreender o contexto historico de Paratna e a funcédo social do casarao ao longo do tempo.
Discutir o conceito de patriménio cultural e sua preservacao.
Reconhecer elementos arquitetdnicos como parte da identidade de uma comunidade.
Metodologia:
Introducéo (15 min):
Relembrar a localizacdo geografica de Paralina estudada no encontro anterior.
Apresentar imagens antigas e atuais do casardo, comparando mudancas na estrutura e no
entorno.
Aula expositiva dialogada (30 min):
Contar a historia do casardo: ano de construgdo, quem construiu, funcéo original e usos ao longo
do tempo.
Explicar o que é patriménio cultural (material e imaterial) e por que o casardo € considerado
importante.
Atividade em grupos (30 min):
Distribuir trechos de textos, fotografias historicas e depoimentos de moradores (ou textos
simulados se ndo houver material original).
Cada grupo deve criar um pequeno resumo sobre a importancia do casardo para a cidade.
Discusséao coletiva (20 min):
Apresentacdo dos grupos.

Debate sobre os desafios da preservacéo do casardo e de outros patrimdnios da cidade.
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Encerramento (10 min):
Conexdo com a matematica: destacar que, no proximo encontro, seré feita a analise de formas
e medidas no casardo como forma de integrar conhecimento historico e técnico.
Avaliacao:
Participagéo nas discussoes.
Clareza e objetividade nos resumos produzidos.

Plano de aula 3: Formas geométricas e medidas de &rea no casardo de Parauna

9 Ano do Ensino Fundamental.

Duracédo: 3 horas

Obijetivo de Aprendizagem

Estudar as formas geométricas presentes no casardo historico de Paralna, realizando
medicBes e célculos para entender a importadncia das formas e &reas em construgdes

arquitetonicas.

Metodologia

Comecar a aula falando um pouco sobre o casardo de Paralna, sua historia e arquitetura.
Explicar que durante a visita, os alunos deverdo identificar as formas geométricas que compdem
a estrutura e aprenderdo a calcular areas dessas formas.

Explicar como os célculos de &rea séo essenciais para o planejamento e construcdo de uma casa,

desde a distribuicdo do espaco até o planejamento de materiais.

Preparacdo para a Visita ao Casarao

Antes de ir ao casardo de Parauna, mostrarei aos alunos as formas geométricas mais comuns
em construgdes antigas:

Paredes e fachadas: Normalmente sdo compostas por formas retangulares ou quadradas.
Telhados: Podem ter formas triangulares (telhados inclinados) ou formato de trapézio (telhados
de duas aguas).

Portas e janelas: Frequentemente retangulares, mas também podem ter arcos ou formas
semicirculares.

Explicarei as férmulas de calculo da area:
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Area do retangulo: A = base x altura

Area do quadrado: A = lado?

Area do triangulo: A = (base x altura) / 2

Area do circulo: A =7 x raio?

Area do trapézio: A = (base maior + base menor) x altura / 2

A Visita ao Casardo em Paralna, os alunos irdo observar e registrar as formas
geomeétricas nos seguintes elementos:

Fachada do casardo: Identificar paredes retangulares ou quadradas.

Telhado: Verificar se ha telhados triangulares ou formato de trapézio e discutir a necessidade
desses formatos para a drenagem de agua.

Janelas e portas: Observar se sdo retangulares, circulares ou se possuem arcos.

Detalhes decorativos: Alguns casarGes histéricos possuem elementos geomeétricos
interessantes, como formas geométricas compostas (ex: azulejos decorativos).

Além disso, eles fardo medic6es simples, como a altura e a largura das janelas, portas e
paredes, para que possam calcular a area posteriormente. Esta visita serd acompanhada por uma
arquiteta.

De volta a sala de aula, dividirei os alunos em grupos e com os dados coletados durante
a visita, os alunos podem calcular areas como:

Area das paredes do casardo: Se as paredes forem retangulares, eles podem usar a formula da
area do retangulo para calcular a area total de uma parede ou vérias paredes.

Area do telhado: Para um telhado triangular, use a formula do triangulo. Se o telhado for
trapezoidal, use a formula do trapézio.

Area das janelas: Caso as janelas sejam retangulares, calcule a area delas também.

A ideia é que, através de calculos simples, os alunos visualizem como as formas
geométricas sdo aplicadas de maneira pratica na arquitetura de um casarao histoérico como o de
Paralina. Essas medicdes podem por exemplo serem usadas na reforma do casardo, calculando
a area de uma parede € importante para identificar a quantidade de tinta necessaria, ou saber a
area dos comodos para determinar a quantidade de piso.

Avaliacao

Participagdo dos alunos na visita dirigida ao casardo de Paralna, analise, registro e

calculo de medidas de area.
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Plano de Aula 4: Sintetizando as informac6es obtidas com a visita e conhecimentos sobre

as formas e Medidas no Casarao.

9 Ano do Ensino Fundamental

Duracéo: 2 horas

Objetivos:

Conhecer a histdria do casardo e sua importancia para a comunidade.

Identificar e classificar formas geométricas presentes na arquitetura do casarao.
Desenvolver habilidades de desenho e representacdo espacial.

Aplicar conceitos de medidas (comprimento, largura, rea) em situacdes reais.

Resolver problemas matematicos envolvendo medidas e formas geomeétricas.

Trabalhar em equipe e apresentar resultados de forma clara e organizada.

Recursos:

Papel, lapis, canetas, borrachas, réguas.

Materiais para desenho (giz de cera, lapis de cor, etc.).

Fotos ou imagens do casardo.

Documentos histdricos sobre o casardo (se disponiveis)

Etapas:

1. Introducéo (Sensibilizacao):

Apresentar o casardo aos alunos, mostrando fotos ou imagens.

Compartilhar a historia do casarao, destacando sua importancia cultural e historica para a
regido.

Questionar os alunos sobre o que eles observaram no casardo em termos de formas e
elementos arquitetonicos.

2. Desenho e Representacéo:

Em sala de aula, os alunos deverao representar o casardo por meio de desenhos.

Eles podem optar por desenhos detalhados da fachada,vistas ou desenho livre.

Estimular a utilizac&o de cores pra representar o casarao

3. Célculos e Resolucdo de Problemas:

Com base nas medidas coletadas, os alunos deverdo calcular a area das paredes, portas e
janelas.

Resolver problemas matematicos envolvendo o calculo de areas e comparacdo de medidas.
4. Anélise e Discusséo:

Apresentar os desenhos e resultados dos célculos para a turma.
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Discutir as descobertas, comparando as diferentes representagdes do casaréo.

Debater sobre a importancia das formas geométricas e das medidas na construcéo e na
compreensao do espaco.

Avaliacéo:

Observar a participacédo dos alunos durante as atividades.

Analisar os desenhos e a resolucdo dos problemas.

Verificar a compreensdo dos conceitos de formas geométricas e medidas.

Avaliar a capacidade de trabalhar em equipe e apresentar resultados.

Consideracdes Finais:

E importante incentivar a criatividade e a autonomia dos alunos durante as atividades.
E fundamental que os alunos relacionem o aprendizado com o contexto local e a histéria do

casardo.

Plano de Aula 5: Construindo a Maquete de um Casarao

9 Ano do Ensino Fundamental

Duracéo:3 horas

Obijetivos:

Compreender o processo de construcdo de uma maquete.
Aprimorar a coordena¢do motora fina e o raciocinio espacial.
Incentivar a criatividade e a colaboracéo entre os alunos.
Explorar diferentes materiais e técnicas de construgéo.
Conteudo:

1. Introducéo:

O que é uma maquete e qual sua importancia na arquitetura.
Tipos de maquetes e seus Usos.

Apresentacdo do projeto: o casardo escolhido (com imagens, desenhos)

2. Materiais e Ferramentas:

Lista de materiais (papeldo, isopor, madeira balsa, cola, tesoura, estilete, regua, lapis, etc.).
Utilizacdo de materiais alternativos e reciclados.

Demonstragédo do uso correto das ferramentas.

3. Construgéo da Base:

Delimitacédo do terreno e definicdo da area da construcéo.



Construcéo da base (plataforma) da maquete.

4. Estrutura do Casaréo:

Corte e montagem das paredes (formas retangulares, quadradas, etc.).
Criacéo das janelas e portas (formas e tamanhos).

Montagem da estrutura do telhado (triangular, com diferentes inclinagdes).
Utilizag&o de encaixe e colagem.

5. Acabamento e Detalhes:

Pintura e aplicacdo de texturas (tijolos, telhas, etc.).

Adicéo de detalhes como janelas, portas, varandas, etc.

Criacdo de elementos decorativos (plantas, moveis, etc.).
Apresentacdo e avaliacdo das maquetes.

Recursos:

Videos e tutoriais online sobre construgdo de maquetes.

Imagens e plantas do casardo escolhido.

Materiais de construcédo (papeldo, isopor, madeira balsa, etc.).

Ferramentas (tesoura, estilete, régua, lapis, cola, etc.).

Computador com acesso a internet para pesquisa e visualizacdo de exemplos.
Avaliacéo:

Participacdo e envolvimento nas atividades.

Qualidade do trabalho final (detalhes, acabamento, etc.).

Capacidade de interpretacdo do projeto e aplicagdo dos conhecimentos.
Criatividade e originalidade na construgcdo da maquete.

Observacoes:

E importante que os alunos tenham liberdade para criar e experimentar.
O professor deve auxiliar e orientar os alunos durante todo o processo.
A construcdo da maquete pode ser um projeto em grupo.

O objetivo principal é que os alunos aprendam e se divirtam com a atividade.
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ANEXO A - Termo de Autorizagdo da Escola

NIUPF

FPGECKM - FROGRARMA
DE POS-GRADUACAC EM

ENSINOG DE CIENCIAS E MATEMATICA

CARTA DE AUTORIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Eu, Viviane de Morais Ferreira, solicito autorizacdo do Colégio Estadual Otaviano de Moraes,
localizado no municipio de Paralna, estado de Goias, para a realizacdo de atividades de
pesquisa associadas a dissertacdo que desenvolvo junto ao Programa de P6s-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo, RS. A pesquisa esta
vinculada a dados produzidos durante a aplicagédo de um projeto sobre a construcdo de um Guia
de boas Préticas “Pontes Pedagdgicas: Guia de boas préaticas para o ensino de medidas de area”
para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O periodo de aplica¢do do curso na escola sera
de maio a agosto de 2025 e contara com a visita de uma arquiteta convidada.

(x) Autorizo

() Néo autorizo

Diretora da Escola

Ana Goreth Alves Ferro Diniz

Eu, Viviane de Morais Ferreira, me comprometo a cumprir as normativas da escola, mantendo
conduta ética e responsavel e a utilizar os dados produzidos pela pesquisa, exclusivamente para

fins académicos e a destrui-los ap6s a conclusédo do estudo.

Mestranda
Viviane de Morais Ferreira
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ANEXO B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

MAUPF

PPGECM - PROGRAMA
DE POS-GRADUACAD EM

ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa: Construindo pontes para o
aprendizado: Etnomatematica e interdisciplinaridade no contetido sobre medidas de area
no Ensino Fundamental, de responsabilidade da pesquisadora Viviane de Morais Ferreira e
orientagéo da Profa. Dra. Luciane Spanhol Bordignon. Esta pesquisa apresenta como objetivo
analisar como as abordagens baseadas na etnomatematica e na interdisciplinaridade,
podem ser aplicadas no ensino de matematica, para promover o conhecimento do
conteudo de &rea para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

As atividades serdo desenvolvidas durante aproximadamente 5 encontros no espago do
Colégio Estadual Otaviano de Moraes, em especifico para os alunos do nono ano. Esse nimero
de sessdes é ideal para garantir que os alunos tenham tempo suficiente para desenvolver
as atividades do projeto bem como realizar visita técnica ao Casarao de Paraina com
respectiva construcdo da maquete.

Esclarecemos que sua participacdo ndo é obrigatoria e, portanto, podera desistir a
qualguer momento, retirando seu assentimento. Além disso, garantimos que vocé recebera
esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacgdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacdes. Sua participacdo nesta pesquisa ndo traz
complicacdes legais, ndo envolve nenhum tipo de risco fisico, material, moral e/ou psicoldgico.
Caso for identificado algum sinal de desconforto psicologico referente a sua participagdo na
pesquisa, pedimos que nos avise. Além disso, lembramos que vocé ndo tera qualquer despesa
para participar da presente pesquisa e ndo receberd pagamento pela participacdo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com a pesquisadora orientadora do trabalho Profa. Dra. Luciane Spanhol Bordignon pelo e-
mail lucianebordignon@upf.br ou no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br. Dessa forma, se
concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as explicacGes e orientacGes
registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua autorizacdo. Informamos que este
Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Paradna, de 2025.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:

Pesquisadora:
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MAUPF

PPGECM - PROGRAMA
DE POS-GRADUACAD EM

ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Seu filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa: Construindo pontes para o
aprendizado: Etnomatematica e interdisciplinaridade no contetido sobre medidas de area
no Ensino Fundamental, de responsabilidade da pesquisadora Viviane de Morais Ferreira e
orientagéo da Profa. Dra. Luciane Spanhol Bordignon. Esta pesquisa apresenta como objetivo
analisar como as abordagens baseadas na etnomatematica e na interdisciplinaridade,
podem ser aplicadas no ensino de matematica, para promover o conhecimento do
contetdo de area para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. As atividades serdo
desenvolvidas durante aproximadamente 5 encontros no espaco do Colégio Estadual Otaviano
de Moraes, em especifico para os alunos do nono ano. Esse numero de sessdes é ideal para
garantir que os alunos tenham tempo suficiente para desenvolver as atividades do projeto
bem como realizar visita técnica ao Casardo de Paralina com respectiva construcdo da
maquete.

Esclarecemos que participacdo do seu filho(a) ndo € obrigatéria e, portanto, podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento. Além disso, garantimos que vocé
recebera esclarecimentos sobre qualquer ddvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos
seus dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacdes.

A participacdo do seu filho(a) nesta pesquisa ndo traz complicac6es legais, ndo envolve
nenhum tipo de risco fisico, material, moral e/ou psicolégico. Caso for identificado algum sinal
de desconforto psicoldgico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise.
Além disso, lembramos que vocé ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa
e ndo receberd pagamento pela participacdo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com a pesquisadora orientadora do trabalho Profa. Dra. Luciane Spanhol Bordignon pelo e-
mail lucianebordignon@upf.br ou no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br. Dessa forma, se
concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as explicacOes e orientacGes
registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua autorizagdo. Informamos que este
Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicacbes e orientacOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autorizacdo. Informamos que este Termo, tambeém assinado pela pesquisadora responsavel.

Paralna, de de 2025.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:

Assinatura do pesquisador:
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