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RESUMO

A presente dissertagdo, estruturada na linha de pesquisa Praticas Educativas em Ensino de
Ciéncias e Matematica, aborda o estudo da Educacdo Financeira alicercado na producéo de
videos curtos por parte dos alunos com foco no Ensino Médio, com o intuito de trabalhar a
tematica a partir do contexto social e familiar dos estudantes, interligando teoria e pratica,
mostrando a aplicabilidade dos conceitos associados a ela, em situacgdes reais. A pesquisa leva
em consideracdo os apontamentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que considera
a Educacdo Financeira como um dos temas transversais da Educagdo Bésica brasileira, além de
apresentar a tematica também nos itinerarios formativos do Ensino Médio, com disciplinas
voltadas ao seu aprofundamento. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada nas ideias
de Paulo Freire — em especifico, a leitura de mundo, o dialogo, a autonomia e a liberdade dos
estudantes, pressupostos fundamentais para a estruturacéo deste trabalho —, isso porque todo o
processo de producdo dos videos curtos baseia-se na realidade dos estudantes e nas demandas
trazidas por eles mesmos. Assim, esta pesquisa possui como questionamento: Quais sdo as
implicacdes geradas pela producéo de videos curtos por parte dos alunos do Ensino Médio para
compreensdo de conceitos de Educacgdo Financeira visando a sua aplicagdo na realidade desses
estudantes? Com a intencdo de obter respostas ao referido questionamento, apresenta-se como
objetivo geral do estudo: analisar as implicagcdes educacionais da producdo de videos curtos
com os alunos do Ensino Médio para o estudo de conceitos de Educacgéo Financeira que estejam
presentes na realidade dos alunos. Assim, foi estruturada uma sequéncia didatica seguindo a
metodologia de pesquisa da Engenharia Didatica, aplicada em duas turmas do terceiro ano do
Ensino Médio, de uma escola publica do municipio de Marau/RS. A sequéncia didatica busca
trazer para discussdo em sala de aula conceitos de Educacdo Financeira que sejam pauta de
duvida no contexto familiar dos estudantes, para que eles percebam a importancia do estudo
dessa tematica e para que visualizem possibilidades de mudar suas realidades. Assim, todos 0s
videos sdo desenvolvidos a partir dessa prerrogativa. Considerando isso, a sequéncia de
atividades foi dividida em trés momentos, respectivamente, a delimitacdo da tematica, a
producdo dos videos e o festival, no qual as produgdes foram apresentadas para outras turmas
da escola. Assim, esta dissertacdo gerou como produto educacional um guia intitulado
“Educagdo Financeira e videos curtos: Guia de orientagdo para professores do Ensino Médio”,
disponivel na plataforma Educapes http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1000317, o qual
servira de base para educadores que queiram aplicar essa proposta em sala de aula. Para a coleta
e analise dos dados, foram utilizados como instrumentos o diario de aula escrito pela professora
pesquisadora, o mural virtual colaborativo construido pelos alunos participantes da pesquisa e
0s questionérios de avaliagdo da experiéncia vivenciada, também provenientes dos alunos. O
desenvolvimento dessas atividades possibilitou aos estudantes a construcdo do conhecimento
de forma colaborativa, com troca de ideias e experiéncias entre eles proprios, bem como,
ampliou a interacéo entre eles proprios. Ao proporcionar aos estudantes o estudo de conceitos
de Educacdo Financeira a partir das suas realidades, observou-se 0os mesmos ampliando suas
concepcdes e tomando consciéncia de assuntos e contextos desconhecidos até entdo. Alem
disso, a producdo dos videos oportunizou aos alunos a liberdade para criar e a autonomia para
utilizar suas proprias vivéncias nesses materiais audiovisuais, bem como, aumentou o
envolvimento e a participacdo dos alunos por apresentar-se como uma dinamica diferente da
que eles estdo acostumados a praticar em sala de aula. Deste modo, ao final da atividade, os
alunos perceberam a importancia do estudo de Educagéo Financeira para a estruturacao de uma
vida equilibrada e a tomada de decisdo de forma critica quando o assunto é relacionado a
financas.

Palavras-chave: educacéo financeira; videos curtos; contexto familiar; dialogo.



ABSTRACT

This Master’s dissertation, structured within the research line in Educational Practices in
Science and Mathematics Teaching, investigates Financial Education through the production
of short videos by High School students. The study aims to address the topic from the students'
social and family context, interconnecting theory and practice, demonstrating the applicability
of related concepts to real-life situations. The research considers the guidelines of the Brazilian
National Common Curricular Base (BNCC), which considers Financial Education as a cross
cutting theme of Brazilian Basic Education and includes it within the High School education
itineraries for in-depth study. This is qualitative study, grounded in Paulo Freire’s pedagogical
principles — particularly his concepts of reading the world, dialogue, student autonomy and
freedom — fundamental assumptions that structure this work, since the entire process of
producing short videos is based on the students reality and the issues brought by them. The
central research question guiding this study is: What are the implications of High School
students production of short videos for understanding Financial Education concepts and
applying them to their realities? To address this question, the study general objective is to
analyze the educational implications of producing short videos with high school students to
study Financial Education concepts relevant to their contexts. A didactic sequence was
developed following the Didactic Engineering research methodology and applied to two third
year high school classes, at a public school in Marau/RS, Brazil. The didactic sequence seeks
to promote classroom discussions on Financial Education concepts arising from the students'
family context, aiming to highlight the subject’s relevance and explore possibilities for
changing their realities, therefore, all video productions were developed based on this premise.
Taking it into account, the sequence of activities was divided into three stages: theme
delimitation, video production and a festival in which the videos produced for other classes at
the school were presented. Thus, this dissertation resulted, as an educational product, in the
guide entitled “Financial Education and Short Videos: Guidance Guide for High School
Teachers”, available on the platform Educapes
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1000317, which will serve as a basis for educators
interested in implementing this proposal in their classroom. Data collection and analysis
involved the use of the researcher-teacher’s class diary, a collaborative virtual mural created by
participating students, and evaluation questionnaires completed by the students regarding their
experiences. The development of these activities allowed students to construct knowledge
collaboratively, exchanging ideas and experiences among themselves, as well as increasing
interaction among themselves. By providing students with the opportunity to study Financial
Education concepts based on their realities, they were able to broaden their concepts and
become aware of previously unknown subjects and contexts. In addition, the production of
videos gave students the freedom to create and the autonomy to use their own experiences in
these audiovisual materials, as well as increasing student involvement and participation by
presenting a different dynamic from what they are used to practicing in the classroom. Thus, at
the end of the activity, students recognized the significance of studying Financial Education for
structuring a balanced life and making informed, critical decisions concerning financial matters.

Keywords: financial education; short videos; family context; dialogue.
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1 INTRODUCAO

A Matematica Financeira € um dos conteudos presente no curriculo do Ensino Médio,
gue mesmo apoOs a reorganizacdo continuou a ser abordado devido a sua importancia e
aplicabilidade na vida dos estudantes. Entretanto, seu foco € mais voltado aos calculos, como
juros e porcentagem. Assim, com as adequacdes feitas a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), outra vertente passou a ser discutida em todas as etapas de ensino da
Educacdo Baésica brasileira, a Educacdo Financeira, a qual ganhou visibilidade por sua
relevancia na vida — atual e futura — dos estudantes. Isso ocorre porque o trabalho com essa
temaética possibilita o ensino de conceitos que propiciam uma melhor organizacao das finangas
em geral, como planejamento, orgcamento, reserva de emergéncia, entre outros. Esse foco,
observa-se, é voltado mais para a administracdo e para a organizacao das financas pessoais.

A partir dessa ideia inicial, afirmamos que o tema central desenvolvido neste trabalho é
a abordagem da Educacdo Financeira no Ensino Médio. Buscando contextualizar tal escolha, é
apresentado na sequéncia um memorial descritivo acerca da minha trajetéria na educacéo, assim
como os principais motivos que levaram a determinacdo dessa tematica.

Minha! vida académica iniciou-se na Universidade de Passo Fundo (UPF)/RS - Campus
I, no ano de 2018, quando ingressei na graduacdo em Matematica Licenciatura. Em 2021,
momento em que estava cursando o penultimo semestre da faculdade, surgiu a oportunidade de
iniciar um trabalho na area da educacdo, como professora do Estado do Rio Grande do Sul.
Iniciei, entdo, em um contrato temporario, minha atuacdo no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, em duas escolas diferentes do municipio de Marau/RS.

Essa oportunidade de trabalhar como professora do Ensino Médio, mais precisamente
com alunos do terceiro ano, me permitiu conviver com adolescentes na faixa etaria entre 16 e
18 anos e perceber suas mais variadas visfes acerca da administracdo do dinheiro, além de ter
a oportunidade de perceber como eles organizavam sua vida financeira.

Durante as conversas em sala de aula sobre as financas, foi possivel perceber que a
maioria dos jovens ndo tinha controle sobre suas financgas, e por muitas vezes gastavam mais
do que poderiam, uma vez que grande parte da turma ja tinha uma renda proveniente de seu
préprio trabalho. Além disso, cheguei a ouvir relatos de alunos que ja estavam endividados,

principalmente com o cartdo de crédito.

! Com a finalidade de promover um carater mais pessoal ao texto, opta-se por utilizar a primeira pessoa do singular
em algumas partes ao longo da dissertagdo, especialmente no relato da trajetdria académica e profissional.
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Obter essa percepc¢do dos adolescentes frente a sua vida financeira me deixou assustada,
ja que a realidade em que cresci era muito diferente. Meus pais sempre foram exemplos de
pessoas em relacdo a essa tematica. Quando iniciaram sua caminhada juntos, possuiam muito
pouco, mas com organizacdo e consciéncia financeira conseguiram construir seu modesto
patriménio e viver atualmente de maneira confortavel.

Meu pai desde muito cedo me instruiu quanto a administracdo do dinheiro. Eu sempre o
acompanhava ao supermercado e ele mostrava-me o valor das coisas. Em casa, via minha mae
fazendo todo 0 més uma planilha com as despesas fixas da casa, como agua e luz. Além disso,
abriram uma conta para mim em um banco quando eu tinha cerca de 10 anos, e, a partir do valor
da mesada que eu ganhava, me mostraram desde entdo o quao importante era administrar 0s
gastos e ao final de cada més guardar uma quantia para possiveis imprevistos.

Assim, cresci em um ambiente saudavel no que diz respeito a administracdo do dinheiro
e sempre segui 0 exemplo dos meus pais. 1sso fez com que desde o primeiro salario proveniente
do meu trabalho eu buscasse administrar da melhor forma possivel minhas financgas, possuindo
um controle de todas as receitas e despesas mensais através de anotagdes, além de destinar uma
parte do salario para uma reserva de emergéncia e sempre buscar informacdes sobre a tematica
para melhor administrar minha vida financeira.

Desse modo, muito do que compreendo da consciéncia com relacdo ao dinheiro,
economia e gestdo de gastos, que entendo serem do universo da Educacdo Financeira, sempre
esteve presente em meu cotidiano, destacando-se como um tema que instiga minha curiosidade
e que me leva a busca por mais conhecimento.

Entéo, a partir dessa primeira experiéncia com o Ensino Médio, continuei sempre atenta
as discussdes que surgiam em sala de aula sobre finangas para ampliar minha percepcdo em
relagdo a como os estudantes agiam em relagdo a esse assunto e o quanto a questdo familiar e
social influenciava em suas decisdes, pois, como afirma Freire (1996, p. 127): “Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele”. Em conformidade com essa afirmacéo,
durante a minha pratica docente eu busquei ouvir 0s apontamentos dos estudantes para
compreender o contexto destes e entdo poder abordar a teméatica de maneira que fizesse
efetivamente sentido para eles.

Em decorréncia dessas discussdes em sala de aula, percebi o que para mim seria um
cenario desafiador, ao buscar tratar da administracdo financeira perante aos jovens, ja que uma
minoria dos alunos com quem tive contato tinha uma vida financeira saudavel. A situacdo gerou
em mim ainda mais inquietacGes apds eu aprofundar as pesquisas sobre Educacao Financeira e

perceber que esse € um problema que afeta um nimero expressivo de brasileiros, ou seja, trata-
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se de uma problematica presente em diversos contextos do Brasil € ndo somente no meio em
que estou inserida.

Levando em consideracdo esse contexto, ao concluir a graduacdo em julho de 2022
percebi que ndo poderia parar, precisava encontrar meios de aprofundar meus conhecimentos
frente & Educacdo Financeira e buscar alternativas para desenvolver uma pesquisa na area. Foi
entdo que, ao final de 2022, tive a oportunidade de ingressar no Programa de P6s-Graduacgao
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo (UPF), para a realizacédo
do Mestrado. Assim, ja na entrevista apresentei o meu desejo de, durante o programa,
desenvolver um trabalho voltado para a Educagéo Financeira.

Por conseguinte, em 2023, devido a implementagcdo do Novo Ensino Médio, surgiu a
oportunidade de trabalhar com os alunos que escolheram o itinerario formativo de Educacao
Financeira, lecionando aulas na disciplina de Matematica Financeira nas turmas do segundo
ano do Ensino Médio, matutino e noturno.

Essa experiéncia me proporcionou ainda mais conhecimento acerca da visao dos alunos
frente a organizacdo e administracdo de sua vida financeira. Mesmo que a disciplina fosse
voltada especificamente para o0s conteldos de Matematica Financeira, ou seja,
predominantemente relacionada a célculos, durante todo o ano busquei trabalhar ela da maneira
mais contextualizada possivel, utilizando por muitas vezes o proprio cotidiano dos alunos como
base para as aulas, pois “Quando ha um encontro entre a intencionalidade do aprendiz e a
proposta de atividade, uma gama de sentidos se abre” (Skovsmose, 2015, p. 44). Assim,
trabalhar a partir do contexto de vida dos alunos me proporcionou a oportunidade de ter muitas
conversas com eles, que socializaram comigo informac6es sobre o seu cotidiano, o que permitiu
que eu compreendesse melhor a realidade por eles vivenciada.

Além disso, por trabalhar a disciplina em dois turnos diferentes, pude presenciar
realidades distintas entre os estudantes da mesma faixa etaria. Em sua maioria, 0s alunos que
estudavam no turno da noite detinham mais responsabilidades financeiras se comparado aqueles
que estudavam no turno da manhg, isso é, alguns necessitavam auxiliar a familia nas contas
béasicas, j& moravam sozinhos, dentre outros contextos. Em ambas as realidades, no entanto, era
possivel encontrar uma demanda expressiva por informag6es de qualidade e verdadeiramente
aplicaveis ao cotidiano dos estudantes em relacdo as financas.

Ao decorrer dessas experiéncias ouvi diversas falas dos alunos que me marcaram,
principalmente dos que ainda ndo estavam empregados e eram sustentados pelos pais. Desses
alunos vieram falas como: “Prof., parei de anotar minhas despesas porque me senti muito

mimada” ou “Prof., eu néo fazia ideia do quanto os meus pais gastavam para me sustentar”.
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Ambas as falas ocorreram depois de uma atividade na qual eles deveriam anotar suas despesas
durante um meés.

Isso, a meu ver, era um indicio que mostrava que, por muitas vezes, os adolescentes ndo
possuem controle de suas despesas, € no momento em que comecam a ganhar dinheiro
proveniente de seu trabalho, ou seja, um valor especifico por més, acabam se descontrolando e
gastando além do que deveriam, podendo ser esse 0 ponto de partida para o endividamento, que
tanto assombra os brasileiros.

Frente a todas essas observacdes realizadas durante a minha pratica docente, percebi a
necessidade de, além de trabalhar conceitos da Educacao Financeira, liga-los aos interesses dos
estudantes, pois desse modo eles irdo poder perceber a real aplicabilidade do que estdo
estudando e, assim, poderiam mudar sua visdo e suas acOes acerca da administracdo das
financas. Para isso, se revelou indispensavel propiciar momentos de didlogo com a turma, para
que os alunos tivessem a possibilidade de expor sua opinido sobre o tema em discusséo e, assim,
realizar uma troca com o professor e 0s demais colegas, pois, como afirma Freire (1996), além
de respeitar os saberes com que os educandos chegam a escola, é preciso discutir com eles 0s
motivos que levaram tais saberes a serem assim e relaciona-los com os contetdos.

Nessa busca por promover o ensino de conceitos ligados a Educacdo Financeira para 0s
alunos do Ensino Médio, mas a partir de uma proposta que desperte o interesse deles sobre a
tematica, comecei a questionar-me sobre qual ferramenta pedagdgica seria mais eficiente nesse
processo. Ao observar os alunos em sala de aula e dar atencdo as suas falas, é facilmente
perceptivel a adesdo desses jovens as redes sociais, sendo que nessas plataformas eles
encontram contetdos dos mais variados assuntos através de uma dinamica rapida, marcada por
postagens com textos curtos e videos com pouca duragéo.

Esse contexto estd desenvolvendo nos jovens o héabito de busca por informagfes da
maneira mais rapida possivel, sem que seja necessario destinar muitos minutos do seu tempo
para isso, e a tecnologia torna-se uma grande aliada nessa procura. Como consequéncia disso,
os alunos projetam esse costume para dentro da sala de aula, o que na minha concepgao torna-
se um desafio para os professores, que precisam pensar em atividades que prendam a atencdo
dos alunos pelo maior tempo possivel.

Considerando essa realidade, na qual essa tecnologia é tdo utilizada pelos alunos, e
pensando em trazer para a sala de aula um cenéario com referéncias que sejam encontradas por

eles nas redes sociais, nesta dissertacdo o estudo sobre Educacdo Financeira sera desenvolvido
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através da producgdo de videos curtos? pelos alunos, buscando que eles, além de estudar
conceitos associados a essa tematica, também consigam organiza-los em producGes
audiovisuais que poderdo auxiliar outros jovens frente ao contexto das financas.

Além disso, a opcdo de trabalhar a Educacéo Financeira a partir da producédo de videos
curtos por parte dos alunos também deu-se pelo desejo de colocar o aluno como o protagonista
deste trabalho, permitindo a ele ter autonomia para a tomada de decisdo acerca das diversas
situacbes que se apresentardo durante a estruturacdo do material audiovisual, mas
principalmente, para que os alunos possam estudar os diferentes conceitos de Educacéo
Financeira de forma descontraida e partindo de seus conhecimentos prévios.

Entretanto, com a finalidade de que esse estudo proporcione aos estudantes
conhecimentos que poderdo ser aplicados em suas realidades, acredito que a definicdo dos
temas trabalhados em sala de aula, bem como daqueles para a producdo dos videos, devera ser
proveniente das demandas dos estudantes e do contexto vivenciado por suas familias.

Sendo assim, devido ao meu desejo de desenvolver este trabalho de maneira com que
seja possivel fazer a diferenca na vida financeira dos alunos, com informacgdes que vdo ao
encontro as necessidades desses jovens e que tenham real aplicabilidade em seu cotidiano, a
proposta como um todo é estruturada com base no dialogo entre professor e alunos, a fim de
propiciar que eles tomem consciéncia sobre as suas demandas.

Devido a essas delimitagdes, o trabalho contara com ideias advindas de Paulo Freire
como aporte tedrico, uma vez que o educador defende, entre outras coisas, o0 trabalho através
de pressupostos como a leitura de mundo, o dialogo, a autonomia e a liberdade dos alunos. Tais
elementos configuram-se como alicerces, considerados por mim como indispensaveis para o
desenvolvimento deste trabalho.

Por mais que as obras de Freire ndo sejam ligadas diretamente a Matematica, entendo
gue muitas das suas ideias tém a possibilidade de ser aplicadas a esta area do conhecimento,
como por exemplo, a educagdo baseada no dialogo, assim como na leitura de mundo dos
estudantes. Seguindo nesse sentido, vejo a aplicacdo das ideias defendidas por Paulo Freire
possiveis de se fazerem presentes na Matematica, os quais serdo os alicerces para 0
desenvolvimento desta dissertacéo.

Considerando as inquietacdes apresentadas até entdo, as experiéncias vivenciadas em
sala de aula, bem como a busca por alternativas que contribuam para a transformacao da

realidade financeira dos jovens, surge a pergunta norteadora deste trabalho: Quais sdo as

2 Nesse caso, serdo considerados videos curtos materiais audiovisuais com duracdo de no maximo cinco minutos.
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implicacdes geradas pela producdo de videos curtos, por parte dos alunos do Ensino Médio,
para a compreensao de conceitos de Educacao Financeira visando a sua aplicacéo na realidade
desses estudantes?

Os demais passos deste trabalho foram baseados nesse questionamento, como a
elaboracdo do produto educacional e a estruturacdo dos objetivos. Nessa perspectiva, visando
a coeréncia com as ideias abordadas até entdo, este trabalho tem como objetivo geral analisar
as implicacdes educacionais da producdo de videos curtos, com os alunos do Ensino Médio,
para o estudo de conceitos de Educacdo Financeira que estejam presentes em suas realidades.

Ainda, tem-se como objetivos especificos:

e Pesquisar a evolugdo da Educacéo Financeira na educacao brasileira, especialmente
no Ensino Médio, de forma bibliografica;

e Elaborar, aplicar e avaliar um produto educacional, estruturado na forma de uma
sequéncia didatica baseada na Engenharia Didatica, voltado ao desenvolvimento de
conceitos de Educacdo Financeira aliados a tecnologia, no caso, com videos curtos;

e Desenvolver atividades referentes a conceitos de Educacdo Financeira que
possibilitem aos alunos dialogarem e apresentarem a sua visao da tematica;

e Produzir, com os alunos, videos curtos que apresentem conceitos ligados a Educacéo
Financeira discutidos em sala de aula, objetivando perceber a compreensao desses
estudantes sobre a tematica.

Seguindo a linha de trabalho apresentada até entdo, esta dissertacdo sera dividida em

seis capitulos: no primeiro, estd contida a introducdo, com um memorial descritivo e a
apresentacdo das preocupacdes que levaram a escolha do tema, bem como a pergunta
norteadora, e aos objetivos geral e especificos do trabalho; no segundo capitulo, tem-se os
aportes tedricos essenciais para a fundamentacdo desta dissertacdo, contendo uma visdo geral
da Educacdo Financeira e da utilizacdo de videos em sala de aula, além de algumas ideias de
Paulo Freire escolhidas para embasar o presente trabalho; o terceiro capitulo contém uma
revisao de literatura com os trabalhos ja desenvolvidos na area sobre a teméatica em questao; o
quarto capitulo apresenta a metodologia de pesquisa escolhida para o desenvolvimento deste
trabalho; no quinto capitulo, encontra-se o produto educacional buscando apresentar a sua
estrutura, bem como o seu contexto de aplicacédo; e por fim, o sexto capitulo discorre sobre as

consideracdes finais obtidas com a realizagdo da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial teorico busca, inicialmente, adentrar ao campo da Educacgéo Financeira no
Brasil, analisando sua abordagem na educacdo a partir dos apontamentos apresentados pela
BNCC, além de realizar um levantamento de como essa tematica vem sendo discutida no
cenario nacional. Também, apresenta as buscas realizadas quanto as contribuicdes das
tecnologias digitais na Educacdo Matematica e a utilizacdo de videos curtos na educacao, e, por

fim, explicita algumas ideias de Paulo Freire que norteiam o desenvolvimento desta dissertacéo.

2.1 A Educagéo Financeira no contexto nacional

O controle das financas sempre foi uma questao complicada para a populacgéo brasileira,
nimeros das mais variadas pesquisas referentes a tematica apontam um problema que se
prolonga ha anos no pais, passando por diferentes cenarios sociais. Uma pesquisa realizada em
2022 pela Federacdo Brasileira de Bancos (FEBRABAN) analisando a salde financeira da
populacdo apontou que, neste quesito, 0s nimeros indicaram que ocorreu uma piora na situacdo
dos brasileiros, isso em comparagdo com os dados obtidos pela mesma pesquisa no ano de 2020.
Além disso, a FEBRABAN (2022) também constatou em sua pesquisa que 34,2% das pessoas
entrevistadas afirmaram que costumam gastar mais do que ganham e identificou que houve um
aumento na procura por servicos de crédito.

Objetivando compreender a realidade com a qual a populagédo convive diariamente em
relagdo ao ambito financeiro, temos ainda o relatorio anual divulgado pela Confederacéo
Nacional do Comercio de Bens, Servigos e Turismo (CNC, 2024), o qual divulga os dados
produzidos pela Pesquisa de Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor (PEIC), sendo
essa responsavel por analisar o perfil de endividamento anual dos brasileiros. Em relagdo ao
ano de 2023, os dados apontaram que 0 numero de pessoas endividadas no pais foi de oito em
cada dez. Ao se tratar dos servicos de crédito mais utilizados pelos brasileiros, a PEIC (CNC,
2024) apontou que, disparadamente, a preferéncia se da pelo cartdo de crédito, seguido pelos
carnés, crédito pessoal e os financiamentos.

A observacdo desses dados nos leva a percepcao de que ha tematicas a serem trabalhadas
com a populacdo brasileira, como orgcamento, planejamento financeiro e juros, sendo todas
voltadas a Educacdo Financeira. Entretanto, além dos conceitos destacados, percebemos que a
utilizacdo dos servigos de crédito pelos brasileiros, nos dias atuais, € uma das questfes que mais

preocupa, isso porque, como mostram os dados da PEIC (CNC, 2024), o cartdo de crédito € o
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responsavel por 87,2% das dividas adquiridas nessa modalidade, realidade advinda de
alteracOes realizadas no momento em que o cartdo de crédito popularizou-se no pais ha anos
atras, quando foram facilitadas as formas de acesso ao crédito para a populacdo brasileira.

Em 1990, quando iniciou essa movimentacgdo para tornar mais facil a obtencéao de crédito
aos brasileiros, as facilidades foram disponibilizadas a todos os individuos, inclusive a
populacdo de baixa renda do pais, sendo esta a que mais aderiu ao crédito, como afirma Souza
(2019). Ainda segundo o autor, foi a partir desse cenario que iniciou um crescimento nos
numeros de endividados no pais.

Entretanto, a necessidade de preparar a populacdo a partir da Educacdo Financeira é
importante ndo apenas para possibilitar aos cidaddos uma mudanca na atual situagéo financeira,
mas para que a partir do conhecimento referente a tematica eles se tornem cidadaos criticos,
capazes de tomar decisdes conscientes durante as mais diversas situacdes financeiras pelas
quais irdo passar no decorrer de suas vidas. Como afirma Kiyosaki (2017, p. 15): “O dinheiro
é uma forma de poder. Mais poderosa ainda, entretanto, é a educacéao financeira”. Isso porque
ndo importa quanto dinheiro uma pessoa ganhe mensalmente, se ndo souber administra-lo de
forma consciente, ird se inserir em uma situacdo financeira complexa.

Tal contexto se justifica em razdo de que o que é observado atualmente sdo pessoas que
por muitas vezes ndo sdo capazes de perceber e compreender, por exemplo, os altos juros que
estdo sendo aplicados em suas compras, uma vez gque “o comprometimento do or¢camento das
familias com as dividas tem aumentado, sobretudo, em funcdo da falsa percepcdo sobre as
vantagens do parcelamento das compras. Muitos consumidores ndo percebem os altos juros que
estdo embutidos nas prestaces” (Ribeiro; Lara, 2016, p. 25).

Nesse sentido, percebemos a necessidade de disseminar conhecimento sobre Educacéo
Financeira a partir de situacOes reais e simples, que estejam presentes no cotidiano da
populagéo, para que, assim, os brasileiros em geral tenham a oportunidade de visualizar a
aplicacdo da tematica que esta sendo discutida e possuam a percepcao de como ac¢des pensadas
podem alterar para melhor as suas vidas quando o assunto sao as financas.

Frente a isso, realizamos um levantamento para saber quais sdo as a¢des que ja estdo
sendo realizadas no pais com a finalidade de instruir a populacdo em relacdo a Educacéao
Financeira, buscando a melhora da realidade das pessoas e, consequentemente, da economia do
pais. A partir disso, foram encontradas iniciativas provenientes de Orgaos publicos que
procuram gerar uma reducdo dos crescentes nimeros divulgados anualmente sobre as pessoas
endividadas no pais. Dentre elas, temos a Estratégia Nacional de Educag&o Financeira (ENEF),

que foi criada em 2010 pelo Decreto Federal n°® 7.397 e renovada pelo Decreto Federal n°
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10.393, de 9 de junho de 2020, a qual, segundo o texto original, tem por finalidade “promover
a educacdo financeira, securitaria, previdenciéria e fiscal no Pais” (Brasil, 2020, p. 1).
No mesmo decreto que formalizou a ENEF, temos também a instituicdo do FArum

Brasileiro de Educacéo Financeira (FBEF), criado com a finalidade de:

1. Implementar e estabelecer os principios da ENEF;

II.  Divulgar as aces de educacdo financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal
propostas por seus membros, por outros 6rgaos e entidades publicas ou por
instituigdes privadas;

1. Compartilhar as informacdes sobre as acdes de educacdo financeira, securitaria,
previdenciaria e fiscal produzidas pelos 6rgdos e entidades representados, para
identificar as oportunidades de articulacdo; e

IV.  Promover a interlocucdo entre os 6rgdos ou as entidades publicas e as instituicdes
privadas para estimular e, sempre que possivel, integrar as a¢fes de educagéo
financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal (Brasil, 2020, p. 1).

Conforme formalizado pelo Decreto n° 10.393, o FBEF € o responsavel por organizar as
acOes da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira, sendo formado por oito 6rgédos e
entidades. Além disso, o documento oficial também determina que as a¢BGes provenientes da
ENEF devem ser pensadas com o principio de informar, orientar e formar a populacéo brasileira
sobre Educacdo Financeira, além de obrigatoriamente serem disponibilizadas de forma gratuita
a populacéo.

Dentre as iniciativas promovidas pelo FBEF, destaca-se a Semana Nacional da
Educacdo Financeira (SENEF), a qual busca a promocéo de vérias a¢des de educacéo financeira
pelo pais e ja faz parte do calendario de eventos de muitas empresas e 6rgdos publicos
anualmente. Essa iniciativa teve inicio no ano de 2014 e durante uma semana do ano diversas
instituicOes do pais promovem atividades, sejam elas palestras, cursos, campanhas ou outras
formas de disseminacdo de informacdes referentes a Educacdo Financeira para a populagédo
brasileira (Brasil, 2024).

Além dessa acdo ja bem disseminada no pais, a ENEF mantém o Programa Educacgao
Financeira na Escola, que possui como objetivo amparar a formacdo de professores da
Educacdo Basica para o ensino de Educacdo Financeira. Nesse mesmo sentido, foi
implementada uma iniciativa voltada para mulheres beneficiarias do Programa Bolsa Familia e
para aposentados com renda de um a dois salérios minimos, intitulado Programa Educacéo
Financeira de Adultos.

Entretanto, mesmo que iniciativas estejam sendo promovidas no pais para informar a
populacdo sobre conceitos fundamentais de Educacdo Financeira, os numeros referentes a

situacdo financeira da populacdo continuam despertando atencdo. Nesse sentido, compreende-
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se a necessidade de buscar outros caminhos para disseminar informagdes de qualidade entre a
populacéo de forma que se possibilite a percepcédo da aplicacdo dos conceitos de Educacéo
Financeira no cotidiano.

A necessidade de informar a populacdo também se justifica em razdo de que, quando
analisamos o numero de familias brasileiras endividadas, precisamos ter a sensibilidade de
perceber que as criangas e 0s jovens do pais, que serdo os responsaveis pelo futuro do Brasil,
estdo crescendo dentro de uma realidade na qual o que eles vivenciam sdo pais endividados,
que trabalham o més todo para tentar dar conta do pagamento de todas as despesas e que em
muitos casos ndo possuem instrucdo acerca de planejamento e organizacéo financeira.

Dessa forma, iniciativas na direcdo de interromper esse ciclo de endividamento precisam
ser promovidas, e as instituicdes de ensino sdo um importante instrumento para isso, pois
possuem um ambiente propicio para incentivar a promocao de atividades que proporcionem aos
jovens brasileiros conhecimentos aplicaveis sobre Educacdo Financeira e que desenvolvam
neles a capacidade de administrar seu dinheiro com responsabilidade.

Essas acOes, contudo, necessitam ser iniciadas rapidamente, pois a geracdo atual de
jovens brasileiros esta adentrando ao processo de administracdo de suas finangas com varios
problemas, provenientes, em sua grande maioria, do contexto social vivenciado por eles, no
qual “[...] o jovem se depara com inumeras possibilidades de compra, seja por meio virtual ou
fisico. Condicdes de pagamento, lancamento de produtos, sistema de entrega, status, impacto
da midia, experiéncias de compra e grupos de referéncia [...]” (Minella et al., 2017, p. 183).
Essa gama de opcdes e contextos apresentados aos jovens que ndo possuem conhecimentos
sobre Educacdo Financeira pode contribuir para aumentar as dificuldades de administracdo do
dinheiro e para a vulnerabilidade no que se refere ao descontrole financeiro.

Considerando as afirmacdes apresentadas anteriormente sobre a falta de informagGes
sobre Educacdo Financeira vivenciada pela populacdo brasileira, com énfase nos jovens,
observamos que o cenario ideal seria a abordagem da referida tematica desde crianca, para que
os individuos tenham a oportunidade de crescer como cidadéaos criticos e rodeados de bons
exemplos a serem seguidos, para que, ao chegarem a vida adulta, tenham consciéncia financeira
para a tomada de decisdes com relacdo ao uso do dinheiro. A¢Ges nesse sentido, acreditamos,
possibilitam a constituicdo de uma populacdo informada, com possibilidade de mudar os
numeros de endividados no pais e construir um futuro mais estavel financeiramente.

Nessas condi¢des, percebemos que o contexto escolar, além de ser um ambiente
naturalmente voltado a disseminacdo do conhecimento, também apresenta-se — ao

considerarmos o tema de Educacéo Financeira— como um ambiente que permite aos estudantes



21

uma interagdo entre eles proprios, uma vez que cada um deles traz consigo contextos distintos,
podendo, assim, compartilhar suas experiéncias e proporcionar aos colegas reflexdes sobre a
relacdo do dinheiro com o contexto social em que estéo inseridos, percebendo diferentes visoes
de mundo.

Nessa perspectiva, faz-se necessario observar quais sdo os apontamentos apresentados
nos documentos nacionais que organizam a educacéo brasileira. Ao se tratar da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96, seu texto dispGe que a educacdo deve
“vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996, p. 1).

Seguindo essa linha, o Pardmetro Curricular Nacional (PCN) e a LDB, quanto a etapa
especifica do Ensino Médio, apontam que se trata da “etapa final da educacédo béasica” (Brasil,
1996, p. 1) e que, para esse momento, os alunos devem ter a oportunidade de aprofundar os
conteddos desenvolvidos até entdo no Ensino Fundamental, mas também ““garantir a preparagéo
bésica para o trabalho e a cidadania” (Brasil, 2000, p. 9), essas afirmacdes abrem espaco para
o professor discutir em sala de aula questdes voltadas ao &mbito social, como por exemplo os
problemas enfrentados pela populacdo brasileira relacionados ao dinheiro.

Ao considerar as afirmacdes destacadas anteriormente sobre a Educacdo Basica
brasileira e seus objetivos, fica perceptivel que os documentos priorizam um processo
educacional no qual criancas e jovens do pais sejam instigados a desenvolver a cidadania. Além
disso, percebe-se que foram constituidos com o escopo de propiciar reflexdes sobre o contexto
em que os estudantes estdo inseridos e sobre os problemas sociais que os cercam, a fim de torna-
los cidaddos conscientes de suas raizes e das mudancas que sdo necessarias no contexto atual.

Com a finalidade de enfatizar ainda mais essa vertente da discusséo de assuntos sociais
no ambito escolar, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de reformular a educacéo
brasileira, reorganizando o curriculo e apresentar uma proposta de desenvolvimento de
habilidades e competéncias, também reforcou o que ja vinha sendo proposto pelos PCNs, ou
seja, reafirmou a necessidade de discussdes, no cotidiano escolar, de tematicas sociais, as quais
receberam a denominagéo de Temas Contemporaneos Transversais (TCTSs).

Os Temas Transversais ja haviam sido recomendados inicialmente nos PCNs, divididos
em seis eixos: salde, ética, orientacdo sexual, pluralidade cultural, meio ambiente e trabalho e
consumo. Porem, nesse documento, por seu carater flexivel, ndo era obrigatdria a contemplacgéo
desses temas no curriculo escolar.

Entretanto, na BNCC, os Temas Contemporaneos Transversais devem estar contidos no
curriculo e devem ser trabalhados em todos os componentes curriculares, buscando gerar

discussbes em variados contextos, a fim de preparar os estudantes para serem cidadaos
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informados e capazes de realizarem tomadas de decisdes conscientes nos mais diversos ambitos
da vida adulta. Além disso, os Temas Contemporaneos Transversais foram ampliados, e agora
tratam-se de seis macroareas tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia,
Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saide). Dentro dessas macroareas, foram estruturados 15
temas, e, dentre eles, estd a Educacao Financeira.

A partir dessa determinacdo, tal tematica ganhou maior destaque dentro da Educacéao
Basica brasileira e tornou-se possivel um trabalho efetivo a fim de preparar os jovens para a
tomada de decisbes conscientes referentes a sua vida financeira e de sua familia. Ao ser
considerado como um tema transversal, sua abordagem deve ser realizada em todas as
disciplinas do curriculo, abrindo uma gama maior de possibilidades de discuss@es, pois sera
pensado em diferentes perspectivas, dependendo do campo de abordagem de cada disciplina.

Assim, como afirmam Kistemann, Coutinho e Figueiredo (2020, p. 3):

Se antes as discussbes sobre temas financeiros ficavam reservadas as aulas de
Matematica com énfase na Matematica Financeira, com a BNCC a proposta é que
ocorra 0 desenvolvimento discente de Literacia Financeira, a partir da
problematizagdo de temas ligados ao planejamento financeiro, consumo/consumismo,
sustentabilidade, ética e aposentadoria.

Nesse contexto, a Educacdo Financeira serd amplamente abordada e, se discutida em
sala de aula de forma com que possibilite aos alunos a verbalizacdo das demandas advindas de
suas realidades, com um trabalho condizente a essas manifestacfes, sera de grande valia para
os estudantes, preparando-os efetivamente para os desafios da administracdo das financgas na
vida adulta.

Além disso, ao se tratar exclusivamente da etapa do Ensino Médio, a BNCC instituiu a
criagdo dos itinerarios formativos®, que, segundo o proprio documento afirma, sio a parte
flexivel do curriculo do Ensino Médio, ou seja, sdo disciplinas que aprofundam alguma das
areas do conhecimento, dependendo da realidade da escola e demanda dos alunos. Sendo assim,
os itinerarios formativos sdo de escolha do estudante, que além dos componentes curriculares
obrigatorios para a formac&o basica terdo a oportunidade de estudar de forma mais aprofundada
a tematica pela qual optaram durante o Ensino Médio.

Dessa forma, essa flexibilidade no curriculo possibilita ao aluno o estudo de tematicas
que anteriormente ndo estavam presentes nas escolas ou que eram trabalhadas de maneira

superficial devido, entre outros motivos, a falta de tempo. Nesse cenario, a Educacao Financeira

3 Na sequéncia do texto, sera abordada com mais detalhes a compreenséo do que sdo os itinerarios formativos.



23

ganha ainda mais espaco para ser abordada nessa etapa do ensino, uma vez que pode se
transformar em um itinerario formativo oferecido pela escola, caso seja de interesse dos alunos.

Realidade ja encontrada, por exemplo, nas escolas de Ensino Médio estaduais do Rio
Grande do Sul, onde o itinerario formativo de Educacédo Financeira sera ofertado pelo segundo
ano consecutivo, alinhado com as outras areas do conhecimento. No ano de 2023, essa tematica
foi desenvolvida a partir de trés itinerarios diferentes, cada um voltado a uma abordagem
distinta, sendo eles: Educacdo Financeira e Linguagens Aplicadas, Educacdo Financeira e
Desenvolvimento Sustentavel e Educacdo Financeira e Relagdes Sociais.

Ja no ano de 2024, com a finalidade de melhor desenvolver os itinerarios formativos do
Ensino Médio no estado, a quantidade de op¢des ofertadas foi menor, assim, para a area da
Matematica e suas tecnologias serdo desenvolvidos durante o ano apenas os itinerarios de
Educacdo Financeira e Linguagens Aplicadas, bem como o de Educacdo Financeira e
Desenvolvimento Sustentdvel. Esses estardo presentes em dezenas de escolas por todas as
partes do estado, como mostra 0 mapa apresentado no site destinado exclusivamente ao Ensino

Médio gadcho (Figura 1).

Figura 1 - Oferta dos Itinerarios Formativos de Educagdo Financeira
no estado do RS
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Fonte: Rio Grande do Sul - Ensino Médio Gatcho, 2024.

Nesse contexto, percebe-se que através das mudancas ocorridas no curriculo da
Educagdo Baésica brasileira, a Educacdo Financeira esta firmando-se no ambiente escolar,
possibilitando a criangas e jovens contato direto com reflexdes e informaces ligadas a ela,

tornando-se mais uma alternativa para a busca por conhecimento e a mudanca de realidade da
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sociedade brasileira frente as finangas. Assim, pensar sua abordagem pedagogica, em sala de

aula, torna-se tema de relevante importancia.

2.2 As tecnologias digitais na Educacdo Matematica: producéo de videos curtos

A concepgéo do uso das tecnologias digitais na educacéo, especialmente na Educacéo
Matematica, mudou muito no decorrer dos Ultimos anos, sendo permeada por muitas discussoes
envolvendo sua implementacdo em sala de aula. Nessas discussdes, dois grupos ficaram
evidentes, 0s que consideravam essa iniciativa um ganho para a educagdo e 0S que se
posicionavam de maneira resistente a sua utilizacdo em sala de aula (Borba; Penteado, 2019).
Entretanto, mesmo atualmente, quando vivemos em um cenario em que a tecnologia esta por
toda a parte, no contexto escolar ainda é possivel encontrar educadores com a tendéncia de
evitar a utilizagdo das tecnologias digitais em sala de aula.

Em muitos casos, essa resisténcia ocorre pelo fato de os professores possuirem receio
das consequéncias de sua utilizacao, pois acreditam que “se o raciocinio matematico passa a ser
realizado pelo computador, o aluno ndo precisara raciocinar mais e deixara de desenvolver sua
inteligéncia” (Borba; Penteado, 2019, p. 11). A evolucdo das tecnologias digitais, contudo, esta
ocorrendo em um ritmo acelerado e elas estdo cada dia mais presentes na realidade dos
estudantes e professores; por esse motivo, negar sua utilizacdo, além de ser algo quase
impossivel, também é negligenciar o avanco tecnoldgico e as potencialidades que esse recurso
possui perante o processo de ensino e aprendizagem.

Ao invés disso, € necessario um movimento dos professores em busca de conhecimento
e dominio das tecnologias digitais para encontrar maneiras eficientes de fazer uso delas durante
as aulas de Matematica, proporcionando ao aluno novas experiéncias durante seu aprendizado
em sala de aula.

Ao analisarem a realidade brasileira quanto a utilizacdo da tecnologia na Educacgéo
Matematica, Borba, Scucuglia e Gadanidis (2020) apontam que sua evolugdo pode ser
organizada em quatro fases, as quais sdo separadas em: 1) Tecnologias Informatica (T1); 2) TI,
softwares educacionais e tecnologia educativa; 3) Tecnologias da informacdo e comunicagao
(TIC) e 4) Tecnologias Digitais (TD) e tecnologias mdveis/portateis, respectivamente.

Sendo assim, ainda segundo Borba, Scucuglia e Gadanidis (2020), com essa divisao da
evolucdo da tecnologia na educacéo, a primeira fase foi vivenciada na década de 1980, marcada
no ambito da Matematica, principalmente, pelo uso do software LOGO, o qual se caracterizava

por sua natureza investigativa, uma vez que consistia na criagao de algoritmos para a construcéo
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de objetos geometricos. Além disso, destaca-se o inicio da disseminagdo da informética no
sistema educacional brasileiro, ou seja, momento em que se iniciou a indagagéo sobre as escolas
poderem possuir laboratorios de informatica.

Na sequéncia, a segunda fase foi marcada pela popularizacdo dos computadores pessoais
e pela criacdo de varios softwares educacionais. Também foi um momento em que 0s
educadores comecaram a se deparar com cursos de formacdo que apontaram alternativas de
como ensinar utilizando as Tecnologias da Informagdo nas aulas, como apontam Borba,
Scucuglia e Gadanidis (2020).

Além disso, por se tratar da fase em que os computadores pessoais iniciaram sua
popularizacdo, foi nesse momento em que houve muitas divergéncias de opinides entre 0s
integrantes do cenario educacional envolvendo, principalmente, o papel do computador. Nesse
contexto, enquanto alguns exploravam as mais diversas formas de utilizacdo pedagogica desse
equipamento, outros nem chegaram a ter contato com esse recurso, por ser contra sua
implementacdo. Para estes, a solucdo dessa situacgao “significa simplesmente impedir que essa
tecnologia adentre a escola para que menos males sejam feitos a educacdo” (Borba; Penteado,
2019, p. 14). Assim, dentre esses extremos, sobravam poucos espagos para outras ideias e
posicionamentos.

Ja naterceira fase, iniciada em 1999, tem-se como caracteristica principal a internet, que
“comeca a ser utilizada como fonte de informagdes e como meio de comunicagdo entre
professores e estudantes e para a realizacdo de cursos a distancia para a formacéo continuada
de professores via e-mails, chats e foruns de discussées” (Borba; Scucuglia; Gadanidis, 2020,
p. 35).

Nesse cenario, marcado pela caracteristica que a internet passou a possuir de ndo apenas
informar, mas também, comunicar, se revela importante falar sobre as TICs. Novas tematicas
surgiram para discussao e aprimoramento, uma vez que um novo mundo estava disponivel para
ser explorado a partir da internet. Os maiores questionamentos da época eram em relacdo aos
cursos on-line, pois era preciso encontrar uma forma de ensinar Matematica de modo virtual e
perceber como a interagdo nesse meio poderia contribuir para a aprendizagem dessa ciéncia.

Borba, Scucuglia e Gadanidis (2020) destacam que a quarta fase das Tecnologias
Digitais na Educacdo Matematica teve seu inicio em 2004 e se caracterizou pela internet rapida
e pelo uso das tecnologias digitais. Nesse momento, é apresentada uma diversidade enorme de
subsidios como aplicativos on-line com ferramentas bem desenvolvidas para uso nas aulas de
Matematica, sendo um exemplo disso 0 GeoGebra, além de equipamentos moveis e inimeras

outras ferramentas que podem auxiliar no ensino.
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Por fim, vivemos a quinta fase no que diz respeito as tecnologias na Educacao
Matematica, sendo essa proveniente da pandemia gerada pelo Covid-19. Sobe isso, Borba,
Souto e Canedo Junior (2022) refletem que dentre todas as implicacdes e mudancas decorrentes
da pandemia destaca-se a necessidade de utilizacdo das TD na educacdo, forcando a
hibridizagc&o do ensino. Essa nova realidade obrigou os educadores a repensarem a forma de
ensinar e proporcionou a utilizagdo de outros meios para o desenvolvimento das aulas. Esse
cenario de mudancas e necessidades foi o responsavel por gerar essa nova fase das TD na
Educacao Matematica.

Nesse contexto, percebe-se que cada dia mais torna-se impossivel dissociar as
tecnologias digitais da educacédo, pelo simples fato de estudantes e professores, atualmente,
estarem rodeados por ferramentas tecnoldgicas. Por conta desse cenario, “nas escolas publicas
e particulares o estudante deve poder usufruir de uma educacdo que no momento atual inclua,
no minimo, uma ‘alfabetizagdo tecnoldgica’” (Borba; Penteado, 2019, p. 16). Condizendo com
isso, temos a BNCC, que, em seu texto, apresenta a recomendacao do uso de tecnologias digitais
de forma integrada ao ensino em todos os componentes curriculares da educacdo basica
brasileira.

A BNCC discorre sobre as competéncias gerais da Educacdo Bésica e regra quais sdo
aquelas que devem ser aplicadas nas trés etapas de ensino, envolvendo Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. A competéncia cinco, sobre o uso das tecnologias,

apresenta:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Além disso, ao se tratar exclusivamente da etapa do Ensino Meédio, a BNCC (Brasil,
2018) enfatiza que se deve considerar que vivemos em uma sociedade plural, na qual os alunos
gue chegam até a escola sdo provenientes de diversos contextos e realidades. Para isso, com a
finalidade de formar seres autbnomaos e criticos, a escola deve cumprir com sua obrigacao frente
aos fundamentos cientifico-tecnologicos e promover “a apropriacdo das linguagens das
tecnologias digitais e a fluéncia em sua utilizacdo” (Brasil, 2018, p. 466).

Ainda no que refere ao Ensino Médio, quanto aos itinerarios formativos, é proposta a
criagdo de trabalhos colaborativos, que sejam desenvolvidos voltados para o interesse dos
estudantes. Entre essas propostas, tem-se a criagdo de oficinas que sejam:
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[...] espacos de construcdo coletiva de conhecimentos, técnicas e tecnologias, que
possibilitam articulagdo entre teorias e praticas (producédo de objetos/equipamentos,
simulagBes de “tribunais”, quadrinhos, audiovisual, legendagem, fanzine, escrita
criativa, performance, producéo e tratamento estatistico etc.) (Brasil, 2018, p. 472).

Nesse sentido, compreende-se que a BNCC do Ensino Médio incentiva que 0s
estudantes facam uso das tecnologias digitais aliadas aos contetdos desenvolvidos nos
componentes curriculares obrigatorios, assim como dos itinerarios formativos. Oportuniza,
desse modo, a criacdo de materiais didaticos que aliem tais conteudos ao cotidiano dos alunos
e Ihes permitam a visualizacdo na pratica dos conceitos estudados em sala de aula.

Além disso, a aparicdo da recomendacdo do desenvolvimento dos contetdos aliados a
tecnologia € feita em mais de uma das competéncias especificas da Matematica para o Ensino
Médio, reafirmando, assim, a importancia de um trabalho em sala de aula aliado ao mundo
contemporaneo, ou seja, que possibilite aos alunos uma alfabetizacdo tecnoldgica e que 0s
prepare para 0 mundo do trabalho, pois a sociedade atual gira em torno das tecnologias digitais.

Considerando as afirmacgdes discorridas até entdo, percebe-se que aliar o ensino de
Matematica ao uso de tecnologias digitais nos dias atuais € mais do que necessario, porém,
torna-se visivel também que uma vasta gama de possibilidades é apresentada aos educadores
referentes a ferramentas disponiveis para aplicacdo nas aulas. Entretanto, como qualquer outro
recurso didatico, antes de ser implementado em sala de aula com os alunos, é preciso um estudo
minucioso do educador acerca da maneira com que a ferramenta deve ser incorporada aos
conteddos e as potencialidades de sua utilizacéo.

Dentro desse contexto, marcado pelo facil acesso — tanto de alunos quanto de professores
—ao0s mais variados tipos de informagdes e recursos tecnologicos que em grande propor¢do séo
caracterizados por sua multimodalidade, os videos sdo ferramentas que ganham destaque e
visibilidade ainda na quarta fase das Tecnologias Digitais. Por volta de 2010, foi 0 momento
em que a plataforma Youtube comecou a ser conhecida, 0 que, para Borba, Souto e Canedo
Junior (2022), facilitou o compartilhamento de videos e os inseriu nas aulas, por mais que sua
producdo ainda fosse limitada, devido aos equipamentos disponiveis na época.

Com o avanco da tecnologia e dos equipamentos eletrdnicos, como smartphones e
computadores, 0 Youtube, por ser uma plataforma na qual todas as pessoas podem publicar
conteudos ou acessar 0s materiais ja disponiveis, tornou-se um acervo de videos, sendo possivel
encontrar uma diversidade enorme de criagfes referentes aos mais variados conteldos,
possuindo, inclusive, diversos materiais sobre conceitos matematicos de muita qualidade e com

potencial para serem utilizados durante as aulas.
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Além disso, as redes sociais também se tornaram meios nos quais uma vasta gama de
contetdos audiovisuais é fornecida diariamente, sendo estes produzidos com a finalidade de
chamar a atencdo do publico e apresentar as informagdes de maneira sintetizada e objetiva.
Assim, percebe-se que “Os videos digitais se tornaram, no século XXI, um misto de oralidade,
escrita, imagens, filmagens, animagGes, muitas vezes acompanhadas de musica, de uma
maneira que nos atrai, nos mobiliza” (Borba; Souto; Canedo Junior, 2022, p. 12), o que implica
dizer que, além de uma forma de entretenimento, tornaram-se uma ferramenta para a
disseminacédo de conhecimento.

Nesse sentido, ressalta-se que a utilizacdo dos videos em sala de aula ndo € um assunto
novo, porém, com o passar do tempo e 0 avancar da tecnologia, essas produgdes se tornaram
mais populares e suas produgdes ocorreram de maneira mais facil, aumentando seu potencial e
alcance didatico.

Ao analisar a aplicacdo dos videos no meio didatico, Borba e Oechsler (2018)
destacaram que isso pode ocorrer de trés maneiras diferentes: a gravacdo de aulas; o video como
material didatico; e a producdo de videos, tanto por parte dos alunos quanto por parte dos
professores. Ainda segundo os autores, as duas primeiras maneiras de utilizacdo desse recurso
em sala de aula sdo mais usuais e, consequentemente, sao pauta de mais discussoes e tém mais
materiais produzidos. Entretanto, a pratica da producdo de videos em sala de aula é mais
recente, tendo seu desenvolvimento na quarta fase das tecnologias digitais.

Nesse sentido, ao que diz respeito a producdo de videos por parte dos alunos, alguns
guestionamentos sdo colocados em foco por Borba e Oechsler (2018), dentre os quais 0
momento certo da aula para propor que os alunos realizem essa producao e a forma como deve
ser avaliada essa atividade, se somente voltada ao conteddo matematico ou se levada em
consideracdo a producdo como um todo.

Com a finalidade de buscar respostas a essas perguntas, bem como de incentivar a
producéo de videos voltados a Matematica por parte dos alunos, alguns festivais nacionais e
internacionais estdo sendo promovidos. Dentre eles, destaca-se o Festival de Videos Digitais e
Educagdo Matemaética, que, tal como descrevem Borba, Souto e Canedo Junior (2022), tem
como objetivo principal incentivar que a producgdo de videos se torne uma pratica pedagogica
em Educacdo Matematica.

Esse incentivo para a producdo de videos voltados a Educacdo Matematica ocorre
porque se trata de uma pratica que permite uma outra dindmica em sala de aula, na qual “A voz
dos estudantes ganha destaque, uma vez que se tornam os autores — além de participarem,

muitas vezes, como atores — dos videos digitais que produzem e com 0s quais comunicam temas
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matematicos escolhidos por eles proprios, de acordo com seus interesses” (Borba; Souto;
Canedo Junior, 2022, p. 34). Esse contexto, muitas vezes, permite que os alunos realizem a
ligacdo entre o conteddo teorico trabalhado em sala de aula com elementos presentes em suas
realidades, assim como, abre caminho para o envolvimento da familia no processo de
construcéo dos videos.

Além disso, ao permitir que os alunos fagam a escolha do tema desejado para a producao
dos videos, abre-se caminho para a demonstracdo da autonomia dos estudantes (Borba; Souto;
Canedo Junior, 2022). Também, possibilita que eles realizem uma abordagem do referido tema
a partir das suas visdes de mundo, considerando muito mais que apenas 0S aspectos
matematicos, mas sim tendo a oportunidade de ir além e apresentar questfes sociais envolvidas.

A partir dessa Ultima observacdo, compreende-se que a producao de videos em Educacéo
Matematica tem potencial para permitir a abordagem de outras tematicas que ndo sejam
efetivamente ligadas a conteudos exclusivamente matematicos, ou seja, € um recurso didatico
que possibilita o trabalho com outras vertentes dentro da Matematica como, por exemplo, a
Educacao Financeira, podendo, nesse ambito, gerar materiais que auxiliem os jovens a repensar
suas praticas financeiras e influenciar outras pessoas a fazer o mesmo.

Assim, em conformidade com os apontamentos apresentados até entdo, a proposta desta
dissertacdo explora o trabalho com a Educacdo Financeira aliada as tecnologias digitais, mais
especificamente com a producéo de videos por parte dos alunos. Busca-se, com isso, que 0S
estudantes, além de estudar conceitos importantes acerca da referida tematica, também possam
ter a oportunidade de reorganizar esse conhecimento, levando em consideracdo as suas
vivéncias sociais, a fim de estruturar videos com o objetivo de informar a outras pessoas sobre

a importancia e a aplicabilidade dos temas abordados.

2.3 Algumas ideias de Paulo Freire

Paulo Freire foi um educador brasileiro autor de obras com importantes contribuices
no campo da educacdo. Suas ideias sdo tdo necessarias e bem pontuadas que ainda nos dias
atuais fazem-se presentes em discuss@es entre estudiosos e profissionais da area. Por mais que
sua trajetoria tenha sido marcada inicialmente pela abordagem da alfabetizacéo de adultos, seus
pressupostos vdo muito além desse enfoque, possibilitando a abrangéncia de outras vertentes
educacionais, uma vez que Freire sempre defendeu uma educacdo libertadora, baseada na

leitura de mundo dos estudantes.



30

Seguindo na perspectiva de que as ideias do referido autor possuem potencial para
embasar o trabalho de educadores em outras areas do conhecimento, acredita-se que essas
podem ser aplicadas também quando o assunto é a Educacdo Financeira, pois foi “a partir da
perspectiva de Paulo Freire quanto a importancia da leitura de mundo, que seu trabalho inspirou
e abriu possibilidades para que a sua compreensdo de educacao fosse levada a diferentes areas
do conhecimento, incluindo a Educacdo Matemaética” (Forner; Malheiros, 2019, p. 59).

Nesse sentido, o conceito de leitura de mundo tem muito a contribuir com as aulas da
disciplina de Matematica, pois percebe-se que “continuam mecanicas, livrescas,
descontextualizadas e tém sido caracterizadas por uma grande quantidade de conteidos sem
significacdo no cotidiano que resultam em baixa qualidade de rendimento dos alunos”
(Andrade, 2018, p. 235). Além disso, ao tratar-se especificamente da Educacdo Financeira, a
necessidade de trabalhar com conceitos contextualizados torna-se ainda mais importante, pois
os alunos precisam conseguir visualizar a aplicabilidade dos assuntos que estdo sendo
trabalhados em sala de aula para que eles possam utiliza-los em seu cotidiano.

Na busca por compreender efetivamente o que ¢ a leitura do mundo, Freire (1982, p. 9)
afirma que: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”. Entretanto, como afirmam Britto e
Giorgi (2022), muitas vezes tal afirmacdo é mal-interpretada no campo da educacdo, sendo
utilizada de forma equivocada. Ainda segundo 0s autores, a concepg¢do correta sobre a
expressao leitura do mundo seria “a percep¢do mesma da vida-vivida, incluindo tanto as
experiéncias subjetivas mais intimas como as relacBes historico-sociais mais complexas”
(Britto; Giorgi; 2022, p. 7). Ou seja, nessa prerrogativa, considera-se que cada estudante traz
para a sala de aula uma bagagem individual e Unica, a qual precisa ser considerada pelos
educadores durante o processo de ensino, para que a aprendizagem possa ser efetivada com
coeréncia ao contexto vivenciado por eles.

Assim, Britto e Giorgi (2022, p. 10) refletem que, para Paulo Freire:

[...] aprende-se (e se ensina) a ler e escrever como parte de uma educacao que quer
promover a “curiosidade epistemoldgica” dos educandos comprometidos com o
processo pedagégico, sempre considerando seu conhecimento anterior — real e
objetivo —, dialeticamente considerando (respeitando e tensionando) sua percepcéo de
mundo, a qual é parte de sua “experiéncia vital”.

Por isso, cada educador, ao entrar em contato com os educandos no ambiente escolar,
precisa ter consciéncia de que a realidade vivenciada por ele em seu contexto social pode nédo

ser a mesma observada pelos varios jovens que ali estdo, por esse motivo, “nosso papel ndo é
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falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre
asuaeanossa” (Freire, 1968, p. 55). H& que se proporcionar aos alunos, portanto, um ambiente
de ensino onde suas particularidades sdo respeitadas, além de serem contextualizadas com
outras, objetivando ampliar sua curiosidade e seu conhecimento acerca da pluralidade da
sociedade. Essas particularidades devem ser tomadas como ponto de partida para o ensino dos
contetdos, buscando interliga-los para potencializar a aprendizagem.

Neste cenario — onde acredita-se ser fundamental o trabalho baseado no contexto social
vivenciado pelos estudantes, buscando possibilitar-lhes a ampliacdo da compreensdo da sua
realidade e ajuda-los a encontrar caminhos para transformé-la —, torna-se necessério aliar a
expressdo leitura de mundo outro conceito defendido por Paulo Freire, o didlogo.

O ambiente escolar precisa ser um local de estimulo ao dialogo entre professor e alunos,
somente assim, com essa abertura entre as duas partes, ou seja, com os educadores dispostos a
compreender a realidade dos educandos, e estes com seguranca para falar sobre ela, é que
teremos efetivamente um espaco de educacao, pois, “sendo o didlogo uma relacdo eu-tu, é
necessariamente uma relacdo de dois sujeitos. Toda vez que se converte o tu desta relacdo em
mero objeto, ter-se-a pervertido e ja ndo se estara educando, mas deformando” (Freire, 1979, p.
45). Percebe-se, desse modo, que o dialogo desempenha um papel central no processo
educacional, entretanto, para que ele aconteca, € necessario que as duas partes envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, educador e educando, estejam dispostas e abertas a
realizé-lo.

Somente com esse ambiente aberto ao dialogo e, consequentemente, a escuta é que o
educador conseguira compreender as especificidades de cada educando e podera encontrar
meios de trazé-las para a sala de aula de maneira problematizada, estruturando a construcao dos
novos conhecimentos respeitando os saberes prévios dos educandos, pois: “Respeitar a leitura
de mundo do educando significa toméa-la como ponto de partida para a compreensdo do papel
da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da producdo do conhecimento” (Freire, 1996, p. 139). Assim, acreditamos que
trabalhar com a Educacdo Financeira aliada as principais demandas encontradas pelos
estudantes em sua realidade pessoal e de suas familias agucard a sua curiosidade frente ao que
estd sendo estudado e potencializard o processo de aprendizagem.

A partir de tais prerrogativas defendidas por Paulo Freire, visualiza-se no processo de
ensino dos diferentes conteudos ligados a Matematica, inclusive da Educagdo Financeira, a
possibilidade de os professores desenvolverem-nos, como afirma Andrade (2018), de maneira

a interligar as atividades com o contexto social, cultural e econdmico percebido pelos alunos,
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distanciando-se dos conteldos desconexos da realidade, situacdo tdo comum nas aulas desse
componente curricular.

Entretanto, ao considerar que o conteddo principal a ser desenvolvido com os alunos
nesse trabalho é a Educacdo Financeira e que os conceitos abordados por essa tematica sdo, em
sua maioria, voltados para a orientacdo da tomada de decisfes dos educandos em relagdo as
financas, torna-se indispensavel durante o desenvolvimento das atividades considerar como um
dos objetivos das aulas o desenvolvimento da autonomia dos educandos, uma vez que, COmo
afirma Freire (1996), so é possivel aprender a decidir decidindo, e nesse processo de tomada de
decisdes é que a autonomia vai se constituindo.

Por essa prerrogativa, entende-se que por se tratar de uma temética completamente
relacionada a vida dos educandos e sobre a qual eles precisam ter dominio para construir uma
situacdo financeira estavel, é fundamental que o trabalho realizado em sala de aula seja voltado

também para o desenvolvimento da autonomia dos jovens que |4 estdo, isso porque:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si é processo, € vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (Freire, 1996, p. 121).

Assim, o desenvolvimento de aulas sobre Educacdo Financeira baseadas na leitura de
mundo e no dialogo sé faz sentido se essas aulas forem pensadas para também proporcionar
aos alunos o desenvolvimento da sua criticidade, ou seja, ajudar a formar cidaddos com
autonomia e capacidade critica para tomar suas proprias decisdes.

Isso porque, ao se tratar de financas, todos os dias os individuos s&o provocados a tomar
decisbes, seja em uma simples compra no mercado, buscando ndo gastar com o0 que nao é
necessario, ou para a realizacdo de algum investimento maior. Sendo assim, para que essas
decisbes sejam tomadas de maneira segura e coerente, as pessoas precisam, em algum
momento, ter sido instigadas a pensar sobre e se preparar para tais, possuindo, assim, 0
discernimento necessario para resolvé-las.

Logo, acreditamos que o momento adequado para o inicio do desenvolvimento da
autonomia é durante a vida escolar, uma vez que esse € um ambiente no qual o objetivo principal
¢ proporcionar conhecimento e preparar os jovens para as diferentes complexidades da vida em
sociedade. Desse modo, como afirmam Forner e Malheiros (2019), quando a autonomia é

trabalhada no contexto escolar, os reflexos séo percebidos na sociedade, estando esta sedenta
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por cidadaos independentes e criticos. Isso implica dizer que, para professores que prezam por
uma educacao libertadora, essa deveria ser a principal caracteristica desejada em seus alunos.

Nesse sentido, Freire (1986, p. 27) consolida que:

A educacdo libertadora é, fundamentalmente, uma situacdo na qual tanto os
professores como os alunos devem ser 0s que aprendem; devem ser 0s sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes. Este &, [...] o primeiro teste da educacédo
libertadora: que tanto os professores como o0s alunos sejam agentes criticos do ato de
conhecer.

E nessa condicdo de agentes criticos, necessitamos reconhecer que:

Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nédo é s6 o de quem constata o que
ocorre mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas
objeto da Histdria mas seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar (Freire, 1996, p. 85).

Dessa forma, a Educagéo Financeira deve ser desenvolvida com os alunos de maneira a
mostrar caminhos para que eles compreendam o contexto econdémico e social que os rodeia,
mas que também consigam visualizar caminhos de mudanca e percebam que podem ser e fazer
diferente do que ora ja fazem.

Por fim, entendemos que ao trabalhar a Educagdo Financeira na escola ndo podemos
garantir que os jovens terdo uma vida financeira organizada, porém, ao deixa-los cientes de seu
inacabamento e de que “Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela” (Freire, 1996, p. 86), plantamos neles a semente da curiosidade, a qual “nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos” (Freire, 1996, p.
35). Esse conhecimento, acreditamos, os instigara a ir em busca de mudancas.

Levando em consideracgao os pontos trazidos anteriormente, pode-se perceber que, para
Paulo Freire, a educagdo nao pode ser dissociada da realidade social, politica e cultural em que
o0s alunos estdo inseridos, pressuposto que vai ao encontro do que acreditamos ser coerente para
0 ensino de Educacédo Financeira. 1sso porque tal temética precisa ser abordada em sala de aula
de forma que possibilite ao estudante visualizar sua aplicagdo na real condicéo financeira vivida
por ele e sua familia, para que, assim, esse conhecimento adquirido possa mobiliza-lo e
impactar de maneira positiva sua realidade.

Nesse sentido, esta dissertacdo apresenta uma proposta que busca mostrar uma outra
forma de abordagem para a Educacéo Financeira no Ensino Médio, a qual permita proporcionar
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aos estudantes um ambiente de aprendizagem dindmico e confortavel, no sentido de que eles se
sintam seguros para expressar suas demandas e opinides. Vislumbra-se, ainda, a possibilidade
de que essas contribuicdes trazidas por eles sejam o ponto de partida para a exploracao efetiva
dos conceitos de Educacdo Financeira, desenvolvendo, assim, um contexto escolar no qual as
diferentes leituras de mundo sdo respeitadas e em que as atividades se interligam com esse
conhecimento, enriquecendo o processo de aprendizagem e permitindo que os alunos

participem de forma efetiva da construcdo de seu conhecimento.
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3 REVISAO DE ESTUDOS

Objetivando compreender a situacdo dos ultimos anos em relacdo aos estudos
desenvolvidos sobre Educacdo Financeira ligada a producéo de videos pelos programas de pos-
graduac&o stricto sensu no Brasil, foi realizada uma busca no catélogo de teses e dissertacoes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Antes de
iniciarem as buscas, foi estabelecido um critério para a selecdo dos trabalhos, qual seja
considerar apenas as producOes feitas a partir de 2020, para que, assim, possivelmente, as
competéncias e as habilidades da BNCC estejam possivelmente presentes no desenvolvimento
dos trabalhos analisados.

A partir disso, na primeira busca, foram utilizadas como palavras-chave para a filtragem
“Educacdo Financeira” AND “video”. Com essas delimita¢fes, foram encontrados, no total,
quatro trabalhos, todos dissertacOes, trés de programas de mestrado académico e uma
proveniente de um mestrado profissional. Estes se enquadram no critério inicial e serdo
analisados posteriormente nesse texto.

Na sequéncia, foram realizadas outras filtragens com a finalidade de ampliar as buscas
por estudos com uma linha de pesquisa coerente com a desenvolvida neste trabalho. Para isso,
como a presente dissertacdo tem por finalidade desenvolver um produto educacional baseado
em ideias freireanas, foram utilizados como termos de filtragem “Educacdo Financeira” AND
“Paulo Freire”. Com isso, chegamos a um Unico trabalho, o qual é proveniente de um curso
profissionalizante, publicado no ano de 2012, ficando fora dos parametros de comparagdo com
com que se esta trabalhando. Logo, o trabalho ndo foi considerado nas analises.

Ainda nessa linha de buscas, utilizou-se “Educacgéo Financeira” AND “Freire”, parauma
nova filtragem, nessa delimitacdo, dentro da condicdo de serem estudos defendidos a partir de
2020, foram localizadas trés dissertacGes. Entretanto, ao analisa-las, percebeu-se que duas delas
tratavam-se de trabalhos provenientes de outras areas que ndo o Ensino. Desse modo, apenas
uma das dissertacOes foi considerada para analise, a qual é proveniente de um mestrado
académico.

A (ltima filtragem realizada buscou encontrar trabalhos que estivessem ainda mais
ligados a tematica desta dissertacdo, para isso, foram ampliados os termos na filtragem,
utilizando: “Educacédo Financeira” AND “video” AND “Paulo Freire”. Entretanto, para essa
busca, nenhum resultado foi obtido.

Considerando os resultados provenientes da pesquisa, fazendo uso apenas dos estudos

que se enquadraram no critério estabelecido inicialmente, foi construido o Quadro 1.
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Quadro 1 - DissertacOes selecionadas para analise

- TIPO DE
TITULO AUTOR ANO PROGRAMA
Sequéncia didatica em Educacdo L
Financeira: uma abordagem com videos Celle Cristianne Mendes 2021 Profissional

Evangelista Belchior
em rodas de conversa

A educacdo financeira nos cursos de -
X . o Andrei Luis Berres A
licenciatura em matematica da Hartmann 2021 Académico

Universidade Estadual Paulista - Unesp

Producg6es audiovisuais de Educacio
Financeira para o VI Festival de Videos Fernanda Rauber Anschau 2023 Académico
Digitais e Educagdo Matematica
A tecnologia digital e a educacéo

fi o x Leticia De Mattos Pereira 2023 Académico
inanceira: um processo de compreenséo

Educagdo Financeira Critica e a
aprendizagem matematica: um estudo a luz Maria Eva Freire De 2023 Académico
da Teoria dos Registros de Representa¢do Alkimim

Semiotica
Fonte: Autora, 2024.

A dissertacdo intitulada como “Sequéncia didatica em Educacdo Financeira: uma
abordagem com videos em rodas de conversa”, desenvolvida por Belchior (2021), propde o
trabalho conjunto entre a utilizacdo de videos e as rodas de conversa, a fim de enriquecer as
discussbes sobre Educacdo Financeira. Essa proposta objetiva o desenvolvimento do trabalho
em sala de aula sobre Educacéo Financeira de modo a contribuir com a formacéo integrada dos
alunos. Sua elaboracdo se deu considerando, em especifico, os alunos do ensino médio técnico
em Administragdo do IFAC — Campus Rio Branco.

O trabalho foi estruturado na forma de uma sequéncia didatica, cuja proposta principal
¢ a apresentacdo de uma tematica para a turma através da reproducéo de um video, com duracéo
maxima de cinco minutos. Esse video € utilizado para realizar uma abordagem inicial do tema,
buscando instigar os alunos a refletirem sobre o assunto e, na sequéncia, ser desenvolvida uma
roda de conversa. Seguindo essa perspectiva, no produto educacional sédo apresentados sete
momentos pedagdgicos possiveis de serem desenvolvidos através da organizacdo apontada,
cada um abordando uma tematica diferente ligada a Educagéo Financeira.

A escolha da utilizacdo de rodas de conversa, segundo Belchior (2021, p. 95),

[...] pretende que a troca de experiéncias entre os participantes venha a reforgar a
aprendizagem, bem como estimular comportamentos positivos a partir de exemplos,
uma vez que proporcionam grande interacdo entre os participantes, e permitem que 0s
alunos manifestem suas habilidades individuais, incentivando a incluséo.

Além disso, quanto aos videos, a autora destaca que “a utilizacdo dessas midias
audiovisuais permite ao professor a exibicdo de materiais de apoio capaz de motivar os alunos

e ilustrar suas ideias, tornando 0s processos de comunicagdo mais participativos e a relacao de
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ensino mais interativa” (Belchior, 2021, p. 95). Assim, os temas foram organizados em ordem
progressiva de profundidade, objetivando incentivar os alunos na busca por um equilibrio
financeiro.

Como a sequéncia didatica ndo foi aplicada em sala de aula, Belchior (2021) realizou
uma validacdo por pares, ou seja, docentes do curso técnico de Administragdo da IFAC -
Campus Rio Branco responderam a um questionario referente a proposta de intervencéao
pedagdgica com a finalidade de comprovar sua validade e aplicabilidade.

Por fim, destaca-se que na dissertacdo de Belchior (2021) os videos ligados a Educacao
Financeira sdo tratados como recursos de aprendizagem, sendo producdes ja disponiveis na
internet e que séo utilizados de maneira a introduzir os assuntos das rodas de conversa.

Em Hartmann (2021), com o titulo “A educacdo financeira nos cursos de licenciatura
em matematica da Universidade Estadual Paulista - Unesp”, apresenta-se a preocupagdo com a
formagdo dos professores de Matemaética frente & Educagdo Financeira. Com isso, 0 objetivo
do trabalho gira em torno da identificacdo, analise e discuss@o sobre a maneira como a Educacgéo
Financeira é apresentada nos cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual
Paulista.

Nesse sentido, foram analisados os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e os planos de
ensino de cada uma das seis unidades do curso de Matemaética (L) mantidas pela universidade.
Apos essa analise, 0 autor identificou que em apenas trés das unidades do curso — Bauru, Rio
Claro e Séo José do Rio Preto — a Educacdo Financeira aparecia de maneira explicita nos
documentos.

Na sequéncia, apenas nas unidades que abordaram a Educacdo Financeira nos
documentos de seus cursos de Matematica foram realizados questionarios e entrevistas com 0s
académicos e docentes.

Assim, em seus resultados, Hartmann (2021) constatou que a Matematica Financeira
aparecia de forma predominante em comparacdo com a Educacdo Financeira nos documentos
dos cursos. Desse modo, destacamos que, por mais que essa dissertacao tenha sido proveniente
da filtragem realizada para Educacéo Financeira e videos, ao analisa-la mais detalhadamente,
percebemos que sua tematica ndo tem ligacdo direta com a linha de trabalho desta dissertacéo,
pois tem seu foco voltado a formacéo de professores e ndo no trabalho da Educacéo Financeira
com os alunos.

J& a dissertacdo de Anschau (2023), denominada “Producdes audiovisuais de Educacao
Financeira para o VI Festival de Videos Digitais e Educacdo Matemaética”, objetiva

compreender quais sdo as contribuicbes que a producdo de videos pode proporcionar a
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aprendizagem de Educagéo Financeira. Esta proposta foi desenvolvida com os alunos do 1° ano
do Ensino Médio de uma escola publica

A proposta centra-se na producdo de video por parte dos alunos, especificamente para o
festival citado. Para isso, as atividades foram baseadas na Teoria da Atividade, Construto Seres-
Humanos-Com-Midias e Sistema Seres-Humanos-Com-Midias. Por se tratar de um mestrado
académico, o trabalho ndo gerou um produto educacional, entretanto, apresenta uma descri¢ao
detalhada de todo o processo de organizacgéo, producéo e divulgacdo dos videos.

A partir do relato das atividades, a autora enfatiza que a turma, que foi dividida em
grupos, produziu quatro videos que foram inscritos no festival. Além disso, destaca que essa
atividade possibilitou aos alunos pensarem a Matemaética junto com as Tecnologias Digitais, 0
que despertou seu interesse pela disciplina, e evidenciou a importancia do trabalho em equipe.

Além disso, Anschau (2023, p. 111) pontua que “o objeto da proposta de ensino foi
estudar educacdo financeira, porém, com o desenvolvimento da atividade, ele foi alterado e
passou a ser a producdo de videos de educacdo financeira, relacionados a tematica definida por
cada grupo”. Essa mudanca, por mais que inesperada, tornou os alunos protagonistas da sua
aprendizagem.

Por fim, Anschau (2023) destaca que os relatos dos alunos ao final da atividade foram
todos destacando a satisfagdo e a felicidade com o video pronto. E, por fim, enfatiza que ainda
h& muito para ser pesquisado sobre a producdo de videos no ensino da Matematica.

Na continuidade, destacamos a dissertacdo de Pereira (2023), intitulada como “A
tecnologia digital e a educacdo financeira: um processo de compreensdo”, a qual tem por
finalidade destacar de que maneira as Tecnologias Digitais podem auxiliar nas aulas de
Matematica Financeira. A pesquisa foi pensada para os alunos do oitavo ano do ensino
fundamental de uma escola privada.

O trabalho foi fundamentado nas Fases das Tecnologias Digitais e no construto seres-
humanos-com-midias. As atividades foram desenvolvidas na disciplina de Matematica
Financeira, porém, com tematicas ligadas diretamente a Educacéo Financeira, como salario-
minimo, cesta basica e orcamento doméstico. Quanto as Tecnologias Digitais, Pereira (2023)
destacou que foram utilizados: computador, lousa digital, videos, planilhas, Canva, entre outros.

Na dissertacdo, é apresentada a descricdo das atividades desenvolvidas com a turma,
sendo estas baseadas nos temas ja citados, e, todas elas continham momentos de utilizacao das
tecnologias digitais, em especial de planilhas eletronicas. Segundo Pereira (2023, p. 83), a
escolha por esse recurso se deu porque “as planilhas eletrénicas se constituem como um

excelente instrumento que facilita a aprendizagem e que instiga os alunos a participarem
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ativamente na construcdo do seu proprio conhecimento”. Além disso, ainda segundo a autora,
sdo ferramentas que auxiliam os alunos na construcdo do raciocinio logico.

Ao final, Pereira (2023) sintetiza que o desenvolvimento da Educacdo Financeira aliada
as Tecnologias Digitais torna as aulas mais atraentes e desafiadoras e oportuniza ao aluno
construir o seu préprio conhecimento. Para mais, a dissertacao é encerrada apresentando o que
Pereira (2023) intitula como produto educacional, sendo esse um video que resume os principais
temas abordados no trabalho. Destacamos que o programa de mestrado no qual a dissertacédo
foi desenvolvida é académico, ou seja, a estruturacdo de um produto educacional ndo é
obrigatoria, tendo essa sido uma opcéo da autora.

Como ultima dissertacdo esta o trabalho de Alkimim (2023), intitulado “Educacédo
Financeira Critica e a aprendizagem matematica: um estudo a luz da Teoria dos Registros de
Representacdo Semidtica”, cujo objetivo foi o de observar como o trabalho com a Teoria dos
Registros de Representacdo Semidtica pode potencializar a compreensdo da Educacédo
Financeira.

As atividades apresentadas foram pensadas para alunos do 1° ano do Ensino Médio em
tempo integral, sendo todas estruturadas para proporcionar aos estudantes condi¢des propicias
para atribuir sentido e significado aos conteudos matematicos, em especial, aos de Educacédo
Financeira.

Com esse pressuposto, a sequéncia de atividades foi construida com base em temas reais,
que fazem parte do cotidiano dos estudantes, como conta de luz e impostos. 1sso porque

Alckmin (2023, p. 101) aponta que trabalhar com Educacdo Financeira na escola:

N&o se trata de acimulo de bens, nem se limita a discutir investimentos em bolsas de
valores ou estimular praticas relacionadas ao empreendedorismo, mas sim, pensar as
problematicas enfrentadas pela maioria das familias brasileiras, que lutam diariamente
para garantir a alimentacdo dos seus filhos.

Dessa forma, esse trabalho buscou destacar a necessidade de trabalhar a Educacéo
Financeira nas escolas a partir de teméticas condizentes com as presenciadas no cotidiano dos
estudantes.

Sendo assim, com as consideragdes destacadas neste capitulo sobre as cinco dissertacdes
selecionadas para analise, podemos perceber que essas pesquisas possuem abordagens bastante
distintas, tendo sido aplicadas em diferentes etapas de ensino. Também, ao se tratar somente do
Ensino Médio, as dissertacdes apresentam mais de uma maneira de realizar a abordagem da

Educacdo Financeira nas escolas. Entretanto, como esperado, pode-se perceber que,
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majoritariamente, os trabalhos observados continham contribuicfes tedricas provenientes da
BNCC, considerado como uma condicéo essencial para o desenvolvimento de atividades com
a Educacéo Financeira na atualidade.

Outro ponto a se destacar € a devolutiva apresentada pelos alunos frente as atividades
propostas em sala de aula que envolviam a utilizagdo de Tecnologias Digitais, sendo essas,
como destacado nas dissertacfes, sempre positivas. Além disso, foi possivel perceber também
que os autores dos trabalhos enfatizaram que, quando foram utilizados recursos provenientes
das TDs, as aulas foram mais atraentes aos alunos, possibilitando-lhes outra visdo dos
contetdos. Isso valida a utilizacdo desse recurso em sala de aula e abre caminho para mais
pesquisas nessa area.

Além disso, ao delimitarmos a tematica da Educacdo Financeira aliada aos videos,
percebe-se que, das dissertacdes exploradas nesta revisao de estudos, apenas as produzidas por
Belchior (2021) e Anschau (2023) possuem esse enfoque. E ainda assim, com abordagens bem
diferentes, sendo a primeira desenvolvida através da utilizacdo de videos ja prontos e
disponiveis em plataformas on-line e a segunda originando-se da producdo de videos por parte
dos alunos para participacao em um festival realizado em ambito nacional, denominado Festival
de Videos Digitais e Educacdo Matematica.

Partindo dessas constatacdes, destacamos que a presente dissertacdo se diferencia das
demais apresentadas anteriormente em diversos aspectos, como a metodologia utilizada, uma
vez que temos como base a Engenharia Didatica. Além disso, a linha de pesquisa seguida para
este trabalho objetiva desenvolver conceitos referentes a Educacdo Financeira que sejam
provenientes das demandas observadas pelos proprios estudantes em seu cotidiano e no de suas
familias, seguindo, assim, os pressupostos de Paulo Freire, o que ndo foi evidenciado nas
dissertagdes destacadas anteriormente. Do mesmo modo, para que os alunos tenham liberdade
para expressar suas opinides e observagOes sobre os conceitos de Educacdo Financeira, esses
conhecimentos serdo desenvolvidos através da producéo de videos pelos estudantes, que seréo
agentes ativos de todas as etapas das atividades, objetivando o desenvolvimento de sua
autonomia e o respeito as diferencas.

Diferenciamos também o estudo aqui desenvolvido dos demais analisados anteriormente
por seus objetivos, isso porque o trabalho de Belchior (2021) tem a finalidade de apresentar
uma proposta de estudo de Educacdo Financeira como instrumento de formagéo integrada para
alunos de um curso técnico em administracdo; enquanto o trabalho de Anschau (2023) apresenta

como objetivo a compreenséo das contribuigdes para a aprendizagem da Educacéo Financeira
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que a producdo de videos para o VI Festival de Videos Digitais e Educacdo Matemaética, com
0 uso de tecnologias digitais, pode proporcionar aos alunos.

Entendemos que esses sdo os dois trabalhos que mais se aproximam da proposta desta
pesquisa, uma vez que trabalham diretamente com videos, ainda assim, seus objetivos se
distanciam do que aqui estruturamos, isso porque, enquanto o trabalho de Belchior (2021)
trabalha com videos prontos e possui como publico-alvo estudantes de um curso técnico, nosso
trabalho foi pensado para alunos do Ensino Médio de uma escola de ensino regular.

Ja o trabalho de Anschau (2023) possui maior semelhanca com nossa proposta, isso
porque também teve como elemento central o estudo de Educacdo Financeira através da
producdo de videos, entretanto, suas producdes foram pensadas especificamente para concorrer
em um festival nacional de videos, 0 que ndo se aplica a este estudo, uma vez que nossos videos
foram construidos a partir das demandas da realidade dos estudantes e foram estruturados
partindo de suas concepcdes, com liberdade de criagdo. Outro ponto em que o presente trabalho
se diferencia da pesquisa de Anschau, é na utilizacdo de videos de curta duracéo, estipulados
em no maximo cinco minutos. Todo esse contexto baseia-se no fato de que desejamos analisar
as diferentes implicacBes educacionais da producdo de videos curtos com os alunos sobre
Educacdo Financeira com tematicas pertinentes a realidade dos jovens envolvidos.

Ademais, destacamos que devido ao fato de todo o processo de producdo dos videos
curtos ser estruturado partindo do contexto familiar e social dos estudantes, esta dissertacdo
também se diferencia das outras por propor como atividade final da sequéncia a apresentacédo
dos videos produzidos pelos alunos em um festival desenvolvido na escola, o qual tem como
espectadores alunos do 2° ano do Ensino Médio optantes pelo itinerario formativo de Educacgéo
Financeira. Essas turmas, além de assistirem aos videos e terem a oportunidade de perceber
elementos da Educacéo Financeira a partir da visdo e do contexto de seus pares, ou seja, jovens
com idades proximas as suas, também tém a atribuicdo de avaliar, de forma qualitativa, as
produgdes, com a finalidade de gerar feedbacks aos produtores dos materiais audiovisuais.

A aplicacéo dessa proposta culminou na geracao de um produto educacional estruturado
no formato de um guia para professores do Ensino Médio, o qual conta com instrucdes
detalhadas da sequéncia de atividades para o desenvolvimento do estudo de conceitos de
Educacdo Financeira aliados a producéo de videos curtos por parte dos alunos, a partir das
demandas provenientes de sua realidade. O guia tem, alem da sequéncia de aulas para a

producdo dos videos, propostas de adaptagdo das atividades para diferentes contextos.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente capitulo contempla as caracteristicas metodoldgicas da pesquisa, com
destaque, inicialmente, para a opcdo pela abordagem qualitativa. Apresenta, ainda, 0s
instrumentos selecionados para a validacdo da pesquisa. Por fim, justifica-se a escolha da
Engenharia Didatica como metodologia de pesquisa e situa-se ela dentro do presente estudo.

4.1 Aspectos metodoldgicos gerais

Com a finalidade de manter a coeréncia com os elementos apresentados anteriormente,
para a presente pesquisa é utilizada a abordagem qualitativa, isso porque, segundo Bogdan e
Biklen (1994), esta possui como uma de suas caracteristicas a presenca do investigador no
ambiente em que ocorre a situacdo analisada, podendo este observar e recolher dados
provenientes diretamente do comportamento natural das pessoas envolvidas no processo.

Sendo assim, a interacdo direta do pesquisador com o ambiente de aplicacdo faz-se
fundamental para entender o contexto em que a investigacdo serd realizada e para poder,
posteriormente, analisar os dados obtidos levando em consideracdo as caracteristicas
particulares dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994, p. 48) destacam que, quando falamos em uma
pesquisa qualitativa, “divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto € perder de vista 0
significado”. Dessa forma, o investigador qualitativo precisa desenvolver um trabalho de
fidelidade total em relacédo as acdes observadas e ao contexto vivenciado, pois, como destacam
0s autores (1994), o comportamento das pessoas sofre significativa influéncia do contexto em
gue ocorrem.

Além disso, a opcao pela pesquisa qualitativa deu-se pelo fato de que esta se trata de
uma abordagem que gera resultados descritivos, isso €, em forma de palavras e ndo de nimeros.
Frente a isso, tais dados podem ser coletados através de anotacdo do investigador, o0 que, no
caso desta pesquisa, sera o diario de aula do professor. Entretanto, tais anotagbes devem
considerar o0 maximo possivel de detalhes, pois todos os acontecimentos tém potencial para
gerar uma compreensao esclarecedora da situacdo observada (Bogdan; Biklen, 1994).

Ademais, a pesquisa qualitativa tem como caracteristica interessar-se mais pelo processo
como um todo ao invés do resultado final obtido (Bogdan; Biklen, 1994). Nessa situacdo, a
pesquisa aqui descrita ird considerar como elementos de andlise todas as fases da produgéo dos

videos.
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Em relacdo ao tipo de investigacédo aplicada, pretende-se utilizar a investigagéo-acao,
por ser uma metodologia na qual o pesquisador envolve-se diretamente no meio em que deseja
realizar a pesquisa, e as propostas aplicadas tém como finalidade possibilitar condigcdes para
alterar a realidade social vivenciada até entdo, principalmente dos estudantes envolvidos. Sobre
isso, Bogdan e Biklen (1994, p. 300) afirmam:

A investigacdo-accdo, tal como a investigacdo avaliativa, deciséria e pedagogica,
alicerca-se sobre o que é fundamental na abordagem qualitativa. Baseia-se nas
préprias palavras das pessoas, quer para compreender um problema social, quer para
convencer outras pessoas a contribuirem para a sua remediacéo. E, em vez de aceitar
as ideias oficiais dominantes e habitualmente aceites, tais como “a escola educa” ou
“o0s hospitais curam”, questiona estas afirmacgdes e transforma-as em objectos de
estudo.

Assim, a partir da investigacdo-acéo, sdo recolhidos dados de forma sistematica, os quais
servem para que o investigador aponte a situacdo observada e, assim, instigue a mudanca.

Para esse recolhimento de dados frente a problematica abordada neste trabalho, os
instrumentos de coleta de dados escolhidos, visando evidenciar da melhor forma possivel o0s
resultados obtidos ao final da pesquisa, sdo o diario de aula da professora, 0 mural colaborativo
virtual construido pelos alunos ao final de cada encontro durante todo o desenvolvimento da
pesquisa e um questionario aplicado ao final da pesquisa buscando uma avaliacdo dos
estudantes quanto a experiéncia vivenciada. Dessa forma, a analise dos dados no que refere aos
instrumentos citados anteriormente foi realizada tendo como ponto principal a avaliagdo da
evolugéo apresentada pelos alunos durante a realizagéo das atividades propostas.

A escolha desses instrumentos deu-se pelo fato de que, em uma pesquisa qualitativa, “a
parte descritiva das notas de campo, [...] representa 0 melhor esforco do investigador para
registar objectivamente os detalhes do que ocorreu no campo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 152).
Assim, o diario de aula, o mural colaborativo virtual e o questionario foram pensados devido
ao fato de trazerem para a analise dados provenientes das duas partes principais envolvidas na
pesquisa, ou seja, 0s alunos e a professora pesquisadora.

Nesse sentido, a elaboracdo do diario de aula — que, como afirma Zabalza (2004), é o
documento no qual a professora pode realizar anotacfes, levando em consideragdo suas
impressBes em relacdo ao que estd acontecendo durante as aulas —, juntamente com a producédo
do mural colaborativo virtual e com as respostas ao questionario sdo instrumentos que se
complementam e possibilitam a pesquisadora uma analise precisa dos dados coletados.

Além disso, quanto ao diario de aula, destacam-se duas caracteristicas que o tornam um

instrumento potencial de andlise: a riqueza informativa e a sistematicidade das observacdes
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recolhidas (Zabalza, 2004). Entretanto, para que esses elementos possam desempenhar seu
papel, é necessario que o diério de aula “possa contrastar tanto o objetivo-descritivo como o
reflexivo-pessoal” (Zabalza, 2004, p. 16) além de permitir “uma leitura diacronica sobre os
acontecimentos” (Zabalza, 2004, p. 16). Com isso, é possivel obter informacGes ricas em
detalhes e que d&o ao investigador uma visdo da evolucgéo do processo analisado.

Outro ponto de destaque em relagdo aos diérios de aula é seu carater pessoal, uma vez
que “permitem aos professores revisar elementos de seu mundo pessoal que frequentemente
permanecem ocultos a sua propria percep¢do enquanto esta envolvido nas agdes cotidianas do
trabalho™ (Zabalza, 2004, p. 17). Nessa perspectiva, diferente de outros instrumentos, os diarios
possibilitam que momentos e situa¢fes que muitas vezes ndo sdo percebidas pelo educador
ganhem destaque, gerando reflexdes ao professor quanto a sua pratica.

Em relacdo a pesquisa, o diario de aula torna os envolvidos na escrita — no caso deste
trabalho, a professora — em pesquisadores. Nele, é possivel desenvolver todos os aspectos

pertinentes a uma pesquisa, tal como destaca Zabalza (2004, p. 26), quais sejam:

e Recolher informac&o significativa sobre o processo de ensino e aprendizagem que
estamos realizando e as particulares circunstancias em que o fazemos.

e Acumular informacdo historica sobre a aula e o que nela acontece. Essa informacgéo
pode se referir igualmente a escola em seu conjunto ou a algum de seus servigos,
se quem escreve o didrio se refere a eles.

e Descrever fatos ou momentos parciais. Identificar problemas. Fazer
acompanhamentos de temas de interesse.

e Analisar os dados e refletir sobre os fatos, momentos, problemas ou assuntos.

e Imaginar explicita ou implicitamente (por meio de nossas consideragGes
divulgadas pelo diério) solugdes, hipbteses explicativas, causas dos problemas, etc.

e Tratar o préprio texto do didrio como um objetivo de pesquisa a que s&o aplicaveis
técnicas de analise de conteldo, identificacdo e tratamento de indicadores varios
(relativos a crengas, concepcdes, ideias, condutas, etc.), identificacao de repeticdes,
identificacéo de coeréncias e divergéncias entre diferentes diérios, etc.

Devido ao fato de possibilitar ao professor a descrigdo de todo o processo analisado, o
diario de aula faz com que ele escreva e leia sobre a sua pratica pedagogica, podendo, assim,
visualizar suas acOes através de outras perspectivas e desenvolver reflexfes que,
cotidianamente, ndo sdo possiveis (Zabalza, 2004). A partir disso, percebemos que o diario de
aula tem potencial para o desenvolvimento de uma andlise detalhada das agdes ocorridas
durante as aulas e, assim, permite ao pesquisador a obtencdo de dados que consideram ndo
somente as ac¢Oes dos envolvidos, mas também o contexto de aplicacéo.

Ao considerar o mural colaborativo virtual construido pelos alunos, objetiva-se possuir
um instrumento que expressa a percep¢do dos envolvidos no processo quanto as aulas e ao

aprendizado. Esse instrumento pode ser considerado um Ambiente Virtual de Aprendizagem
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(AVA), que “é compreendido como espaco social e digital e pode ser colaborativo” (Silva;
Lima, 2018, p. 3). Dessa forma, como pontuam Silva e Lima (2018), os murais colaborativos
virtuais sdo ferramentas que promovem a interacdo entre os alunos e incentivam o
compartilhamento de ideias e o aprendizado em um ambiente diferente do tradicional, ou seja,
fora da sala de aula.

Nesta pesquisa, 0 mural virtual € um instrumento utilizado ao final dos encontros, no
qual os alunos registram suas percepcOes, duvidas e entendimentos sobre a tematica
desenvolvida e podem interagir com as publicacGes dos colegas. Desta forma, esse instrumento
proporciona a pesquisadora uma visdo da evolucdo dos alunos frente a temética discutida em
cada encontro através de dados descritivos provenientes dos proprios envolvidos no processo.

Por fim, o questionario respondido pelos alunos tem a finalidade de permitir-lhes realizar
uma avaliacdo direcionada de todo o processo pelo qual passaram ao participar da pesquisa,
deixando as suas consideragdes acerca da organizacdo, do formato das atividades e da sua
aprendizagem durante a producéo dos videos curtos.

No que refere a identidade dos alunos, ressaltamos que em nenhum momento durante a
analise dos resultados os dados apresentados nesta dissertacdo permitem a identificacdo dos
adolescentes, uma vez que, como nomenclatura, adotou-se a identificacao por letras do alfabeto.

Dessa forma, acredita-se que a juncdo do diario de aula, que contempla a visdo do
professor, com 0s murais colaborativos virtuais e 0 questiondrio — os quais explicitam as
consideracGes dos alunos — propiciou a geracdo de dados que podem se complementar,
favorecendo a analise da pesquisadora e a obtencdo dos resultados da pesquisa, 0s quais sdo

provenientes de duas percepcdes diferentes do processo.

4.2 Engenharia Didatica

Em conformidade com os objetivos delimitados para este trabalho, a metodologia de
pesquisa escolhida foi a Engenharia Didatica. Tal escolha se justifica em razdo de que
acreditamos ser ela apropriada para as a¢oes desenvolvidas, devido ao fato de proporcionar a
andlise de trabalhos baseados em experimentacdes, uma vez que, como afirma Artigue (1996),
isso destaca a importancia da realizacao didatica cultivada em sala de aula como uma pratica
de investigacéo.

Assim, segundo Artigue (1996), por seu carater investigativo, a Engenharia Didatica é

caracterizada principalmente por um esquema experimental, o qual é baseado nas realizacbes
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didaticas encontradas em sala de aula, ou seja, na construcdo, realizacdo, observacao e anélise
da sequéncia de ensino.

Nesse sentido, por possibilitar que o fazer pedagdgico dos educadores ganhe um carater
investigativo, a Engenharia Didatica oportuniza a articulacdo entre o saber matematico e o
conhecimento didatico, jungdo essa capaz de gerar produtos que auxiliem no processo de ensino
da Matematica.

Nesse sentido, a Engenharia Didatica estrutura-se, como afirmou Artigue (1996), de
forma muito semelhante ao trabalho de um engenheiro, que, na realizacdo de um projeto,
precisa apoiar-se nos conhecimentos cientificos ja presentes em sua area, entretanto, também
se encontra desafiado a trabalhar com contextos muito mais complexos e que necessitam de seu
estudo de modo pratico, sendo que, para esse, ndo existem ainda na ciéncia trabalhos prévios.

Com tais consideracdes, a Engenharia Didatica apresenta uma estruturacao que orienta
o trabalho do investigador. Essa estrutura é organizada em quatro fases, citadas por Artigue
(1996) como sendo, sucessivamente:

1. analises prévias;

2. concepcdo e andlise a priori;

3. experimentagéo;

4. andlise a posteriori e validacao.

Na sequéncia, considerando as ideias de Almouloud (2007) e de Artigue (1996), séo
esclarecidas as principais caracteristicas de cada fase pela qual a Engenharia Didatica é
composta.

A primeira fase, concebida como anélises prévias, trata-se de um levantamento geral
realizado sobre o tema a ser investigado. Como Almouloud (2007) aponta, essa fase € destinada
para a identificacdo dos problemas de ensino e aprendizagem do referido objeto de estudo, e €
0 momento de delimitar como se dara a pesquisa, suas questbes principais, fundamentos
teoricos e metodologicos.

Referindo-se exclusivamente a Matematica, nessa primeira fase é possivel fazer um
apanhado historico sobre o conceito em estudo, evidenciando seus obstaculos epistemologicos,
analisando como esta sendo realizado o seu ensino e avaliando os efeitos causados, além de
observar a concepcéo dos alunos frente a compreensao do conceito (Almouloud, 2007). Essas
analises possibilitam a criacdo e a estruturacdo da pergunta de pesquisa, pois apresentam um
panorama geral do objeto de estudo.

Na segunda fase, chamada de concepgdo e andlise a priori, de acordo com Artigue

(1996), realiza-se a determinacdo de quais sdo as variaveis do sistema nao fixadas sobre as quais
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0 pesquisador vai agir. Essas sdo denominadas varidveis de comando e, supGem-se, Sdo
variaveis pertinentes ao problema de estudo.

A analise a priori trata-se de uma fase muito importante da Engenharia Didatica, pois,
como assegura Almouloud (2007), nela sdo descritas as escolhas das variaveis locais e é
analisada a importancia das situagdes-problema propostas para os alunos. Além disso, observa-
se como elas permitem a criacdo de possibilidades de ac¢bes para resolucdo e séo previstos
possiveis comportamentos e estratégias para controla-los, as quais sao provenientes das analises
prévias.

Nessa perspectiva, percebe-se que, quanto a analise a priori, ela é essencial para garantir
a qualidade do presente estudo, uma vez que essa fase se fundamenta em hipoteses e “seré a
validacdo dessas hipdteses que estara, em principio, indirectamente em jogo no confronto,
operado na quarta fase, entre a analise a priori e a analise a posteriori” (Artigue, 1996, p. 205).
Sendo assim, nesse momento, as hipdteses levantadas sdo estruturadas em uma sequéncia
didatica que, posteriormente, passa por experimentacdo em sala de aula e validag&o.

Ja a terceira fase da Engenharia Didatica é a mais intuitiva e clara. Trata-se da
experimentacao, momento de pdr em prética todo o trabalho estruturado até entdo. Nessa etapa,
pode ser necessario um retorno a andlise a priori quando for identificada a necessidade de
realizar algum redirecionamento do trabalho.

Essa fase € seguida pela andlise a posteriori, que, segundo Artigue (1996), é baseada no
conjunto de dados recolhidos na fase de experimentacdo, os quais contemplam as observacoes
realizadas sobre as sessdes de ensino, bem como das producdes realizadas pelos alunos dentro
e fora da sala de aula. Esses dados podem ser obtidos através de metodologias externas, como
questionarios ou entrevistas realizadas durante qualquer momento do ensino.

Destaca-se que a analise a posteriori ndo ocorre a partir das concepgdes oriundas do
investigador, mas se da com base em todo o processo construido até aqui, isso é, a partir da
analise a priori, das hipdteses formuladas e das fundamentagdes estipuladas no inicio do
processo da Engenharia Didatica. Assim, nas palavras de Almouloud (2007), a anélise a
posteriori vai ocorrer dependendo das ferramentas técnicas e teoricas utilizadas como forma de
coleta dos dados, as quais permitirdo a construcao dos protocolos de pesquisa que serdo de onde
sairdo as informacdes a serem confrontadas com a analise a priori.

Nesse sentido, contrariando a maioria das investigacdes realizadas em sala de aula que
recorrem a experimentacdo, ao utilizar a Engenharia Didatica, o processo de validacdo é
realizado de maneira essencialmente interna, fazendo um confronto entre a anlise a priori e a

analise a posteriori, do qual surgirdo os resultados da pesquisa (Artigue, 1996).
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Ap0s o conhecimento geral de como se caracteriza uma pesquisa baseada na Engenharia
Didatica, pode-se perceber que a criacdo desta proporcionou uma valorizagdo do trabalho
realizado pelo professor em sala de aula, por demonstrar o que muito ja se frisava em relagéo a
educacdo, ou seja, que as teorias construidas fora do ambiente escolar eram insuficientes para
compreender seu contexto e complexidade e, consequentemente, para produzir conhecimentos
que realmente possibilitassem a transformacdo do ensino (Carneiro, 2005). Assim, essa
metodologia de pesquisa abriu caminho para o trabalho interligado entre a Matematica e a
Didatica, valorizando a pratica pedagdgica em sala de aula.

Seguindo esse pensamento, como destaca Carneiro (2005), a Engenharia Didética, ao
interligar a prética pedagdgica com a investigagdo, torna-se um referencial para a criacdo de
produtos voltados ao ensino, provenientes da experiéncia pratica e tedrica dos professores.

Na sequéncia, no Quadro 2, é apresentada a estruturacdo da pesquisa desenvolvida neste
trabalho dentro das fases da Engenharia Didética, possibilitando, assim, a percepcao de quais
acOes estdo sendo realizadas, baseadas na metodologia de pesquisa escolhida.

Quadro 2 - Fases da Engenharia Didatica aplicada na sequéncia didatica proposta para esta dissertacdo

Fases Descricao resumida das a¢des desenvolvidas em cada fase Duracdo!
Observagdo e anélise de discussdes sobre Educacdo Financeira realizadas com
os alunos durante as aulas da disciplina de Matematica Financeira.
Levantamento da problemética através de estudos da literatura.

Pesquisa, observacdo e andlise dos produtos educacionais j& produzidos sobre
a tematica.

Levantamento de hip6teses considerando os conhecimentos prévios dos alunos
referentes a Educacédo Financeira.

Determinacdo da problematica, bem como dos objetivos da pesquisa.
Organizacao do produto educacional.

Diferenciacdo dos conceitos de Matematica Financeira e Educacao Financeira
através de uma nuvem de palavras.

Comparacao da realidade financeira das familias brasileiras e da familia de cada
aluno, buscando a percepcdo de pontos fortes e pontos fracos em relagdo a
Educacédo Financeira. Tal atividade sera realizada por meio de questionarios,
0s quais estardo disponiveis no produto educacional.

Organizagdo de grupos para o planejamento, a gravacédo e a edicéo de videos
sobre tematicas ligadas a Educacdo Financeira, provenientes das demandas
encontradas pelos alunos em seus contextos sociais e familiares.

Coleta de dados durante todo o processo de producdo dos videos.

Organizacao de grupos para o planejamento, a gravagdo e a edi¢do de videos
sobre tematicas ligadas a Educacdo Financeira, provenientes das demandas
encontradas pelos alunos em seus contextos sociais e familiares.

Coleta de dados durante todo o processo de producdo dos videos.

Com base nos dados coletados durante o processo, realizar uma analise para
Analise a validar ou ndo o trabalho proposto e para verificar se 0s objetivos foram
posteriori atingidos.

Verificar quais foram as respostas obtidas para a pergunta norteadora.

L A duracdo se refere a periodos de 50 minutos.

Fonte: Autora, 2024.
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1) Analises prévias: Constatacdes iniciais

Foram feitas pesquisas sobre a realidade brasileira em relacdo a Educacéo Financeira a
fim de obter informacdes e dados para a compreensao das lacunas existentes na vida financeira
da populacgéo do pais de um modo geral, gerando, assim, um levantamento sobre a problematica
em destaque neste trabalho.

J& com a finalidade de perceber, mais especificamente, as lacunas enfrentadas pelos
alunos envolvidos no contexto em que o trabalho foi desenvolvido, foram feitas observacgdes e
analises de discussdes realizadas com eles sobre diferentes situacdes ligadas a Educacao
Financeira durante as aulas da disciplina de Matematica Financeira.

2) Anélise a priori: Levantamento de hipdteses

A partir das constatacGes realizadas nas andlises prévias, foram construidas as seguintes
hipdteses:

12 hipdtese) Acredita-se que promover a reflexdo da importancia do estudo da Educacéo
Financeira tendo como ponto de partida a percep¢do da situacdo financeira vivenciada pela
familia de cada estudante, a partir de um levantamento realizado por eles proprios, impulsiona
0 interesse destes pelas aulas a fim de buscar soluc6es para melhorar a realidade observada.

22 hip6tese) Entende-se que oportunizar aos alunos o pensar a Educacdo Financeira a
partir da sua propria realidade abre espaco para que, durante o processo de aprendizagem, sejam
construidas ideias de possiveis solugdes e mudancas buscando a melhora da sua prépria vida
financeira, assim como da sua familia.

3% hipotese) Pensa-se que, ao estudar os conceitos de Educacdo Financeira através da
producéo de videos curtos, o aprendizado sera significativo, pois demandara dos estudantes
dominio da tematica escolhida, uma vez que precisardo, através do conteido apresentado nos
videos, explicar a ligagdo entre a teoria e a prética.

Além disso, durante essa fase, foi feita a delimitacdo da pergunta norteadora e foram
construidos os objetivos do trabalho, organizado o referencial tedrico e estruturado o produto
educacional.

3) Experimentacéo

Nesta fase da Engenharia Didética foi realizada a aplica¢do da sequéncia didatica em
duas turmas de terceiro ano do Ensino Médio de uma escola estadual do Rio Grande do Sul.
Esse trabalho teve seu desenvolvimento em doze encontros, separados em trés etapas, quais
sejam defini¢do das teméticas, producéo dos videos e festival de videos.

No decorrer da aplicacdo, foram coletados os dados que servem de base para a proxima

etapa da Engenharia Didatica, na qual é feita a validacdo de todo esse processo.
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4) Anélise a posteriori
Essa etapa refere-se a analise e a validacdo dos dados obtidos, buscando verificar se
estes trouxeram respostas pertinentes para a pergunta norteadora e analisar se os objetivos

foram alcancados. Toda essa analise esta estruturada nos capitulos seguintes desta dissertacao.



5 PRODUTO EDUCACIONAL

O presente trabalho, oriundo de um mestrado profissional, tem como produto
educacional uma sequéncia didatica, a qual trata de conceitos de Educacdo Financeira
associados a tecnologia, em especifico, a producdo de videos curtos, os quais tém duracao

méaxima de cinco minutos. O produto educacional serd intitulado como “Educacgdo Financeira

e video curtos: Guia de orientacdo para professores do Ensino Médio”.

A sequéncia didatica geradora do produto educacional trabalha com a Educacéo
Financeira baseada em algumas ideias da abordagem freireana, possuindo como ponto de
partida a realidade vivenciada pelos estudantes. Além disso, considera como referéncia a

perspectiva apresentada pelo Novo Ensino Médio quanto a apresentacdo dessa tematica na

educacdo basica brasileira.

Nesse sentido, o referido guia (Figura 2) sera dividido entre os seguintes capitulos:

Apresentacao.

O contexto.

Dicas importantes.

Guia para as aulas.

+ |deias

Figura 2 - Capa preliminar do produto educacional

EDUCAQRO orieri:i(;cﬁzepﬁm

- FlNANCEIRA E professores do
VIDEOS CURTOS | EnsinoMédio

+

o2,
& £

»

Paola do Prado
Luiz Henrique Ferraz Pereira

Fonte: Autora, 2024.
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5.1 Sobre o contexto de aplicacéo e os participantes da pesquisa

Esta secdo dedica-se a apresentar o local em que ocorreu a aplicacdo do produto
educacional desenvolvido nesta dissertacdo, além do perfil dos estudantes participantes da
pesquisa.

Assim, o produto educacional intitulado “Educagdo Financeira e video curtos: Guia de
orientacdo para professores do Ensino Médio” foi aplicado em uma escola publica da rede
estadual do Rio Grande do Sul, a qual conta com cerca de 900 alunos, divididos nos trés turnos
de funcionamento (manh§, tarde e noite).

A escola atende estudantes matriculados no Ensino Fundamental (anos iniciais e anos
finais), Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e esta situada no centro da cidade,
no norte do estado do Rio Grande do Sul. Seus alunos séo, em geral, moradores dos arredores,
mas também recebe estudantes que moram em diferentes bairros ou mesmo no interior do
municipio. Possui uma boa infraestrutura, contando com 17 salas de aula, laboratério de
informaética e de ciéncias, sala destinada ao Servico de Orientacdo Educacional (SOE), ao
departamento financeiro, aos coordenadores, aos professores, além de sala de reunides, saldo
de eventos, secretaria, parquinho, ginasio de esportes, quadra ao ar livre e refeitério. Além
disso, todas as salas de aula, bem como as salas destinadas aos demais setores da escola,
possuem ar-condicionado. No espaco, os alunos possuem acesso a rede Wi-fi e em todas as
salas de aula eles tém a sua disposicdo para uso escolar projetores multimidia.

Nesse contexto, para a pesquisa, foram selecionadas duas turmas do 3° ano do Ensino
Médio, as quais sdo do turno matutino e optantes pelo itinerario formativo de Educacéo
Financeira. Os alunos participantes tém idades entre 16 e 19 anos. A escolha por esse publico
se deu pelo fato de a pesquisadora também ser a professora titular dessas turmas nas disciplinas
de Matematica e Estudos Financeiros e Socioecondmicos, realidade que possibilita um
conhecimento maior sobre o contexto social e familiar dos estudantes e enriquece a aplicacao
da pesquisa, a qual tem o escopo de ser desenvolvida a partir das particularidades dos

envolvidos no processo.

5.2 Relato detalhado dos encontros

Na sequéncia, sdo apresentados os relatos de cada um dos encontros que compdem a

sequéncia didatica geradora deste produto educacional. As atividades foram realizadas em duas
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turmas diferentes, entretanto, os encontros tém suas analises realizadas em conjunto, sempre

preservando as caracteristicas particulares de cada uma.

5.2.1 Encontro 1 - Diferenciando os conceitos (2 periodos)

O primeiro encontro teve como objetivo diferenciar os conceitos de “Educacéo
Financeira” e “Matematica Financeira”, desenvolvendo uma discussdao com a turma, a qual teve
como ponto de partida as concepcdes dos préprios estudantes sobre as tematicas. Para isso, 0s
alunos foram direcionados ao laboratorio de informatica da escola a fim de terem acesso a
computadores e internet possibilitando a utilizagio da plataforma Mentimeter*, a qual oferece
diferentes ferramentas com potencial educacional, entretanto, para esse momento, foi optado
pela utilizacdo da nuvem de palavras.

Inicialmente, expliquei aos alunos qual a l6gica da nuvem de palavras, e auxiliei-os a
acessarem a plataforma. Apds a certeza de que todos estavam na péagina correta, foi lancada a
primeira pergunta: “O que € Educacdo Financeira?” e foi solicitado que eles respondessem ao
guestionamento, podendo contribuir com no maximo trés palavras cada um. Com as

contribuices finalizadas, obtivemos os seguintes resultados, da turma A e B (Figuras 3 e 4).

Figura 3 - Nuvem de palavras sobre Educacdo Financeira da Turma A
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Fonte: Autora, 2024.

4 Disponivel no link: https://www.mentimeter.com/pt-BR


https://www.mentimeter.com/pt-BR

54

Figura 4 - Nuvem de palavras sobre Educacdo Financeira da Turma B
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Fonte: Autora, 2024.

Na sequéncia, foi lancada a segunda pergunta: “O que é Matematica Financeira?”,
seguindo 0 mesmo esquema da questdo anterior, os alunos tiveram alguns minutos para

responder e obtivemos as nuvens de palavras apresentadas nas Figuras 5 e 6.

Figura 5 - Nuvem de palavras sobre Matematica Financeira da Turma A

# a

Join ot menticom | use code 7501 6319 l Moritirater

O que é Matematica Financeira?

33 responses

2
o descontos o
O 1 1 =
E CInRES  uras compostos
exatas ,—5 o cdlculos controle do dinheiro
Q0 .
calculos de financas
lucro inflacoo taxa
cdleulos das finangas controle de dinheiro
organizagdo do dinheiro
o @
I
L. &

Fonte: Autora, 2024.
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Figura 6 - Nuvem de palavras sobre Matematica Financeira da Turma B
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Fonte: Autora, 2024.

Apds as duas nuvens estarem completas, iniciou-se uma conversa com cada uma das
turmas sobre a definicdo dos dois conceitos. A discussao partiu das palavras da nuvem que
haviam ficado em tamanho maior, ou seja, que tinham sido mais citadas pelos alunos.
Perguntou-se se eles concordavam com as defini¢Bes obtidas a partir dos termos em destaque e
se pediu que eles dissessem por que achavam que aqueles tinham sido os termos mais citados.
Além disso, durante a conversa, foram destacadas as palavras que compunham a nuvem, e, na
concepgdo dos alunos, estavam equivocadas. Todos esses topicos geraram falas e contribuices
dos alunos, permitindo a percepgao de suas concepcdes acerca dos dois conceitos discutidos na
aula.

Dando continuidade as atividades, depois de ouvir todas as contribui¢des dos estudantes
quanto aos dois conceitos discutidos, fiz um fechamento explicando, de maneira breve, a
diferenca entre Educacdo Financeira e Matematica Financeira para que todos tivessem clareza
guanto aos conceitos. Além disso, expliquei que o trabalho que seria desenvolvido nos
proximos encontros teria como finalidade a discussdo de tematicas envolvendo,
especificamente, a Educacéo Financeira.

Seguindo a ideia de considerar a realidade dos estudantes e evidenciar as suas vozes
durante o processo, partimos para um segundo momento de dialogo sobre Educacao Financeira.
Retornando ao Mentimeter, os alunos criaram mais uma nuvem de palavras (Figuras 7 e 8),

agora respondendo ao seguinte questionamento: “Quais 0s conceitos ligados a Educacdo
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Financeira vocé conhece?”, a qual foi a matriz geradora da conversa que se sucedeu, quando

foram debatidos os tdépicos mais evidenciados pela nuvem de palavras de cada uma das turmas,

buscando possibilitar uma visdo mais ampla de quais conhecimentos os alunos ja possuiam

sobre Educacéo Financeira e se havia algum conceito equivocado em suas concepgoes.

Figura 7 - Nuvem de palavras sobre conceitos de Educacéo Financeira da Turma A
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Fonte: Autora, 2024,
Figura 8 - Nuvem de palavras sobre conceitos de Educacdo Financeira da Turma B
( Join at menticom | use code 6619 5277 A Meritimaten )
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Durante a conversa com 0s alunos sobre os tépicos destacados por eles proprios,
percebeu-se a divergéncia de conhecimento em relacdo a Educagdo Financeira. Na turma A,
uma das alunas comentou que estuda sobre investimentos e ja investe seu dinheiro de diferentes
formas, na sequéncia, outra aluna comentou que foi influenciada por essa colega e comecou a
pesquisar sobre 0 assunto, outros colegas entraram na conversa trazendo informagdes sobre
investimentos e sobre onde estavam investindo. Entretanto, foi possivel perceber, em conversas
paralelas, que outros estudantes ndo possuiam dominio sobre esse tema.

Ja na turma B, a palavra planejamento foi apresentada de diferentes formas. Uma aluna
afirmou que realizar um planejamento é tracar o caminho para conquistar algum bem material,
ou seja, se desejo comprar algo que tenha um valor mais alto, preciso fazer um planejamento
para ter condicdo de fazer essa aquisicdo. Entretanto, outro aluno disse compreender que a
palavra se refere a organizar seu dinheiro durante o0 més, a fim de saber o quanto pode gastar, e
a buscar guardar alguma quantia ao final desse periodo. Ao realizar essa afirmacéo, um terceiro
aluno entrou na conversa e manifestou-se dizendo possuir um habito diferente: “Eu guardo uma
guantia ja no comec¢o do més, quando recebo meu salério, porque meus sonhos sdao mais
importantes que outras coisas”.

Durante essa conversa, os alunos foram se sentindo motivados a participar, ficando
evidente o aumento do engajamento conforme iam sentindo-se mais confortaveis. Além disso,
havia alunos mais quietos, mas que ouviam atentamente as contribuicoes feitas pelos colegas e
teciam comentarios com as pessoas mais proximas.

Para encerrar a aula, foi apresentada aos estudantes a plataforma Padlet®, e explicado
que nela seriam construidos murais colaborativos, um para cada aula, nos quais seria possivel
colocar suas contribuicdes sobre os encontros, com comentarios, sugestées e duvidas para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, liberei o link de acesso para o
primeiro mural e os alunos acessaram e iniciaram a sua construcao (cada turma construiu o seu
individualmente).

Por se tratar de uma plataforma que os alunos ainda ndo conheciam, fui auxiliando-os
nesse primeiro momento. Expliquei para a turma como era o processo para adicionar um
comentario, além de solicitar que sempre tomassem cuidado para seu comentario estar
nomeado. Depois, conforme a demanda, fui me direcionando aos computadores dos proprios

alunos e sanando suas duvidas. Alguns alunos, apos registrarem sua contribuicdo no mural,

> Disponivel em: https://padlet.com/


https://padlet.com/
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passaram a explora-lo, descobrindo que poderiam adicionar fotos, trocar a cor da sua postagem
e deixar comentérios nas postagens dos colegas.

Por fim, pensando em facilitar o acesso dos alunos aos murais, ja que em cada encontro
seria construido um mural diferente, informei que os links de acesso ficariam disponiveis no

Google Classroom ao final de cada aula.

5.2.2 Encontro 2 - O contexto financeiro nacional (2 periodos)

Neste encontro, os alunos realizaram uma pesquisa para conhecer melhor o contexto
financeiro nacional. Para isso, novamente a aula foi desenvolvida no laboratério de informética
da escola. Como néo foi possivel realizar a impressdo do questionario, as perguntas® foram
ditadas aos alunos, que as copiaram no caderno.

Conforme as perguntas iam sendo explicitadas por mim, os estudantes iam trazendo
possiveis respostas, demonstrando, em alguns momentos, possuirem uma visdo coerente sobre
a realidade do pais. Na turma A, por exemplo, os alunos trouxeram como hip6tese que uma das
principais causas do endividamento dos brasileiros é o cartdo de crédito, além disso, um dos
alunos apontou achar que cerca de 70% da populacdo do Brasil possui casa prépria, afirmacGes
que viriam a se confirmar durante a pesquisa. Antes de iniciarem a pesquisa, destaquei aos
alunos a importancia de buscarem informacdes em sites confiaveis, para obterem dados reais e,
assim, conseguirem formar uma visdo verdadeira do contexto brasileiro quanto as financas.

Ao iniciarem a pesquisa, os alunos foram tecendo comentarios em relacéo aos resultados
encontrados, a primeira constatacdo dos estudantes da turma A foi em relacdo ao salario-
minimo de 2023, que iniciou 0 ano com um valor e no més de maio sofreu um reajuste, gerando
curiosidade nos alunos em saber por que isso havia ocorrido. Além disso, nessa mesma turma,
ao compararem o valor atual do salario-minimo com o de anos anteriores, ficaram surpresos
com os resultados, considerando-0s muito baixos para o sustento de uma familia. Alguns alunos
ficaram curiosos em saber o valor do salario-minimo no ano de seu nascimento, indo em busca
desses dados e ampliando a pesquisa, que buscava analisar apenas os Ultimos cinco anos.

Em relacdo a turma B, mesmo tendo sido instruidos a retirar informagfes de sites
confiaveis, tais como o do IBGE’ (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), alguns foram
flagrados fazendo uso do ChatGPT. Nesse momento, afirmei novamente o objetivo da atividade

e a necessidade de obter informacGes corretas e de confiabilidade.

® O questionario com todas as perguntas esta disponivel no Anexo A.
7 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/


https://www.ibge.gov.br/

59

Em ambas as turmas, alguns alunos apresentaram dificuldade em encontrar o valor das
cestas basicas dos Gltimos anos, dessa forma, os instrui a acessarem o site DIEESES®
(Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos), que apresenta dados
mensais de todos os estados brasileiros em relacdo a esses valores.

Ao se aproximar do final da aula, alguns alunos ainda ndo haviam finalizado a pesquisa,
entdo, foi combinado com eles que iriam terminar em casa e trariam a pesquisa finalizada para
0 proximo encontro, uma vez que faltavam poucas perguntas a serem respondidas.

Ainda, foi explicada aos alunos a tarefa que deveriam realizar com a familia e que
serviria de base para o proximo encontro. Eles receberam um questionario® impresso, o qual
possuia como objetivo possibilitar aos alunos compreenderem o seu contexto financeiro
familiar. As perguntas deveriam ser respondidas com os familiares para que os jovens pudessem
entender ainda mais a realidade em que estdo inseridos. Também foi destacado que essas
informacgdes ficariam somente sob conhecimento dos proprios alunos e s6 seriam
compartilhadas com a turma se eles se sentissem confortaveis para isso, no entanto, ter esse
material completo na proxima aula era indispensavel.

Por fim, os alunos acessaram o mural colaborativo referente a esse encontro e deixaram

suas contribuicdes, sendo deslocados, logo em seguida, de volta para a sala de aula.

5.2.3 Encontro 3 - Percebendo a minha realidade (2 periodos)

O terceiro encontro foi pensado para ser um momento de reflexdo para os alunos,
proporcionando-lhes a possibilidade de comparar o contexto nacional com o contexto de sua
propria familia em relacédo as finangas. Com esse intuito, a aula foi iniciada pedindo aos alunos
se todos haviam conseguido responder ao questionario com suas familias, sendo esse material
indispensavel para o desenvolver desta aula. Nas duas turmas, todos os alunos haviam trazido
seus questionarios respondidos, entretanto, alguns relataram ndo terem preenchido algumas
questdes.

Para o inicio da conversa, perguntei o que havia chamado mais a sua atencao na pesquisa
referente ao cenario nacional. Na turma A, majoritariamente, os comentarios foram em relacdo
ao valor da cesta basica comparada ao salario-minimo, os alunos constataram serem valores

desproporcionais e fizeram comentarios como “N&o sabia que o valor da cesta basica era metade

8 Disponivel em: https://www.dieese.org.br/cesta/
® O questionario esta disponivel no Anexo B.
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do valor do salario minimo” e “A cesta basica é muito alta em relacdo ao salario minimo” foram
tecidos pelos estudantes.

Essa discussdo na turma B foi mais ampla, tendo os alunos apresentado comentarios
sobre diferentes pontos da pesquisa, um deles foi a percepcdo de que no Brasil temos um
elevado numero de endividados e, segundo conclusdes dos estudantes, essa situagcdo esta
atrelada a educacéo e a falta de consciéncia financeira das pessoas. Outro ponto discutido foi a
piramide salarial do pais, a qual mostra uma grande parcela da populacéo recebendo entre um
e dois salarios-minimos, os alunos apontaram que essa piramide evidencia muito a desigualdade
existente no pais.

ApOs essa conversa inicial, seguimos para o0 questionario do contexto financeiro
familiar. Iniciei perguntando o que eles conseguiram observar sobre sua realidade ao realizarem
essa atividade. Com isso, foi possivel perceber que os adolescentes possuiam situaces bem
distintas em relacdo ao conhecimento da situagdo financeira de suas familias, realidade presente
em ambas as turmas. Dentre as manifestacdes, tivemos: “Eu sabia mais ou menos, porque meus
pais ndo comentam muito isso comigo”, além disso, um aluno falou: “Eu ndo tenho muita
no¢do, porque meu pai € minha mée sdo responsaveis por isso e nao falam comigo sobre as
contas”, permitindo a percepgéo de diferentes realidades.

Com essa parte da conversa finalizada, foi momento de relacionar diretamente as duas
realidades, a nacional e a familiar. Para isso, foi solicitado que os alunos escrevessem em seus
cadernos as constatacdes obtidas por eles frente a essa comparacéo, tendo sido estipulado um
tempo de 30 minutos para essa atividade. Buscando instigar os estudantes, projetei no quadro
alguns questionamentos®® que poderiam nortear o inicio de suas analises, entretanto, frisei que
eram apenas sugestdes e que cada um deveria seguir o caminho que achasse mais prudente em
suas comparacoes.

Dando continuidade, foi aberto espago para que os alunos compartilhassem com a turma
as conclusdes a que chegaram durante suas analises. Nesse momento, foi possivel perceber que
eles ficaram receosos em compartilhar seus comentarios, fazendo contribuicbes mais
superficiais, sem adentrar detalhadamente no contexto familiar, entretanto, como conversado
anteriormente com eles, o compartilhamento de informac@es estaria sob critério deles, logo,
essa situacdo foi respeitada. Entretanto, nas duas turmas a discussdao seguiu caminhos

diferentes, porém, de grande valia.

10 Material disponivel no Anexo C.
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Na turma A, os alunos iniciaram a conversa relatando perceber que suas familias
vivenciavam situagdes financeiras melhores ou muito semelhantes as da grande maioria dos
brasileiros. Uma das alunas pediu que eu comentasse sobre a situacdo da minha familia, a qual
respondi prontamente, até mesmo para que o0s alunos pudessem se sentir mais confortaveis em
compartilhar suas opinides. Na sequéncia, instigada pela minha fala, na qual relatei ainda morar
com meus pais, mas contribuir pouco com as despesas gerais da casa por opgdo deles, uma
aluna comentou: “Prof. tentei falar com meu pai para ajudar nas contas da casa, porque eu
também moro l4. Mas ele me disse que ndo porque é ele quem tem a obrigacdo de manter a casa
e que quando eu tiver a minha familia vou ter essa responsabilidade”; a mesma aluna concluiu
dizendo saber muito pouco sobre a realidade de sua familia devido a essa posi¢ao de seu pai.

Na sequéncia, os alunos levantaram questfes referentes ao momento em que fossem
morar sozinhos, e falaram sobre quanto dinheiro seria necessario para isso e como fariam para
economizar nos gastos, tendo esse virado um momento de descontragdo, com os alunos fazendo
suposicdes exageradas. Para encerrar esse momento, eu disse a eles que essa € uma questao que
eles precisam planejar com cuidado, para ndo gerar problemas financeiros.

Por fim, alguns alunos manifestaram a importancia de terem realizado o preenchimento
do questionario com suas familias, apontando ter sido uma oportunidade para saber mais sobre
as financas da casa e também uma maneira de pensarem seu futuro e as questfes que envolvem
0 sustento de uma moradia.

Ao que diz respeito a turma B, a conversa teve inicio com uma aluna afirmando viver
de maneira mais confortavel que a maioria dos brasileiros; em decorréncia dessa fala, outros
estudantes partiram para uma andlise da realidade do municipio como um todo, e destacaram
que somos muito privilegiados por vivermos em uma cidade com grande oferta de empregos,
com uma boa assisténcia a salde e a educagdo. Nessa discussdo, surgiram também anélises
guanto aos imigrantes, quando uma aluna comentou: “Eu trabalho com vérias venezuelanas e
elas contam como era a situacdo la no pais delas, a gente vive em um lugar muito bom
comparado com |4”. Esse momento proporcionou aos alunos a possibilidade de trazer elementos
de suas realidades para enriquecer a conversa.

Além disso, os alunos entraram na discussdo da importancia de a Educacdo Financeira
estar presente nas escolas, mas também ser ensinada a populacdo de mais idade que nédo teve
essa oportunidade. Com isso, os alunos destacaram tematicas que acreditam ser importantes de
serem discutidas, pois estdo presentes fortemente em suas realidades, como cartdo de crédito,

investimento, orcamento, entre outros.
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Durante essa conversa, alguns alunos manifestaram suas opiniées sobre o estudo de
Educagdo Financeira e percepcbes advindas de suas realidades: “Eu sO fui estudar sobre
Educac&o Financeira quando escolhi a trilha®!, porque antes nunca tinha ouvido falar sobre isso
na sala de aula”, “Acho que esse assunto tem que ser estudado desde pequeno porque a pesquisa
mostrou que os brasileiros sofrem porque ndo tém conhecimento”, “A minha mée é profe e eu
vi que nos livros da escola dela tem Educacéo Financeira, mas a mée diz que muitos professores
ignoram essa parte”.

Apbs a finalizacdo dessa conversa, solicitei que cada aluno listasse, em seus cadernos,
as tematicas de Educacédo Financeira que consideram mais importantes em suas realidades. Por

fim, foi liberado o link de acesso ao mural colaborativo referente a esse encontro.

5.2.4 Encontro 4 - Agrupando as tematicas (2 periodos)

O quarto encontro foi marcado pela organizagdo em grupo dos alunos para o trabalho a
ser realizado nas aulas seguintes. Para que isso fosse possivel, inicialmente solicitei aos alunos
gue compartilhassem com a turma os topicos sobre Educacgdo Financeira que haviam listado em
seus cadernos no final do ultimo encontro, os quais consideravam importantes para a sua
realidade. Durante a socializacdo, observei grande semelhanca entre as teméticas citadas, ao
comparar os resultados obtidos nas duas turmas, tendo planejamento financeiro e investimento
como destaques.

Prosseguindo a aula, solicitei que os estudantes se dividissem em grupos de ho maximo
quatro integrantes. Permiti que se organizassem por afinidade, buscando favorecer o andamento
do trabalho. Na turma A, a diviséo foi exata, sendo obtidos seis grupos, os alunos organizaram-
se de forma rapida e sem contratempos.

Entretanto, na turma B, por possuirem uma convivéncia mais restrita, com alguns grupos
bem definidos na sala, a diviséo nédo foi tdo simples. Ao ser anunciado o nimero de integrantes
por grupo, percebeu-se certa excitagdo entre os adolescentes, os quais, logo em seguida,
solicitaram a formacdo de grupos maiores. Tentei por mais algum tempo a formacéo dos grupos
com a proposta inicial, porém, os alunos continuaram resistindo. Pensando no bom andamento
do trabalho, além do favorecimento do trabalho em equipe e do dialogo entre os integrantes de
um mesmo grupo, em acordo com a turma, decidimos por grupos formados por cinco alunos

cada. Com isso, foram formados cinco grupos na turma.

11 Ao citar a palavra “trilha” a aluna esta se referindo ao Itinerario Formativo de Educago Financeira, no qual ela
esta inserida nesse momento.
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Com os alunos ja agrupados, expliquei, brevemente, qual seria o trabalho a ser
desenvolvido nos proximos encontros, informando a eles que se tratava da produgdo de um
video curto por grupo, o qual deveria envolver alguma tematica relacionada a Educacéo
Financeira que eles consideravam importante na sua realidade. Além disso, comuniquei-lhes
que as suas producOes seriam apresentadas em um festival organizado para as turmas de
segundos anos da escola, especificamente aquelas optantes pelo itinerario formativo de
Educacao Financeira. Na sequéncia, solicitei que dialogassem, abrindo espaco para que todos
os integrantes do grupo compartilhassem com os colegas suas ideias a fim de, conjuntamente,
chegar a uma temaética a ser trabalhada durante o desenvolvimento das proximas atividades.

Durante esse momento de decisdo, ficou perceptivel que alguns alunos ja foram
assumindo a lideranca de cada um dos grupos, organizando a conversa e ajudando na
determinacéo da tematica. Outro ponto aparente foi a rapidez com que os alunos chegaram a
definicdo do tema, tendo destaque apenas para um grupo da turma B, que apresentou dificuldade
em chegar a um consenso, isso porque os integrantes eram advindos de realidades divergentes
e possuiam posicionamentos contrarios, porém, conseguiram chegar a um assunto que
contemplasse o desejo de todos.

Quando todos os grupos ja possuiam suas tematicas definidas, foi momento de
compartilhar com a turma a escolha e justificar o porqué dela. Na turma A, destaco a fala do
grupo que escolheu o tema “financiamento”; a porta voz disse: “Escolhemos porque esta na
vida de todo mundo e porque tem um exemplo no grupo”. A adolescente, justificou na
sequéncia que dois integrantes moram no interior e ja presenciaram a realizacdo de
financiamentos para a compra de equipamentos ou para o plantio. Por sua vez, o grupo com a
tematica inflacdo justificou dizendo: “porque € um tema que nds trés ja apresentamos trabalho
sobre e porque é importante, tipo quando vamos no mercado, temos que saber sobre 0s
aumentos e o porqué deles”. Os demais temas escolhidos foram: planejamento financeiro,
reserva de emergéncia e renda fixa. Um dos grupos estava com apenas um integrante presente
na aula, logo, foi acordado com esse aluno que eles conversariam durante a semana e para o
préximo encontro estariam com o tema definido.

Em relacéo a turma B, o grupo que escolheu cartdo de crédito disse terem optado por
esse tema por ser a principal causa do endividamento dos brasileiros. Outro grupo optou por
fazer a diferenciacéo entre consoércio e financiamento, justificando ser algo pouco abordado,
mas muito importante. Além disso, apontaram ter tido recentemente uma palestra sobre o tema
e sentem-se confortaveis em explica-lo. Os outros grupos optaram pelas tematicas planejamento

financeiro, financiamento e investimento imobiliario.
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Na sequéncia, conversei com 0s alunos sobre a producdo de um video e a importancia
de realizar um bom planejamento antes das gravacdes. Com o intuito de perceber qual o nivel
de compreensdo dos alunos ao se tratar da organizacdo e producdo de um video, solicitei que
cada grupo construisse o esqueleto de um pré-roteiro, indicando a ordem de planejamento de
cada parte do video, como iluminacdo, posi¢cdo da cAmera, entre outros detalhes.

Nessa atividade, foi notéria a empolgacdo da turma A com a producdo dos videos,
conforme os grupos iam estruturando o pré-roteiro, fui caminhando pela sala e conversando
com eles. Muitos ja possuiam uma ideia completa do video e estavam idealizando os cenarios
e as falas. Porém, na turma B, a rea¢do foi outra, 0s grupos demonstraram pouco envolvimento
com a construcdo do pré-roteiro, demonstrando ndo considerar essa uma parte importante do
processo. Ouvindo alguns comentarios dos alunos, constatei que eles ja haviam produzido um
video no ano passado para um concurso municipal, por conta disso, eles acreditavam ja dominar
esse processo. Entretanto, mesmo com essa situacdo, todos 0s grupos montaram seus pre-
roteiros.

Nas duas turmas, foi realizado um momento de compartilhamento dos pré-roteiros,
sendo anotada no quadro a ideia de todos os grupos, para que, juntos, pudéssemos perceber
semelhancas e diferencas e, assim, montar um pré-roteiro que seria seguido por toda a turma,
com a contribui¢édo de todos.

Como estavamos nos ultimos minutos de aula, a definicdo do pré-roteiro da turma ficou
para 0 encontro seguinte, isso porque, antes do veredito final do pré-roteiro, queria que 0s
alunos assistissem ao video intitulado “Como Fazer Roteiros Para Videos no Youtube DO
JEITO CERTO!"*? do canal do Youtube “Alex Henrique”. A tarefa de assistir ao video deveria
ser realizada em casa, e, para facilitar o acesso dos alunos, o material foi disponibilizado no
Google Classroom. Além disso, foi solicitado que os alunos deixassem suas contribuigdes sobre
a aula no mural colaborativo.

Resumo do video: o material mostra como organizar um video a partir de trés etapas,
sendo a primeira delas nomeada como “Pesquisa de publico”, quando o relator informa que € o
momento de saber quem é o publico que vai assistir ao video e descobrir quais as necessidades
e preferéncias deles. A segunda etapa foi intitulada “Estrutura do roteiro”, na qual ele explica
que o roteiro deve ser pensado em trés partes: introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Além
disso, informa o foco principal de cada uma dessas partes e apresenta um exemplo mostrando

na pratica o que esta sendo explicado, facilitando a compreensao. Por fim, é explicada a terceira

12 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BghNa86q8s4


https://www.youtube.com/watch?v=BqhNa86q8s4
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etapa, a qual é definida como “Redigir’, momento em que ¢é enfatizado que antes de gravar o
video as cenas devem ser pensadas e escritas, ou seja, é necessario organizar todas as falas e
cenarios que estardo no video. Assim, o relator informa que utiliza uma planilha com trés
colunas, denominadas: cenas, falas e visual. Explica, na sequéncia, também com a utilizacéo de

exemplos, o que deve estar contido em cada uma delas.
5.2.5 Encontro 5 - Pensando os videos (2 periodos)

Buscando finalizar a atividade iniciada na aula anterior, iniciei este encontro
perguntando aos alunos se haviam assistido ao video disponibilizado no Google Classroom, e,
como em ambas as turmas alguns alunos nao haviam assistido, projetei esse contetdo na sala
de aula, para que todos 0s presentes tivessem acesso e pudessem contribuir com as atividades
seguintes.

Conversei com os alunos sobre alguns pontos do video e, na sequéncia, retornamos a
montagem do pré-roteiro da turma. Como os grupos haviam compartilhado suas ideias com a
turma na aula anterior, para que tivéssemos acesso a elas nesta aula, fotografei o quadro com
as anotacdes e projetei para que fosse possivel a retomada das discussbes. A partir dos
apontamentos dos alunos, levando em consideracdo tanto o video quanto as sugestfes dos

grupos, montamos o pré-roteiro de cada uma das turmas (Figuras 9 e 10).
Figura 9 - Pré-roteiro estruturado pela Turma A
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Fonte: Autora, 2024.



66

Figura 10 - Pré-roteiro estruturado pela Turma B
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Fonte: Autora, 2024.

Podemos perceber que as duas turmas pensaram sua estruturacdo de formas um pouco
diferentes, entretanto, com elementos bem semelhantes, muito por causa das dicas apresentadas
no video e das conversas em classe. Quando todos estavam de acordo com o pré-roteiro, foi
dado inicio a organizacdo efetiva dos videos. Para isso, os alunos foram direcionados ao saldo
nobre, uma vez que a sala de informatica ja estava sendo ocupada por outra turma. Entretanto,
a escola possui notebooks disponiveis para uso dos alunos no saldao nobre também, o que néo
comprometeu o desenvolvimento da atividade, pelo contrario, facilitou a unido dos alunos nos
grupos e favoreceu o didlogo entre eles, pois, no saldo nobre, os alunos tiveram a possibilidade
de organizar-se em circulos, realidade que ndo é possivel na sala de informatica, onde as mesas
sdo fixas e retangulares, dificultando o trabalho em grupo.

Com a turma organizada, orientei que a sistematizacdo dos videos seria iniciada
seguindo os topicos decididos pela turma no pre-roteiro, ou seja, pensando elementos como
delimitacdo da temética, objetivo do video, entre outros elementos listados anteriormente. Para
nortear o trabalho dos grupos, listei alguns tépicos no quadro que eles deveriam estruturar
naquela aula, quais sejam:

1. Tema.

2. Publico.

3. Necessidade do publico.

4. Obijetivo do video.

5. Topicos a serem abordados.

A partir desses tdpicos, 0s grupos iniciaram suas pesquisas e discussdes. Durante essa
atividade, fui dando suporte a eles e foram sanadas algumas davidas que foram surgindo. Foi
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perceptivel que cada grupo se organizou a seu modo, alguns iniciaram a estruturagdo do roteiro
no préprio caderno, outros criaram um documento do Google e teve um grupo que disse: “A
gente fez um grupo no whats e mandamos tudo la as ideias”. Essa liberdade foi permitida,
buscando proporcionar aos alunos um ambiente confortavel para que eles pudessem se
expressar e criar.

Como os grupos da turma A ja estavam com as ideias bem formadas sobre os videos, as
discussbes e a organizacdo dessa primeira parte ocorreram de modo relativamente rapido,
durando em torno de 30 minutos.

J& na turma B esse momento de organizacdo precisou ser mais longo, uma vez que as
discussdes dos grupos se prolongaram, demorando mais para chegarem as defini¢des do video.
Nessa turma, durante o trabalho em grupo, surgiram questionamentos sobre locais de gravacédo
e aparicdo dos integrantes no video. Um dos grupos cogitou a ideia de gravar em um banco, ja
que sua tematica era “Financiamentos”, entretanto, alertei-os sobre a necessidade de solicitar
permissdo, além de outras varidveis a serem consideradas, como aparicdo de outras pessoas e
de marcas no video. Outro grupo pediu se era necessario que 0s integrantes aparecessem no
video, pois queriam fazer uma producdo somente com animacgdes. Em resposta, motivei-os a
pensar em seu publico-alvo e em qual a preferéncia desse publico quanto a materiais
audiovisuais.

Desse modo, com a turma B, a aula foi encerrada com os grupos ainda finalizando a
estruturacdo dos tdpicos e o preenchimento do mural colaborativo. Entretanto, como os grupos
da turma A foram mais &geis, iniciei com eles o compartilhamento dos tdpicos com a turma.
Momento estruturado para que os colegas pudessem pensar os videos juntos e dar sugestdes de
melhorias, buscando enriquecer o processo de criagdo dos materiais audiovisuais.

Nesse encontro, foi possivel realizar a apresentacdo das ideias de dois grupos. O
primeiro a apresentar foi o grupo que escolheu a tematica planejamento financeiro, eles
apontaram que gostariam de fazer um video no estilo daqueles que eles acompanham nas redes
sociais, abordando pessoas aleatdrias na rua e pedindo suas opinides sobre a tematica, e, na
sequéncia, fariam uma explicacdo. Os colegas salientaram a importancia de tomarem cuidado
com o tempo, pois sdo videos curtos e a ideia aparenta ter varias cenas diferentes.

O segundo grupo a apresentar foi 0 que escolheu como tema a inflagdo. Os integrantes
ndo queriam compartilhar sua ideia, porque queriam fazer surpresa, entdo, informaram apenas
que iriam explicar sobre o que se trata a inflagdo e mostrar como ela afeta a vida das pessoas,
principalmente no mercado. Nesse momento, informaram que gostariam que as gravacgoes

fossem no supermercado proximo a escola, entdo, orientei-os sobre a necessidade de solicitar a
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autorizacdo do proprietério e pontuei sobre os demais cuidados que haveriam de tomar. O grupo
se mostrou bem decidido e empolgado, informando que na mesma semana iriam entrar em
contato com o estabelecimento. Quanto a contribuicao dos colegas, enfatizaram que se trata de
um tema que envolve muitos dados, entdo, o grupo deveria tomar cuidado para ndo ficar
cansativo o video.

Ficou evidente que os alunos inicialmente tiveram receio de falar sobre o trabalho dos
colegas, mas, ao perceber que as sugestdes foram bem aceitas, outros alunos foram criando
coragem de tecer comentarios.

Os alunos foram informados que, por estar no final da aula, 0os proximos grupos
apresentariam no encontro seguinte. E, tal como nos encontros anteriores, foram lembrados que

o mural colaborativo desse encontro estava disponivel para preenchimento.

5.2.6 Encontro 6 - Roteirizando |

Esse encontro foi dividido em dois momentos distintos, no primeiro, 0S grupos
realizaram o compartilhamento das ideias iniciais sobre seus videos, buscando ouvir sugestdes
dos colegas para a melhoria de seus trabalhos. Na turma A, essa dindmica ja havia sido iniciada
na aula anterior, assim, foi dada continuidade, na propria sala de aula, com 0s grupos que
faltavam apresentar.

Como os alunos ja sabiam como ocorria a atividade, sua execucdo foi tranquila, com
maior participacdo do que no encontro anterior. Assim, para 0 grupo gque desejava montar um
podcast, os colegas sugeriram inserir elementos de descontracdo durante o video, mas
afirmaram ser uma boa opc¢éo para abordar a tematica que o grupo desejava. Para o segundo
grupo a apresentar, o qual optou por montar um video semelhante ao assistido pela turma no
encontro anterior, os demais alunos indicaram ser preciso a adicdo de imagens que
exemplificam o tema, assim como momentos de descontracdo. Além disso, frisaram que 0
grupo poderia passar a mensagem de que a tematica desenvolvida no video nao serviria somente
para quem estd assistindo, mas que essas informagfes poderiam ser repassadas para seus
familiares.

Para o grupo seguinte, as dicas giraram em torno de apresentar as informacdes de forma
descomplicada, ou seja, com uma linguagem de facil compreensao entre os jovens, pois tratava-
se de um tema, de certo modo, complexo. Por fim, para o Gltimo grupo, os colegas salientaram
a importancia de tomar cuidado para ndo ter muita animacéo na tela e distrair a pessoa no que

refere ao assunto principal, pois a ideia do grupo era algo bem dinamico e engracado.
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Nesse momento de didlogo entre os alunos, foi perceptivel o desejo de todos em
trabalhar as temaéticas de forma mais leve, recorrendo a momentos de descontragdo durante os
videos.

Ao se tratar da turma B, todas as apresenta¢Ges ocorreram neste encontro, dessa forma,
expliquei aos alunos como seria a dindmica desse primeiro momento da aula e deixei livre para
0 primeiro grupo que desejava apresentar suas ideias. Quanto aos comentarios dos colegas,
percebi que os estudantes estavam receosos em tecer comentarios mais aprofundados ou
destacar detalhes muito especificos sobre as ideias apresentadas, 0 que pode ser proveniente da
relacdo ndo tdo proxima entre alguns alunos da sala. Entretanto, todos 0s grupos receberam
sugestdes para seus videos.

Destaco nesta turma um grupo que ainda ndo tinha conseguido definir o formato do
video, pedindo sugestfes para a turma, a qual interagiu bastante nesse momento, dando ideias
que circularam, principalmente, em videos no formato de vlogs ou podcasts. Além disso, na
turma B, um dos grupos estava sem nenhum integrante presente em aula neste dia, ndo tendo
realizado, assim, a apresentacdo de suas ideias e, consequentemente, ndo tendo tido a
possibilidade de ouvir as sugestdes dos colegas.

Na sequéncia das discussdes, foi dado inicio ao segundo momento da aula, o qual tratou
sobre a construcgdo do roteiro do video, isso é, da estruturacao da quantidade de cenas, das falas
e do cenério de cada cena. Para isso, apresentei inicialmente o slide com o pré-roteiro de cada
turma, situando os alunos dos tépicos que ja haviamos estruturado e dos que ainda faltavam,
fazendo-os perceber que agora era necessario construir efetivamente todo o corpo do video.

Em seguida, relembrei com os alunos o modelo de roteiro apresentado no video que
assistimos juntos e apresentei um exemplo® feito por mim, para que eles percebessem a
importancia de pensar todas as partes das producdes, e todos os seus detalhes.

Para ajudar na montagem do roteiro, disponibilizei para as turmas, no Google
Classroom, um arquivo com o exemplo apresentado para eles anteriormente e um documento
com os tdpicos ja prontos, para que eles apenas preenchessem com as informag6es dos seus
videos. Lembrei aos alunos que os tépicos contidos no exemplo antes da tabela ja haviam sido
estruturados por eles no encontro anterior, logo, precisariam apenas digita-los no arquivo. Além
disso, ressaltei aos alunos que esse roteiro deveria ser entregue no Google Classroom, com data

ainda a ser definida.

13 Material disponivel no Anexo D.
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Para a aula com a turma A, tanto a sala de informética quanto o saldo nobre estavam
ocupados, dessa forma, os alunos desenvolveram o trabalho em sala de aula, para facilitar, foi
disponibilizado para cada grupo um notebook da escola. Em relagédo a internet, quem possuia
acesso roteou para 0 notebook do seu grupo, e para 0s que nao possuiam eu roteei minha prépria
internet. Assim, todos os grupos puderam iniciar a construcao dos seus roteiros sem prejuizos.
J& para a aula da turma B, o saldo nobre estava vago, podendo ser utilizado pelos alunos e,
assim, permitindo a eles acesso aos notebooks e a internet da escola.

Enquanto os grupos dialogavam e iniciavam a construcao dos roteiros, circulei pela sala
conversando com os alunos e ajudando-os a sanar as davidas que iam surgindo. Conforme as
ideias iam se desenvolvendo, ficava evidente que a empolgacdo deles com o trabalho
aumentava. Muitos alunos me chamaram para contar as ideias que tiveram e pedir minha
opinido, outros grupos, além do roteiro, ja estavam testando o audio e o video de seus celulares
para saber qual ficaria melhor.

Além disso, notei que os grupos levaram em consideracdo os comentarios dos colegas e
que tiveram a preocupacdo de fazer com que seu video fosse diferente dos demais. Um aluno
disse: “Profe, a gente tem que fazer alguma coisa diferente, o grupo la vai fazer um programa,
0 outro um podcast, as meninas uma aula, nds temos que ser diferentes, por isso vamos pensar
no vlog”. Também tiveram grupos que demonstraram estar atentos a todas as dicas dadas
durante as ultimas aulas, comentando: “Acho que a gente tem que ficar atento ao que a profe
mostrou pra nos, que o video tem que chamar a atencao das pessoas ja no inicio”, referindo-se
ao video que disponibilizei para eles assistirem em casa.

Esse momento da aula ocorreu de forma muito harménica, cada grupo com sua propria
organizacdo foi iniciando a estruturacdo do roteiro do seu video. Como a finalizagdo dessa
atividade ndo ocorreria naquela aula, nos cinco minutos finais foi solicitado que os alunos

preenchessem o mural colaborativo e organizassem a sala.

5.2.7 Encontro 7 - Roteirizando Il (2 periodos)

Com o intuito de finalizar a estruturacdo do roteiro dos videos, os alunos foram
direcionados ao saldao nobre para terem acesso ao material eletrdnico necessario. Como a
atividade tratava-se de uma continuacdo do encontro anterior, os alunos ja se organizaram em
grupos e iniciaram o trabalho. Avisei a eles que essa seria a Gltima aula para a montagem do
roteiro e lembrei novamente que esse conteido deveria ser entregue no Google Classroom ainda

naquela semana, para que as gravagdes pudessem ser iniciadas no préximo encontro.
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Conforme os grupos trabalhavam, ficou evidente as diferentes organizacgdes entre eles,
tanto na digitalizagdo quanto no compartilhamento de ideias. Houve grupos que
compartilhavam um mesmo arquivo e todos os integrantes trabalhavam ao mesmo tempo. Em
outros grupos, por sua vez, apenas uma pessoa alimentava o arquivo e as demais apenas
compartilhavam as ideias e apontavam sugestdes no material escrito. Entretanto, todos estavam
envolvidos na atividade.

Algumas questdes de organizagdo entre os grupos também ficaram evidentes na turma
A. Em um dos grupos, por conta de uma viagem, trés alunas precisaram faltar a aula, e somente
uma integrante do grupo estava presente naquele encontro, mas, em conversa com a aluna, ela
relatou que haviam adiantado o roteiro em casa e ela ficou responsavel apenas por fazer a
finalizacdo dessa etapa. Em contrapartida, em outro grupo, o integrante que possuia acesso ao
arquivo do trabalho iniciado na aula anterior ndo estava presente e 0s demais integrantes do
grupo ndo tinham o material. Logo, gastaram um tempo da aula tentando contato com o colega
a fim de obterem acesso ao arquivo e a poder finalizar o roteiro.

Na turma B, inicialmente fui conversar com o grupo gque estava ausente no encontro
anterior, situando-os sobre a atividade e os elementos que deveriam ser pensados nesse
momento sobre o video a ser produzido por eles. Além disso, pedi que explicassem para mim
a ideia que haviam estruturado para o video, ja que ndo participaram do momento de
apresentacdo para a turma. Enquanto isso, os demais grupos realizavam suas atividades de
forma tranquila.

Durante todo o tempo fiquei circulando pela sala e auxiliando os grupos conforme
necessario, seja em relacéo a construcao do roteiro, seja com questdes tecnicas de informatica.

Conforme os grupos finalizavam a atividade e realizavam o envio do roteiro, eu
verificava se havia recebido o arquivo e conversava, individualmente, com os grupos sobre as
gravacOes que ocorreriam no proximo encontro. Nesse momento, ressaltei a necessidade de
organizacdo do grupo quanto a providenciar 0s equipamentos e objetos necessarios para a
gravacdo, juntamente difini com eles o local da escola em que cada grupo gostaria de gravar, a
fim de evitar que no dia houvesse choque de locais e possibilitar que as gravagfes pudessem
ocorrer tranquilamente. Essa organizagdo prévia foi necessaria porque, para a utilizacdo de
alguns locais da escola — como o saldo nobre e a biblioteca —, € preciso realizar uma reserva.

Ao final do encontro, 0s grupos estavam organizados quanto ao roteiro e locais de
gravacdo, sendo ressaltado, novamente, para todos, o dia das gravagdes e a importancia de
estarem presentes nesta data para nao atrapalhar o andamento do trabalho do grupo. Por fim, os
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alunos foram instruidos sobre o mural colaborativo daquele encontro e liberados para voltarem

para a sala de aula.

5.2.8 Encontro 8 - Luz, camera, acao! (2 periodos)

Este encontro marcou o inicio das gravagdes dos videos, assim, inicialmente, reuni todos
os alunos na sala de aula e ressaltei alguns cuidados que eles deveriam ter, pois estariam
circulando pela escola. Por estarem utilizando diversos espacos do ambiente escolar, como area
externa e salas de uso comum, pedi que tomassem cuidado com o barulho e também com os
objetos que iriam utilizar nas gravacbes. Além disso, para 0s grupos que utilizariam o0s
ambientes internos, ressaltei que poderiam organiza-los do modo que preferiam para as
gravacdes, entretanto, ao final, tudo deveria ser colocado novamente em seu lugar original,
mantendo a organizagéo da escola.

Com os recados dados, fui acompanhando cada um dos grupos até o seu local de
gravacdo, informando as pessoas presentes sobre a atividade que estava sendo realizada e
ajudando os grupos com a organizacao inicial. Quando todos haviam sido direcionados aos seus
ambientes e iniciado o trabalho, fiquei circulando na escola, visitando cada um dos grupos e
auxiliando-os quando necessario.

Na turma A, um dos grupos precisava gravar algumas cenas na rua em frente a escola,
por precaucao, optei por ndo os deixar sozinhos nesse momento, entdo, 0s acompanhei durante
esse tempo. Nesse mesmo grupo, o integrante responsavel pela gravagéo das cenas ndo estava
presente na aula, assim, auxiliei eles na gravacao das primeiras cenas e depois eles conseguiram
se organizar. Logo no inicio das gravacGes na rua, 0 grupo percebeu que o audio ndo estava
ficando bom, precisando repensar como fariam a gravacdo da cena para que a captacdo do audio
ndo fosse prejudicada, porém, os alunos logo encontraram uma solucao.

Ainda nessa turma, um dos grupos conseguiu a autorizacdo para gravar no mercado ao
lado da escola, assim, conforme orientacdo da direcdo e devido ao fato de a nossa aula ser nos
primeiros periodos da manha, essas alunas foram direto ao estabelecimento, sem entrar antes
na escola. Entretanto, fui acompanhando as gravacgdes desse grupo também, conversando com
as alunas nos momentos em que as gravacgdes ocorreram na parte externa do mercado e, ao final,
pedindo que relatassem como foi a experiéncia, contando detalhes das gravacoes.

Além disso, durante os dois periodos, auxiliei 0s grupos que estavam com dificuldade
de decorar algumas falas, providenciei materiais que no decorrer das gravacdes foram sendo

necessarios, e ensaiei algumas cenas com os alunos que estavam com dificuldade na atuacéo.
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Um dos grupos da turma A apresentou dificuldade de organizacdo, e, mesmo com 0
roteiro pronto, no momento da gravagdo decidiram fazer mudangas no video. Devido a isso,
ndo conseguiam chegar a um consenso e perderam um bom tempo de gravacdo com essa
situacao.

As gravagOes na turma B foram todas dentro da escola, logo, fiquei circulando entre
todos os grupos e ajudando-os quando solicitavam, como ocorreu com 0 grupo que estava
utilizando o saldo nobre e que enfrentou um problema com o projetor. Alguns grupos dessa
turma estavam bem organizados, trouxeram roupas especificas para a gravacdo das cenas e
equipamentos como microfone e ring light.

Além disso, nas duas turmas foram observados grupos fazendo uso do seu roteiro, alguns
tinham o roteiro impresso e um dos integrantes ia guiando os demais, enquanto outros grupos
acessavam o material pelo préprio celular.

Quando estavamos nos ultimos dez minutos de aula, fui informando aos grupos que
havia chegado a hora encerrar as gravacdes e organizar os ambientes e materiais utilizados. Fui
auxiliando nesse processo e direcionando 0s grupos de volta para a sala de aula. Apos reunir
todos os alunos novamente, em uma breve conversa com eles, percebi que a maioria deles ndo
havia finalizado as gravag®es, assim, combinamos que iriamos finaliz&-las no proximo
encontro. Além disso, lembrei-os de acessarem o mural colaborativo deste encontro e deixarem

suas contribuicdes.

5.2.9 Encontro 9 - Erros de gravacao (2 periodos)

Como acordado com os alunos no encontro anterior, inicialmente disponibilizei um
tempo para os grupos finalizarem suas gravacoes, para isso, direcionei-os para os seus locais de
gravacao e constatei que, em ambas as turmas, havia grupos que ja haviam finalizado essa etapa.
Dessa forma, esses alunos permaneceram na sala de aula e eu realizei uma conversa com cada
grupo para saber sobre a experiéncia da producédo dos videos até entdo e sobre as dificuldades
encontradas.

Durante esse momento de conversa, na turma A, um dos grupos relatou que um dos
integrantes havia estado bem ausente na realizacdo do trabalho, tendo participado apenas da
construcdo de parte do roteiro. Manifestaram que quiseram me informar porque ndo achavam
justo ele receber os mesmos méritos que os demais integrantes do grupo pelo trabalho. Assim,
foi aceita a solicitacdo do grupo e informado que a avaliagdo dos alunos seria realizada,

também, de forma individual.
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Em relagdo ao momento das gravagdes, os alunos relataram terem enfrentado mais
dificuldades do que haviam imaginado com a captacdo do audio. Um dos grupos afirmou: “A
parte mais dificil foi o audio, muito barulho e pessoas passando na rua”, outra aluna disse
“Tenho que achar um aplicativo que diminua o ruido, porque t& atrapalhando um pouco a
qualidade do &udio™, ja outro grupo afirmou que gravar na parte externa acabou prejudicando
um pouco o audio.

Além disso, os alunos destacaram outras questdes como a dificuldade de decorar as falas
programadas, tendo um grupo afirmado que precisaram escrevé-las em um slide para irem
lendo, enquanto outros relataram que precisaram gravar diversas vezes a mesma cena para que
a fala saisse correta.

Outro ponto destacado pelos alunos foi relacionado aos barulhos de fundo, relatando que
havia ruidos nas salas ao lado de onde estavam gravando e pessoas circulando pela escola e
atrapalhando as gravacdes na parte externa, realidade que ja era esperada, pois todos o0s setores
da escola estavam em andamento durante as gravagoes.

Na turma B, o grupo que foi observado com o roteiro impresso durante as gravacgoes
afirmou que a maior dificuldade dessa etapa do processo foi transformar o que estava escrito
em cenas reais, afirmando que algumas coisas precisaram ser adaptadas durante as gravacoes,
pois ndo seriam viaveis de serem feitas.

Conforme os grupos iam finalizando suas gravacdes e retornando para a sala, essa
conversa ia sendo ampliada e eu introduzi a questdo da edi¢do dos videos, pedindo para cada
grupo como seria organizada essa etapa, quem faria a edicdo e em qual aplicativo. Essa conversa
buscou perceber o nivel de dominio dos alunos quanto a esse assunto.

Nessa ocasido, em ambas as turmas, os alunos afirmaram ter um unico integrante do
grupo responsavel pela edicdo, em sua maioria, a escolha foi justificada pela maior experiéncia
com edicdo. Além disso, majoritariamente, o aplicativo utilizado para essa tarefa foi o CapCut.
Como jé relatado anteriormente pelos alunos, eles haviam realizado um trabalho envolvendo
videos no ano anterior, entdo, ja haviam passado por um processo semelhante antes e possuiam
bagagem sobre o assunto.

Mesmo com esse relato, apresentei as turmas um material que havia organizado com
dicas sobre edicdo de videos, sites com imagens e audios livres de direitos autorais e sugestdes
de aplicativos de edicdo para celulares e computadores. Durante a apresentacdo do material,
frisei a importancia de atentar-se a qualidade do audio e a quantidade de elementos visuais
presentes na tela, para ndo prejudicar a experiéncia dos espectadores e garantir que o foco fique

nas informacdes repassadas sobre Educagédo Financeira.
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Por fim, disponibilizei esse material no Google Classroom para que os alunos pudessem
acessar quando necessario. Organizei também com os estudantes a data de entrega do video
finalizado, explicando que era importante isso ser feito antes do festival, pois eu iria assisti-los
e se necessario, sugeriria alteragdes. Assim, ficou combinado que a entrega seria feita por meio
do Google Drive e o prazo limite seria o préximo encontro, ou seja, eles teriam uma semana
para a realizacdo da edicdo. Além disso, disponibilizei o link do mural colaborativo desse

encontro para o encerramento da aula.

5.2.10 Encontro 10 - Planejando o Festival (2 periodos)

A partir desse encontro uma nova dinamica foi estruturada, isso porque o festival de
videos, que é a atividade final, trata-se de um Unico evento, ou seja, apresentaria as producdes
das duas turmas envolvidas no trabalho. Dessa forma, a organizagdo do festival precisaria
ocorrer em conjunto. Pensando nisso, a aula ocorreu com as duas turmas juntas no saldo nobre,
local escolhido por ter capacidade de receber as duas turmas. Para que isso fosse possivel, foram
solicitados o0s periodos emprestados de outros professores, os quais disponibilizaram
prontamente.

Para esse momento, foi solicitada a colaboragdo dos alunos, pois, em diversos
momentos, eles precisariam expor suas opinides, e, como estavam em muitos na mesma sala,
se ndo houvesse colaboracéo, seria dificil ouvir os colegas e tomar as decisdes necessarias.

Inicialmente expliquei que estdvamos nos encaminhando para a parte final das
atividades e que o festival de videos ocorreria na sexta-feira seguinte, para isso, precisariamos
organizar alguns detalhes.

Primeiro, realizamos o sorteio da ordem de apresentacdo dos videos. Em um copo,
coloquei os nimeros de 1 a 11, a quantidade de videos produzidos pelas duas turmas juntas.
Para o sorteio, foi solicitado que um integrante de cada grupo viesse até a minha mesa e retirasse
um namero, o qual indicaria a ordem de exibicdo do video do seu grupo. Com 0 sorteio
realizado, a ordem ficou a seguinte:

1. Financiamento - Turma A,

Inflacdo - Turma A;
Planejamento financeiro - Turma A,
Financiamento - Turma B;

Reserva de emergéncia - Turma A,

© g k~ w D

Renda Fixa e Variavel - Turma A;



76

7. Investimento Imobiliario - Turma B;

8. Poupanca - Turma A;

9. Cartdo de Crédito - Turma B;

10. Planejamento Financeiro - Turma B;

11. Consorcio e Financiamento - Turma B.

Na sequéncia, foi momento de escolhermos o nome do festival. Os estudantes deveriam
dar sugestdes de nomes, e as propostas apresentadas foram registradas no quadro para,
posteriormente, serem votadas. Um dos alunos sugeriu 0 nome “Bonde da Paola”, ideia que foi
disseminando-se pela sala e também entrou para votacdo. Por fim, os nomes a serem votados
foram: EconoFest, EducaFest, FestMoney, Festival Money, Festival Financeiro e Bonde da
Paola. Para a votacdo, os alunos iam erguendo o braco para o seu nome preferido e 0s votos
foram sendo contados. Ao chegarmos na votacao para “Bonde da Paola”, a grande maioria dos
alunos registrou seu voto, inclusive alunos que ja haviam votado em outras opcGes, ou seja,
pela contagem dos votos, “Bonde da Paola” havia ganho.

Alguns alunos argumentaram que o nome fugia do real objetivo do festival, que era
informar os alunos do segundo ano sobre tematicas ligadas a Educagdo Financeira. Com isso,
alguns estudantes teceram comentarios como: “Eu acho que vai ficar meio estranho, melhor os
outros nomes”. Percebendo essas divergéncias, lembrei novamente a turma o porqué da
realizacdo do festival e a importancia de organizarmos algo coerente com nosso objetivo
principal. Dessa forma, buscando chegar a um consenso e possibilitar que a vontade da maioria
fosse respeitada, fizemos um acordo. Iriamos votar novamente entre 0os demais nomes, exceto
em “Bonde da Paola”, entretanto, esse termo faria parte da abertura do festival com o slogan
“Bonde da Paola apresenta...” e a frase seria completada com o nome definido para o festival.

Na primeira votacgéo, o resultado foi o seguinte:

e EconoFest - nenhum voto;

e EducaFest - 9 votos;

e FestMoney - 7 votos;

e Festival Money - nenhum voto;

e Festival Financeiro - 9 votos.

Para essa segunda votacdo, os alunos sugeriram realiza-la somente com os mais votados
anteriormente, ou seja, a disputa ficou entre EducaFest e Festival Financeiro, sendo decidido

pela maioria dos alunos que o festival se chamaria EducaFest.
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Para encerrar a organizacao do festival, chegou 0 momento de distribuir as tarefas entre
os alunos, pois, para que o evento ocorresse de maneira organizada, todos deveriam contribuir,
auxiliando nas vérias atividades necessarias.

Assim, fui apresentando aos alunos as atividades que precisariam ser feitas no dia e eles
foram se inscrevendo, conforme sua vontade ou afinidade com a funcdo. Para cada fungéo
foram organizados os alunos em duplas ou trios. As funcdes foram:

e Som e video (grupo responsavel por testar e reproduzir os videos durante o festival

e controlar o som).

e Organizacdo do saldo (ar-condicionado, organizagédo das cadeiras, limpeza ao final

do festival).

e Chamada das turmas que irdo assistir ao festival (chamar as turmas a participar e

lembrar que cada aluno deve levar consigo uma caneta).

e Recepgdo (na porta do saldo nobre, dando as boas-vindas e direcionando 0s

convidados para as cadeiras corretas).

e Entrega das folhas: para a avaliacdo e anotacdes extras.

e Impresséo e recorte das folhas que serdo usadas durante o festival.

e Apresentacdo do festival junto com a professora (um representante de cada turma).

e Recolhimento das folhas ao final do festival (controlar: uma urna para depositar o

voto e uma para descartar o papel das anotagdes extras).

e Confecc¢do das urnas.

e Criacdo da logomarca do festival e impresséo.

e Fotos.

Aos alunos que ndo colocaram seu nome em nenhuma fungéo informei que estariam a
disposi¢édo para ajudar os colegas e a mim caso fosse necessario. Por fim, conversei com as
turmas sobre a importancia da colaboracdo de todos no dia do evento e da responsabilidade dos
alunos que se dispuseram a cumprir alguma fungéo no dia, para que, assim, nosso festival fosse
um sucesso. Também solicitei que os alunos evitassem atrasos nesse dia, pois o festival
ocorreria nos primeiros periodos da manha.

Dando continuidade, acessei 0 Google Drive para ver se todos 0s grupos haviam
cumprido com o combinado e enviado seus videos finalizados. Nesse momento, alguns grupos
se manifestaram informando que haviam tido problemas com o envio, logo, disponibilizei um
tempo para ajuda-los.

Quando todos os grupos estavam organizados quanto ao envio, acalmei os alunos

novamente e expliquei qual seria a Gltima atividade desse encontro. Informei que, por estarmos
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chegando ao final das nossas atividades em relacdo a producgdo dos videos, gostaria que eles
respondessem a um questionario sobre toda a experiéncia vivenciada durante esse tempo.
Salientei também que eles deveriam ser sinceros em suas respostas e que nao era Necessario se
identificar. Entdo, distribui o questionario e deixei uma mesa no canto da sala para que eles
deixassem as respostas.

Durante esse tempo, a aluna que ficou responsével pela producdo da logomarca do
festival me chamou para conversar, mostrando grande empolgacdo com a atividade. Ela relatou
que ja havia feito isso para outros eventos, me mostrou as logomarcas que ja havia produzido,
para que eu tivesse uma ideia de como ela trabalha.

Quando todos os alunos finalizaram o questionéario, lembrei a eles sobre o mural
colaborativo do encontro, sendo, especificamente nesse encontro, 0 mesmo para as duas turmas,
pois o trabalho foi desenvolvido em conjunto. Enfim, liberei os alunos para retornarem as suas

respectivas salas de aula.

5.2.11 Encontro 11 - EducaFest (2 periodos)

Neste encontro, tivemos a visita do meu orientador, que acompanhou a realizacdo do
EducaFest. Em um primeiro momento, me dirigi a sala da turma A e os organizei para descer
ao saldo nobre, enquanto isso, outro professor estava realizando a chamada na turma B e
também os direcionou ao mesmo local.

Com as duas turmas juntas no saldo nobre, inicialmente apresentei a eles meu orientador
e depois iniciamos 0s preparativos para o festival. Aos poucos, fui encaminhando os alunos as
suas fungdes, tal como definido no encontro anterior. A primeira dupla organizada foi a
responsavel pelo som e imagem, uma vez que precisavam testar 0s equipamentos e a reprodugédo
dos videos.

Durante esse tempo, a aluna responsavel pela producéo da logomarca ja havia pendurado
o cartaz (Figura 11) na entrada do saldo e estava fazendo os registros fotograficos de todos os

momentos.
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Figura 11 - Logomarca produzida para o festival

Fonte: Autora, 2024.

Deixei com 0s responsaveis as urnas e as folhas a serem entregues aos espectadores e
precisei fazer duas alteracdes, na recep¢do e nos responsaveis pelas urnas, pois alunos que
haviam ficado responsaveis por estas tarefas ndo estavam presentes, entretanto, haviam entrado
em contato comigo com antecedéncia e avisado sobre essa auséncia.

A dupla que faria a apresentacao do festival comigo me chamou para uma conversa, eles
pediram se poderiamos ensaiar mais uma vez as falas antes do evento iniciar, pedido que foi
prontamente atendido. A aluna que faria uma parte da apresentacdo relatou que havia passado
mal durante a noite, mas que havia vindo para a escola porque nao queria, em suas palavras,
“me deixar na mdo”. O fato me deixou preocupada, mas ela assegurou que ja estava tudo bem
e que gostaria de participar do festival.

Os alunos que nédo estavam realizando alguma atividade organizaram-se na plateia, ja
posicionados no local destinado a eles. Eu lembrei-os de que ficariam responsaveis pela
animacdo do publico, puxando as palmas a cada video assistido. Ao verificar que tudo estava
pronto para receber os alunos convidados, liberei a dupla responsavel para chamar as turmas, e
solicitei que elas fossem incisivas quanto a necessidade de cada aluno trazer a sua caneta.

Enquanto aguardavamos a chegada dos espectadores, combinei com um aluno que ficou
préximo ao interruptor de luz que ele seria o responsével pela iluminag&o, ligando e desligando
guando necessario.

Quando todos os espectadores estavam acomodados, foi dado inicio ao festival com um

video de abertura produzido pela mesma aluna que fez a logomarca. Na sequéncia, eu e os dois
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alunos que fariam a apresentacdo entramos e iniciamos e explicagdo sobre do que se tratava o
festival, o material que eles teriam acesso e como isso foi produzido. Além disso, explicamos
que a funcéo deles estava além de espectadores, eles também seriam avaliadores dos videos.

Nesse momento, os alunos espectadores receberam a primeira folha'4, a qual serviria
para eles realizarem anotagdes sobre os videos assistidos para depois ser possivel avaliar as
producdes. Antes do inicio efetivo do festival, perguntei se todos tinham trazido consigo uma
caneta, observamos que cerca de oito alunos estavam sem, assim, uma aluna da turma B foi
providenciar algumas canetas extras.

Quando tudo estava resolvido, foi dado inicio a apresentacéo dos videos, que ocorreu da
seguinte forma: eu anunciava a tematica abordada no video, os alunos que compunham o grupo
e a turma a que pertenciam e, na sequéncia, o video era reproduzido no projetor. Assim ocorreu
durante todos os onze videos, sempre deixando algum tempo entre um video e outro para 0s
espectadores realizarem suas observagoes.

Ao final da apresentacdo dos videos, parabenizei os estudantes que haviam feito o
trabalho e pedi uma salva de palmas a eles. Depois, reforcei aos espectadores que, no
questionario®® que receberiam na sequéncia, deveriam ser sinceros e que ndo deveriam se
identificar, e destaquei que a opinido deles era muito importante. Assim, os alunos fizeram a
entrega da folha e foi colocada uma musica ambiente enquanto as questdes eram respondidas.

Aproximadamente dez minutos depois, todos haviam finalizado o questionario, entao,
agradeci a participacdo e a colaboracao deles e, aos poucos, fomos liberando os espectadores
para retornarem as suas salas. Na porta do saldo nobre, estavam os alunos com as urnas, fazendo
o0 recolhimento das duas folhas separadamente.

Com o festival encerrado, os estudantes que realizaram o trabalho vibraram muito e
demonstraram preocupacdo em saber se tudo havia saido bem, questionando se eu havia gostado
do resultado dos videos, se 0 volume da caixa de som estava adequado, entre outras coisas.

Apods o0 momento de euforia, nos reunimos para uma foto (Figura 12) e os agradeci
novamente pela dedicacdo com o trabalho proposto, e lembrei-os de preencherem o mural
colaborativo desse encontro. Logo em seguida, organizamos o saldo nobre e, com tudo em seu

devido lugar, os alunos foram autorizados a retornar para suas salas.

14 Material disponivel no Anexo E.
15 Material disponivel no Anexo F.
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Figura 12 - Encerramento do EducaFest com as turmas A e B

Fonte: Autora, 2024.

5.2.12 Encontro 12 - Revelando o resultado (2 periodos)

Por se tratar do ultimo encontro e também do momento de revelagcdo dos resultados do
festival, novamente as duas turmas foram reunidas no saldo nobre da escola. Ja de inicio, 0s
alunos demonstraram curiosidade em saber os resultados, tendo sido registrados comentarios
como: “Prof, nem dormi esse final de semana esperando o resultado”, “Comeca logo, quero
saber como foi”, 0 que demonstrava a ansiedade deles.

Antes de iniciar efetivamente a leitura dos comentarios deixados pelos alunos do
segundo ano que assistiram e avaliaram os videos, reforcei para as duas turmas que todas as
consideracdes que iriamos ler representavam as opinides, o olhar pessoal de cada aluno que
assistiu aos videos, o que implica dizer que pode haver elogios ou criticas. Pretendia-se, com
iSO, preparar os estudantes, a fim de evitar grandes frustragoes.

Para a leitura das respostas dos questionarios, fui passando a urna e cada aluno retirou
um papel. Iniciamos pela questdo 4 do questionario, a qual definiria o ganhador do festival, pois
os alunos estavam bastante agitados para saber o resultado. Entdo, cada aluno foi lendo a
resposta contida em sua folha e eu fui anotando os votos no quadro. A disputa ficou entre dois
videos, 0 que abordou a tematica Inflacdo (segundo video a ser apresentado no festival) e 0
video sobre financiamento (primeiro video do festival). A quantidade de votos entre os dois

grupos foi bem semelhante, ficando 13 votos a 9, consagrando o video sobre inflagdo como o
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ganhador do festival. Em relacdo aos outros videos, apenas dois ndo receberam nenhum voto,
0s demais receberam entre um e quatro votos.

Ao finalizar a contagem dos votos, parabenizei o grupo ganhador, mas ressaltei a
importancia do trabalho de todos os demais. Em seguida, nos detemos em analisar as respostas
das questdes 1 e 2 do questionério, seguindo 0 mesmo esquema feito anteriormente, de modo
que cada aluno leu a resposta da folha que retirou da urna.

Um ponto que chamou a atencdo da maioria dos alunos ao se deparar com as respostas
foi a falta de argumentacdo, tendo as turmas se deparado com respostas curtas e sem muita
justificativa. Além disso, outra situacdo destacada foi a resposta de muitos espectadores para a
questdo 2, a qual indagava “Dos temas abordados nos videos, algum(ns) vocé ndo conhecia?”.
Muitas das respostas diziam que ja possuiam conhecimento sobre todos 0s temas apresentados
nos videos sobre Educacgéo Financeira, 0 que gerou certa revolta dos estudantes das duas turmas,
que ndo acreditaram nessa afirmacdo, gerando comentarios como: “Prof, vamos fazer uma
avaliacdo agora com eles pra ver se realmente sabem tudo”, “Eu concordo, vamos formular um
quiz praeles agora”, “Achei eles bem soberbos, dizendo que sabiam tudo” e “Estudaram quando
tudo isso0?”.

Esses dois pontos geraram grande debate e indignagdo na turma, que esperavam outras
respostas dos espectadores. Apos eles extravasarem a sua revolta quanto a essas questdes,
retomamaos as discussdes sobre outros pontos observados nas respostas. Foi possivel perceber
diferentes percepcBes sobre um mesmo video, com espectadores elogiando e outros tecendo
criticas, mostrando a eles que as avalia¢bes variaram muito conforme a opinido e preferéncia
de cada espectador.

Por fim, realizamos a leitura da questéo 3, a qual tratava sobre o formato e a duracdo dos
videos, sendo esse 0 momento em que 0s espectadores mais apresentaram criticas, com algumas
pontuacdes se sobressaindo. Os alunos logo perceberam que a maior critica de quem estava
assistindo aos videos foi em relagdo a qualidade do audio, realidade com a qual os proprios
estudantes concordaram, afirmando que seria uma parte que deveriam ter tomado mais cuidado
e que serviu de aprendizado para uma proxima experiéncia. Além disso, a posi¢do da camera
também foi destacada, especificamente, para um grupo que teve cenas gravadas em duas
posicOes diferentes e isso dificultou a edicao.

Nesse momento de comentarios sobre questdes técnicas dos videos, um aluno pediu a
palavra e disse que, por mais que 0s espectadores ndo tivessem escrito respostas extensas, ele

concordava com o que foi pontuado. Outro aluno fez o seguinte comentério: “Acho que a
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quantidade de dedicacdo de cada grupo ficou visivel no resultado dos videos”. Essas
manifestacdes geraram certa reflexdo entre todos na sala.

Com a leitura de todos os questionarios finalizada, fiz algumas perguntas aos estudantes,
buscando perceber qual a percepcdo deles apds todos os comentarios ouvidos. Ao serem
questionados sobre qual elemento consideram um dos mais importantes para a producgdo de um
bom video, os estudantes trouxeram diferentes visdes, como: “Audio, como ja foi destacado”,
“Eu acho que o roteiro pra saber o que vamos fazer e a boa vontade de quem esta participando”
e, ainda, “A edicdo é importante, pode melhorar muito o video™.

Na sequéncia, questionei-os sobre quais dos comentéarios recebidos eles ja esperavam e
a grande maioria disse imaginar que o audio seria um ponto de criticas. E, ao pensarem em um
préximo trabalho que envolva a producéo de videos, afirmaram que seria muito importante ter
a disposicdo um microfone, melhorando essa questdo do audio. também, alguns ponderaram ser
necessario um aplicativo de edicdo de videos com mais funcgdes.

Para encerrar esse momento de didlogo coletivo, pedi ao grupo ganhador que
expressasse sua visao sobre o porqué haviam ganho o festival, e os integrantes do grupo
afirmaram que desde o inicio tiveram uma empolgacdo muito grande pelo trabalho e se
divertiram muito durante o processo, assim, acreditavam que o sucesso do video se deu
exatamente porque eles estavam envolvidos de verdade com a atividade e com vontade de fazé-
la.

Como atividade final, pedi que os alunos se reunissem novamente com seus grupos do
trabalho para que pudessem fazer uma avaliacdo geral sobre os seus proprios videos,
percebendo potencialidades e fragilidades. Para guiar essa discussdo, elenquei algumas
perguntas a serem respondidas, as quais foram escritas no quadro para todos 0s grupos terem
acesso, sendo elas:

1. O que vocés mudariam ou melhorariam no video?

2. A quais questdes vocés deveriam ter prestado mais atencéo?

3. Que outras ferramentas vocés acham que poderiam ter melhorado o trabalho de

VOCes?

4. O que vocés deixariam de dica para alunos que viessem a fazer esse trabalho no

proximo ano?

Foi estipulado cerca de dez minutos para 0s grupos conversarem e, apos, foi realizado o
compartilhamento das ideias com a turma. Dentre as melhorias, 0s grupos citaram questdes
como o cuidado com o tempo de duracdo do video; a atencdo ao &udio, principalmente nas

cenas externas; e a necessidade de priorizar a estruturacdo do roteiro. J& ao deixarem dicas,
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afirmaram que deve ser dada a devida atencdo a edigdo porque ela pode melhorar muito o video.
Além disso, deve-se planejar bem as falas e pensar bem nas cenas em que cada um vai atuar,
deixando as pessoas em cenas com as quais elas se sintam confortaveis. Por fim, quase todos
0s grupos registraram dicas ligadas ao audio.

Com o encerramento desse momento, informei as turmas que o ultimo mural
colaborativo ja estava disponivel para ser preenchido, organizamos o saldo nobre e os alunos

retornaram para as suas respectivas salas de aula.

5.3 Analise dos resultados

A analise dos resultados ocorreu partindo dos dados obtidos durante a realiza¢do deste
estudo, os quais foram gerados principalmente por dois instrumentos de pesquisa, quais sejam
o diério de aula da professora/pesquisadora, o qual ja foi a base para a descrigdo dos encontros
feita anteriormente e contém a visdo da docente sobre o desenvolver das atividades; e o mural
colaborativo virtual, contendo, exclusivamente, as constatacdes e 0s comentarios dos alunos.
Além deles, tivemos os dados provenientes também do questionario que os alunos responderam
no encontro 10, o qual evidencia a visdo deles sobre a experiéncia da producdo dos videos.

Com eles, realizaremos uma analise baseada em alguns dos pressupostos das ideias de
Paulo Freire que embasaram este trabalho: didlogo, leitura de mundo e autonomia. Além de
termos uma categoria denominada percepcbes, na qual apresentamos analises sobre 0s
comentarios deixados pelos alunos sobre o estudo. Essas categorias nos ajudaram a constatar
se esse estudo conseguiu responder a pergunta de pesquisa: Quais sdo as implicagdes geradas
pela producdo de videos curtos, por parte dos alunos do Ensino Médio, para a compreensao de
conceitos de Educacdo Financeira visando a sua aplicacdo na realidade desses estudantes?. Do
mesmo modo, foi possivel verificar se foi atingido o objetivo proposto, sendo ele: analisar as
implicacdes educacionais da producdo de videos curtos, com os alunos do Ensino Médio, para
0 estudo de conceitos de Educacdo Financeira que estejam presentes em suas realidades.

Na sequéncia, fazemos algumas consideracfes sobre as categorias definidas para
analise, partindo das ideias de Paulo Freire.

e Dialogo: entende-se como o elemento central da educacéo, o qual deve ocorrer de

forma horizontal, ou seja, sendo uma troca em que ambos — educador e educando —
falam e escutam, participando ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, constitui-se como um instrumento de transformacéo social e pessoal,
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pois os sujeitos envolvidos podem refletir sobre suas realidades e construir novas
formas de entender e agir no mundo.

e Leitura de mundo: cada individuo traz consigo uma bagagem de conhecimentos
provenientes, inicialmente, das suas experiéncias cotidianas, a qual deve ser
respeitada e levada em consideracdo no ambito escolar, pois trata-se da interpretacéo
do mundo do individuo e € uma base importante para o aprendizado. Assim, a leitura
de mundo refere-se ao processo de compreensao critica e interpretacdo da realidade.

e Autonomia: trata-se da capacidade do sujeito de agir de forma critica, reflexiva e
responsavel sobre sua prépria vida, suas escolhas e seu contexto social, politico e
econdmico. Entretanto, ela ndo se constitui de forma individualista, mas se
concretiza nas relacbes de didlogo com o outro, isso é, se d& na interacdo e na
construcdo conjunta de saberes e préaticas. Além disso, trata-se de possibilitar ao
aluno a liberdade para ser sujeito do proprio aprendizado, e ndo um mero receptor de
informacdes.

Além das trés categorias citadas anteriormente, as quais fundamentam-se fortemente em

Paulo Freire, na sequéncia, apresentamos algumas consideracdes sobre a quarta categoria de
andlise desta pesquisa, a qual foi chamada de:

e PercepcOes: trata-se da visdo dos alunos em relacdo aos diversos momentos
vivenciados durante todo o processo de producdo dos videos, evidenciando seus
comentarios, elogios, criticas e sugestdes sobre as atividades desenvolvidas, ou seja,
destacamos suas percep¢des como sujeito importante desta pesquisa.

A seguir, encontram-se as analises dos dados coletados, seguindo, respectivamente, a

ordem das categorias antes informada, assim: didlogo, leitura de mundo, autonomia e, por fim,

percepgoes.

5.3.1 Dialogo

Em grande parte dos encontros, o diadlogo foi o elemento norteador das atividades. Seja
durante momentos em grupo, seja em ag0Oes realizadas com a turma toda, diversas foram as
oportunidades proporcionadas para que 0s estudantes expusessem seus pensamentos e opinides,
pois, como afirma Freire, a educacdo ndo pode ser vista e praticada como um ato de depositar,
mas sim um processo de dialogo (Freire, 1968). Logo, por se tratar de uma pesquisa em que 0
objetivo era trabalhar a Educagdo Financeira a partir da realidade dos estudantes, o didlogo se
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fez presente desde o inicio, possibilitando a constatacdo da visdo dos alunos, de suas
preferéncias e conhecimentos.

Desse modo, ao analisarmos o mural colaborativo virtual com os comentarios sobre o
primeiro encontro, identificamos diversos recados contendo fragmentos das conversas que
ocorreram em sala de aula, mostrando que durante esse encontro houve o compartilhamento de
conhecimentos e experiéncias entre os alunos e que essa situagao proporcionou reflexdes sobre
suas proéprias realidades, identificando questGes que possuem ligacdo direta com o que 0sS
estudantes vivem ou almejam alcancar. Comentarios que exemplificam isso estdo dispostos na

Figura 13 a seguir:

Figura 13 - Comentarios do mural colaborativo (Encontro 1 - A)

Planejamento encontro 1 Educacao financeira

Use anotagdes para ter nogao
de quanto esta gastando.

Na aula de hoje entendi, o
valor de ter mais
conhecimento em NnOsSso0s
gastos, conceitos sobre

Quando um colega falou,

sobre quando receber o salario . R . educacao financeira.
7 "Investir é vocé e o dinheiro
um valor A trabalharem juntos”, "gerir
evemos ser fiéis a nossa s :
também foi quando a planilha financeira, até com financeira
professora nos lembrou sobre gastos pequenos" e também "Devemos ser fiéis a nossa
areserva de emergéncia. foi comentado sobre a Reserva planilha até com apenas um
S - ~ | de Emergéncia. Aula legal e gasto de R$5,00."
conceituada.

Fonte: Autora, 2024.

Assim como foi identificado durante a descri¢do do encontro, essa dindmica que ocorreu
a partir da nuvem de palavras gerou uma grande participacao e interacdo, inclusive com a
participacdo de alguns que ndo costumam contribuir com as discussdes. Além disso, o diario de
aula nos permitiu perceber que alguns alunos que verbalizaram menos durante os debates
mostraram-se atentos as questdes apresentadas e nos murais usaram expressoes gque, N0 NOSSO
perceber, revelavam que estavam compreendendo e refletindo sobre as afirmagdes feitas. 1sso
tem ainda mais énfase quando percebemos que em seus comentarios no mural colaborativo os
alunos destacaram questdes bem especificas da conversa ocorrida em sala de aula, inclusive
transcrevendo falas realizadas pelos colegas, o que demonstra que aquele dialogo realmente

trouxe elementos com significado na sua realidade.
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Portanto, abrir o ambiente de aprendizagem para que o0s alunos apresentem suas
concepgdes nos permite perceber que “o didlogo, que é sempre comunicagdo, funda a
colaboracdo” (Freire, 1987, p. 166), gerando oportunidades de trocas significativas entre 0s
estudantes para a construcdo da aprendizagem de forma colaborativa. Evidenciamos ainda mais

essa afirmacdo com a resposta obtida no questionério realizado em um dos encontros finais da

pesquisa, no qual o aluno destaca essa atividade como 0 momento mais marcante de todo o
trabalho (Figura 14).

Fonte: Autora, 2024.

Transcri¢do da resposta da Figura 14: “A primeira aula do mural foi a mais marcante,
pois soube diversos novos topicos sobre Educacdo Financeira”.

Além dessa percepcdo, outro ponto que chamou atencao foi a énfase dada pelos alunos
sobre 0 tema investimentos e planejamento. Esses dois termos destacaram-se em diferentes
elementos de analise, apresentando-se também, com maior presenca, quando da andlise das
palavras da nuvem, bem como com muitos comentarios no mural colaborativo.

Exemplificamos isso com os comentarios na Figura 15.

Figura 15 - Comentarios do mural colaborativo (Encontro 1 - B)

investimentos Muito importante!!!!!! Investimento

Investimento € vocé e o
dinheiro andarem juntos, com
o dinheiro trabalhando para
VOCé.

.

investir € importante, mas
deve ter conhecimento.

Investimento

E importante investir mas Sempre guarde uma parte do

invi 9 " R ) seu salario e se possivel
Runes inviste 100% dorse investimentos e planejamentos | |. . )
salario invista-o, se tiver o

S?o lnjuportar.nes para uma boa e
vida financeira

Planejamento Financeiro

Educacao financeira

Fazer um planejamento Planejar suas economias &
financeiro mensal é crucial estabelecer metas claras e Aprendi que € necessario ter
para alcangar seus objetivos. especificas. um planejamento financeiro.

trabalhar com dinheiro e saber
investir para poder lucrar com
ele.

investir e se planejar é de
extrema importantancia

Fonte: Autora, 2024.



88

Esse momento de dialogo sobre as tematicas de Educacdo Financeira proporcionou aos
estudantes o reconhecimento de temas de comum interesse entre eles, fato gerador de didlogos
mais extensos em sala de aula e com maior contribui¢cdo dos envolvidos. Isso porque, foi
possivel identificar que em ambas as turmas havia alunos com dominio e atitudes diferentes
tanto em relacdo ao planejamento quanto no que refere a investimentos, fato que enriqueceu a
discusséo e trouxe diferentes elementos a serem pensados. Uma dessas situacgoes, destacadas
no diario de aula, ocorreu quando a afirmacéo “Estou pensando em retirar todo o meu dinheiro
da poupanca e colocar em outros investimentos” (Aluno A) foi feita, abrindo espacgo para que
alguns alunos expusessem outras concepcdes acerca do quanto e como investir, ampliando a
discussao.

Além disso, também a partir de dados do diario de aula, foi possivel perceber que essas
tematicas ja eram topicos de discussdo entre os alunos, conforme ilustra o comentario,
afirmando que: “A (nome da colega) me explicou um pouco sobre os investimentos e eu
comecei a investir um pouco do meu dinheiro” (Aluno B).

Esse contexto de troca de conhecimentos se mostrou de grande valia aos alunos e
possibilitou a pesquisadora a percepcao de que essas tematicas, por apresentarem-se como de
interesse dos alunos, possivelmente estariam presentes em outros momentos durante a criagdo
dos videos.

Assim, percebemos que essa interacdo entre 0s estudantes proporcionou um momento
de aprendizado conjunto, no qual o compartilhamento de experiéncias enriqueceu 0 processo e
evidenciou a necessidade de os estudantes terem uma participacdo ativa na educacdo para que
0 conhecimento seja construido conjuntamente, pois: “N&o € no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao” (Freire, 1987, p. 78), entretanto, para que
a palavra possa ser dita, ela necessita de um ambiente de confiancga, pois essa “vai fazendo os
sujeitos dialdgicos cada vez mais companheiros na pronincia do mundo” (Freire, 1987, p. 82),
para que, assim, possam evidenciar a troca de ideias e a transformacao das realidades.

Buscando manter durante a pesquisa esse ambiente aberto ao didlogo, outras atividades
em que 0s estudantes precisavam manifestar suas opinides foram propostas. Uma delas
consistiu em um momento para ouvir 0s colegas — 0s quais estavam organizados em grupos —,
para analisar suas propostas de estruturacéo dos videos e dar sugestdes de adequacdes a fim de
melhorar o trabalho de todos. Para que isso fosse possivel, inicialmente o didlogo ocorreu entre
0S grupos, para que conseguissem chegar a uma decisdo coletiva sobre a proposta a ser
apresentada para a turma, praticando, assim, nao somente a fala, mas também a escuta, elemento

fundamental para o exercicio do dialogo.
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Essa situacdo de apresentacdo das ideias do grupo para a turma buscou fazer com que 0s
alunos percebessem que “O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (Freire, 1987, p. 78). Isso implica dizer
que se objetivou proporcionar aos estudantes a reflexao acerca de suas ideias iniciais, a partir
da contribuicdo dos colegas, a fim de instigar os grupos a pensar novamente elementos do
trabalho e gerar novas ideias, aprimorando-o.

Verificamos que tal objetivo foi atingido ao analisarmos os comentarios deixados pelos
estudantes no mural colaborativo e identificarmos elementos como “trocamos informacdes”,
“trocamos ideias”, “tivemos a opinido da turma”, “conseguimos repensar questdes do trabalho”,

tal como evidenciado na Figura 16 a seguir:

Figura 16 - Comentérios do mural colaborativo (Encontro 5)

Conversa sobre
planejamento

Encontro 6

Na aula de hoje decidimos

Trocamos ideias sobre nossos
trabalhos com os outros
grupos, com o objetivo de

comegamos o roteiro, de fato,
do nosso video sobre
Investimento Imobilidrio,
recebemos e concedemos

mais coisas sobre o roteiro,
apresentamos para a turma e
demos pitaco nos trabalhos
dos outros grupos.

melhorar 0s nossos videos.
Conseguimos repensar em
questdes do trabalho.

dicas aos nossos colegas
sobre o trabalho deles.

apresentamos nosso roteiro e
demos opinido sobre o dos
colegas,para que todos fiquem
bons.

Conversa sobre os Temas
Temas

Na aula de hoje, conversamos
sobre os temas escolhidos
com os demais colegas, a fim
de melhorar 0s nossos
trabalhos.

Trocamos informagées sobre o
trabalhos de todos os grupos
€ Conversamos o que
poderiamos melhorar em cada
trabalho.

Planejamos os videos e
tivemos a opinido da turma em
cima dos videos.

Fonte: Autora, 2024.

Esses elementos nos dao indicios de que o didlogo realizado com a turma fez com que
0s grupos pudessem pensar elementos do seu trabalho aos quais eles ndo haviam se atentado
anteriormente, ou até mesmo os fez reconsiderar alguns pontos. Mas além disso, 0 contexto
evidencia que a conversa foi significativa, pois proporcionou, como eles mesmo disseram,
trocas, gerando esse novo pronunciar, enfatizado por Freire (1987).

Além disso, evidenciamos que alguns grupos utilizaram esse tempo para ouvir a opiniao
dos colegas sobre questdes com as quais ndo haviam conseguido chegar a uma decisao, como
no trecho do diario de aula que destaca que um grupo da turma B fez a seguinte afirmacgéo: “A

gente ainda ndo sabe a estrutura do nosso video, aceitamos sugestdo” (Aluno C) e os colegas



90

prontamente trouxeram opgdes como “Poderiam seguir o exemplo do video do roteiro
apresentado pela profe” (Aluno D) e “O vlog poderia ndo chamar a atencdo, acho que um
podcast € legal” (Aluno E), demonstrando o interesse de todos em auxiliar os colegas na
construcdo do trabalho.

Também identificamos nesse momento que inicialmente os estudantes ficaram receosos
em compartilhar seus comentérios, entretanto, ao perceberem que suas sugestdes estavam sendo
bem aceitas pelos grupos, o numero de contribuicdes foi aumentando, potencializando a
discussao e destacando, novamente, que o didlogo caracteriza-se como “uma relacao horizontal,
em que a confianca de um polo no outro é consequéncia 6bvia” (Freire, 1987, p. 81). Esse
contexto fortaleceu a relacdo entre os proprios estudantes, e também com a professora. Além
disso, contribuiu para a construcdo do ambiente de aprendizagem como um local de diélogo,
respeito e confianca.

Evidenciamos que esse processo de dialogo j& havia sido compreendido pelos
estudantes, ao unirmos as duas turmas para 0s encontros finais da pesquisa, sendo um deles o
momento em que algumas decisdes sobre o festival precisavam ser tomadas em conjunto.
Percebemos que os estudantes compreenderam que, além de expor sua opinido, também é
necessario praticar a escuta das contribuicdes dos demais colegas. Nesse sentido, como afirma
Freire (1996, p. 60), “O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar é a demonstracdo
de sua capacidade de controlar ndo s6 a necessidade de dizer a sua palavra, que é um direito,
mas também o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-la”.

Destacamos, em especifico, um momento durante esse encontro em que 0s estudantes
precisaram exercer fortemente a escuta, além de aceitar que a decisao final, tomada pela maioria
dos alunos, era divergente ao seu desejo. Trata-se do momento durante a escolha do nome do
festival, situacdo em que gerou maior debate, como citado anteriormente na descricdo dos
encontros, devido ao nome mais cotado, inicialmente, ter sido “Bonde da Paola”, o que alguns
alunos achavam ndo ser adequado ao festival. Entretanto, por mais que houvesse posicoes
contrarias, os alunos souberam expor suas opinides, compreender o0 melhor caminho e decidir
coerentemente e coletivamente, através do dialogo, chegando a um acordo em que todos sairam
contentes.

Por fim, o ultimo encontro da pesquisa também ocorreu com as duas turmas juntas e foi
regado a muito dialogo para a compreensdo do resultado final do festival de videos e das
avaliacdes deixadas pelos alunos do segundo ano do Ensino Médio sobre as producGes

audiovisuais assistidas.
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Esse momento possibilitou aos alunos perceberem varias opinides diferentes, além de
conseguirem constatar elementos que poderiam ter sido melhores em seus videos. Esse contexto

pode ser identificado nos comentérios a seguir destacados na Figura 17.

Figura 17 - Comentarios do mural colaborativo (Encontro 12)

Final

Lemos as pesquisas e
avaliagbes dos segundos anos
sobre os video, discutimos
sobre o que melhorar e vimos
varias opinides diferentes.

Conversamos sobre a
pesquisa dos segundos
anos, depois
conversamos sobre os

Finalizacao do educa fest

Tivemos uma conversa, lemos
as folhas que foram dadas aos
alunos que assistiram nossos
videos e vimos qual os pontos
de vista que tiveram sobre
nossos videos tendo criticas e
dicas para melhorar

Final do educa festa

Conversamos em turma sobre
as opinides dadas pelos alunos
que assistiram nossos videos
e todas as questdes que
devem ser melhoradas .

Conclusao

Concluimos por meio de uma
conversa quais foram os erros

Fim
Apuramento dos votos e

conversas sobre como
melhorar os videos.

videos

e acertos nos videos

Fonte: Autora, 2024.

Nesse momento, foi possivel perceber o amadurecimento dos alunos ao enfrentarem
criticas acerca da producdo dos seus videos. Recebendo os comentarios negativos de modo
construtivo, além de demonstrarem ter consciéncia sobre o resultado final de seu trabalho e o0s
detalhes aos quais poderiam ter dado maior atencéo, como evidenciado pela fala proveniente
do diario de aula: “Acho que a quantidade de dedicacdo de cada grupo ficou visivel no resultado
dos videos” (Aluno F). Essa foi outra virtude do dialogo, pois “Como posso dialogar, se me
fecho a contribuicdo dos outros, que jamais reconheco, e até me sinto ofendido com ela?”
(Freire, 1987, p. 81).

Assim, coletivamente, os alunos conseguiram discutir e perceber questdes centrais sobre
os trabalhos, principalmente, sobre a necessidade de melhorar a qualidade do audio, pois é um
elemento que pode prejudicar bastante o trabalho. Mostrando, atraves de suas falas, terem
conseguido compreender e respeitar as diversas opinides que ouviram, mas, além disso, foram
capazes de retirar aprendizado dessa situacdo, ampliando seu conhecimento ndo s6 sobre
Educacdo Financeira, mas também sobre a producdo de videos. O contexto se mostra relevante
porque errar também & aprendizado e perceber, através do didlogo, onde pode melhorar é um
ato de transformacéo, isso porque, “somente o dialogo, que implica em pensar critico, é capaz,

também, de gera-lo” (Freire, 1987, p. 83).
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Além de todas essas constatacdes, também pudemos perceber, através de algumas
respostas ao questionario, que os alunos perceberam a importancia do trabalho em grupo para
a dialogicidade durante as atividades. Sobre isso, destacamos 0s comentarios na Figura 18, com
grifo em detalhes como ““conversar e planejar”, “todos se ajudaram” e “estruturamos [...] em

conjunto”.

Figura 18 - Comentario aluno B

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 18: Me senti bem, grupo legal, demos risadas,

estruturamos todo mundo em conjunto. Em relagdo aos videos foi boa também (Figura 19).

Figura 19 - Comentario aluno C

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 19: Muito bem, aprendemos a trabalhar em grupo,

onde todos se ajudaram.

Figura 20 - Comentario aluno D

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 20: A gravacao e programacado dos videos, € muito
legal conversar e planejar algo importante onde todos levaram a sério.
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Desse modo, constatamos que uma pratica educativa baseada fortemente no didlogo, em
um ambiente em que o aluno saiba que, ao falar, estard sendo ouvido, e que suas contribuicoes
serdo geradoras de aprendizado s6 tem a enriquecer 0 processo de ensino e aprendizagem. Ao
abrirmos a sala de aula para as manifestacGes dos alunos, o saber seré construido entre todos 0s
envolvidos no processo, pois, como pudemos perceber, os alunos tém a possibilidade de
compartilhar experiéncias e essa troca gerada entre eles e também com o professor ampliard
ndo somente o conhecimento, como também a participacdo dos estudantes nas aulas, isso

porque eles irdo perceber a si mesmos como sujeitos participantes de todo esse processo.

5.3.2 Leitura de mundo

Nesta pesquisa, ao utilizarmos o dialogo como um dos elementos centrais do
desenvolver das atividades, buscamos permitir o compartilhamento da sua leitura de mundo,
bem como a ampliacdo desta a partir de uma visdo critica. Nesse sentido, compreendemos que
respeitar essas concepcdes trazidas pelos estudantes “€ a maneira correta que tem o educador
de, com o educando e ndo sobre ele, tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua por outra
mais critica de inteligir o mundo” (Freire, 1996, p. 138). Além disso, ao dar voz aos estudantes
para a abertura da sua realidade em sala de aula, o educador propicia a percep¢do dos conceitos
que fardo sentido de serem trabalhados a fim de contemplar essa leitura de mundo antes
apresentada pelos educandos.

A partir dessa concepcdo, evidencia-se que a presente pesquisa proporcionou, ja em seu
primeiro encontro, momentos nos quais os alunos puderam apresentar suas leituras de mundo
sobre a tematica principal do trabalho, ou seja, a Educacdo Financeira e alguns conceitos
associados a ela. Isso porque, o objetivo era a producdo de videos curtos que partissem de
tematicas presentes na realidade dos proprios alunos.

Assim, buscando incentivar a participacdo dos estudantes, essa primeira atividade teve
como ferramenta principal a nuvem de palavras. Os alunos puderam expressar suas visdes sobre
os conceitos de Educacdo Financeira e Matematica Financeira, com o intuito de diferencia-los.

Partindo dessa atividade, foi possivel perceber, devido as palavras que compuseram as
nuvens, que nas duas turmas, a maioria dos alunos ja possuia uma ideia correta sobre a diferenca
existente entre os conceitos.

Entretanto, constatamos, através do diario de aula, que ocorreram alguns equivocos
principalmente na composicao da nuvem de palavras de Matematica Financeira, apresentando

definicbes com mais afinidade com Educacdo Financeira, situacdo que os proprios alunos
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perceberam e argumentaram, fazendo a correcdo, como por exemplo: “Pra mim, ‘conhecimento
de finanga’ tem mais a ver com Educacdo Financeira” (Aluno G). Mas também, nos permitiu
perceber que os alunos utilizaram vivéncias anteriores para chegar as definicdes, isso devido a
comentarios como o de um aluno da turma B, que afirmou: “Eu acho que essas palavras estdo
certas porque foi isso que eu estudei o ano passado” (Aluno H), referindo-se a nuvem de
palavras sobre Matematica Financeira, na qual se destacaram palavras como célculos, capital,
juros e porcentagem.

Além disso, na sequéncia, ao construirmos a nuvem de palavras com 0s conceitos que
eles j& conheciam sobre Educacdo Financeira e ao debatermos sobre o resultado, os alunos
trouxeram ainda mais suas visdes de mundo sobre a temética, como durante a discusséo sobre
planejamento, oportunidade em que a maioria dos alunos afirmou fazer o controle ou o
planejamento “de cabeca”, ou seja, sem realizar anotacfes sobre seus gastos. Nesse momento,
um aluno enfatizou: “eu fagco todo més uma planilha com minhas despesas e o que eu ganho,
porque eu acho que é mais facil de ver os gastos” (Aluno I). Essas informacGes foram
registradas no diario de aula e exemplificam a heterogeneidade de realidades e percepcdes
presentes na sala de aula.

Desse modo, partindo dos topicos que os préprios alunos haviam citado na nuvem de
palavras, foi possivel perceber suas concepcgoes e atitudes frente a Educacdo Financeira. Além
disso, 0 contexto representou a socializagdo de outras leituras sobre os assuntos discutidos,
afinal, “na pratica problematizadora, vao os educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo
e compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relacdes com ele, ndo mais como uma
realidade estatica, mas como uma realidade em transformagédo, em processo” (Freire, 1987, p.
71).

Buscando perceber a leitura de mundo dos alunos, mas também possibilitar-lhes a
percepcao de novas informacdes até entdo desconhecidas, no encontro seguinte foi proposta a
realizacdo de uma pesquisa sobre o contexto financeiro nacional, a qual foi feita
individualmente e contemplou topicos como endividamento, salario-minimo e cesta basica.

As informag0es registradas no diério de aula durante a pesquisa evidenciaram a tomada
de consciéncia dos alunos no que refere a questdes que Ihes eram obscuras, assim como
revelaram a indignacdo com outras situacdes, em ambas as turmas, como evidenciam 0s
comentarios a seguir: “Nao sabia que o valor da cesta basica era metade do valor do salario-
minimo.” (Aluno J), “Me surpreendi com o valor da cesta basica” (Aluno K) e “Achei que seria
maior o gasto com as contas basicas” (Aluno L).
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Essas visfes construidas pelos alunos durante a pesquisa ficaram evidentes também nos
comentarios do mural, no qual eles expuseram suas concepgdes, provenientes das informacdes

que ja tinham e das que obtiveram durante a pesquisa, acerca dos topicos que mais 0S

surpreenderam (Figuras 21 e 22).

Figura 21 - Comentarios do mural colaborativo turma A (Encontro 2)

Contexto Financeiro
Nacional

Achei esta aula bem
interessante, pois pude
perceber e entender um pouco
mais da situagdo do povo
brasileiro, criando assim uma
base em relacao a situagao
financeira que cada cidaddo
enfrenta.

Dados das finangas
brasileiras;
A aula trouxe um pesquisa da

qgual me fez repensar sobre o
dados das fiangas brasileiras.

Contexto Financeiro
Nacional

Nesta aula, fizemos pesquisas
referentes ao salario minimo e
a cesta basica; além disso,
percebemos o quanto o salario
dos brasileiros € desigual e a
cesta basica vem ficando cada
vez mais cara.

Pesquisa

Aprendemos ainda mais sobre
a economia do brasileiro. O
gue mais me chamou atengao
na pesquisa foi a questdo do
valor da cesta basicae a
variagao de preco!

Podemos perceber que o
salario minimo é muito
baixo e a cesta basica,
tem um valor muito alto.

O Brasil € muito mais pobre do
que se parece, que doidera ne?

Os valores atuais da cesta
basica brasileira estdo muito
altos em comparacao ao valor
do salario minimo. Uma pessoa
q recebe apenas um salario
minimo, ou paga suas contas,
ou se alimenta. Situagdo muito
complicada na economia do
Brasil.

Fonte: Autora, 2024.

Figura 22 - Comentérios do mural colaborativo turma B (Encontro 2)

querido diario,

hoje fizemos um trabalho
respondendo perguntas sobre
a economia dos brasileiros, e
apesar de certas mudangas
positivas, & aparente a falta de
administragdo por parte do
governo e da falta de
responsabilidade por parte das
pessoas. com amor, Vi

Instabilidade econdmica

O brasileiro € economicamente
fragil, uma vez que nao investe
em conhecimento pratico e
tedrico que pode melhorar a
qualidade de vida da sua
familia.

contexto financeiro
nacional

Os brasileiros deveriam buscar
mais conhecimento para
utilizar seu dinheiro, pois, na
maioria dos casos o
endividamento é por conta do
mau uso do dinheiro

contexto financeiro

aprendi que os brasileiros
estdo mal financeiramente por
nao saber administrar o
dinheiro

Financ¢as no contexto
Nacional

Hoje descobri 0 quao desigual
€ o Brasil, uma vez que os
salarios nao condiz com o
valor das cestas basicas e os
gastos mensais dos Brasileiros.

Desigualdade

Na pesquisa de hoje, foi
ressaltado no meu ponto de
vista, o quanto o trabalhador
nao é valorizado no Brasil.
Além dos baixos salarios ainda
existem as "obrigacoés
fiscais", causando assim um
maior impacto na vida dos
cidadaos brasileiros.

Fonte: Autora, 2024.
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Percebemos que os topicos evidenciados pelas duas turmas ndo foram os mesmos. Na
turma A, teve destaque a comparagdo entre o valor da cesta basica e do salario-minimo,
enguanto na turma B os alunos destacaram em seus comentarios a falta de Educacdo Financeira,
que, segundo eles, é a questao geradora da complexa situacdo dos brasileiros com as financas.
Essa divergéncia mostra que, por mais que as perguntas disponibilizadas fossem as mesmas, a
leitura realizada seguiu caminhos diferentes, isso porque estamos trabalhando com sujeitos
advindos de realidades diversas e consequentemente com visdes divergentes, pois a leitura de
mundo nos revela “o trabalho individual de cada sujeito no préprio processo de assimilacao da
inteligéncia do mundo” (Freire, 1996, p. 139). Entretanto, o que importa € que cada um com as
suas interpretagdes conseguiu extrair informagdes importantes sobre o contexto financeiro
brasileiro.

Além de evidenciar a realidade nacional, criamos a oportunidade de os estudantes
perceberam mais profundamente o contexto financeiro de suas proprias familias, através de um
questionario para ser preenchido em casa, pois devemos “propor aos individuos dimensdes
significativas de sua realidade, cuja andlise critica lhes possibilite reconhecer a interacdo de
suas partes” (Freire, 1987, p. 96). Assim, no encontro 3, realizamos com 0s estudantes
conversas sobre os fatos que tiveram relevancia nos dois questionarios, o nacional e o familiar.
Durante esse momento, foi perceptivel, como mencionado na descri¢do do encontro, que muitos
alunos ndo possuiam conhecimento sobre a situagédo financeira familiar.

Esses questionarios possibilitaram, portanto, a percepc¢do da professora acerca do nivel
de compreensdo que os alunos possuiam da realidade de suas familias, decorrente de
comentarios, provenientes do diario de aula, como: “Eu sabia a situagdo financeira da minha
familia, mas nédo tinha nocao dos gastos, porque € meus pais que pagam todas as contas” (Aluno
M) e “L& em casa sou SO eu e minha mée, dai eu ajudo nas contas entdo sei da situacdo
financeira” (Aluno N). Mas também foi uma oportunidade de os alunos compreenderem ainda
mais 0 contexto em que estdo inseridos, de maneira critica, como exemplificado nos

comentarios apresentados na Figuras 23 e 24 advindos do mural colaborativo.



Figura 23 - Comentarios do mural colaborativo (Encontro 3 - A)
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Contexto Financeiro
Brasileiro e Familiar

Analisando o contexto,
financeiro tanto familiar quanto
brasileiro, percebi que
comparando ambas as partes,
vé-se principalmente o quanto
uma grande parcela da
populacao esta bastante
endividada. Digo isso, porgue
levei em conta mais o cendrio
da minha familia em
consideragao e ndo de todos
0s colegas em si. Além disso
também percebi durante a
aula o quanto a turma em geral
concorda sobre ter conhecido
de gestao financeira pessoal.

Percebendo minha
realidade

Nessa aula conseguimos
entender melhor sobre o
contexto financeiro do nosso
meio familiar, como rendas
mensais, despesas e dividas,
além de aprender como a
educacao financeira &
importante para controlar o
dinheiro.

Percebendo minha
Realidade

Ma aula de hoje, percebemos
como a nossa realidade é em
relagdo aos demais brasileiros,
isto nos faz ter um certo
conhecimento sobre nossos
gastos familiares, e como &
importante ter esses
conhecimentos para nao ficar
inadimplentes futuramente.

Comparacao das finangas da
nossa familia com o contexto
financeiro brasileiro. Muito
importante para entendermos
mais sobre as despesas

mensais da familia.

Conversas e
Questionamentos

A conversa e a analise de
dados de hoje foi muito
interessante, trouxe um
conhecimento melhor sobre o
contexto finaceiro dos
brasileiros e da propria familia.

Fonte: Autora, 2024.

Para além dessa visao familiar, a discussdo oportunizou aos alunos o compartilhamento

de ideias e apresentacdo de suas visfes acerca do cenario nacional sobre as financas. Nesse

debate, novos elementos foram gerados, permitindo aos alunos ampliacdo de suas percepcdes

e gerando contribuicbes no mural colaborativo que mostram que a leitura de mundo

inicialmente feita durante a pesquisa do encontro anterior sofreu transformacoes, advindas das

conversas com oS colegas ea professora.



Figura 24 - Comentarios do mural colaborativo (Encontro 3 - B)
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Piramide

Dinheiro é apenas uma
ferramenta, nés que devemos
saber como utilizar. Para isso
concluimos que todos
deveriam ter direito de um
conhecimento sobre este
assunto em geral para melhor
administrar sua renda.

querido diario,

hoje, descobri como a
sociedade & financeira
desigual @ como muitas
pessoas possuem pouco e
poucas pessoas possuem
muito. também descobri que a
média dos brasileiros &
preocupante em tudo, poucos
ganhos e muitos gastos.
aprendi também que a
educagao financeira €
necessaria desde o inicio do
aprendizado.

Encontro 3

Nés debatemos e aprendemos
que é importante educagdo
financeira desde o ensino
fundamental, e também fiquei
chocada com o quao
desproporcional é o salario
minimo em relagao as contas
basicas.

Na aula de hoje destacamos a
necessidade de obter um bom
planejamento financeiro para
conseqguir obter uma
rentabilidade, o qual considera-
se dificil devido aos altos
precos dos produtos e muitos
brasileiros recebem em torno
de 1 a 2 salarios minimos o que
dificulta as necessidades
basicas das familias brasileiras.

Contexto nacional e
familiar

A aula de hoje comparou o
contexto financeiro nacional
com o familiar. Foi destacada a
importancia de entender a
renda, despesas e
planejamento financeiro dentro
desse cenario maior,
mostrando como a falta de
educacao financeira influéncia
a economia das familias.

Aula muito boa, pois, com a
pesquisa que fizemos observei
que poucas pessoas tem a
consciéncia de sua renda
financeira

Aula de hoje

Devemos aprender sobre
investimento e controle de
gastos desde o ensino
fundamental, ajustando os

gastos com o ganho

Fonte: Autora, 2024.

Um fato em destaque nos comentérios relaciona-se aos varios apontamentos sobre a

importancia do ensino de Educacdo Financeira para todos desde cedo, tendo sido esse um
elemento de ampla discussdo em sala de aula, com diversas visbes diferentes, mas que
convergem a uma mesma conclusdo, a de que a Educacdo Financeira é indispensavel a todos,
como observado nos comentarios. Essa constatacdo destacou-se também no diario de aula, cujos
registros evidenciam que os alunos possuem a consciéncia de que essa & uma tematica
fundamental para a sociedade brasileira, como indicam 0s comentarios a seguir: “Acho que esse
assunto tem que ser estudado desde pequeno porque a pesquisa mostrou que os brasileiros
sofrem porque ndo tem conhecimento” (Aluno O) e “Que bom que a ideia € estudar educagéo
financeira desde pequeno, mas eu acho que também precisa ter coisas assim para os adultos,
pra que eles consigam melhorar suas vidas” (Aluno P).

Desse modo, os primeiros encontros dessa pesquisa foram voltados a perceber a leitura
de mundo dos estudantes, mas também amplia-la, pois: “Quanto mais se problematizam os
educandos, como seres no mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais
desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio” (Freire, 1987, p. 70). Assim,

possibilitamos a eles a percepc¢do de forma critica do contexto nacional e familiar, tomando
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consciéncia de fatos que ndo conheciam, bem como, constatando as necessidades desses
contextos para que, a partir disso, pudessem ser desafiados a escolher as tematicas para a
producdo dos videos curtos.

Assim, com momentos em sala de aula destinados a ouvir os estudantes e perceber as
suas realidades, bem como a conhecer as concepg¢des sobre 0 mundo em que estdo inseridos,
abrimos espaco para o desenvolvimento de uma aprendizagem voltada ao que realmente faz
sentido para o estudante. Tal cenario permite ao professor o conhecimento acerca da realidade
dos seus alunos no &mbito familiar, na comunidade e até mesmo no contexto escolar, e, ao se
perceber esse contexto, é possivel desenvolver aulas voltadas para esse cenario e que tragam a
sala debates e assuntos que podem ser aplicados efetivamente pelos alunos em seu cotidiano.

Além disso, ao trazermos para sala de aula questfes ligadas a realidade dos estudantes
estamos possibilitando a eles a reflexdo sobre esse universo, criando a possibilidade de eles
ressignificarem o conhecimento até entéo constituido para uma visdo mais critica e consciente
de sua realidade. Logo, a leitura de mundo para o trabalho com Educacdo Financeira é
fundamental, pois permite que os estudantes aprendam sobre conceitos que poderdo melhorar

seu contexto de vida.

5.3.3 Autonomia

Outro pressuposto vindo das ideias de Paulo Freire que nos propomos a fazer presente
durante o desenvolver da pesquisa foi a autonomia dos estudantes, assim, todo 0 processo de
producéo dos videos foi estruturado com a finalidade de que os alunos possuissem liberdade
para desenvolver suas ideias e, de maneira guiada, decidir o caminho a ser seguido. Como
afirma Paulo Freire (1996, p. 134), “[...] uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade”. Entretanto, possibilitar aos estudantes o exercicio de sua autonomia
ndo pode nem deve ocorrer em uma atividade isolada, mas em uma pratica pedagogica guiada
por essa prerrogativa, isso porque ela se constitui “na experiéncia de varias, inimeras decisoes,
que véo sendo tomadas” (Freire, 1996, p. 134).

Seguindo essa ideia, iniciamos esse processo na organizacdo dos grupos, ocasido em que
os alunos puderam escolher seus parceiros de trabalho por afinidade. Tal organizacédo teve como
objetivo 0 bom andamento e a colaboracdo entre os estudantes durante todo o trabalho. Na

sequéncia, ja em grupos, os alunos precisaram tomar uma das decisfes mais importantes do
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trabalho, o tema a ser contemplado no video, tendo tido como Unica solicitacdo que fosse uma
temaética que possuisse ligacdo com a realidade dos integrantes do grupo.

Essa liberdade para a escolha do tema ficou evidente no diario de aula, através dos
comentarios feitos pelos alunos ao justificarem a escolha do grupo, como € possivel perceber
nas falas a seguir: “o (nome do colega) gosta desse assunto e a gente acha importante para
todos” (Aluno Q), “porgue € muito necessario, tipo na vida adulta quando surge alguma divida
inesperada, tem que sair dinheiro de algum lugar” (Aluno R), “porque é importante e muita
gente da nossa idade ndo sabe, acho que a maioria dos do 2° ano nao sabem sobre” (Aluno S)
ou ainda, “escolhemos por ser o principal fator no endividamento dos brasileiros” (Aluno T).
Essas justificativas demonstram que os alunos escolheram as teméticas dos videos a partir de
suas preferéncias ou vivéncias, inclusive tendo como ponto de apoio, a pesquisa realizada em
sala de aula sobre o contexto financeiro nacional.

Dando continuidade, também com apenas algumas instrucdes sobre 0s principais itens
e questdes que ndo poderiam ser deixadas de lado, os alunos puderam decidir o formato dos
seus videos, a maneira com que a tematica seria abordada e a estruturacdo do roteiro. Durante
todo esse processo, a professora acompanhou os alunos e 0s ajudou quando necessario,
entretanto, sempre respeitando as ideias e a autonomia dos estudantes.

Destacamos alguns comentéarios (Figura 25) que acreditamos exemplificar a autonomia
durante o processo criativo, em um contexto no qual eles se colocam como elemento central na
producdo. O trabalho do grupo desenvolvido durante todo o processo evidencia a construcao de
sua autonomia, constituida com o outro, respeitando a liberdade de cada um, pois Freire afirma
que “[...] saberei tdo melhor e mais autenticamente quanto mais eficazmente construa minha

autonomia em respeito a dos outros” (Freire, 1996, p. 130).



Figura 25 - Comentarios do mural colaborativo (Diferentes encontros)
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Finalizamos o roteiro

Durante a aula de hoje, em
grupos finalizamos o roteiro,
cada grupo com o tema
escolhido para ser abordado.
Sendo o do meu grupo linhas
de credito e principalmente
diferenca entre financiamento
e consarcio.

Roteiro

Hoje terminemos o roteiro e
conversamos para resolver
COMO vamos gravar nosso
video.

Finalizacao do roteiro.

Em equipe terminamos o
roteiro para comegar as

Finalizacao do Roteiro

Hoje concluimos o roteiro
planejamos com todo o
cuidado entrando em
consenso e decidimos onde e
como iriamos fazer.

Na aula de hoje, aprendemos
sobre como e feito uma
estrutura de video. Com isso
montamos um grupo onde
iremos trabalhar com um
determinado assunto onde
aborda a educacao financeira.

gravacodes do video.

Fonte: Autora, 2024.

Além desses dados, destacamos uma situacdo que exemplifica o quanto os alunos
estavam livres para criar e dispostos a colocar suas ideias em pratica. Identificamos no diario
de aula um grupo da turma A a seguinte afirmacdo: “Prof, a gente quer gravar nosso video no
mercado aqui do lado” (Aluno U), nesse momento, eles foram instruidos quanto a necessidade
de autorizacdo, o que ndo 0s desanimou, ao contrario, o grupo mostrou-se decidido a fazer isso
acontecer: “A (nome do colega) ja vai amanha conversar com eles pra ficar tudo certo” (Aluno
U). Esse grupo foi ao mercado referido, conseguiu a autorizacao e realizou a gravacao do video
como idealizado.

Assim se constituiu também o momento da gravacdo dos videos, com os alunos livres
para colocarem suas ideias em préatica pela escola, seguindo o que ja haviam estruturado no
roteiro, mas também praticando sua autonomia para a resolucdo de problemas imprevistos que
surgiram durante as gravagoes. 1sso é percebido em registros do diario de aula, em comentarios
como: “Se 0 (nome do colega) ndo conseguir fazer a parte da explicagdo, vamos tentar com o
(nome do outro colega)” (Aluno V), ou ainda “A gente teve que fazer a captacdo do audio
separado do video, porque ficava muito barulho da rua” (Aluno W). Essas situacGes nos
mostram que os alunos exerceram, sozinhos, a percepcdo da necessidade de adaptagdes do
trabalho devido a variaveis que ndo haviam sido consideradas anteriormente, praticando sua

autonomia e encontrando solugdes ao problema. Essas particularidades proporcionaram como
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resultado final videos!® com estruturas e caracteristicas distintas, evidenciando que cada grupo
seguiu o caminho condizente com suas vivéncias e ideias.

Na sequéncia (Figura 26, 27, 28 e 29), sdo apresentados comentarios — provenientes do
questionario respondido pelos alunos em um dos Gltimos encontros da pesquisa sobre a
experiéncia vivenciada por eles durante o trabalho — que revelam que, ao priorizarmos a
autonomia dos alunos em sala de aula, possibilitou-se que eles desenvolvessem o trabalho de
modo leve e descontraido.

Figura 26 - Comentério aluno E

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 26: A minha experiéncia foi divertida, pois teve varios
erros de gravacdo, mas a parte profissional foi legal de gravar e de como fizemos o video.

Com essa resposta, é possivel perceber que a produgdo dos videos proporcionou
diferentes momentos, com situagdes divertidas, como os erros de gravacao citados, mas também
com a presenga de momentos de seriedade, como quando o estudante define a etapa da gravacao
como “parte profissional”. Acreditamos que isso se destaca devido a autonomia proporcionada
aos estudantes, porque eles sabem que estdo livres para estruturar o trabalho, porém,

reconhecem que o resultado depende de sua responsabilidade.

Figura 27 - Comentario aluno F

Fonte: Autora, 2024.

16 Link de acesso aos videos produzidos pelos alunos:
https://drive.google.com/drive/folders/116ulHNpLt KBN5_pkTxJf6fslZtbCRfw?usp=sharing


https://drive.google.com/drive/folders/116u1HNpLt_KBN5_pkTxJf6fsIZtbCRfw?usp=sharing
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Transcricdo da resposta da Figura 27: Me senti bem, pois de uma maneira divertida
consegui obter um conhecimento maior sobre os assuntos financeiros. Em relagdo a producéo
do video, minha experiéncia foi boa, pois saiu tudo como planejado.

Seguindo na mesma andlise, percebemos que, no comentario destacado, aléem de o
estudante evidenciar novamente que a producdo de videos proporcionou a aprendizagem de
Educacéao Financeira de maneira divertida — o que comprova que o0s alunos aprenderam de uma
forma mais leve —, esse aluno também destaca que se sentiu “bem a vontade” durante a
realizacdo do trabalho, mais um indicio dos efeitos positivos de se desenvolver uma atividade
que preza pela autonomia dos envolvidos, que se sentem confortdveis em participar e
desenvolver o trabalho, enriquecendo o processo de aprendizagem devido ao fato de sua

participacao ser espontanea e intencional.

Figura 28 - Comentario aluno G

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 28: Achei que foi proposto algo bem interessante e
me senti confortavel com essa atividade, pois a professora deixou nos a vontade para fazer a
gravacdo. A gravacdo foi um pouco complicada mas de forma descontraida conseguimos
transmitir um pouco do nosso aprendizado.

Por fim, com essa terceira resposta, identificamos claramente que o aluno compreendeu
a proposta da atividade e a intencdo de que eles expressassem sua autonomia durante o
desenvolvimento do trabalho. Isso fica evidente quando ele afirma ter se sentido “confortavel”
para a realizacdo do trabalho, sentimento gerado devido a percepcdo de que a professora 0s
deixou “a vontade para fazer a gravagdo”. Interpretamos esse ultimo fragmento da fala do aluno,
com a expressao “a vontade”, como uma forma de ele reconhecer a autonomia que teve para
executar as atividades propostas.

Além de esses comentarios evidenciarem que as atividades foram desenvolvidas pelos
alunos de forma prazerosa, com a aprendizagem de conceitos de Educacdo Financeira a partir
de um trabalho descontraido e sem obstaculos para a expressdo de suas ideias, dados do diério



104

de aula também nos permitem identificar outros momentos em que as turmas puderam fazer
uso de sua autonomia para enriquecer o trabalho. Isso se efetivou, por exemplo, durante a
pesquisa sobre o contexto financeiro nacional, quando a curiosidade dos alunos foi instigada e
eles ampliaram as buscas, verificando, por exemplo, o valor do salario-minimo de anos
anteriores aos que foram propostos e tecendo comentéarios como “Prof, no ano que eu nasci 0
salario era muito baixo, menos de R$500,00” (Aluno X), relacionando, assim, dados da
pesquisa com sua realidade.

Além disso, durante a conversa que visava a comparacdo do contexto nacional com o
familiar, os adolescentes trouxeram para discussdo um assunto de comum interesse, a casa
prépria, destacando que, a partir da pesquisa, puderam pensar sobre os desafios de manter uma
casa e 0 valor necessario para isso: “A pesquisa com a familia me deu uma nocéao dos gastos,
mas la em casa somos em mais pessoas entdo ndo sei direito quanto eu gastaria morando
sozinha” (Aluno Y. Essas ocorréncias nos permitem identificar a autonomia dos alunos
apresentando-se como a liberdade para serem sujeitos de seu conhecimento, ou seja, eles
tiveram a oportunidade de realizar reflex6es e ampliar seu aprendizado para além do que havia
sido proposto.

Nesse cenario, compreende-se que proporcionar aos alunos atividades que lhes
permitam ser os responsaveis diretos pelas decisGes tomadas e pela execucédo do trabalho Ihes
oportuniza a aprendizagem inclusive com os préprios erros — tal como o que aconteceu na
producdo de videos —, que inevitavelmente ocorrerdo. Entretanto, esses erros tratam-se também
de uma forma de fazer com que os alunos reflitam durante o processo de gravacéo, identifiqguem

o fato gerador do erro e comecem novamente. 1sso evidencia-se no comentario a seguir:

Figura 29 - Comentario do aluno H

1) Como vocé avalia sua experiéncia durante a aplicagdo da sequéncia de atividades sobre Educagao
Financeira? Qual momento/situagao foi mais marcante para vocé? Justifique.

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 29: Durante as atividades adquiri muitos
conhecimentos sobre educacdo financeira. Um dos momentos mais marcantes desse periodo foi
durante as gravagOes, que pude aprender que ndo importa quantas vezes a gente erre, sempre

podemos recomegar.



105

Perante a essas constatagdes, percebemos que possibilitar ao aluno a expresséo da sua
autonomia em sala de aula lhe permite aprender o contetdo proposto de uma maneira mais
agradavel e significativa, pois sera o sujeito principal da atividade e podera pensar os conceitos
e executar o trabalho partindo de suas concepcbes. Mas também, esse modo de propor a
educacdo possibilita aos estudantes a ampliacdo dos conhecimentos para além do que estava
sendo proposto, permitindo que sejam feitas ligagcdes com situagOes que sdo do seu interesse ou
vivéncia, e, assim, que seja ampliada a aprendizagem, tornando-a ainda mais importante e cheia

de significancia.

5.3.4 Percepgdes

Ao pensarmos esta pesquisa, um dos elementos que foi priorizado foi a possibilidade de
os alunos serem os protagonistas do seu conhecimento, tendo a sala de aula como um local
aberto para a manifestacdo de suas ideias e visdes da teméatica da Educacdo Financeira. Do
mesmo modo, esse protagonismo proporciona uma dinamica diferente daquela com que os
adolescentes estdo acostumados em sala de aula, colocando-o0s sempre em acéo.

Dessa forma, tornou-se indispensavel ouvir os alunos durante todo esse processo para
conhecermos a sua percepcao sobre as atividades realizadas, possibilitando, assim, a noc¢ao da
validag&o ou ndo da proposta inicial. Assim, ao analisarmos as respostas dos estudantes (Figuras
30, 31 e 32), quando questionados sobre o seu aprendizado, percebemos que eles destacaram
gue conseguiram adquirir conhecimento sobre o assunto do video produzido pelo seu grupo,
ISSO porgue, para conseguirem grava-lo, foi preciso realizar pesquisas sobre o tema, como

destacado nas respostas a seguir:

Figura 30 - Comentério aluno |

2) Considerando as atividades desenvolvidas sobre Educagdo Financeira, como vocé avalia o seu
aprendizado durante todo o processo? As atividades lhe permitiram ampliar o seu conhecimento sobre
Educagao Financeira? Explique.

|
menl'n sol:ra a asSSunio do meu
u.gebcln;}bou kastante .

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 30: Bastante grande, principalmente sobre o assunto

do meu grupo ja que a gente pesquisou bastante.
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Figura 31 - Comentario aluno J

cagdo Financeira, como vocé avalia o seu
yermitiram ampliar o seu conhecimento sobre

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 31: Sim, eu tinha um conhecimento muito pequeno
sobre o tema, o0 qual com os estudos me ajudou a entender e agora ja tenho nocéo quando eu ir

atrés do tema para minha vida pessoal.

Figura 32 - Comentério aluno K

a0 Financeira, como vocé avalia o seu
am ampliar o seu conhecimento sobre

Fonte: Autora, 2024.

Transcri¢do da resposta da Figura 32: Sim, nosso tema era algo que gostaria de ter mais
conhecimento e com esse projeto tive a oportunidade de aprender.

Dos comentarios destacados, evidenciamos dois pontos importantes: primeiro, em
relacdo a resposta da Figura 27, que salienta que o trabalho ajudou o estudante a saber mais
sobre o assunto para quando for necessario aplicd-lo em sua “vida pessoal”. Nessa
consideracdo, identificamos que o adolescente teve a oportunidade de ampliar seu
conhecimento acerca de um conceito que ele projeta ser importante em sua vida, ou seja, a
aprendizagem adquirida poderéa influenciar diretamente em sua realidade.

Como segundo topico, referente a resposta registrada na Figura 28, enfatizamos o
comentario em gue o estudante indica ter desenvolvido a pesquisa referente a um assunto sobre
0 qual “gostaria de ter mais conhecimento”, mostrando, novamente, que o objetivo deste
trabalho foi alcancado, ou seja, os alunos puderam estudar conceitos de Educacao Financeira
que fagam sentido para a sua realidade.

Além desses comentérios, outros alunos apontaram que o trabalho desenvolvido se

constituiu como uma oportunidade de tirar dividas sobre um tema no qual ja tinham interesse
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e que foi uma dindmica muito boa para adquirir conhecimento sobre Educacdo Financeira.
Essas consideracfes nos mostram que ao produzir os videos curtos os alunos conseguiram
ampliar seus conhecimentos sobre financas.

Ainda, além das suas proprias tematicas, os alunos apontaram ter sido possivel aprender
sobre os assuntos abordados pelos colegas, por meio dos videos produzidos e apresentados no
festival, como exemplificado pelos relatos deixados no mural colaborativo apresentado na

Figura 33.

Figura 33 - Comentérios do mural colaborativo (Encontro 10)

Educa fest Hoje nés assistidos os videos ||Educa fest : Educa Fest!!

Muito legal, demos muita S0 Shmas Cologs) ) apresentagao Houve a apresentagdo dos
: aprendendo cada vez mais ) I . i .

risada e aprendemos com 0s s Fizemos a organizagdo dos [ |videos, com muitos videos
’ sobre os temas da educagao ; # B A

videos de outros grupos videos , as apresentagdes, e | |criativos e divertidos,

financeira. : :
Educa Fest notemos diversos detalhes finalmente encerrando um
r - : O dia do festival; diferentes entre os videos e | |trabalho de muito esforgo e
resentacao para as turmas " -
: e Foi muito divertido, estava sobre oq cada um nos faz dedicagdo @

de segundo ano. Muito legal ) .
poder compartilhar com eles o | [2NSI0Sa para ver como seria a
reacao das pessoas ao ver 0s )
nosso raaio videos, fiquei bem animada e ameieni i et
Apresentacao do festival ! o Educafest as turmas do segundo ano da
gostei da experiéncia! ) . ) = )
Foi incrivel ver o video de Foi uma boa experiéncia, e eu | |trilha de educagao financeira,
Apresentacao do festival | |aprendi com os videos dos foi bem legal e vergonhoso ao

aprender ainda mais sobre
educacao financeira.

EducaFest

todos os colegas, todos bem

organizados e foi maravilhoso | |Foi incrivel ver os videos do | [outros grupos fesSMO tempo.
ver 0 nosso video 1& como o colegas
planejado

Fonte: Autora, 2024.

Outro ponto que pode ser observado com esses comentarios diz respeito aos sentimentos
dos alunos que realizaram o trabalho associados a apresentacdo dos seus videos para outras
turmas, indicando terem ficado ansiosos, animados, terem achado a experiéncia divertida ou
mesmo embaragosa. Mas a grande maioria dos estudantes caracterizou essa atividade como
uma experiéncia agradavel, ou, nas suas palavras, “legal”, tendo inclusive um aluno relatado
que ira lembrar com carinho desse trabalho, mostrando o envolvimento e a satisfacdo em terem

realizado essa atividade, conforme comentario da Figura 34:
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Figura 34 - Comentario do mural colaborativo
querido diario,

hoje ocorreu o final do grande
trabalho, ocorreu a Educa
Fest. nossos videos foram
exibidos para as turmas do 2°
ano do e.m. e foram avaliadas
pelos mesmos. foi uma
experiéncia muito maneira que
vai ser lembrada com muito
carinho

ps: te amamos profe paola

Fonte: Autora, 2024.

Por fim, ao solicitarmos que os alunos deixassem um comentario geral sobre a
experiéncia que viveram, podendo apontar criticas ou sugestdes, obtivemos majoritariamente

respostas como as destacadas nas Figuras 35, 36, 37 e 38.

Figura 35 - Comentario aluno L

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 35: Uma boa ideia de interessar os alunos em educagéo
financeira, o tirando de aulas “normais e chatas”.

Figura 36 - Comentario aluno M

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 36: Acho que foi bom porque aprendemos praticando
e ndo s6 escrevendo e nao ficou algo enjoativo.
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Figura 37 - Comentario aluno N

Fonte: Autora, 2024.

Transcricdo da resposta da Figura 37: Eu acho que a professora deve continuar com essas
atividades praticas, pois isso deixa 0 aluno com mais vontade de fazer as coisas, pois € ele quem
vai atras para saber o conteudo, e assim usar a criatividade no trabalho.

Percebemos que os alunos aprovaram a dindmica proposta para a producdo dos videos,
apresentando o desejo de ter mais aulas assim, nas quais eles proprios constroem o
conhecimento, distanciando-se das aulas convencionais em que, de forma geral, o professor
propde o tema, conceitua-o, traz alguns exemplos e prople atividades — normalmente
exercicios, no caso da matematica — com as quais estao acostumados.

Em outros comentarios sobre esse aspecto, 0s alunos afirmaram ter gostado das aulas
pois elas trouxeram conhecimento sobre assuntos ligados a Educacdo Financeira.
Manifestaram-se no sentido de que queriam que sempre fossem desenvolvidas dindmicas assim
durante as aulas porque aprendem mais. Além disso, um aluno afirmou ndo gostar muito de

videos, mas mesmo assim adorou a proposta devido a descontracéo e o aprendizado.

Figura 38 - Comentério aluno O

Fonte: Autora, 2024.

Dessa forma, percebemos uma grande aceitacdo em relacdo a atividade proposta, a qual
proporcionou as turmas experiéncias diferentes das que possuem cotidianamente na escola.
Assim, a producdo de videos curtos, além de levar & aprendizagem de conceitos de Educacao

Financeira com relevancia no contexto dos alunos, também permitiu que esse processo
ocorresse de maneira prazerosa, com os alunos dispostos em realizar as atividades e envolvidos
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em todas as etapas. Essa participacdo efetiva dos estudantes durante todo o trabalho é a garantia
de que a aprendizagem seré efetivada ao final do processo, pois, quando se tem a intencdo de

aprender, isso se concretizara.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da implementacdo da BNCC, os temas contemporaneos transversais ganharam
énfase e passaram a ser obrigatorios durante toda a formacdo béasica, também com isso a
Educacédo Financeira tornou-se uma tematica presente no cotidiano escolar. Do mesmo modo,
com as alteragdes realizadas no Ensino Médio, os Itinerarios Formativos ampliaram o espaco
de discusséo sobre tematicas associadas as finangas, isso porque esse € um dos topicos a serem
ofertados como trilha de aprofundamento pelas escolas. Frente a essa nova realidade das
instituicOes de ensino brasileiras, percebemos a necessidade de pensar o ensino de Educagéo
Financeira de maneira que faca sentido aos alunos e que Ihes oportunize tornarem-se cidaddos
criticos e conscientes no que refere a administracdo do dinheiro.

Entretanto, defendemos a abordagem da Educacdo Financeira de maneira que possa
auxiliar o aluno a conseguir visualizar a aplicagdo na sua realidade dos conceitos trabalhados
em sala de aula. Além disso, prezamos para que o aluno seja um sujeito em acao durante o
processo de ensino e aprendizagem, com atividades que permitam a ele se expressar e, junto
com o professor e 0s colegas, construir 0 seu conhecimento.

Motivados por isso, este trabalho desenvolveu-se de modo a estudar a Educacéo
Financeira através da producdo de videos curtos pelos alunos do Ensino Médio optantes pelo
itinerario formativo de Educag&o Financeira, em uma escola publica do RS. Os trabalhos foram
desenvolvidos com atividades pensadas para que os adolescentes pudessem dialogar, expressar
suas concepgdes de mundo e praticar sua autonomia, pontos que vao ao encontro de alguns
pressupostos presentes nas ideias de Paulo Freire, as quais embasaram este trabalho, que foi
desenvolvido baseado metodologicamente, enquanto pesquisa, na Engenharia Didatica.

Perante essas consideragdes, o estudo aqui descrito desenvolveu-se buscando analisar as
implicagdes que a producao de videos curtos gera para o estudo de Educacéo Financeira visando
a abordagem de conceitos presentes na realidade dos alunos.

A partir das analises realizadas anteriormente, podemos afirmar que os objetivos deste
estudo foram atingidos e que algumas questdes se destacaram no processo, as quais serdo
citadas na sequéncia. Entretanto, de forma geral, afirmamos que os alunos, através da producgéo
dos videos curtos, aprofundaram seus conhecimentos sobre Educacdo Financeira,
principalmente sobre a tematica do seu video, mas também sobre os assuntos presentes nas
producdes dos colegas, conforme constatado em suas falas e nos comentérios feitos por eles

nos murais colaborativos durante os encontros do trabalho.
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Como uma das implicagOes geradas por esta pesquisa, destacamos a constru¢do do
conhecimento de forma colaborativa, com troca de ideias e experiéncias entre 0s proprios
estudantes. Isso devido a um ambiente aberto ao dialogo e com atividades que possibilitaram o
compartilhamento de suas visdes de mundo, no qual os alunos partilharam suas vivéncias, as
quais, ao serem debatidas com os colegas, proporcionaram momentos de reflexdo e tomada de
consciéncia sobre diferentes ambitos da Educagao Financeira, devido ao fato de que cada pessoa
traz consigo perspectivas diferentes sobre um mesmo tema.

Do mesmo modo que esses momentos de discussdo em turma promoveram maior
interacdo entre os alunos na aula, também colaboraram para a ampliagcdo da comunicagéo entre
eles, que, inclusive, descobriram assuntos de comum interesse, situacdo que enriqueceu esse
momento de troca de ideias e favoreceu o bom convivio da turma.

Ter contato com a leitura de mundo de cada estudante e perceber a realidade da qual ele
advém possibilita ao professor a oportunidade de desenvolver um trabalho voltado aos
interesses de seus alunos, despertando, assim, o envolvimento deles nas atividades. Foi isso 0
gue ocorreu neste estudo, pois, ao possibilitar aos estudantes a explanacéo de seu meio social e
ao permitir que eles tivessem autonomia para decidir sobre tematicas a serem trabalhadas nos
videos, abrimos espaco para que as producdes audiovisuais fossem voltadas a conceitos de
Educacdo Financeira de interesse dos adolescentes, oportunizando a pesquisa e discussdo
desses conceitos em grupo, evidenciando uma aprendizagem com aplicabilidade em suas
realidades.

Isso se confirmou ainda mais ao constatarmos no resultado final dos videos a encenacéo
de fragmentos da realidade dos alunos, as quais puderam ser visualizadas durante todo o
desenvolvimento do trabalho, mostrando que as producdes realmente foram desenvolvidas com
base no contexto com o qual eles convivem diariamente.

A partir dessa perspectiva, foi possivel identificar a evidéncia da segunda hipotese
estruturada na fase de andlise a priori, na qual pressupomos que “Entende-se que oportunizar
aos alunos o pensar a Educacdo Financeira a partir da sua propria realidade abre espaco para
que, durante o processo de aprendizagem, sejam construidas ideias de possiveis solucdes e
mudancas buscando a melhora da sua prépria vida financeira, assim como da sua familia”. N&o
podemos afirmar de forma contundente que os alunos projetaram solucGes para a sua realidade
a partir dos videos, entretanto, identificamos situacGes cotidianas nas produgdes audiovisuais,
0 que demonstra que os alunos construiram os videos com fragmentos de sua realidade.

Além disso, ao propormos a eles o desafio de pesquisar e saber mais sobre o contexto

financeiro nacional e familiar, evidenciamos os alunos ampliando suas concepg¢des associando
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esses dois universos, visualizando-os de maneira mais critica e percebendo questfes que até
entdo Ihes eram desconhecidas. Essa tomada de consciéncia os levou a ampliacdo de seus
conhecimentos e a ressignificacdo de algumas concepc@es, permitindo-lhes visualizar com
maior nitidez a realidade em que estdo inseridos e compreender, de forma critica, os fatores que
0s conduziram a ela, assim, gerando a identificacdo da importancia do estudo de Educacdo
Financeira para a melhora da realidade de todos os brasileiros, inclusive da sua familia.

Ao identificarmos que através destas pesquisas 0s alunos perceberam a necessidade da
Educacdo Financeira na vida de todos, percebemos a efetivacdo da primeira hipotese
estruturada para este trabalho, a qual dispbe: “Acredita-se que promover a reflexdo da
importancia do estudo da Educagédo Financeira tendo como ponto de partida a percepgédo da
situacdo financeira vivenciada pela familia de cada estudante, a partir de um levantamento
realizado por eles proprios, impulsiona o interesse destes pelas aulas a fim de buscar solugdes
para melhorar a realidade observada”.

Como durante todas as atividades a autonomia dos alunos foi instigada, inclusive durante
essas pesquisas, eles puderam ampliar seu conhecimento para além do que havia sido proposto,
pois, conforme iam se inteirando dos assuntos ligados a Educacdo Financeira, novos
questionamentos e curiosidades surgiam e os alunos possuiam a liberdade de pesquisa-los, e,
assim, aprofundar sua aprendizagem, tornando o processo ainda mais significativo aos
estudantes.

Ainda nesse sentido, a autonomia foi o ponto chave durante toda a producdo dos videos
curtos, desde a escolha da temética até a edicdo. Esse processo lhes permitiu um
aprofundamento no conceito de Educagdo Financeira que escolheram para a realizacdo da
atividade, pois precisaram buscar informacdes sobre ela para poder desenvolver um video que
apresentasse ideias corretas e pertinentes a realidade dos espectadores, tendo os proprios alunos
destacado essa situacdo durante o preenchimento do questionério de avaliacéo das atividades.

Assim, compreendemos que a maior aprendizagem sobre Educacdo Financeira ocorreu
nessa etapa, tendo sido exatamente na tematica que os alunos escolheram trabalhar e que, para
eles, possuia maior ligacdo com suas realidades. Fica comprovada, assim, a terceira hipotese
construida na andlise a priori, a qual enfatizava que “Pensa-se que, ao estudar os conceitos de
Educacao Financeira através da producdo de videos curtos, o aprendizado sera significativo,
pois demandara dos estudantes dominio da tematica escolhida, uma vez que precisardo, atraves
do conteudo apresentado nos videos, explicar a ligacéo entre a teoria e a pratica”.

Ao pensarmos na construgdo do conhecimento vivenciada pelos alunos durante esse

trabalho, podemos afirmar que a producédo de videos favoreceu o envolvimento e a participacéo
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dos alunos por apresentar-se como uma dinamica diferente da que eles estdo acostumados a
praticar em sala de aula. Porém, constatamos também que a forma com que ela foi estruturada
— baseada fortemente no respeito ao aluno, uma vez que ele podia se expressar e tomar decisdes
sobre o trabalho que estava realizando — potencializou o desejo dos estudantes de participar das
atividades.

Evidenciou-se, desse modo, que a aprendizagem sobre Educagdo Financeira, ao ser
desenvolvida através de uma dindmica que tenha o aluno como centro do estudo, faz com que
ele desenvolva o seu conhecimento de maneira mais agradavel, leve e significativa, como citado
por eles mesmos em seus comentarios.

Ao nos determos a uma analise mais geral da aprendizagem dos alunos, constatamos que
a proposta desenvolvida na sequéncia didatica possibilitou muito além do que a aprendizagem
de conceitos de Educacdo Financeira, mas impulsionou a participacdo dos alunos — inclusive
dos mais retraidos — nas atividades, potencializando as discussdes. Além disso, fez com que 0s
alunos compreendessem de maneira mais efetiva a necessidade do respeito aos colegas e as suas
concepcdes de mundo, uma vez que, muito mais do que falar, o dialogo envolve o saber escutar.

Outro ponto positivo percebido foi a inten¢do dos alunos em participar das atividades,
ou seja, vimos em suas falas e atitudes a vontade de participar da aula e de desenvolver as
atividades, ndo tendo esse trabalho se apresentado a eles como algo dificil de ser realizado.

Assim, ao pensarmos na nossa pergunta de pesquisa — “Quais séo as implicacfes geradas
pela producdo de videos curtos, por parte dos alunos do Ensino Médio, para a compreenséo de
conceitos de Educacdo Financeira visando a sua aplicacdo na realidade desses estudantes?” —,
podemos considerar como resposta 0s apontamentos deferidos nas analises e na conclusao.
Entretanto, de forma mais especifica, destacamos que o0s videos curtos colocaram o estudante
como o centro do processo de aprendizagem, proporcionando a eles a reflexdo e a ampliagédo
do conhecimento sobre diferentes ambitos de sua realidade, bem como o respeito e o
entendimento acerca do contexto e concepcdes de seus colegas quanto as financas.

Além disso, aautonomia durante a producéo dos videos lhes possibilitou a aprendizagem
de diversos temas voltados & Educacdo Financeira através do festival de videos, mas, mais
potencialmente, fez com que esses adolescentes pudessem aprofundar seu conhecimento sobre
a tematica escolhida por seu grupo para desenvolver o trabalho. Também, compreenderam as
razdes pelas quais a Educacdo Financeira se tornou um assunto de extrema importancia no
cenario brasileiro.

Entretanto, destacamos que, por ser uma proposta que visa a um desenvolvimento

fortemente baseado na realidade dos alunos e que tem esses como centro do processo, a
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aplicacdo dessas atividades por outros professores podera gerar resultados diferentes, por se
tratar, eventualmente, de um contexto distinto ao da aplicacéo inicial da sequéncia didética.

Destacamos também que o Produto Educacional gerado por esse estudo esta estruturado
com algumas alteracbes se comparado aos encontros desenvolvidos na pesquisa, 0 que se
justifica em razdo de que compreendemos que, para um melhor resultado, seriam necessarios
alguns ajustes, principalmente na distribuigdo dos encontros e em seu tempo de
desenvolvimento.

Dessa forma, esperamos que esse estudo sirva de inspiracao para que outros professores
busquem o desenvolvimento da Educacao Financeira através de uma proposta em que o aluno
seja 0 elemento central da educacédo, advindo dele e de sua realidade os contetdos a serem
discutidos em sala de aula sobre as finangas, mas, além disso, que tenha a tecnologia como
suporte para essas atividades, por ser uma ferramenta que ajuda a despertar o interesse dos
alunos.

Devido a isso, 0 Produto Educacional gerado por esta pesquisa ficara disponivel de
forma on-line para que todos os professores interessados possam usufruir de suas atividades,
adaptando-as a sua realidade e proporcionando aos alunos novas experiéncias em sala de aula,
unindo a tecnologia ao estudo de Educacao Financeira.

Destacamos ainda a potencialidade das atividades presentes no Produto Educacional, as
quais poderdo ser aplicadas em diferentes niveis de ensino. Mesmo tendo seu foco principal em
alunos do terceiro ano do Ensino Médio, os quais foram o publico-alvo da pesquisa, tratam-se
de atividades com abertura para discutir a Educacdo Financeira com alunos de outros niveis e,
inclusive, por outras disciplinas.

Por fim, projetamos o futuro deste estudo como sendo uma proposta que podera tornar-
se um projeto anual desenvolvido na escola, com o festival de videos expandido para alcancar
um publico maior e contar inclusive com a participagdo dos pais, envolvendo a comunidade
escolar e disseminando informagdes sobre Educagdo Financeira para mais pessoas.

As constatacOes até entdo percebidas nos geram outros questionamentos que
explicitamos aqui como ponto de partida para novas pesquisas, ou até mesmo para a
continuacdo desta. Sdo elas: Como os cursos de graduacdo e as formagdes continuadas de
professores estdo abordando a Educacdo Financeira a fim de preparar os profissionais para a
exploracdo dessa tematica com os alunos? Quao amplo é o conhecimento dos professores em
relacdo a tecnologia para sentirem-se seguros em trabalhar a Educacéo Financeira por um viés
de producéo de videos curtos? Tais questionamentos, entre tantos outros possiveis, evidenciam

a validade do trabalho desenvolvido, bem como o potencial didatico-pedagdgico que a proposta
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pensada e estruturada via Produto Educacional pode vir a tomar em outros contextos, escolar e

realidades de alunos.
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ANEXO A - Questionario sobre o contexto financeiro nacional

Questionario sobre o contexto financeiro nacional

1) Qual o valor do salario minimo nacional no ano de 2024?

2) Qual é a média de salério da populacéo brasileira? E, qual a porcentagem da populacéo

que possui essa renda? Disserte sobre os dados encontrados.

3) Como ¢ a configuragdo da piramide salarial do Brasil e 0 que isso representa em relagdo
a populacdo?

4) Qual o preco médio da cesta basica no Rio Grande do Sul neste ano? Qual estado possuli

a cesta basica mais cara do Brasil?

5) Compare o valor do salario minimo nacional dos ultimos 5 anos e o valor da cesta basica

no mesmo periodo. O que podemos observar?

6) Qual é o valor médio mensal gasto pelas familias brasileiras com as contas basicas?

7) Quais sdo as principais despesas mensais das familias brasileiras?

8) Qual a porcentagem de brasileiros que possuem casa propria?

9) Como esta o nivel de endividamento dos brasileiros e quais as suas principais causas?

10) Quais sdo os principais desafios financeiros enfrentados pelos brasileiros?

11) Quantos brasileiros estdo desempregados atualmente? Como isso afeta a economia e a

vida financeira da populacéo?

12) Com todas as informacGes obtidas com essa pesquisa, 0 que VOocé observa sobre a

relacéo dos brasileiros com as finangas?
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ANEXO B - Questionério sobre o contexto financeiro familiar

AS INFORMACOES CONTIDAS NESTE QUESTIONARIO SERAO SIGILOSAS E
SOMENTE O PROPRIO ALUNO TERA ACESSO A ELAS. O COMPARTILHAMENTO
DOS DADOS FICARA A CRITERIO DELE, NAO SENDO UM REQUISITO
OBRIGATORIO NAS ATIVIDADES SEGUINTES REALIZADAS EM SALA DE
AULA, TODAS DESENVOLVIDAS COM A FINALIDADE DE POSSIBILITAR AO
ALUNO A PERCEPCAO DO CONTEXTO FINANCEIRO NACIONAL E FAMILIAR.

Questionario sobre o contexto financeiro familiar

1) Qual a renda média mensal de sua familia, em salarios minimos?
2) Sua familia possui casa propria ou alugada?

3) Qual é a média mensal de gastos com as contas basicas (luz, agua, telefone,...)? Quais as
despesas que mais comprometem a renda mensal de sua familia?

4) Em relacdo a cesta basica, qual a opinido de sua familia sobre os valores atuais? VVocés ja
mudaram algum hébito de alimentacgdo por conta do valor dos produtos?

5) A sua familia possui alguma divida (empréstimos, financiamentos, ...)? Se sim, por qual
motivo ela foi contraida?

6) VVocés possuem o habito de utilizar o cartdo de crédito? Se sim, como avaliam 0s seus
comportamentos frente ao uso desse recurso financeiro? Caso ndo utilizem, qual o motivo
que os levou a essa decisao?

7) Quais sdo os principais desafios financeiros enfrentados por sua familia atualmente?

8) Algum de seus familiares encontra-se desempregado? Se sim, isso afeta a situagao
financeira da familia?

9) A pessoa responsavel pelas finangas em sua casa possui 0 habito de anotar as despesas
mensais? Se sim, como isso € feito? Se ndo, e feito algum outro tipo de controle?

10) Como vocés avaliam a situacdo financeira atual da familia?

11) Vocés possuem momentos em familia para falar sobre finangas? Todos os integrantes
da familia possuem conhecimento sobre 0s gastos mensais da casa?

12) Seus familiares consideram importante o estudo de conceitos ligados & Educagéo
Financeira? Por qué? Quais assuntos relacionados a Educacao Financeira gostariam de ter
mais informacdes sobre?
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ANEXO C - Sugestdo a serem observadas para anélise dos questionarios

1. Os dados apresentados como média nacional de salério e gastos mensais condizem com a
realidade da sua familia? Escreva sobre as semelhancas e diferencas.

2. Qual a ligacdo entre as dificuldades financeiras apresentadas por sua familia e as destacadas
no contexto nacional?

3. No geral, quais as principais semelhancas e diferencas entre os contextos analisados?
Quanto as diferencas, por que acredita que elas existem?

4. Quais as conclusdes que vocé pode observar analisando os dados obtidos nas duas
pesquisas?

5. Quais conhecimentos sobre Educacéo Financeira podem contribuir para melhorar a vida

financeira do brasileiro e de sua familia?
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ANEXO D - Exemplo do roteiro apresentado para as turmas

Tema: Educacdo Financeira
Publico: Pessoas entre 25 e 30 anos

Objetivo: Informar as pessoas sobre a realidade financeira nacional e a importancia de buscar

conhecimentos sobre Educacdo Financeira.

Topicos a serem abordados:

e Dados estatisticos que informam a realidade nacional

e O que é Educacdo Financeira?

e Formas de comecar a aplicar conhecimentos de Educacdo Financeira no cotidiano.

Cena Inspiracdo Descricdo da cena Falas
Cenério neutro e APR'.ESE.NTADORA
informal, com boa N,O. Brasq, olto em cada dez,
iluminacio e foco fgmlllas estao er1d|V|dadas._AI_em
total na d|§so, 71,_1 m|I~hoes Qe b_rangro_s
apresentadora. estao em situacdo de inadimpléncia.
01 Situagdes como essas fazem parte
Plano fechado . do seu cotJdlano? .
(cAmera em uma Sera que a popglagao bra_suelra, que
(inica posico) enfrgnta situaces comp!lcadas com
- ’ as finangas, sabe o que é Educagéo
posm_onada ha Financeira?
horizontal. E 0 que veremos agora.
Cenario urbano, cena APRESENTADOB.A .
gravada na rua. Bom dia/Boa tarde,Nvoc_e jaouviu
falar sobre Educacao Financeira?
Abordagem de
pessoas aleatorias. Se a pessoa responder sim: E vocé
02 Camera na aplica ela no seu dia a dia? Quais
. conceitos?
horizontal.
”ucr:r']gz(;;rc;c:g;;al' Sea pessoa respond_er_ nao:Ne como
durante o dia. vocé avaliaa al_dmlnlstra(;ao das
suas finangas?




125

ANEXO E - Folha de anotacdes disponibilizadas aos espectadores do festival

Anote suas consideracdes sobre os videos, para poder avalia-los depois.
Video 1 - Financiamento (Pod se Endividar)

Video 2 - Inflagdo (A voz do povo)

Video 3 - Planejamento financeiro

Video 4 - Financiamento

Video 5 - Reserva de emergéncia

Video 6 - Renda Fixa (Pod Pobre)

Video 7 - Investimento Imobiliério (Investe Jovem)
Video 8 - Poupanca

Video 9 - Cartdo de crédito

Video 10 - Planejamento Financeiro

Video 11 - Consbércio e Financiamento
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ANEXO F - Questionario disponibilizado para os espectadores do festival

EDUCAFEST
Apos assistir a todos os videos, deixe suas contribuicdes e avaliacdes sobre o Festival. Em
relacdo as producdes apresentadas no festival, responda:
1) Das teméticas apresentadas nos videos, qual chamou mais sua aten¢do? Por qué?

2) Dos temas abordados nos videos, algum(ns) vocé nao conhecia? Se sim, com as
informac0des apresentadas sobre ele, vocé conseguiu compreender do que se trata?

3) Sobre o formato e duracdo dos videos, qual sua opinido?

4) Apos assistir a todos os videos, vote no video que para vocé foi o melhor e justifique
a sua escolha.
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ANEXO G - Termo de Autorizacédo da Escola

B *gupp PPGECM

UNIVERSIDADE | Programa de Fds-Graduaglo em Ensine de Clincias & Matamatioa
DE SASSCPUNDD  Institubo de Humanidades, Cidncias, Educagao & Criatividade - IHCEC

CARTA DE AUTORIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Eu, Paola do Prado, solicito autorizagio da Escola Estadual de Ensino Médio Anchieta
localizada no municipio de Marau, Rio Grande do Sul, para a realizagdo de atividades de
pesquisa associadas a dissertacdo que desenvolvo junto ao Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo, RS. A pesquisa estd
vinculada a dados produzidos durante a aplicagdo de atividades didaticas junto a estudantes do
3% ano do Ensino Médio. O periodo provével de aplicacio das atividades na escola serd de

02/09/2024 a 15/10/2024 e contard com a visita do professor orientador do estudo.

A Autorizo

() Naio autorizo ,

/

)

J -
Res ox‘(séave,!dggga/ scola
wt

120
Fac Est Ens. Méd. Anchietd

Eu, Paola do Prado, me comprometo a cumprir as normativas da escola, mantendo conduta
ética e responsével e a utilizar os dados produzidos pela pesquisa, exclusivamente para fins

académicos e a destrui-los apds a conclusio do estudo.

P )

o

x( ola ds Jowds
Mestranda

Paola do Prado
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ANEXO H - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Pais)

VJUPF | PPGECM

UNIVERSIDADE Programa de Pés-Graduaglo em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica
DE PASSOFUNDO Instituto de Humanidades, Ciéncias, Educacao e Criatividade - IHCEC

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Seu filho(a) esta sendo convidado a participar da pesquisa: “Educacgdo financeira e a
producdo de videos curtos: uma proposta para a abordagem da temética com alunos do 3° ano
do Ensino Médio” de responsabilidade da pesquisadora PAOLA DO PRADO e orientagédo do Dr.
Luiz Henrique Ferraz Pereira. Esta pesquisa apresenta como objetivo: Analisar as implica¢Oes
educacionais da producéo de videos curtos com os alunos do Ensino Médio para o estudo de conceitos
de Educacéo Financeira que estejam presentes na realidade dos alunos, visando a conscientiza¢éo dos
mesmos frente a administracdo de suas finangas. As atividades serdo desenvolvidas durante
aproximadamente 12 encontros no componente curricular Estudos Financeiros e Socioeconémicos no
espaco da escola e envolvera o registro escrito de todos os momentos e atividades desenvolvidas nos
encontros, além de entrevistas, questionarios e coleta de materiais produzidos pelos estudantes, 0s
quais incluem produgdes audiovisuais.

Esclarecemos que a participacdo do seu filho(a) ndo é obrigatoria e, portanto, podera desistir
a qualquer momento, retirando seu consentimento. Além disso, garantimos que receberd
esclarecimentos sobre qualquer ddvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus dados em
qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a identificacdo do nome
dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo garantido o sigilo
das informagdes.

A participacdo do seu filho(a) nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais, ndo envolve
nenhum tipo de risco, fisico, material, moral e/ou psicol6gico. Caso for identificado algum sinal de
desconforto psicolégico referente a sua participa¢do na pesquisa, pedimos que nos avise. Além disso,
lembramos que vocé nao terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo recebera
pagamento pela participagdo no estudo.

Caso tenham dlvidas sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador orientador do trabalho Dr. Luiz Henrique Ferraz Pereira pelo e-mail Ihp@upf.br
ou no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade de Passo
Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.

Ainda, como responsavel legal, ao assinar este termo o Sr.(a) AUTORIZA o uso de imagem
e voz do seu filho(a) para fins didatico pedagdgico, oriunda das atividades desenvolvidas durante a
pesquisa, na realizacdo de entrevistas, questionarios e na coleta de materiais produzidos pelos
estudantes, os quais incluem produgdes audiovisuais, em todo e qualquer material e meio de
reproducdo. A autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso em todo o territério
nacional, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos ligados a imagem do seu filho(a).

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as explicagGes
e orientagOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua autorizagéo. Informamos
que este Termo, também sera assinado pelos pesquisadores responsaveis.

Passo Fundo, 08 de julho de 2024.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:

Assinaturas dos pesquisadores:



mailto:lhp@upf.br
mailto:ppgecm@upf.br
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ANEXO | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (alunos)

)" IUPF | PPGECM

UNIVERSIDADE Programa de Pés-Graduag8o em Ensino de Ciéncias e Matematica
DE PASSOFUNDO Instituto de Humanidades, Ciénclas, Educacao e Criatividade - IHCEC

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa: “Educacao financeira e a producao de
videos curtos: uma proposta para a abordagem da tematica com alunos do 3° ano do Ensino
Médio” de responsabilidade da pesquisadora PAOLA DO PRADO e orientacdo do Dr. Luiz Henrique
Ferraz Pereira. Esta pesquisa apresenta como objetivo: Analisar as implicacdes educacionais da
producéo de videos curtos com os alunos do Ensino Médio para o estudo de conceitos de Educagao
Financeira que estejam presentes na realidade dos alunos, visando a conscientizacdo dos mesmos
frente a administracdo de suas finangas. As atividades serdo desenvolvidas durante aproximadamente
12 encontros no componente curricular Estudos Financeiros e Socioecondémicos no espago da escola
e envolvera o registro escrito de todos 0s momentos e atividades desenvolvidas nos encontros, além
de entrevistas, questionarios e coleta de materiais produzidos pelos estudantes, os quais incluem
produgdes audiovisuais.

Esclarecemos que sua participacdo ndo € obrigatoria e, portanto, podera desistir a qualquer
momento, retirando seu assentimento. Além disso, garantimos que vocé recebera esclarecimentos
sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus dados em qualquer etapa
do estudo. As informagdes serdo transcritas e ndo envolvem a identificagdo do nome dos participantes.
Tais dados serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo garantido o sigilo das informagdes.

Sua participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais, ndo envolve nenhum tipo de
risco fisico, material, moral e/ou psicolégico. Caso for identificado algum sinal de desconforto
psicologico referente a sua participacéo na pesquisa, pedimos que nos avise. Além disso, lembramos
gue vocé ndo tera qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo recebera pagamento
pela participagdo no estudo.

Caso tenham dlvidas sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador orientador do trabalho Dr. Luiz Henrique Ferraz Pereira pelo e-mail Ihp@upf.br
ou no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade de Passo
Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.

Ainda, vocé declara que ao concordar em participar da pesquisa, AUTORIZA o uso de sua
imagem e voz para fins didatico pedag6gico, oriunda das atividades desenvolvidas durante a pesquisa,
na realizacdo de entrevistas, questionarios e na coleta de materiais produzidos pelos estudantes, os
quais incluem producGes audiovisuais, em todo e qualquer material e meio de reproducdo. A
autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso em todo o territorio nacional, sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos ligados @ minha imagem.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as explicacBes
e orientagOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua autorizagéo. Informamos
que este Termo, também assinado pelos pesquisadores responsaveis.

Passo Fundo, 08 de julho de 2024.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Pesquisador/a:



mailto:lhp@upf.br
mailto:ppgecm@upf.br

