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RESUMO

A presente dissertacdo investiga a contribuicdo do uso dos géneros textuais no ensino da
unidade tematica Grandezas e Medidas, do componente curricular de matematica, com alunos
do 6° ano do ensino fundamental. Justificamos esse estudo diante da dificuldade que muitos
alunos tém demonstrado em compreender os enunciados das atividades de matemaética e,
diante a esse fato, buscamos explorar recursos pedagogicos que promovam a leitura,
compreensdo e interpretacdo das atividades propostas no componente curricular de
matematica. Assim, a questdo de pesquisa define-se em: De que forma o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica utilizando diferentes géneros textuais, poderd contribuir para a
compreensdo e interpretacdo de conceitos basicos do ensino da Matematica, no 6° ano do
Ensino Fundamental? O objetivo geral é elaborar, implementar e analisar uma sequéncia
didatica envolvendo praticas de leitura dos géneros textuais no ensino da Matematica, no 6°
ano do Ensino Fundamental. Como aporte tedrico utilizamos Paulo Freire e Ubiratan
D’Ambrésio. Como Produto Educacional, apresentamos uma sequéncia didatica, estruturada
nos Trés Momentos Pedagdgicos, com propostas de atividades elaboradas a partir de diversos
géneros textuais e desenvolvida em 6 encontros, num total de 10 horas. A pesquisa adotou
uma metodologia de natureza qualitativa, pautada por um estudo de exploratério descritivo-
analitico e utilizou como instrumentos a observacao participante, questionario e registros
realizados pelos alunos. A partir da Anélise de Conteldo, foi estruturada trés categorias,
decorrentes do aporte tedrico freireano: o didlogo como principio educativo e metodologico; a
problematizacdo como modelo epistemoldgico de construgcdo do conhecimento e 0s géneros
textuais e o ensino de Matematica. Como resultado, observamos que a adocdo dos géneros
textuais, de forma integrada, dialdgica e problematizada, no ensino de Matematica, promove a
compreensdo dos conceitos matematicos em uma perspectiva pedagogica contextualizada e
problematizadora. Percebemos ainda que a metodologia de ensino fundamentada nos 3MP
aproximou o processo de ensino as experiéncias dos alunos, alicercando-se em um dialogo
constante e demonstrando ser crucial entender as experiéncias dos alunos. O Produto
Educacional vinculado a presente dissertacdo é gratuito, de livre acesso esta disponivel para
download na pagina do PPGECM-UPF (https://www.upf.br/ppgecm/dissertacoes-e-
teses/dissertacoes) e no Portal EduCapes
(http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174426).

Palavras-chave: géneros textuais; ensino da Matematica; Ensino Fundamental; trés
momentos pedagdgicos; sequéncia didatica.
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ABSTRACT

This dissertation investigates the contribution of the use of textual genres in teaching the
thematic unit Quantities and Measurements within the mathematics curriculum to 6th-grade
elementary school students. This study is justified by the difficulty many students have shown
in understanding the statements of mathematics activities; in light of this fact, we sought to
explore pedagogical resources that promote reading, comprehension, and interpretation of the
activities proposed in the mathematics curriculum. Thus, the research question is defined as
follows: In what way can the development of a didactic sequence using different textual
genres contribute to the comprehension and interpretation of basic concepts in the teaching of
Mathematics in the 6th grade of Elementary School? The general objective is to design,
implement, and analyze a didactic sequence involving reading practices of textual genres in
Mathematics teaching in the 6th grade of Elementary School. Paulo Freire and Ubiratan
D’Ambrosio were used as the theoretical framework. As an Educational Product, we present a
didactic sequence structured according to the Three Pedagogical Moments, with activity
proposals developed from various textual genres and carried out in six sessions, totaling ten
hours. The research adopted a qualitative methodology, based on an exploratory descriptive-
analytical study, and used participant observation, questionnaires, and records produced by
the students as instruments. From the Content Analysis, three categories were structured,
derived from Freirean theoretical support: dialogue as an educational and methodological
principle; problematization as an epistemological model for knowledge construction; and
textual genres and Mathematics teaching. As a result, we observed that the integrated,
dialogical, and problematized adoption of textual genres in Mathematics teaching promotes
the understanding of mathematical concepts from a contextualized and problem-posing
pedagogical perspective. We also noted that the teaching methodology grounded in the Three
Pedagogical Moments brought the teaching process closer to students’ experiences, was
anchored in constant dialogue, and proved it is crucial to understand students’ experiences.
The Educational Product linked to this dissertation is free of charge, openly accessible, and
available for download on the PPGECM-UPF webpage
(https://www.upf.br/ppgecm/dissertacoes-e-teses/dissertacoes) and on the EduCapes Portal
(http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174426).

Keywords: textual genres; Mathematics teaching; Elementary School; three pedagogical
moments; didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

O tema deste estudo surge das inquietacfes experienciadas em minha trajetoria de vida
pessoal e profissional que, ao longo do tempo foram sendo tencionadas e intensificadas, de
modo a promover a busca por ferramentas que auxiliassem na elucidacdo acerca das questdes
referentes ao ensino e aprendizagem da Matemaética. Dessa forma, contextualizar a origem do
tema de pesquisa na minha historia de vida, além de agregar sentido, significado e relevancia
ao processo desenvolvido, aponta para a necessidade e a potencialidade da pesquisa na

transformac&o do contexto profissional e social, conforme Josso (2007, p. 414):

O trabalho de pesquisa a partir da narragdo das historias de vida ou, melhor dizendo,
de histérias centradas na formacdo, efetuado na perspectiva de evidenciar e
questionar as herangas, a continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os maltiplos
recursos ligados as aquisicdes de experiéncia, etc., esse trabalho de reflexdo a partir
da narrativa da formacdo de si (pensando, sensibilizando-se, imaginando,
emocionando-se, apreciando, amando) permite estabelecer a medida das mutacGes
sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-las com a evolucdo dos contextos
de vida profissional e social.

Com isso, apresento uma breve narrativa da minha trajetéria como professora, uma vez
que foi observando e refletindo sobre o meu percurso profissional que estabeleci o tema da
investigacdo e o Produto Educacional como uma possivel forma de intervencdo didatica. Meu
ingresso na docéncia iniciou no ano de 1999, quando ingressei como professora na educacdo
infantil da rede privada de ensino, na qual atuei por 9 anos. No mesmo ano, recebi a
nomeacdo para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Escola Estadual Professor
Ferreira, no municipio de Paralna - GO, apds a aprovacdo no Concurso Estadual de Goias,
uma vez que havia concluido o curso de Magistério em 1997. Considero essa aprovagdo no
concurso publico como um ponto de referéncia na minha vida profissional, pois consolidou a
minha certeza pela carreira que gostaria de seguir, e me proporcionou as primeiras
oportunidades como professora concursada.

No ano seguinte a nomeacdo fui remanejada para o Colégio Estadual Otaviano de
Moraes, no qual permaneco exercendo a docéncia até os dias atuais. Nesse contexto, fui
percebendo, com maior énfase, a necessidade de ampliar e qualificar a formacéao para exercer
a docéncia e, devido a esse fato, iniciei o curso de Licenciatura em Matematica, pela
Universidade Estadual de Goias - UEG, concluido no ano de 2005.

Apesar da predilecdo por fazer o curso de Pedagogia, optei por realizar o curso de

Matematica, inicialmente, devido ao fato de ser um dos cursos ofertados pelo estado de Goias
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aos professores de carreira publica. Durante a realizacdo do curso de Matemética, além da
construcdo acerca do conhecimento especifico da &rea, busquei compreender os diversos
métodos e técnicas que poderiam contribuir para 0 meu desempenho no ensino da
Matematica. Para qualificar a atuacdo docente na area, na qual passei a atuar ao concluir a
graduacdo, realizei a Especializacdo em Educacdo Matematica na Pontificia Universidade
Catdlica de Goids (PUC - GO), concluindo em 2007. Complementar a este percurso de
formac&o no ensino superior, cursei por quatro anos, no Centro de Cultura Anglo-Americana
(CCAA), o curso de Lingua Espanhola, o qual também me permitiu atuar, posteriormente,
como professora nessa disciplina.

Sabemos que a realidade das escolas publicas brasileiras é complexa, exigindo, por
vezes, que os professores se adaptem a necessidade de atuar em areas em que ndo possuem
formacdo especifica, em razdo da auséncia de professores especializados para atuar em cada
componente curricular, bem como, nas trilhas de aprofundamento integrado da Matriz
Curricular do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Em minha trajetéria docente essa
realidade ndo foi diferente, foi no Colégio Estadual Otaviano de Moraes que pude
experienciar o exercicio da docéncia nos diversos componentes curriculares, como na
Psicologia, Didatica, Matematica, Geografia, Historia, Educacdo Fisica, Artes, Biologia,
Lingua Espanhola, disciplina eletiva Projeto de Vida, e ainda exerci a fun¢éo de dinamizadora
do Laboratério de Informética.

Dentre as disciplinas ministradas, destaco o ensino da disciplina de Psicologia e a de
Didatica para o Ensino Médio Magistério. Ministrar aulas da disciplina de Psicologia me
permitiu construir outra visdo sobre os alunos, ja que aprendi a compreender e acolher as
particularidades de cada um, entendendo um pouco mais 0 comportamento humano nas suas
vulnerabilidades e potencialidades, o que me permitiu a ajuda-los a partir da adequacdo dos
métodos de ensino as suas particularidades. Atuar na disciplina de Didatica no magistério
complementou minha atuacgéo profissional, pois me exigiu estudos aprofundados acerca do
processo de planejamento do ensino, em especial, no que se refere a metodologia de ensino,
referente a todas as etapas da educacgdo bésica, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio.
Como dinamizadora do laboratdrio de informatica, atuei por trés anos, conciliando a atuacéo
no laboratdrio com o desenvolvimento das aulas.

Grande parte do exercicio da minha docéncia foi voltada para o ensino de Matematica,
sendo que, desde a realizacdo do curso, buscava por compreender e desenvolver uma

metodologia de ensino que contribuisse para “descomplica-la” e promover um ensino mais
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contextualizado e interessante, visto que era este 0 componente curricular que apresentava o
maior indice de reprovacao.

No exercicio da docéncia no ensino de Matematica pude desenvolver algumas
metodologias de ensino e inserir alguns recursos que apresentaram um resultado satisfatorio,
como mosaico, Tangram e criacdo de jogos pelos alunos, com exposi¢do dos produtos outras
turmas, apresentaces teatrais, confecgdo de sélidos geométricos em tamanhos significativos,
estudo da tabuada baseado em musicas, entre outras. Os alunos puderam perceber um ensino
diferente, que contribuiu para sua compreensdo e 0 seu uso no cotidiano.

Um dos recursos que consideramos importantes no ensino da Matemética € a
Literatura, a qual nos foi apresentada durante a graduacdo por meio do livro “O contador de
historias e outras histérias da Matematica”, de Egidio Trambaiolli Neto, subdividido em: Os
exploradores; A missdo; A profecia; Os olimpicos; O aprendiz e A Jacana, a qual exibe a
possibilidade de apresentar a matematica de maneira diferente, tornando-a mais atrativa aos
olhos dos estudantes. Ao observar atentamente o trabalho com a literatura na matematica, ou
mesmo com o0s enunciados das atividades, percebo haver, em varios momentos, certa
dificuldade na leitura e compreensdo das orientacdes. Tal constatacdo provocou-me a perceber
a necessidade e importancia da formacao pedagdgica que poderia ser promovida num curso de
Pedagogia.

O desejo por fazer o curso de Pedagogia se concretizou com meu ingresso na Unido
Brasileira de Faculdades (UniBF), no estado de Goias, o qual conclui em 2021. Ter cursado
Pedagogia foi uma experiéncia extremamente gratificante, pois minha caminhada como
docente me permitiu compreender os estudos tedricos realizados a partir da prética
pedagogica que desenvolvia e, a partir da reflexdo da minha agdo, poder transforma-la. Penso
que tal disposicdo foi crucial para que eu pudesse exercer a funcdo de Coordenadora
Pedagogica do Colégio Estadual Otaviano de Moraes e Coordena¢do do Novo Ensino Médio,
atuacGes que desenvolvo ha seis anos. Atualmente, como licenciada em Matematica e
Pedagogia, percebo que essas licenciaturas se complementam e potencializaram a minha
identidade profissional.

Por muitos anos, lecionei nos trés periodos (matutino, vespertino e noturno) e, apesar
do cansaco e desgaste fisico, vejo que foram anos essenciais para 0 meu desenvolvimento
profissional. Desde meu ingresso na docéncia até o presente momento passaram-se mais de
duas décadas e, no decorrer deste periodo, busquei me aperfeicoar para que pudesse promover
um processo formativo de qualidade na escola, e considero que minha experiéncia como

educadora, pautadas por processos formativos e pela reflexdo constante do fazer pedagogico,
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foram importantes para qualificar o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, meu
percurso formativo também me fez perceber o inacabamento da formacgdo docente, uma vez
que 0s contextos e 0s processos de ensino e aprendizagem estdo sempre sendo refletidos,
discutidos e refeitos. Como ainda carregava a inquietacdo acerca da necessidade de discutir o
processo de leitura e interpretacdo para a compreensao do conhecimento matematico, busquei,
em 2023, a realizacdo do Mestrado Profissional pelo Programa de P6s-Graduacdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo - UPF - RS, considerado essencial
para qualificar o desenvolvimento da minha formacgéo docente. Ainda, como solicitagdo aos
gestores da Rede Estadual de Ensino, em 2024 iniciei uma especializagdo ofertada pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Goias, em Educacdo Contemporanea com énfase em
Coordenacdo Pedagdgica, pela plataforma Unilife, buscando desenvolver competéncias de
gestdo educacional voltadas para analise e resolucdo de problemas, gestdo de projetos e gestdo
de processos de aprendizagem para o Ensino Bésico.

No decorrer do meu percurso de atuagéo profissional e formativo, tenho percebido nas
falas de muitos estudantes, assim como nas manifestacfes de alguns professores que atuam
com o componente curricular de Matematica, a mencdo de que este componente curricular é
voltado aos numeros e aos calculos, apresentando poucas atividades com leitura e escrita. Tais
exposicdes nos remetem a ideia de que a leitura e, por meio de seu exercicio, a habilidade da
compreensdo e interpretacdo textual, ndo estejam tdo contempladas nas aulas do componente
curricular de Matematica. E nesse contexto que nos propomos a pensar e desenvolver um
produto educacional que possa ser um aporte que contemple praticas de leitura no processo de
ensino da Matematica, tendo como questdo orientadora: De que forma o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica, utilizando diferentes géneros textuais, podera contribuir para a
compreensdo e interpretacdo de conceitos basicos do ensino da Matematica, no 6° ano do
Ensino Fundamental?

Diante dessa problemética, nossa intencdo, enquanto objetivo geral, é elaborar,
implementar e analisar um conjunto de atividades envolvendo préaticas de leitura dos géneros
textuais no ensino da Matematica, no 6° ano do Ensino Fundamental. Enquanto objetivos
especificos, segue nossa pretensdo:

e Discorrer acerca da leitura, compreensdo e interpretacdo textual, associando ao

ensino da Matematica, numa perspectiva freireana.

e Apresentar um conjunto de atividades vinculadas as préaticas de leitura de diferentes

géneros textuais, abordadas no ensino de Matematica do 6° ano do Ensino

Fundamental.
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e Desenvolver um produto educacional na forma de uma sequéncia didatica, com
atividades estruturadas com o uso de diversos géneros textuais para 0 ensino de
grandezas e medidas, no 6° ano do Ensino Fundamental.

Para tanto, elaboramos uma sequéncia didatica, apresentando um agrupamento de
atividades envolvendo praticas de leitura dos diferentes géneros textuais para o ensino de
conceitos de grandezas e medidas, desenvolvido no componente curricular de matematica, no
6° ano do Ensino Fundamental. As atividades abordam o objeto do conhecimento e as
habilidades apresentadas na unidade tematica Grandezas e Medidas, conforme apresentado na
BNCC, tendo o uso dos diferentes géneros textuais como foco principal no desenvolvimento
do produto educacional.

A turma selecionada para o estudo, elaboracéo e implementacéo do PE foi 0 6° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de um municipio do interior do estado de Goias,
considerando ser a primeira turma que integra os anos finais do Ensino Fundamental na
escola. Para o desenvolvimento da pesquisa, considerando que o pesquisador € o professor no
exercicio da docéncia, optamos por um trabalho de natureza qualitativa, utilizando como fonte
dos dados o registro das observacdes realizadas em diario de campo, 0s questionarios
respondidos pelos alunos no inicio e no final da implementacdo do PE, bem como demais
registros realizados pelos alunos.

O PE, em formato de sequéncia didatica, foi estruturado, organizado e desenvolvido
em seis encontros, tendo por referéncia os Trés Momentos Pedagdgicos (3MP), os quais
referem-se a problematizacdo inicial, organizacédo e aplicacdo do conhecimento. Os encontros
foram realizados de forma presencial com os alunos, perfazendo um total de 10 horas de
desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

O presente estudo, disponivel no Portal EduCapes, segue estruturado em quatro
capitulos, sendo que o primeiro consiste na introducdo da dissertacdo, apresentando a questao
da investigacdo, objetivos da pesquisa e referencial metodoldgico, contextualizados com a
narrativa de formacdo da pesquisadora. O segundo capitulo discorre sobre o referencial
tedrico acerca da leitura, compreensdo e interpretacdo textual no ensino de Matematica,
considerando nesse estudo o ensino de Matemaética na perspectiva de Freire e D’ Ambrosio.
Segue ainda nesse capitulo a revisdo de estudos. O terceiro capitulo descreve o PE,
apresentando a intervencdo didatica por meio das atividades propostas. O quarto capitulo
aborda a narrativa de implementacdo do PE e a analise dos dados coletados enquanto
resultados e discussbes. O trabalho finaliza com as consideragdes finais, encerrando esta

dissertacgéo, e indicando, a partir disso, temas de pesquisa potenciais.
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2 REFERENCIAL TEORICO E REVISAO DE ESTUDOS

A Matematica, enquanto Ciéncia, € uma linguagem singular de simbolos e regras
especificas, essenciais para sua evolucdo e integracdo cultural (Yamasaki, 2014). A
aprendizagem dessa linguagem ocorre por meio da informacao que precisa ser lida e, muitas
vezes, traduzida. Dessa forma, para a construcdo do conhecimento matematico, a leitura e
suas estratégias sdo ferramentas indispensaveis, cabendo a escola a responsabilidade de
promover o acesso formal a essa area do conhecimento.

Com o intuito de perceber e contextualizar a leitura como ferramenta significativa no
processo de aprendizagem do conhecimento da Matematica, valemo-nos de estudos
bibliograficos acerca da leitura dessa linguagem, que serdo apresentados e discutidos neste
capitulo, considerando 0s seguintes pontos: Linguagem e letramento matematico; Leitura,
compreensao e interpretacdo da linguagem matemaética; O que diz a BNCC acerca da leitura e
interpretacdo da linguagem matematica; A relacdo da leitura com as dificuldades na
aprendizagem da Matematica: proposicdes que promovam praticas leitoras; e, por fim, a

Revisao de estudos.

2.1 Allinguagem, a alfabetizacdo e o letramento na perspectiva matematica

A linguagem da Matematica inclui letras, alfabetos, palavras, vocabulario, regras de
formacédo de palavras, sinalizagdes e pontuacao e, possui também um alfabeto que inclui letras
dos alfabetos latino e grego, numeros e outros simbolos mateméticos. Algumas palavras
possuem estruturas especificas na linguagem da Matematica, as quais sdo chamadas de
simbolos, que sdo palavras que possuem significado proprio em determinado contexto, e
reconhecem métodos préprios de formacao.

Escrever e ler na lingua da Matematica pode ser mais dificil que na Lingua Portuguesa.
Uma razdo para tal € que ndo estamos imersos na comunicacgéo basica na linguagem cotidiana
da Matematica, ou seja, além dos nimeros e percentagens, esta linguagem nado esta presente
no cotidiano das pessoas e, por isso, ndo € utilizada em campanhas publicitarias, trocas de
mensagens, e ndo aparece frequentemente nas redes sociais.

O inicio da escrita da linguagem matematica ocorre a partir dos primeiros anos
escolares, quando aprendemos a escrever numeros, nomeados por numerais formados a partir
de um ou mais numerais indo-arabicos. Além dos nimeros, vemos também conjuntos de

elementos que, muitas vezes, sdo nomeados com letras maidsculas do alfabeto latino.
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De acordo com Silva (2021), a linguagem matemaética é uma linguagem abreviada e
especializada, que contém uma forma especifica de expressar ideias, formando o que
chamamos de escritos matematicos. Sua estrutura gramatical, formalidade e objetividade
conduzem a um modo claro de expressdo matematica que deve ser levado em consideragéo.

Alguns aspectos dessa linguagem muitas vezes dificultam o aprendizado da
Matemaética, no entanto, é necessario compreender claramente as caracteristicas gramaticais
das proposi¢cdes matematicas, a natureza e o processo do seu significado, bem como a relacao
dessa linguagem com a linguagem natural, a fim de ensinar matematica de forma mais eficaz.

No dia a dia, na sala de aula, ao trabalhar com expressGes matematicas, muitas vezes,
lemos cada letra da expressdo, diferentemente do que fazemos em nossa lingua nativa, ja que
ndo lemos letra por letra e, “Isso ndo ocorre, porque fomos alfabetizados a ler e a entender
palavras como um todo. Sendo assim, também precisamos ser alfabetizados da mesma
maneira em linguagem matemaética”, conforme Thomé (2020, p. 25).

A partir dessa compreensdo, 0 autor apresenta a compreensdo do processo de
alfabetizacdo matematica com referéncia ao pensamento de Danyluk, ao afirmar que “ser
alfabetizado em matematica entdo, é entender o que se Ié e escrever o que se entende”
(Thomé, 2020, p. 25).

Tal pressuposto nos provoca a pensarmos a aprendizagem da Matematica pela 6tica de
alfabetizacdo, a partir dos aportes de Freire (1993, p. 11), para o qual “a alfabetizacdo é um
ato de conhecimento, de leitura do mundo e da palavra. N&o se trata de ensinar a ler e escrever
apenas, mas de possibilitar ao educando a compreensdo critica da realidade que o cerca”.

Apesar de ndo encontrarmos na obra de Paulo Freire destaques referentes a
especificidade da alfabetizacdo matematica ou da educacdo matematica, € possivel
percebermos no ideéario freireano os principios que orientam o processo de ensinar e aprender,
de modo que muitos estudiosos, em diversas e especificas areas do conhecimento,
desenvolveram pesquisas tendo Freire como referencial.

Na area da Matematica destacamos os estudos de Skovsmose e D’Ambrosio, que nos
aproximam dos estudos de Freire, de modo a compreender que a aprendizagem da

Matematica também requer um processo de alfabetizacéo.
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Paulo Freire faz uma interpretacdo de alfabetizacdo que se refere a uma capacidade
de leitura e escrita do mundo: leitura, no sentido de que se pode interpretar os
fendmenos sociopoliticos; e escrita, no sentido de que a pessoa se torna capaz de
promover mudangas. A alfabetizacdo matematica pode ser interpretada de forma
semelhante, referindo-se a capacidade de se interpretar um mundo estruturado por
numeros e figuras, e a capacidade de se atuar nesse mundo. Em particular, é uma
preocupacao da Educacdo Matematica Critica desenvolver a matemacia, e penso
nessa no¢do como outra palavra para alfabetizacdo matematica (Skovsmose, 2002, p.
19).

Sob essa Otica, 0 saber matematico se revela no momento em que o estudante
demonstra a capacidade de ler e escrever de forma matematica, absorvendo o conteido
fundamental, enquanto a alfabetizagdo matematica ocorre quando essas competéncias sdo
aplicadas na vida social. D’Ambroésio, nesse sentido, reflete sobre a presenca natural da

matematica no cotidiano, conforme relata o autor

Paulo Freire contou que falava para os alunos que, quando a gente desperta, ja
caminhando para o banheiro, a gente jA comeca a fazer célculos matematicos. Disse
que quando se olha o reldgio, por exemplo, ja estabelece a quantidade de minutos
que se tem para se acordou mais cedo, se acordou mais tarde, para saber exatamente
a hora em que vai chegar a cozinha, que vai tomar o café da manhd, a hora que vai
chegar o carro que vai nos transportar. Insistiu em dizer que, ao despertar, 0s
primeiros movimentos, |4 dentro do quarto, s8o movimentos matematicizados. Paulo
Freire disse ser essa uma das preocupacdes, a de mostrar a naturalidade do exercicio
matematico (D’ Ambroésio, 2021, p. 7).

Nesse sentindo, o autor relata uma referéncia importante, apontando o quanto o saber
matematico esta presente em nosso cotidiano sem que as vezes haja essa relacdo com o ensino
no contexto escolar, demonstrando a naturalidade do saber matematico. Autores como
Skovsmose (2014) e D’Ambrosio (1986) evidenciam a importancia do processo de
alfabetizacdo matematica para o individuo, o que permite reorganizar sua visao da sociedade e
dos conceitos tradicionais aceitos, desafiando a agir de acordo com as suas convicg¢des, em
defesa de uma sociedade democratica.

Nessa perspectiva, importa também trazer a compreensdao de letramento a partir do
referencial de Magda Soares. A autora distingue alfabetizacdo e letramento, ressaltando que
letramento corresponde ao “estado ou a condi¢cdo de quem responde adequadamente as
intensas demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da escrita” (Soares,
2003, p. 92).

Para Skovsmose (2014), os processos de alfabetizacdo e letramento ocorrem
simultaneamente, mas sdo de natureza diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e
competéncias especificas. A alfabetizagdo matematica ndo se restringe a célculos e técnicas

formais, seus objetivos vado além, buscando a participacdo critica dos estudantes perante a
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sociedade, tornando-os capazes de discutir assuntos como politica, economia e meio
ambiente, onde a Matematica surge como suporte.

Assim, desenvolvem-se a competéncia reflexiva nesses individuos, as quais trazem
licbes diferentes e, portanto, exigem procedimentos de aprendizagens diferentes para que 0s
individuos participem da sociedade, utilizando seus conhecimentos matemaéticos, chegando a
compreender esta sociedade e o objetivo de transforma-la.

Segundo Skovsmose (2014), aprender matematica ndo € o objetivo ultimo da educagéo
Matematica, mas sim a articulacdo entre os diversos tipos de conhecimento. Por meio desses
conhecimentos os individuos desenvolvem a capacidade de atuacdo sobre o0 mundo, 0 que é
essencial para a promoc¢do do pleno exercicio da cidadania. Por isso as aulas de Matematica
ndo podem ser reduzidas a simples exercicios de memorizacdo, mas devem proporcionar
atividades que permitam aos alunos ler, escrever, interpretar e argumentar a linguagem
matematica em todos 0s contextos sociais.

Dessa forma, no que se refere a linguagem e letramento matemaético, evidenciamos
dois aspectos que se relacionam entre si: A linguagem matematica possui uma especificidade
e, que essa linguagem, ao ser desenvolvida na escola, deveria ocorrer numa perspectiva de
letramento matematico, ou seja, compreender o codigo especifico da Matemaética de modo a
utilizad-lo para compreender a realidade e, ao compreendé-la, transforméa-la. Esse processo
exige uma utilizacdo mais ampliada e aprimorada do processo de leitura, o que implica ler,

compreender, interpretar 0 texto e o contexto.

2.2 “O que € para fazer aqui?”: leitura, compreensao e interpretacédo da linguagem
Matematica

A leitura é considerada um processo cognitivo em que o leitor assimila, tendo como
referéncia o conhecimento prévio do material escrito e as pistas linguisticas que o autor deixa
novamente. E, portanto, segundo Griindling (2013), um processo que ocorre na mente do
leitor e depende da acdo reciproca e, portanto, da interacdo entre as informagdes provenientes
do texto, a marca do autor e o conhecimento prévio.

O primeiro requisito de um leitor ao comecar a ler é reconhecer letras e palavras. Esse
conhecimento contribui para a compreensdo de elementos linguisticos, como exemplo,
elementos lexicais, estruturas sintaticas, mecanismos de coesdo, que envolvem conhecer o
significado das palavras e como estruturar as frases que compdem um paragrafo e um texto,

identificando os componentes principais, como sujeito, verbo, objeto, adverbios adicionais.
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As informacgdes armazenadas no cérebro sdo ativadas apds a identificacdo desses elementos,
para o uso na leitura.

Ler um texto ndo e simplesmente decodificar simbolos, é também um processo de
construcdo de significado. Assim, entendemos que a leitura é textualizacdo, € a transformacao
de vérios elementos semio6ticos em um evento comunicativo complexo, pois a compreensao
ndo é linear. Portanto, para resolver um problema, os alunos devem engajar-se no discurso
para interagir com o texto, construir significado e, assim, elaborar estratégias de solucéo.

Isso quer dizer que, ler “é interagir com o texto”, pois considera-se 0 processo de
leitura como uma interacdo entre trés elementos: o papel do leitor, o papel do texto e a
interacdo entre eles, ou seja, a leitura ndo é garantida apenas pelo confronto entre leitor e
texto, mas para que a compreensao ocorra, esses elementos devem interagir entre si.

Pensar e discutir as questdes referentes ao processo de leitura, compreensdo e
interpretacdo é fundamental para os professores da &rea da Matematica, uma vez que, ao ler
uma questdo matematica, os alunos devem ndo apenas compreender as regras e estratégias
matematicas, mas, mais importante ainda, compreender a formulacdo da questdo, a fim de
desenvolver essas regras e estratégias algoritmicas de forma adequada.

Essa acéo requer que os alunos tenham uma compreensdo ampla do texto do enunciado
para poder ativar o raciocinio légico e encontrar a solugdo correta. A leitura e compreensdo de
textos relacionados aos conceitos matematicos exige, além de um profundo conhecimento dos
conceitos algoritmicos, também interacdo com o texto.

Britto (2008, p. 41), ao compartilhar seus estudos acerca da leitura e resolucdo de
problemas em Matematica, apresenta uma situacao que pode ser considerada muito comum no

cotidiano da sala de aula. Assim relata:

A minha infeliz experiéncia indica-me que alguns alunos em Matematica Iéem o
enunciado de um problema seguindo com os olhos (da esquerda para a direita) as
palavras a procura de um namero (logicamente, a aula é de Matematica e ndo de
Portugués). Se a calculadora estiver a méo pois, digitam-no. Seguem o enunciado a
procura de outro nimero. Pensam na matéria que estiveram a “dar” [...]. fazem entéo
uma soma ou produto. Ou seno, ou raiz quadrada, qualquer coisa que tenham
aprendido nas Ultimas aulas. Ja est4, o resultado é a resposta ao problema, “fizeram
0 que sabiam”. Como apresentar um triangulo retangulo conhecidas as medidas dos
catetos, e pedir “determinada area”. Se o teorema de Pitagoras foi o Gltimo contetdo
abordado, pois bem certo que esses alunos apresentardo como resposta a area o
comprimento da hipotenusa (“logicamente, a Gltima vez que vi um ftridngulo
retangulo foi para calcular a medida de um cateto ou hipotenusa e aqui é a da
hipotenusa”). Os mesmos alunos tinham trabalhado algumas semanas atrds na
determinagdo da area de um tridngulo, com sucesso. Mas aqui ndo leram o
enunciado. Decodificaram-no de forma primaria, numa simples identificagdo visual
e recurso & memoria de curto prazo.

Quando esta ndo é suficiente para aceder ao conceito ou algoritmo que decoraram,
perguntam frequentemente, “O que é para fazer aqui?”.
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No relato realizado pela autora, percebemos que ao ler, cada sujeito realiza
procedimentos conscientes ou inconscientes que resultam no colapso ou na resolucgdo do que
esta escrito, porém, em algumas situacoes, podem surgir dificuldade em entender o que se Ié
e, na maioria das vezes, isso se deve a mal-entendidos. A pergunta “o que é para fazer aqui?”,
¢ muito conhecida pelos professores e pode representar a dificuldade do aluno em
compreender aquilo que ele Ié.

A compreensdo requer habilidade, interacdo e trabalho, pois € uma atividade de
construcdo de significado, e ndo apenas de identificacdo de informacdes. De acordo com
Grandling (2013), ler equivale a compreender, e no processo dessa compreensao
desenvolvem-se atividades de inferéncia, ou seja, a partir do didlogo entre o conhecimento
transmitido no texto com o conhecimento diante do leitor, cria-se significado.

Ja no processo de interpretacdo, o leitor mobiliza suas faculdades criticas e reflexivas,
uma vez que esse momento implica o julgamento do texto e a atribuigdo de sentidos que vao
além da simples decodificacio das palavras. E a partir dessa etapa que o leitor pode
aprofundar seus conhecimentos prévios, estabelecer relagdes com outros textos e contextos,
bem como reformular conceitos anteriormente construidos, ampliando sua visdo de mundo e
seu repertério cultural. Nesse sentido, interpretacdo e compreensdo configuram-se como
atividades indissociaveis e complementares, pois ambas sdo essenciais para a constru¢do do
significado.

Enquanto a compreensdo envolve, sobretudo, a organizacdo e a sistematiza¢do do
material linguistico e textual — isto é, a identificacdo de informac6es explicitas, a coesédo, a
coeréncia e a estrutura do texto —, a interpretacdo esta associada a tarefa de revelar os
sentidos implicitos, as intencdes discursivas e 0s motivos ideoldgicos que se encontram
subjacentes a superficie do texto. Desse modo, a interpretacdo permite ao leitor ultrapassar o
nivel literal, posicionando-se criticamente diante do que Ié e reconhecendo que todo texto é
produzido em um contexto histdrico, social e cultural especifico, 0 que exige uma leitura
atenta, analitica e problematizadora.

Sobre a interpretacédo, Buttlen (2011, p. 65) destaca que:

Se o esforco de compreensdo nos permite saber o que dizem os textos, a atitude
interpretativa conduz-nos a questionar o escrito mais além do que anuncia huma
primeira leitura, para elucidar o que tenta nos dizer por outro lado ou “a mais”. A
interpretacdo constroi-se com base em indices que o leitor coleta no momento em
que se informa sobre o sentido global da obra que ele procura desvendar.
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Para Oliveira (2019), a leitura, no mundo da Matemaética, é uma leitura que requer
conhecimentos e interagdo especificos com o texto. Ao considerar a relevancia do ensino de
leitura contextualizada em Matematica, comeg¢amos a integrar a realidade da aprendizagem
pratica, demonstrando a sua real relacdo com a vida cotidiana, ao introduzir significado para o
contetido aprendido.

Sabemos que em ambientes de sala de aula, os alunos devem utilizar a leitura para
acessar o contetdo curricular em diversas areas. Nesse sentido, a leitura € uma ferramenta de
aprendizagem.

Para Conceigédo (2019), aprendizagem dos alunos depende de habilidades de leitura
adequadas para a compreensdo dos variados aspectos que lhes sdo expostos. Alguns autores
defendem que as estratégias de leitura contribuem significativamente para uma melhor
compreensdo, 0 que leva a aprendizagem. Nesse ponto, podemos supor que € possivel

melhorar a alfabetizacdo matematica por meio de estratégias de leitura.

2.3 O que diz a BNCC acerca da leitura e interpretacédo da linguagem Matematica?

No contexto atual em que nos encontramos, tanto nas escolas publicas quanto nas
privadas, a elaboracdo de politicas para a formacdo de professores, assim como a revisdo dos
curriculos de ensino nos niveis municipal e estadual, estd sendo direcionada e centralizada
pelas orientacGes oferecidas pela Base Nacional Comum Curricular, visando a mediacdo dos
conteddos a serem abordados nas aulas. Esse documento, que foi publicado em 2017, apesar
de se propor como uma referéncia em nivel nacional para a elaboracdo dos curriculos nos
sistemas e redes de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, além das
propostas pedagogicas das instituicdes de ensino.

A BNCC faz parte da politica nacional de Educacdo Basica e contribui para a
padronizacdo de outras politicas e iniciativas nas esferas federal, estadual e municipal,
relacionadas a formacdo de educadores, avaliacdo, criagdo de contetudos educacionais e aos
padrdes para a disponibilizacdo de infraestrutura apropriada para o completo desenvolvimento
educacional. Definida a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, é fundamental reconhecer
a contradicdo inerente entre sua funcdo de "referéncia™ e sua atuacdo como documento
normativo, balizador da construcdo do conhecimento escolar, contemplando as etapas e
modalidades de escolarizagdo, sem desconsiderar o processo de elaboragdo do documento e as

“estratégias de legitimacdo, consensualizagdo e concertagdo discursiva estabelecidas pelos
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agentes que buscavam institui-la, com foco na atuacdo de fundagdes e institutos familiares e
empresariais” (Michetti, 2020, p. 2).

A escrita desse documento se deu em funcdo dos indicativos legais que sinalizavam a
necessidade de se constituir uma Base Nacional Comum aos curriculos no Brasil. O processo
de escrita iniciou-se, oficialmente, em 17 de junho de 2015, com a primeira versdo publicada
em 16 de setembro de 2015 sendo, posteriormente, promovidas discussOes acerca desse
documento preliminar em diversas escolas do pais. A segunda versdo da BNCC foi divulgada
em maio de 2016, revista a partir da analise das contribui¢des recebidas na verséo preliminar.

O documento faz referéncia pontual aos conceitos de aprendizagens essenciais e
competéncias. Ao referir as aprendizagens essenciais que deverdo ser desenvolvidas no
percurso escolar, o documento apresenta, no artigo 2°, que “as aprendizagens essenciais sao
definidas como conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar,
articular e integrar, expressando-se em competéncias”, enquanto o conceito de competéncias é
definido como ‘“a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018).

De modo geral, dentre as dez competéncias elencadas no artigo 4° do documento, duas
em especial apontam para a questdo do nosso estudo: Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem prépria das ciéncias para investigar causas, resolver problemas e criar
solucdes, e utilizar conhecimentos das linguagens, entre as quais, a linguagem matematica
para expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes
contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

O documento, ao referir que o conhecimento matematico faz parte do nosso cotidiano
e gue a sociedade contemporanea nos exige que tenhamos discernimento e capacidade de
interagir no mundo com responsabilidade social, requer que a escola promova o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas dessa area do conhecimento para
gue possamos nos inserir nos diversos contextos, compreendé-los e transforma-los. Para tanto,
ha que se aprender os conceitos especificos da Matematica numa perspectiva de letramento
matematico, o qual a BNCC destaca com énfase, tendo como aporte a concepgéo referida na
Matriz de avaliacdo de Matematica, do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes,

que define letramento matematico como
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A capacidade individual de formular, empregar, e interpretar a matematica em uma
variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer
fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce
no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer
julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias (OCDE, 2014).

No que tange a Matematica no ensino fundamental, a BNCC apresenta uma abordagem
de ensino que se compromete com o letramento matematico. Estar ciente, examinar e
compreender as competéncias e habilidades que a BNCC discute, as quais promovem 0
letramento matematico, é crucial para todos que estdo diretamente envolvidos na educacgédo
matematica.

Para tanto, a BNCC enfatiza ainda que é necessario que 0s estudantes se apropriem de
processos de formular, empregar e interpretar problemas e situac@es especificas, o que decorre
que se desenvolva também a competéncia leitora. Autores como Oliveira (2019) e Possetti
(2023), referem que a leitura de um texto matematico envolve muitos elementos complexos e,
nessa perspectiva, enfatizam que ndo se deve focar apenas na resolucdo do problema ou
situacdo matematica, mas também pensar e questionar o que se entende sobre esse problema,
portanto, é fundamental que os professores instiguem os alunos a desenvolver e aprimorar a
capacidade de compreender, analisar e avaliar o raciocinio matematico. Para tanto, entende-se
necessario o desenvolvimento de um processo de acdo e reflexdo que inclui maltiplas praticas
socioculturais de leitura, escrever, explicar, argumentar, visualizar e raciocinar, envolvendo 0s
alunos no contexto escolar, tanto quanto fora desse contexto.

Observamos que o reconhecimento da importancia da leitura e interpretacdo da
linguagem matematica e a compreensao da necessidade do desenvolvimento da competéncia
leitora perpassa o texto da BNCC, o qual indica, ainda que esta é uma tarefa de todos os
componentes curriculares. A esse respeito, destaca-se:

A BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica esta
intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a apreensdo de significados dos
objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplica¢fes. Os significados desses
objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e os demais
componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos.
Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica tém
um papel essencial para a compreensdo e utilizacdo das nog¢bes matematicas.
Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a situacdes que levem a
reflexdo e a sistematizacéo, para que se inicie um processo de formalizagdo (Brasil,
2018, p. 278).
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Entendemos, dessa forma, que para desenvolver as acgbes enquanto habilidades
apontadas na BNCC como, identificar, compreender e interpretar, requer que se atente ao
desenvolvimento da habilidade de ler, construida interdisciplinarmente, junto aos demais
componentes curriculares, entre 0s quais, no componente da Matematica.

No entanto, desenvolver processos de intervencdo didatica que promovam a
aprendizagem numa perspectiva critica é o desafio apresentado ao educador, que
frequentemente se sente impotente para incentivar sua area de atuacdo a alcancar esse

objetivo.

2.4 Arelacdo da leitura com as dificuldades na aprendizagem da Matematica:

proposi¢es que promovam o letramento matematico

A leitura ndo se restringe unicamente a um processo de decodificagdo da escrita.
Segundo Martins (1997, p. 12), aprender a ler € um processo de aprendizagem mais natural do
gue normalmente pensamos, mas € tdo exigente e complexo como a propria vida. Assim, ler é
um ato social, uma atividade construtiva, criativa e reflexiva, estimulada e orientada pela
linguagem escrita. E impulsionada por um processo no qual o leitor se envolve com uma
faculdade que depende essencialmente ndo da sua capacidade de decifrar sinais, mas da sua
capacidade de lhes dar significado e de compreendé-los, o que entendemos que seja um
exercicio complexo de criacdo de significados construidos na interacao entre o leitor e o texto.

A leitura, dessa forma, pode ser entendida como um processo flexivel e interativo,
porque pode ocorrer tanto em movimentos globais como locais, por meio do didlogo entre
autor e leitor, num processo de desenvolvimento do pensamento Idgico, uma vez que a criagcdo
de sentido é uma atividade na qual o conhecimento de diferentes fontes é colocado em acao
por meio de diferentes formas de raciocinio.

Portanto, é impossivel falar de aprendizagem sem falar de leitura na sociedade
contemporanea. A leitura é uma atividade inerente a aprendizagem escolar que ndo sé
contribui para a construgdo de conhecimentos vinculados a diferentes disciplinas, mas
também promove conexdes entre diferentes saberes. Ao compreendermos o conhecimento
como uma rede em construcdo, as habilidades de leitura sdo a ponte que auxilia os alunos a
tecer essa rede de aprendizagem, alem de serem conhecimentos tcitos importantes para a
construcdo de conceitos e o desenvolvimento de competéncias em Geografia, Historia,

Ciéncias, Matematica, Arte, Lingua Estrangeira e outros componentes curriculares.
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Embora as &reas do conhecimento de Lingua Portuguesa — mais precisamente a leitura
— e Matematica, na maioria dos programas curriculares sejam tratadas separadamente, ambas
estabelecem uma relagdo muito mais proxima e dindmica entre elas e entre outras areas do
conhecimento do que, geralmente percebemos. Tanto que, existe uma ligacdo entre a Lingua
Portuguesa e a Matematica desde os primeiros anos da escolarizacao, visando que as criancas
leiam enunciados na integra e construam conceitos matematicos, considerando que o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita como uma das condigdes mais
importantes para a construcdo do pensamento matematico.

Considerando que o cotidiano requer a pratica da leitura, uma vez que, na maioria dos
lugares, nos deparamos com textos informativos, constituidos pelos mais diversos géneros
textuais, os quais requerem diferentes formas de leitura e compreensdo das informagdes,
utilizar questbes de leitura e escrita de diferentes areas do conhecimento poderé qualificar o
processo de ensino e promover a construcdo do conhecimento de forma interdisciplinar e
transdisciplinar. Para desenvolver um ensino problematizador e uma aprendizagem
contextualizada na qual os alunos possam resolver com autonomia as situagdes-problema em
Matematica, € importante que os professores utilizem textos de matematica em que os alunos
possam ler, compreender e interpretar.

A prética dessa leitura provoca o sujeito a desenvolver melhor as habilidades de
leitura, compreensdo e interpretacdo das informacgdes contidas no texto, e a percepgdo da
necessidade e contribuicdo do conhecimento especifico da area. Ressaltamos, neste caso a
Matematica, para que se possa ampliar a capacidade de refletir sobre as ideias nele
apresentadas, provocar a criacdo de hipoteses e desenvolvimento de novos argumentos
relacionados a intencdo do texto, de modo a desenvolver a capacidade de comunicacdo dos
alunos, provocando-os a compreender e interagir com seu meio social.

No decorrer do exercicio de minha profissdo, como professora e coordenadora
pedagdgica na escola publica, percebi manifestagdes de alguns alunos e professores
denunciando que as dificuldades na compreensdo da leitura sdo comuns nas aulas de
Matematica, causando obstaculos aos alunos na realizacdo de exercicios e atividades nesse
campo do conhecimento. Entre os motivos que podem justificar as dificuldades dos alunos na
compreensdo de textos que implicam conhecimentos da matematica estd a falta de
compreensdo desse género de discurso, muitas vezes causados pela leitura descontextualizada
e rapida em busca de indicios matematicos para a realizacdo de algum célculo.

Para melhorar o desempenho dos alunos que apresentam dificuldades de leitura,

compreensdo e interpretagdo do conhecimento matematico, € necessario promover préaticas de



27

leitura e resolucdo de situagdes que impliquem tal conhecimento, sem limitar-se somente a
um conjunto de estratégias a implementar em funcao da tarefa que pretendemos realizar, mas,
além disso, implica a adocéo de uma atitude autbnoma em relacdo ao conhecimento.

Assim, entendemos que para o0 desenvolvimento do letramento matematico,
considerando o ideario de Freire, Skovsmose ¢ D’Ambrosio, a leitura ¢ uma ferramenta
significativa e imprescindivel. Para tanto, h4 que se pensar propostas metodoldgicas
potencializadoras do desenvolvimento de praticas de leituras mobilizadoras do processo de

ensino e aprendizagem da matematica numa perspectiva critica.

2.4.1 O uso de géneros textuais no ensino de Matematica

Considerando a extensdo dos recursos e abordagens metodologicas e o campo de
atuacdo, bem como a necessidade de delimitacdo do tema, do PE e do l6cus de execucdo,
optamos por apresentar neste estudo, como proposta de letramento matematico, o uso dos
géneros textuais para o ensino da Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental,
especificamente, no 6° ano.

Segundo Marcuschi (2010, p. 19), os géneros textuais séo:

Fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de
trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades sdcio discursivas e formas de acdo social
incontorndveis em qualquer situacdo comunicativa. [...] caracterizam-se como
eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a
necessidades e atividades socioculturais, bem como na relacdo com inovagdes
tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de
géneros textuais hoje existentes em relagdo a sociedades anteriores & comunicacao
escrita.

O autor, ao conceituar 0s géneros textuais, nos provoca a pensarmos na comunicagdo
como fendbmeno inerente a vivéncia, convivéncia e sobrevivéncia do ser humano no decorrer
da historia, ou seja, para alem do texto materializado. Nesse contexto, a comunicacgéo é texto e
nesse percurso historico, o texto foi se apresentando de varias formas e estilos, decorrente da
necessidade e das possibilidades.

Enquanto texto materializado, Marcuschi (2002, p. 22-23) salienta que:
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Usamos a expressdo género textual como uma nocdo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas socio comunicativas definidas por conteddos,
propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se os tipos textuais sdo
apenas meia dudzia, os géneros sdo indmeros. Alguns exemplos de géneros textuais
seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica,
horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de
restaurante, instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversagdo espontanea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo
por computador, aulas virtuais e assim por diante.

Os géneros sao ilimitados por serem formados e ligados as atividades da vida social e a
diversidade das praticas humanas. A linguagem matematica também tem, cria e usa seus
préprios géneros, como enunciados de problemas, teoremas e suas provas, expressdes
algébricas e assim por diante, assim como esta presente em outros géneros textuais como 0s
folhetos de supermercados, rotulos nutricionais nas embalagens de alimentos e faturas de
cartdo de crédito. Além dos géneros matematicos comuns em sala de aula, os professores
também podem utilizar outros géneros que fazem parte do cotidiano dos alunos, como
croquis, plantas arquitetonicas, folhetos de lojas, tabelas de campeonatos, tabelas nutricionais,
anancios em jornais, previsdes do tempo, relatorios de temperatura, extratos bancarios,
masicas, entre outros.

E possivel perceber nos Gltimos anos um crescimento no campo da literatura infantil
referente a histérias que enfatizam o conhecimento da Matemaética e, assim nos deparamos
com a presenc¢a de uma matematica mais recreativa no contexto escolar.

No que se refere a ensinar matematica por meio da literatura, nos reportamos aos
estudos de Smole, Candido e Stancanelli (1997), ao tratar da relacdo entre ensino de
Matematica e Literatura, considerando a abordagem do conhecimento e da Literatura ao
mesmo tempo, observando com cuidado para ndo incorrer de aprender matematica para
aplicar na historia, como nos alerta os autores. A pratica de integrar e contextualizar o ensino
da Matematica com a literatura contribui no processo de ensino e de aprendizagem da

Matematica, ao promover a capacidade de:

a) relacionar as ideias matematicas a realidade, de forma a deixar clara e explicita
sua participacdo, presenca e utilizacdo nos varios campos da atuacdo humana,
valorizando assim o uso social e cultural da matematica; b) relacionar as ideias
matematicas com as demais disciplinas ou temas de outras disciplinas; c) reconhecer
a relacdo entre diferentes tdpicos da matematica relacionando varias representacdes
de conceitos ou procedimentos umas com as outras; d) explorar problemas e
descrever resultados usando modelos ou representacdes graficas, numéricas, fisicas e
verbais (Smole; Céndido; Stancanelli 1997, p. 13).
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O que se pretende ao chamar a atengdo para essa proposicao de trabalho € sinalizar a
potencialidade dessa perspectiva no sentido de explorar a ideia de que o texto apresenta
situacBes matematicas e/ou um contexto matematico ambientado num enredo provocativo de
forma interdisciplinar e promovendo a interacdo em sala de aula.

Podemos destacar, ainda, os desafios, anedota, enigmas, charadas, problemas
recreativos e historicos, curiosidades topoldgicas, adivinhagfes, entre outros que, enquanto
géneros textuais, fazem parte de um conjunto de tarefas relacionadas com a educacdo
Matematica, denominada Matematica recreativa, que poderd contribuir para “promover o
aprendizado; relacionar contetidos estudados em sala de aula com a Histéria da Matematica;
proporcionar entretenimento e entusiasmo dentro e fora da sala de aula, e também servir como
meio de popularizacdo da disciplina. [...] promover o prazer, a alegria, a diversdo e outras
dimensGes positivas em sala de aula” (Bezerra, 2022, p. 142).

Ao apontarmos a Matematica recreativa, ressaltamos sua perspectiva lidica de
apropriacdo da ciéncia, ou seja, metodologicamente € divertida, mas sem despreocupar-se da
dimensdo da construcdo do conhecimento. O que se destaca nessa abordagem metodoldgica é
seu potencial pedagodgico e didatico que conecta o estudo de conceitos matematicos que, por
vezes, parecem complexos e abstratos, a temas curiosos, instigantes e provocativos,
apresentando-se assim, como um recurso capaz de auxiliar a aprendizagem, estimulando a
capacidade leitora. Nesse contexto, além de despertar alegria e diversdo, é também um
importante meio de divulgacdo e popularizagdo do conhecimento, e de contribuicdo para o
desenvolvimento dos aspectos emocionais e l6gicos da aprendizagem, em especial, na area da
Matemética.

A utilizagdo de géneros ndo deve ser considerada um objeto vazio de atividade
didatica, deve-se ter o cuidado de pensar, planejar e selecionar o género que melhor
contemple as necessidades da proposta que esta sendo desenvolvida. Dessa forma, os géneros
textuais devem ser escolhidos de uma maneira que permita aos alunos terem oportunidades de
explorar, refletir e construir conhecimentos matematicos a partir de situacdes cotidianas e
contextualizadas. Desse modo é imprescindivel que o planejamento das atividades ocorra de
forma problematizada, observando a escola e seu contexto social, e o retrato sociocultural do
educando (Rays, 2000).

Assim, a contextualizagdo é considerada um recurso que da sentido a aprendizagem,
vinculando-a as experiéncias ou conhecimentos adquiridos naturalmente no dia a dia. Ela é

entendida, ndo como uma forma de ilustrar o enunciado de um problema, mas de dar sentido
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ao conhecimento matematico na escola, de modo a compreender a realidade em que vivem e

do seu entorno, sendo capazes de avaliar e tomar decisoes.

2.5 Revisao de estudos

Para contextualizar as produgdes académicas desenvolvidas acerca do tema em estudo,
realizamos a busca das dissertacdes e teses disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacoes,
assim como os Produtos Educacionais disponiveis no portal Educapes, da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

2.5.1 Teses e dissertacdes

A partir dos trabalhos identificados, considerando 0s seguintes descritores: “Leitura na
aprendizagem matemética”; “Letramento e alfabetizacdo matematica”, “Leitura e
interpretacdo matematica”, selecionamos seis dissertacdes e duas teses, no periodo de 2007 a
2019, cujos titulos mais se identificavam com o objetivo do trabalho que desenvolvemos.
Salientamos que a busca ndo teve o objetivo de realizar um estudo especifico de identificacéo
e andlise dos estudos correlatos ao nosso trabalho, mas localizar contribuicdes que
qualifiqguem nosso estudo, no sentido de avancarmos a partir das discuss@es ja realizadas.

Desse modo, apresentamos no Quadro 1 as dissertacbes e teses selecionadas,
identificando o titulo do trabalho, nome do autor(a), ano da defesa e a modalidade do estudo.

Na sequéncia, apresentamos um resumo de cada trabalho selecionado.
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Quadro 1 - Teses e dissertaic”)es correlatas

Relagdo entre compreenséo leitora e aprendizagem matematica: uma Luciana Arenhart 2007 Dissertacéo

investigacdo com licenciandos em Matematica. Menegat (PUC/RS)

Estudo das dificuldades de leitura e interpretacdo de textos . . x
- : - Rajane Gomes Dissertacéo

matematicos em enunciados de problemas por alunos do Ensino Web 2012

Médio. leber (UNESP/SP)

Interpretacdo/compreensdo: um olhar sobre as préaticas de leitura Grisié de Mattos 2013 Dissertacéo

propostas no livro didatico de lingua portuguesa. Grundling (UNISCI/RS)

Resolucdo de problemas matematicos no Ensino Fundamental: Ana Paula Krein 2015 Dissertacéo

possibilidades a partir da leitura e da escrita. Muller (UNIVATES/RS)

Leitura do texto escrito no ensino de Matematica: compreensao textual Izidio Silva Soares 2018 Dissertacéo

na interacdo professor-aluno. (UFPB/PB)

Estratégias de leitura e seus efeitos na aprendizagem sobre o teorema Fabio Henrique Dissertacio

de Tales de Mileto: um estudo com alunos da rede publica estadual de Gongalves 2019

Sergipe. Conceicdo (UFS/SE)

gip onceic

«Ja li. Reli, reli, reli, reli de novo”: apropriacéo de praticas de leitura e Fernanda Mauricio Tese

de escrita de textos matematicos por estudantes da Educacdo de Simdes 2019 (UFMG/MG)

Pessoas Jovens e Adultas (EJA).

Formacdo de leitores: movimentos dialégicos e relacdo de alteridade \C/)II\;:/aeR?aDRlinlfesirdcf 2019 Tese

em réplicas de leitura. Bartho (USP/SP)

Fonte: Catdlogo de Teses e Dissertacdes/CAPES/pesquisa (2024).

A dissertacdo intitulada: Relacdo entre compreensdo leitora e aprendizagem
Matematica: uma investigacdo com licenciandos em Matematica, desenvolvida por Luciana
Arenhart Menegat (2007), buscou através de uma pesquisa de campo, investigar a relacdo
entre a compreensdo leitora e a aprendizagem da Matemética com base em uma amostra de
alunos ingressantes em cursos de Licenciatura em Matematica, desenvolvidos na cidade de
Porto Alegre - RS. Utilizando a técnica Cloze, avaliou-se 0 desempenho matematico com uso
de questbes objetivas, testadas e validadas. Variaveis intervenientes foram levantadas e
confrontadas com o desempenho da compreensdo leitora e da aprendizagem em Matematica
para verificar seus efeitos de confusdo. A pesquisa aponta como a proficiéncia em leitura
interfere na aprendizagem de conceitos matematicos. Foram utilizados 30 autores como base
para a dissertacao, entre eles VWgostky (1999), Brasil (2001), Sigot (2004) e Devlin (2005).

A dissertacdo com o titulo: Estudo das dificuldades de leitura e interpretacdo de textos
matematicos em enunciados de problemas por alunos do Ensino Médio, de Rajane Gomes
Weber (2012), investigou algumas dificuldades especificas apresentadas por um grupo de sete
alunos da primeira série do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, da
Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF, na resolucdo de problemas de Matematica do
ponto de vista de seus enunciados. A pesquisa bibliogréfica realizada conduziu a estudos de
autores renomados sobre a linguagem matematica, entre eles Gomez-Granell, Machado e
Silveira, 0 que permitiu sugerir a utilizacdo do livro didatico de Matemaética nas aulas, em
situacOes de aprendizagem, indicando a leitura, reflex&o e discussé@o a respeito do significado

das expressoes e simbolos matematicos que o constituem e a l6gica como estdo escritos.
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Grisié de Mattos Grindling (2013), em sua dissertagdo “Interpretagdo/compreenséo:
um olhar sobre as praticas de leitura propostas no livro didatico de lingua portuguesa”,
discutiu as praticas de leitura no espaco escolar, tendo como objetivo analisar as atividades de
interpretacdo/compreensdo leitora propostas, por meio de uma investigacdo empirica,
qualitativa, que se propds a descrever 0os enunciados ou tarefas solicitadas aos alunos, nas
secBes do livro didatico concernentes a leitura, considerando os parametros propostos por
Chacon (2005). Foram analisadas trés colecdes didaticas de Lingua Portuguesa, do 6° ao 9° do
Ensino Fundamental, desconsiderando as questdes subjetivas, ou aquelas que admitiam
qualquer resposta.

A dissertacdo de Ana Paula Krein Muller (2015), intitulada “Resolucdo de problemas
matematicos no ensino fundamental: possibilidades a partir da leitura e da escrita”, investigou
a influéncia de préaticas de leitura e de escrita como facilitadoras nos processos de
compreensdo, interpretacdo e resolucdo de problemas matematicos. A proposta foi
desenvolvida com oito alunos de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental. No decorrer
do desenvolvimento desta pratica pedagogica foram explorados textos matematicos,
utilizando os conceitos de Smole e Diniz (2001), curiosidades, desafios, enunciados de
problemas, elaboracdo de problemas a partir de uma resposta ja elaborada e resolucdo de
problemas matematicos. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram diarios de
campo da pesquisadora, caderno individual dos alunos, entrevista semiestruturada e
filmagens. A dificuldade enfrentada pelos alunos para interpretar enunciados e a percepcao de
que a leitura e a escrita auxiliam na resolucdo dos problemas propostos foi o resultado da
pesquisa.

A pesquisa desenvolvida por lzidio Silva Soares, (2018), de titulo: Leitura do texto
escrito no ensino de Matematica: compreensao textual na interacdo professor-aluno, analisou
a leitura realizada pela professora de Matematica para tratar um conteudo especifico: a
divisibilidade numa turma do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Entre as
103 obras utilizadas na pesquisa encontram-se autores como Vygotsky (1998), Spinassé
(2006) e Weber (2012). Para tanto, utilizou uma abordagem qualitativa de campo com
observacdo, registros das aulas de Matematica e aplicacdo de questionario. Os dados foram
gerados por meio das observagdes e gravacOes das aulas referentes ao contetido, revelando a
importancia do trabalho com a leitura nas aulas para compreender a linguagem Matematica.

A dissertacdo de titulo: Estratégias de leitura e seus efeitos na aprendizagem sobre o
teorema de Tales de Mileto: um estudo com alunos da rede publica estadual de Sergipe, de

Fabio Henrique Gongalves Conceicdo (2019), apontou que as estratégias de leitura sdo
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procedimentos necessarios para a compreensao de um texto. A investigacdo buscou responder
a pergunta: Quais os efeitos do uso das estratégias de leitura na aprendizagem sobre o teorema
de Tales de Mileto, de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, matriculados na rede publica
estadual de ensino em Aracaju - SE? Concei¢do desenvolveu uma pesquisa qualitativa,
epistemologicamente, fundamentada nos estudos de Piaget (1977; 1978), Solé (1998), Charlot
(2000; 2005; 2013), dentre outros, adotando-se a pesquisa de campo, cuja natureza €
exploratdria e descritiva analitica. O campo de investigacdo escolhido foram duas escolas da
rede publica estadual de Sergipe, contando com a participacdo de 14 alunos matriculados em
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. Para a obtengdo dos dados, foram realizadas trés
etapas de trabalho, sendo a primeira e Gltima com aplicacdo de: uma adaptacéo ao balanco do
saber, atividade diagndstica e entrevista. A segunda etapa foi um processo de intervencdo. Os
resultados alcados indicam que as estratégias de leitura podem ser utilizadas como elemento
favorével a aprendizagem matematica.

Fernanda Mauricio Simdes (2019), em sua tese de Doutorado “J& li. Reli, reli, reli, reli
de novo”: apropriacdo de préaticas de leitura e de escrita de textos matematicos por estudantes
da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (EJA), apresentou como objetivo compreender os
modos como pessoas jovens e adultas, cursando o segundo segmento do Ensino Fundamental
em uma iniciativa de Educacéo Escolar de Pessoas Jovens e Adultas (EJA), apropriam-se das
praticas de numeramentos escolares. Foi analisada a participacdo nas interacfes que
acontecem na sala de aula de uma turma dessa modalidade e ciclo, acompanhada por um ano
letivo, procurando conferir a pesquisa uma légica etnogréafica, com foco nas praticas de leitura
e escrita de textos matematicos. Houve uma abordagem discursiva dos processos de
apropriacdo, para focalizar as relacdes entre discurso e pratica social. As relacdes entre
discurso e pratica social, segurado nos estudos de Fairclough, comp&em o capitulo de anélise
desta tese.

Em sua tese com titulo: Formacdo de leitores: movimentos dialdgicos e relacdo de
alteridade em réplicas de leitura, Bartho (2019), realizou uma pesquisa da leitura, com foco na
formacdo de leitores em aulas de lingua materna, baseada na concepgdo de linguagem
dialdgica e heterogénea, ancorando-se nos pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin e da
Analise do Discurso Francesa, e nos estudos sobre a subjetivacdo do sujeito advindos da
Psicologia da Educagdo e da Psicanalise Lacaniana. O objetivo norteador da analise foi
responder ao seguinte: como o dialogismo se manifesta nos textos discentes? As réplicas
escritas foram analisadas em se¢Oes, considerando propostas de leitura trabalhadas em classe.

Foram observados dados como: estratégias enunciativas; a quem (ou a qué) o escrevente
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replicou; filiagdes ideoldgico-discursivas, entre outros. Esses tracos deram as réplicas ora um
aspecto polifonico, ora um aspecto monofénico. A conclusdo é de que essa estratégia de
formacéo de sujeitos-leitores fortaleceria o contexto democratico e inclusivo que almejamos,

como professores, desenvolver em sala de aula.

2.5.2 Produtos Educacionais

Utilizando os descritores Leitura na aprendizagem matematica; “Letramento e
alfabetizacdo matematica”, “Leitura e interpretacdo matematica”, realizamos a busca no
Educapes, pesquisando por produtos educacionais que estivessem relacionados ao tema e
proposta que investigamos.

Dentre as propostas de intervencdo didatica, selecionamos cinco Produtos
Educacionais, cujos titulos e apresentacao revelam indicativos que se assemelham a ideia que
pretendemos desenvolver.

Apresentamos no Quadro 2 os produtos educacionais selecionados, identificando o(a)
autor(a), titulo, link de localizacdo, data da defesa e a modalidade do trabalho. Na sequéncia

segue um resumo de cada trabalho selecionado.

Quadro 2 - Produtos Educacionais vinculados a tematica do estudo

Resolucdo de problemas matematicos no Ensino
Fundamental: possibilidades a partir da leitura e da Ana Paula Krein Miller 2015
escrita.

Dissertagdo
(UNIVATES/RS)

A contagdo de historias no ensino de Geometria no Dissertagéo

5° ano do Ensino Fundamental. Tatiana Roedel 2018 (FURB/SC)
OrientagBes para analise de imagens com finalidades L - Dissertagéo
didaticas. Flavia Chini Alves 2019 (UFAL/AL)

Ménica Franca da Silva e

Material de apoio para Planejamento Didatico — uma Givaldo Oliveira dos 2021

Dissertagéo

proposta de Letramento Estatistico. Santos (UFAL/AL)
Rute Baia da Silva Ubagai;

Uma proposta de Letramento Matematico em Elizabeth Cardoso 2021 Dissertagéo

Linguagem por meio de Sequéncia Didatica (SD). Gerhardt Manfredo e (UFPA/PA)

Emilia Pimenta.

Fonte: EduCapes/dados da pesquisa (2024).

O produto educacional “Resolucéo de problemas matematicos no ensino fundamental:
possibilidades a partir da leitura e da escrita”, de Ana Paula Krein Mdiller, é uma sequéncia
didatica que buscou investigar a influéncia de praticas de leitura e de escrita como
facilitadoras nos processos de compreensdo, interpretacdo e resolucdo de problemas

matematicos, com oito alunos de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, tendo como
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embasamento tedrico pautado nas ideias de Dante (2009), Smole e Diniz (2001). Nesse
estudo, foram utilizados textos matematicos, curiosidades, desafios e enunciados de
problemas, abordando sua elaboracdo, explorando a organizacdo e a estrutura de um
enunciado, para os quais os alunos foram incentivados a utilizar estratégias diversas para a
resolucdo matematica, instigando a compreensdo e interpretacdo das informacoes ali contidas
na busca pelo resultado final. Para tanto, foram utilizadas como ferramentas para coleta de
dados o diario de campo e o caderno do aluno, além de entrevistas e videos. Os resultados
encontrados apontam as dificuldades que os alunos apresentam na interpretacdo dos
enunciados referentes a leitura e escrita.

O Produto Educacional com titulo: “A Contacdo de Histérias no Ensino de Geometria
no 5° Ano do Ensino Fundamental”, desenvolvido por Tatiana Roedel, é resultado da
dissertacdo de Mestrado e apresenta como objetivo verificar quais as contribuicdes para a
aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, de se explorar Geometria por
meio de contacdo de historias. E um livro de exercicios do professor com sugestdes para
ensinar Geometria por meio de estudos de histérias. No seu interior vocé encontrard um
pequeno texto que é um fragmento do referencial tedrico da tese que norteia este Produto
Educacional, com foco na contagdo de historias, leitura e escrita no ensino de Matematica e
Geometria no primeiro ano. Posteriormente, foram desenvolvidas seis atividades para o 5°
ano, que podem ser adaptadas e utilizadas em cada ano letivo, e até no jardim de infancia.
Essa leitura visa mostrar que atividades que envolvem narracgdo, leitura e escrita no ensino de
Geometria podem contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos alunos, orienta-los no
reconhecimento das representacdes geométricas no cotidiano e contribuir para sua
aprendizagem.

Flavia Chini Alves desenvolveu seu produto educacional intitulado: “OrientacGes para
analise de imagens com finalidades didaticas”, com a finalidade de apoiar os professores na
leitura e sele¢do de imagens fotogréaficas, bem como no desenvolvimento de estratégias de
planejamento, incluindo a linguagem fotografica em sala de aula. Trata-se de um guia,
partindo do pressuposto que alguns pesquisadores em educacgéo apontam que, devido ao lugar
que as imagens ocupam nas atividades de ensino em sala de aula, lacunas na formacédo de
professores ndo lancaram as bases para a leitura de imagens como um possivel uso
educacional. Escolher imagens para conectar atividades em contextos educativos exige leitura
das mesmas com intencionalidade pedagdgica em seu uso, considerando o que vocé esta

tentando alcancar com os elementos da imagem.
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O Produto Educacional: “Material de apoio para Planejamento Didatico — uma
proposta de Letramento Estatistico”, das autoras Monica Franca da Silva e Givaldo Oliveira
dos Santos, foi construido a partir da dissertacdo intitulada por “Anélise da abordagem da
estatistica nos livros didaticos de Matemética do Ensino Médio do PNLD 2018 — uma
proposta de letramento estatistico”, cujo objetivo foi investigar a abordagem dos capitulos
relacionados ao ensino da Estatistica nos livros didaticos de Matematica do Ensino Médio e
se, de alguma maneira, contemplavam o Letramento Estatistico, composto por elementos,
como kits manipulativos, cartilhas, jogos, sequéncias didaticas, entre outras possibilidades.
Esse produto é um guia metodolégico destinado para todos os professores, principalmente aos
do Ensino Médio, para auxilia-los no planejamento do ensino com base no ensino de
estatistica. E muito importante que os professores observem criticamente os livros didaticos,
eles desempenham um papel muito importante na educacdo atual, pois sdo a principal
ferramenta que ajuda os professores no planejamento de suas aulas.

O PE produzido pelos autores Rute Baia da Silva Ubagai; Elizabeth Cardoso Gerhardt
Manfredo e Emilia Pimenta, intitulado: “Uma proposta de Letramento matematico em
linguagem por meio de sequéncia didatica (SD)”, teve como objetivo facilitar a organizacao e
mediacdo do ensino das habilidades de leitura, escrita e fala nas areas de Matemética e
linguagem para alunos em fase inicial de alfabetizacdo. Trata-se de um material didatico
integrante da dissertagdo de mestrado intitulada: “Reflexes sobre a prdpria pratica em
experiéncias de letramento e letramento matematico”, e foi produzido no curso do Mestrado
profissional do Programa de Pos-graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas da Universidade Federal do Para (IEMCI/UFPA). Trata-se de uma sequéncia
didatica composta por materiais educativos concebidos para ajudar os professores a
promoverem a integracdo de elementos matematicos e portugueses nas atividades oferecidas,
ao mesmo tempo em gue desenvolvem as competéncias de pesquisa, reflexdo, andlise critica,
imaginacao e criatividade dos alunos.

Frente a revisdo de estudos realizada, consideramos que a singularidade do trabalho
que desenvolvemos esta na relacdo entre a leitura e as unidades de medida dentro de uma
proposta interdisciplinar especificamente direcionada aos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica especifica. Ao contrario de diversos trabalhos que
discutem esses topicos de maneira isolada — considerando a leitura apenas como uma
atividade da Lingua Portuguesa, e as unidades de medida como contetdos exclusivos das
Ciéncias ou da Matemaética — nosso estudo e proposta de intervencdo didatica compreende

essas disciplinas de forma interdisciplinar, em uma sequéncia didatica que contextualiza
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situacdes reais do dia a dia dos estudantes, utilizando os géneros textuais no ensino de
conceitos do componente curricular de Matematica.

Outro aspecto do nosso trabalho que difere dos estudos e PE localizados na revisao de
estudos, é o reconhecimento e valorizagdo da leitura como uma ferramenta para o
aprimoramento do letramento cientifico e matematico, enquanto préatica continua, tanto nas
pesquisas quanto nas propostas de intervencdes didaticas voltadas para os anos finais do
Ensino Fundamental, em especial, no 6° ano.

Estudos como o de Borasi e Siegel (2000), indicam o potencial da leitura para
promover uma compreensdo mais profunda de conceitos matematicos, mas no contexto
brasileiro, iniciativas integradas entre leitura e ensino de Ciéncias e Matemaética ainda séo
incipientes. Observando os dados do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica), de
2021, mostram que cerca de 56% dos alunos do 5° ano apresentam desempenho abaixo do
basico em Matematica, e aproximadamente 40% em leitura, € possivel perceber a lacuna de
aprendizagem que os alunos chegam no 6° ano do Ensino Fundamental. Conforme a pesquisa
de Nascimento e Oliveira (2022) destaca que, embora professores reconhegcam a importancia
da leitura no desenvolvimento do pensamento ldgico e cientifico, poucos projetos
pedagogicos sdo estruturados com esse foco, de forma sistematica, nos anos finais do Ensino
Fundamental. Ao sugerir uma abordagem pedagodgica onde os estudantes ndo apenas leem,
mas também analisam dados e os conectam com unidades de medida em sua experiéncia
diaria, a pesquisa amplia a perspectiva tradicional da leitura na escola.

Além disso, o Produto Educacional que apresentamos — Uma sequéncia didatica para o
ensino de grandezas e medidas utilizando os géneros textuais como recurso pedagdgico —, foi
elaborado para ser implementado em escolas publicas que possuem recursos limitados,
tornando-o relevante e adaptavel a diversos contextos educacionais. A énfase na realidade
concreta dos alunos, a utilizacdo de fontes acessiveis e a valorizacdo da interdisciplinaridade
conferem a proposta um carater inovador e viavel, proporcionando maneiras de aprimorar a
aprendizagem com base em praticas que sdo contextualizadas e significativas.

O estudo contribui significativamente para a atuacdo dos professores de Matematica
dos anos finais do Ensino Fundamental, considerando a possibilidade de desenvolver os
conteddos por meio da leitura que anuncie conceitos matematicos correlatos a vida cotidiana

dos estudantes.
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3 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta o produto educacional denominado Sequéncia didatica para o
ensino de grandezas e medidas utilizando géneros textuais como recurso pedagogico,
produzido a partir das questdes da investigacdo e dos estudos bibliogréficos realizados com o
intuito de fornecer subsidios aos professores na promocdo do conhecimento acerca de
grandezas e medidas, para o 6° ano do Ensino Fundamental, utilizando diferentes géneros
textuais como recursos pedagdgicos. Apresentaremos, dessa forma, a contextualizacdo do
Produto Educacional e l6cus de aplicacdo, a proposta didatica do produto educacional e o

cronograma de desenvolvimento.

3.1 Contextualizacdo do Produto Educacional

Considerando a dificuldade em ler e compreender os enunciados das atividades
propostas no componente curricular de Matematica e as poucas praticas de leitura realizadas
neste componente curricular, observados no contexto da minha experiéncia, instigaram-me a
pensar de que forma uma proposta didatica, utilizando diferentes géneros textuais, poderia
contribuir para a compreensdo e interpretacdo de conceitos basicos do ensino da Matematica,
em especial, no 6° ano do Ensino Fundamental.

Dessa inquietacdo, teve origem o Produto Educacional que apresentamos, o qual
utiliza-se do conteudo escolar referente as unidades tematicas de grandezas e medidas para
realizar a intervencdo didatica utilizando diferentes géneros textuais e, assim, observar,
registrar e analisar a contribuicdo do uso desses recursos no ensino de conceitos do
componente curricular de Matematica.

E fundamental ressaltar que a selecéo dos contelidos referentes a grandezas e medidas
refere-se ao fato de estarem indicados como conhecimento curricular a ser desenvolvido no 6°
ano do Ensino Fundamental, considerando a BNCC, conforme expressa no Quadro 3, e
também, da observacdo de que muitos estudantes enfrentam desafios na compreensdo desses
conceitos quando sdo apresentados de maneira isolada e abstrata. Tal dificuldade impacta
diretamente a interpretacdo de textos informativos, graficos, tabelas e noticias, que estdo

inseridos no cotidiano e nas atividades curriculares.
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Quadro 3 - Unidade temética de Matemaética para 0 6° ano — Grandezas e Medidas

Objeto do conhecimento

Habilidades

Problemas sobre  medidas
envolvendo grandezas como
comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade
e volume.

Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento,
massa, tempo, temperatura, area (triangulos e retangulos), capacidade e
volume (sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de férmulas,
inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situagdes reais
e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada as figuras
geométricas;

Resolver problemas que envolvam a nocdo de angulo em diferentes
contextos e em situagdes reais, como angulo de visdo;

Determinar medidas da abertura de angulos, por meio de transferidor e/ou
tecnologias digitais.

Angulos: nogAo, usos e medida.

Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas simples de residéncias e

Plant iX vist éreas. . ,
antas baixas e vistas aéreas Vistas abreas.

Analisar e descrever mudangas que ocorrem no perimetro e na area de um
quadrado ao se ampliarem ou reduzirem, igualmente, as medidas de seus
lados, para compreender que o perimetro é proporcional a medida do lado, o
gue ndo ocorre com a area.

Perimetro de um quadrado
como grandeza proporcional a
medida do lado.

Fonte: Adaptacdo da BNCC/realizada pela autora (2024).

A opcdo por uma intervencdo didatica utilizando a sequéncia didatica enquanto
produto educacional ocorreu por considerarmos esse formato de planejamento mais
adequando ao desenvolvimento de uma proposta que demanda um periodo de tempo
determinado para a realizacdo de um conjunto de atividades pedagdgicas pensadas e
desenvolvidas para alcancar objetivos especificos.

Nesse sentido, tomamos por referéncia os estudos de Zabalza (2004, p. 18) acerca da
sequéncia didatica, ao defini-la como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim

conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”.

3.2 Lécus de aplicacdo

A implementacdo do produto educacional foi realizada com os alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental que frequentam o turno vespertino de uma escola da rede publica
estadual de ensino do municipio de Paralna, localizado no sudeste do interior do estado de
Goiés.

A escola em questdo refere-se ao Colégio Estadual Otaviano de Moraes, o qual foi
definido para a realizacdo da pesquisa, elaboragdo e implementacdo do produto educacional,
por ser a instituicdo escolar na qual tenho atuado h& 26 anos, e na qual procuro me constituir

uma professora pesquisadora da minha préatica docente, utilizando a pesquisa e a reflexéo
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continua para aprimorar 0 processo de ensino que desenvolvo, ao observar, questionar e
investigar as atividades em sala de aula e a realidade escolar.

Destaca-se ainda, que foram observados e cumpridos os protocolos de autorizacdo e
consentimento para a realizacdo da pesquisa e a implementacdo do Produto Educacional no
contexto da escola, conforme constam em anexo, a Autorizacdo da Escola (Anexo A), O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Anexo B) e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido - TALE (Anexo C).

O Colégio em questdo marca uma existéncia de mais de cinco décadas, tendo sido
fundado e autorizado a funcionar pela Lei n° 150, de 16/03/70 no periodo do governo estadual
de Pedro Ludovico Teixeira. O nome da escola simboliza uma homenagem ao professor
emérito e citadino Otaviano de Moraes, pela sua atuacdo na area da educagdo na cidade de
Parauna - GO.

Foi construido em um terreno de 1.746,06 m2, de modo a oferecer espaco qualificado
para a realizacdo das atividades pedagdgicas e de convivio dos estudantes, além de uma érea
aberta e arborizada que contemple, além das necessidades educativas, o bem-estar de
estudantes e professores. Sua estrutura, de modo mais especifico, dispde de 6 salas de aulas,
com &rea 48,656m?, 3 salas com 54,00m? e 5 salas com 49,91m?, sendo no total 14 salas de
aula. Além das salas de aulas, conta também com outros ambientes para as atividades
pedagOgicas e administrativas, destacando-se: Diretoria, Secretaria Geral, Sala dos
professores climatizadas; Biblioteca Escolar, que funciona em uma sala de aula);
Coordenacdo Pedagdgica; Coordenacdo de Turno; Sala de recursos; quadra coberta; sanitarios
masculino e feminino para os funcionérios; Sanitarios masculino e feminino para os alunos;
cozinha; depdsito; patio; area de circulacdo para alunos.

O Colégio atende aos dispositivos contidos no Regimento Escolar e funciona nos
turnos matutino e vespertino na modalidade de tempo parcial, distribuidos em 13 turmas,
oferecendo Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio, atendendo estudantes a partir de 11 anos
de idade, de ambos os sexos, tendo um total de 407 estudantes matriculados. O quadro de
servidores conta com 40 funcionarios, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. A
instituicdo € administrada por uma gestora, eleita pelo voto direto e mandato de trés anos.

A unidade escolar (Figura 1) conta com recursos didaticos recebidos da Secretaria de
Estado da Educacdo (SEE), ou adquiridos com recursos financeiros também vindos SEE.
Destacando-se laboratorio movel, televisores, projetor multimidia, aparelhos de som,
computadores com impressoras, TVs, revistas, jornais, jogos, musicas, mapas, globos entre

outros.
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Figura 1 - Foto da frente da escola Otaviano de Moraes/ Paralina — GO

Fonte: Autora (2025).

O publico para a implementacdo do produto educacional e realizacdo da pesquisa é
composto por estudantes entre 11 e 13 anos de idade, cursando o 6° ano do Ensino
Fundamental, matriculados no turno vespertino. Em sua maioria, sdo moradores das areas
rurais, localizadas a uma longa distancia da escola e, portanto, utilizam o transporte escolar,
alguns perfazendo o entorno de quatro horas dirias de locomocao todos os dias para chegar
na escola.

A grande maioria dos estudantes enfrentam dificuldades no acesso a recursos
tecnoldgicos e materiais educativos fora do ambiente escolar, destacando a importancia do
contexto escolar e a relevancia de propostas didaticas contextualizadas que promovam a
compreensdo do conhecimento na relacéo dialdgica com a realidade, motivando, dessa forma,

a autonomia dos estudantes na construgdo do saber.



3.3 Sequéncia Didéatica como PE

Figura 2 - Capa do Produto Educacional
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Fonte: Autora (2025).
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O Produto Educacional (Figura 2) desenvolvido em forma de sequéncia didatica, segue

estruturado em duas partes indissocidveis: na primeira parte, apresentamos uma breve

contextualizacdo do referencial tedrico que fundamenta a proposicao do produto educacional,

na segunda parte, apresentamos uma sequéncia didatica, estruturada em sete encontros,

abordando a unidade tematica grandezas e medidas para o0 6° ano do Ensino Fundamental, e

apresentando como recurso pedagogico diferentes géneros textuais com o intuito de promover

praticas de leitura que destaguem o conhecimento da area da Matematica no cotidiano,

enfatizando a importdncia da leitura, compreensdo e interpretacdo das informacgdes e do

conhecimento.
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Na sequéncia didatica busca-se apresentar aos alunos possibilidades metodologicas de
trabalho que promovam nas aulas de Matematica o interesse e atencdo pela leitura,
ressaltando a indissociabilidade da leitura para a compreensdo dos conceitos matematicos.

Com base no exposto, as atividades apresentadas nesta proposta didatica, serdo
ordenadas, estruturadas e articuladas observando o0s trés momentos pedagogicos,
considerando as referéncias de Muenchen e Delizoicov (2010, p. 620) que apresentam da

seguinte forma:

Problematizacdo inicial: apresentam-se questdes ou situagdes reais que os alunos
conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Nesse momento
pedagogico, os alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as situages, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o0 que eles sentem. Para os autores, a
finalidade desse momento é propiciar um distanciamento critico do aluno ao se
defrontar com as interpretacfes das situacdes propostas para discussao, e fazer com
que o aluno sinta a necessidade da aquisi¢do de outros conhecimentos que ainda ndo
detém. Organizacdo do conhecimento: momento em que, sob a orientagdo do
professor, os conhecimentos de Fisica, necessarios para a compreensdo dos temas e
da problematizacdo inicial sdo estudados. Aplicagdo do conhecimento: momento que
se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno, para
analisar e interpretar tanto as situacGes iniciais que determinaram seu estudo quanto
outras que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser
compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Os Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) tém se consolidado como uma referéncia
metodoldgica de grande relevancia, sendo amplamente utilizados na estruturacdo, organizacdo
e no desenvolvimento da Préatica Pedagogica. Sua adocdo inicial destacou-se, em especial, no
campo das Ciéncias da Natureza, dada a sua base construtivista e dialdgica, mas sua eficacia o
levou a estender-se e ser aplicado com sucesso para outras areas do conhecimento, incluindo a
Matematica. Essa abordagem, ao propor uma dindmica que articula a teoria e a pratica, busca
superar 0 ensino meramente transmissivo, incentivando a participacdo ativa do estudante na
construcdo do seu saber.

Para a organizagéo e desenvolvimento eficaz dessa dindmica de planejamento, que se
desdobra nos 3MP (Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do
Conhecimento), é crucial realizar uma avaliacdo prévia e detalhada com o grupo alvo do
trabalho pedagdgico. No nosso caso especifico, essa etapa se torna indispensavel com o grupo
de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. O objetivo dessa avaliacdo diagndstica € mapear
e perceber o contexto de aprendizagem de cada estudante, identificando suas concepcoes
prévias sobre o tema, suas potencialidades ja desenvolvidas e suas dificuldades conceituais e
procedimentais. Somente com esse diagndstico fidedigno € possivel construir um processo de

ensino verdadeiramente enraizado na realidade dos sujeitos, garantindo que a intervencao
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didatica seja significativa e capaz de promover a superacdo dos obstaculos de aprendizagem,
alinhando a prética pedagdgica as necessidades reais da turma. Para Luckesi (2002, p. 33),

a avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do
objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posi¢éo a respeito do mesmo, para
aceita-lo ou para transforma-lo. A avaliagdo é um julgamento de valor sobre
manifestac@es relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de deciséo.

Dessa forma, procedeu-se a avaliacdo prévia, entendida como etapa crucial para
identificar os conhecimentos preexistentes e as incertezas conceituais dos estudantes. Tal
diagndstico é fundamental para prever e organizar uma proposta de intervencdo pedagdgica
que seja contextualizada e eficaz. A essa funcdo, Luckesi (2002, p. 81) denomina avaliagdo
diagnostica, vista como um instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem do
aluno.

Segundo o autor, a avaliagdo diagnostica deve subsidiar a tomada de decisdes
suficientes e satisfatorias para que o aluno possa avancar em seu processo. Essa abordagem
metodoldgica, alinhada aos Trés Momentos Pedagogicos, é um pilar que garante a pertinéncia
da intervencdo didatica. Ela assegura que o ensino va além da transmissdo, focando na
superacao de obstaculos cognitivos e na articulagdo do novo conhecimento com o repertério
prévio.

Para realizar essa sondagem, utilizamos um questionario composto por 10 questbes
(Quadro 4), focado na unidade tematica Grandezas e Medidas, conforme a BNCC. O
instrumento incluiu uma questdo objetiva e nove dissertativas. O objetivo era avaliar o
conhecimento prévio dos alunos sobre Sistema de Medida de Tempo, Temperatura, Massa,
Comprimento, Area e Volume.

A predominancia de questdes dissertativas alinhou-se a natureza qualitativa da
pesquisa-acdo. Esta escolha metodoldgica permite o acesso privilegiado ao raciocinio do
estudante, possibilitando identificar ndo apenas a auséncia de conhecimento, mas, sobretudo,
as concepgdes alternativas e as dificuldades na interpretacdo da linguagem matematica dos

enunciados.
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45

Nome:

1 — Quais destas unidades de medida vocé conhece?

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DIAGNOSTICA

mm cm dm m dam hm km mm?2 cm? dm?
m?2 dam? hm? km? g kg hg dag dg cg
mg ml cl dl I dal hl [ h min

S

2 — Qual a unidade de medida vocé mais utiliza?

3 — Como é medido na sua casa?
* Quantidade do produto na alimentacéo:

* Quantidade do uso da medicacéo:

® Os espagos:

* A sua altura:

* A temperatura do corpo (febre):

4 — Quais instrumentos sdo utilizados para medir 0 comprimento? Quais vocé tem em casa?

5 — Quais instrumentos sdo utilizados para medir massa? Quais vocé tem em casa?

6 — Quais instrumentos sdo utilizados para medir capacidade? Quais vocé tem em casa?

7 — Quais instrumentos sdo utilizados para medir volume? Quais vocé tem em casa?

8 — Quais instrumentos sdo utilizados para medir tempo? Quais vocé tem em casa?

9 — Qual unidade de medida utilizamos para medir a velocidade do vento?

10 — Qual a unidade de medida utilizamos para medir a quantidade de chuva?

Fonte: Autora (2025).

O questionario foi realizado por seis alunos, 0s quais receberam autorizacdo dos pais

Ou responsaveis para participar do estudo em questdo. Na sequéncia, os dados foram

tabulados, conforme se apresenta no Quadro 5 e, posteriormente, analisados de modo que
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pudéssemos reconhecer o contexto das aprendizagens dos alunos acerca da unidade temaética
de Matemaética sobre Grandezas e Medidas para o 6° ano.

Quadro 5 - Tabulacéo dos dados referentes ao questionario de avaliacdo diagndstica inicial

Aspectos Evidenciados F;ﬁ%?gga Fgg:f&(;ia

Alunos participantes da pesquisa que preencheram o questionario inicial 6 100%
Conhecem até 10 unidades de medidas mencionadas 6 100%
Conhecem entre 10 e 20 unidades de medidas mencionadas 0 0%
Conhecem entre 20 e 30 de medidas mencionadas 0 0%
Utilizam medidas alternativas para medidas em sua casa, como xicara, copo,

colher 6 100%
Conhecem os instrumentos utilizados para medir comprimento 5 83%
Conhecem os instrumentos utilizados para medir massa 2 33%
Conhecem os instrumentos utilizados para medir capacidade 0 0%
Conhecem os instrumentos utilizados para medir volume 0 0%
Conhecem os instrumentos utilizados para medir tempo 3 50%
Conhecem a unidade de medida utilizada para medir a velocidade do vento 0 0%
Conhecem a unidade de medida utilizada para medir a quantidade de chuva 2 33%

Fonte: Autora (2025).

A par dos dados coletados foi possivel constatar que: dentre as 31 unidades de medidas
apresentadas, os alunos reconheceram apenas 10, sendo elas, centimetro, metro, quilémetro,
grama, quilograma, mililitro, litro, hora, minuto e segundo; nenhum demonstrou
conhecimento sobre os instrumentos utilizados para medir capacidade e volume; o
instrumento de medida que mais conhecem refere ao comprimento e 0 que menos conhecem
refere a medida de massa; somente trés alunos referiram conhecer instrumentos utilizados
para medir o tempo; nenhum aluno demonstrou conhecimento sobre a unidade de medida
utilizada para medir a velocidade do vento, e somente dois alunos demonstraram conhecer a
unidade de medida utilizada para medir a quantidade de chuva.

De modo geral, foi possivel observar, no decorrer da realizacdo da avaliacdo
diagnostica inicial, que muitos alunos respondiam ao questionario sem que, em muitos casos,
tivessem compreendido a pergunta, principalmente no que se refere a primeira questdo. Nas
questbes seguintes, observamos que tentavam responder sem que, muitas vezes, tivessem
compreendido o que significava a pergunta, como foi o0 caso da questdo niumero 6, na qual ndo

sabiam a que se referia capacidade.
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Na questdo acerca das formas alternativas utilizadas para medir, indicaram o uso de
copo, Xicara, colher e o “copinho” (medidor que acompanha os medicamentos, no caso
especifico, indicaram o xarope). Ao responder as perguntas sobre volume e capacidade, 0s
alunos demonstraram duvidas sobre a que se referia 0 conceito de capacidade e de volume
enquanto grandezas, manifestando haver compreenséao acerca do significado da palavra no seu
uso coloquial, ou seja, capacidade associada a habilidade e volume associado ao nivel do som.

A dificuldade de compreensdo sobre as medicdes de precipitacdo e de velocidade do
vento, evidenciada nas respostas do questionario, sinaliza uma lacuna importante na
escolarizagéo realizada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando que esse tema
é, na maioria dos curriculos escolares, discutido de forma interdisciplinar, nos componentes
curriculares de Ciéncias e Geografia. Tal conhecimento € essencial, ndo apenas para entender
fendmenos naturais como o clima e as condi¢cdes meteoroldgicas, mas também para promover
a cidadania cientifica, de modo a compreender as informacGes divulgadas nos diversos
veiculos de comunicacao sobre previsGes do tempo e mudancas climaticas.

Essa dificuldade apresentada pelos estudantes pode estar relacionada a diversos
fatores, dentre os quais destacamos a auséncia de um ensino mais contextualizado entre o
contetdo do componente curricular e a vida cotidiana dos estudantes, o que pode prejudicar o
desenvolvimento de habilidades de analisar informacGes ambientais e compromete o
aprimoramento de competéncias fundamentais, como a alfabetizacdo cientifica e a andlise
critica das informag6es contemporaneas.

Nesse sentido, uma proposta de intervencdo didatica que utilize os géneros textuais
para promover a compreensao de unidades de medida pode ser um recurso importante e
significativo para o aprendizado dos estudantes do sexto ano. Entendemos que essa estratégia
promove o avango do letramento matematico e cientifico, uma vez que permite aos alunos
entender melhor como as informag6es numéricas estdo inseridas em seu dia a dia. Ao ler
textos que mencionam, por exemplo, a precipitacdo em milimetros, ou a velocidade do vento
em quilémetros por hora, os alunos ndo apenas exercitam a leitura e interpretacdo, mas
também passam a atribuir relevancia a esses nimeros e unidades que anteriormente poderiam
parecer distantes ou sem importancia.

Além disso, ao utilizarmos 0s géneros textuais como previsdes do tempo, matérias
jornalisticas, graficos e receitas, entre outros, como recursos pedag0gicos para promover o
ensino, 0s estudantes tém a possibilidade de exercitar, de forma significativa e
contextualizada, os conhecimentos que possuem, uma vez que tais recursos tratam do dia a

dia. Essa abordagem promove uma aprendizagem que transcende um unico componente
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curricular, pois integra contetdos de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia e Matematica,
ao mesmo tempo em que desenvolve e aprimora a habilidade de interpretacdo critica e
raciocinio logico.

Considerando os dados apresentados na avaliacdo diagndstica, construimos uma
proposta de intervencdo didatica, a qual configura um produto educacional em forma de
sequéncia didatica, onde apresentamos uma sucessao de atividades utilizando os géneros
textuais como recursos pedagogicos para promover praticas de leituras envolvendo as
unidades de medidas e grandezas, organizada e estruturada a partir dos 3 momentos
pedagdgicos.

No primeiro momento pedagdgico, definido como Problematizacdo inicial, foi
apresentada uma situacdo problematica, relacionada ao contexto cotidiano dos alunos, com o
intuito de promover o conhecimento cientifico a partir das experiéncias vivenciadas.
Considerando que os alunos s&o oriundos de contextos rurais, uma das situacdes que se
destacou com maior énfase, foi a instabilidade dos fendmenos climaticos, apresentando
inquietacdes e preocupacBes importantes em relacdo ao contexto em que vivem e a existéncia
de fendmenos como o tornado, em regibes proximas a Paralna, além das bruscas alteracGes
na temperatura e no nivel da &gua, devido a frequéncia ou falta de chuva. Uma vez
apresentada a situacdo-problema relacionada as questdes climéticas e aos fendmenos da
natureza — tematicas recorrentes no contexto rural em que os alunos vivem —, esses S&o
convidados a expor e registrar seus conhecimentos prévios sobre o assunto. Essa etapa
possibilita identificar suas concepcdes iniciais e evidencia a relevancia do conhecimento
matematico como instrumento para compreender e intervir de forma critica nas situacdes que
envolvem a previsdo climatica.

No segundo momento, definido como organizacdo do conhecimento, os contetdos
sistematizados foram organizados para responder as questfes levantadas durante a fase de
problematizacdo. Esse momento foi estruturado e desenvolvido em cinco aulas, de acordo
com os objetivos e os recursos especificos, considerando diferentes géneros textuais, de modo
a incentivar a leitura atenta para a compreensdo do conhecimento referente a grandezas e
medidas.

No terceiro momento pedagogico, denominado Aplicagdo do conhecimento, é o
momento em que 0s novos conhecimentos adquiridos podem ser ampliados em situagdes
diferentes das mencionadas no inicio da sequéncia. Para tanto, optamos pela realizagdo de um

circuito de atividades que requer a aplicacdo do conhecimento discutido no decorrer das aulas.
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A sequéncia didatica esta organizada em seis encontros, desenvolvida em 12
periodos/aula, perfazendo um total de 10 horas de efetivo trabalho pedagdgico, organizado e
desenvolvido considerando os trés momentos pedagogicos, conforme apresentado por
Muenchen e Delizoicov (2010), conforme apresentado no Quadro 6, que estd separado por
encontros, subdivididos em Problematizacdo Inicial (1° MP); Organizacdo do Conhecimento
(2° MP) e Aplicacdo do Conhecimento (3° MP).

Quadro 6 - Estrutura do Produto Educacional — Seiuéncia didatica

2. Contextualizagdo tedrica

2.1. A opcdo pelos 3 Momentos Pedagdgicos
3. Sequéncia didatica

3.1. Avaliagdo diagndstica

1°ENCONTRO

Video apresentando uma noticia sobre a passagem de um tornado
no estado de Goiés, seguido da questdo problematizadora: por
que medimos a velocidade do vento?
Problematizagcdo | Estudo sobre Por que medimos? O texto em questdo apresenta

Inicial uma breve contextualizacdo do processo de construcdo do
sistema de medida e aponta algumas razGes pelas quais medimos.
Pesquisa online e registro sobre os conceitos de grandezas e
medidas.

2P |1h40min

2° ENCONTRO

Questdo inicial: E correto usar a referéncia previsdo do tempo
para informar a temperatura? Questionamento acerca da
compreensdo sobre uma tirinha referente as unidades de medida
de tempo e temperatura.

Estudo de texto de base conceitual sobre unidade de medida de | 2P 1h40min
tempo e temperatura a partir dos géneros textuais — tirinhas e
noticias.

Pesquisa e registro sobre niveis de temperatura e sua relagdo com
0 tempo.

Organizacdo do
conhecimento

3°ENCONTRO
Questdo inicial: Quais os sistemas de medidas representados na
tirinha e nos panfletos, sobre medida de massa e capacidade,
respectivamente?
Organizacéo do Estudo de texto de base conceitual sobre unidade de medida de
conhecimento massa e capacidade a partir dos géneros textuais — tirinhas e
panfletos de lojas, supermercados e farmécia.
Identificar em receitas médicas e de culinaria os sistemas de
medida de massa e capacidade.

4° ENCONTRO
Questdo inicial: Quais os sistemas de medidas representados na
tirinha, nos andncios e propagandas sobre medida de
comprimento e volume, respectivamente?
Estudo de texto de base conceitual sobre unidade de medida de
Organizacdo do comprimento e volume a partir dos géneros textuais — tirinhas,
conhecimento propagandas e anuncios de venda.
Realizar pequenas atividades praticas de medir objetos e
distancias na sala de aula, identificar e analisar propagandas e
andncios que apresentam referéncias sobre volume e capacidade
na sua descricao.

2P 1h40min

2P 1h40min
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5° ENCONTRO

Organizacédo do
conhecimento

Questdo inicial: Quais os sistemas de medidas representados nos
anuncios de venda de propriedades rurais?

Estudo de texto de base conceitual sobre unidade de medida de
area a partir dos géneros textuais — tirinhas andncios de venda.
Elaboracdo de um quadro de colagens com imagens que
representem as grandezas estudadas.

2P

1h40min

6° ENCONTRO

Aplicacédo do
conhecimento

Questdo inicial: Qual foi o primeiro sistema de medida utilizado
hoje?

Organizacdo das duplas de trabalho e apresentacdo da estrutura e
funcionamento de um circuito de atividades sobre sistemas de
medidas e grandezas.

Realizacdo do circuito de atividades sobre sistemas de medidas e
grandezas.

Realizacdo do guestionério final

2P

1h40min

Total

12P

10 horas

Fonte: Autora (2024).

E importante ressaltar que selecionamos 0s géneros textuais que refletem a necessidade

cotidiana do conhecimento sobre unidades de grandezas e medidas, considerando situacGes

mais proximas possiveis do contexto dos alunos.

3.4 Desenvolvimento do Produto Educacional

O desenvolvimento do Produto Educacional, em formato de sequéncia didatica para

trabalhar as unidades de grandezas e medidas, com destaque especial ao uso dos géneros

textuais como forma de promover praticas de leitura no ensino de Matematica, ocorreu nos

meses de marco e abril de 2025, de forma presencial, no turno vespertino, perfazendo um total

de 10 horas de efetivo trabalho escolar com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental,

conforme cronograma apresentado no Quadro 7.
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Quadro 7 - Cronoirama de desenvolvimento do Produto Educacional

Problematizacéo
inicial

22 semana de
margo 2025

Primeiro encontro: Video apresentando uma
noticia sobre a passagem de um tornado no
estado de Goiads, seguido da questdo
problematizadora: por que medimos a
velocidade do vento?

Estudo sobre Por que medimos? O texto em
questdo apresenta uma breve contextualizacdo
do processo de construcdo do sistema de
medida, e aponta algumas razdes pelas quais
medimos.

Registro em diario
de campo.
Questionario inicial.

Organizacdo do
conhecimento

3% semana de

marco a 3?
semana de
abril 2025

Segundo encontro: Conceitos de grandezas e
medidas de tempo e temperatura.

Terceiro encontro: Conceitos de grandezas e
medidas de massa e capacidade

Quarto encontro: Conceitos de grandezas e
medidas de comprimento e volume

Quinto encontro: Conceitos de grandezas e
medidas de érea.

Registro em diério
de campo.
Registro das
atividades realizadas
pelos alunos.

Aplicacdo do
conhecimento

42 semana de
abril 2025

Sexto encontro: circuito de atividades sobre
sistemas de medidas e grandezas. Aplicacdo de
um questionario final.

Registro em diario
de campo.
Registro das
atividades realizadas
pelos alunos.
Questionario final.

Fonte: Autora (2025).
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4 APESQUISA E OS RESULTADOS ALCANCADOS

Neste capitulo apresentamos o desenvolvimento do PE e sua a avaliacdo a partir do
enfoque freireano. Na sequéncia, descreve-se 0 delineamento da pesquisa, apresentando a
natureza do estudo e instrumentos de analise, narrativa de desenvolvimento do PE e a anélise
dos dados coletados.

O processo investigativo em questdo buscou compreender e analisar a relevancia
pedagdgica do Produto Educacional denominado Sequéncia didatica para o ensino de
grandezas e medidas utilizando géneros textuais como recurso. Nesse sentido, nos valemos de
uma pesquisa de cunho qualitativo, tendo no contexto da sala de aula a fonte direta dos dados
que foram coletados, assumindo um enfoque exploratorio e descritivo, adotando a observacgéo

e 0 registro como instrumento de coleta dos dados. Segundo Godoy (1995, p. 27).

[...] o conteddo das observacBes geralmente envolve uma parte descritiva do que
ocorre no campo e uma parte reflexiva, que inclui os comentarios pessoais do
pesquisador durante a coleta de dados. O registro das observacdes foi feito, na
maioria das vezes, por meio de anota¢des escritas.

Os registros das observacoes, as anotacdes das experiéncias realizadas e as reflexdes
desenvolvidas foram realizadas em diario de campo, permitindo, posteriormente, a realizaco

da categorizacao e desenvolvimento da analise critica.

4.1 Natureza do estudo e instrumentos de analise

A escolha do pesquisador por um tipo especifico de contetido, assim como pela técnica
de coleta e analise de dados, deve estar em sintonia com 0s objetivos, as questdes de
investigacdo e aspectos como a quantidade de participantes, a extensdo e o contexto da
pesquisa. Ciente desse contexto, optamos para a realizagdo desta pesquisa uma abordagem
qualitativa, considerando que esse tipo de pesquisa favorece a exploracdo de campos sociais,
culturais, histdricos e politicos para uma maior compreensdo e percepcdo do sentido e do
significado da realidade que se apresenta (Valle; Ferreira, 2005).

Enquanto pesquisa qualitativa, o estudo se pauta estudo exploratorio descritivo-
analitico, o qual implica a colaboracdo ativa entre pesquisadores e participantes dentro do

cenario investigado. Portanto, enquadramo-nos nessa perspectiva, a qual envolve um tipo de
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acdo intencionada com um carater social, educacional, técnico ou outros, e fundamenta
sugestBes de estudos em varias areas de atuacdo social, conforme expressa Thiollent (2022).

Nesse contexto, os investigadores ndo se limitam a ser meros observadores, mas se
tornam também catalisadores de transformacdo, com o objetivo de fomentar melhorias
praticas e a colaboragdo entre os pesquisadores e participantes da area de investigacao. Isso
gera um ciclo incessante de planejamento, execucdo, observacao e anélise. Na pesquisa-a¢ao,
é fundamental que os participantes gerem conhecimentos a partir das vivéncias que tiveram,
promovendo o aprofundamento das discussdes sobre as questbes em analise, aléem de
compartilhar suas conclusdes com a comunidade e nos espagos cientificos.

Com base nessa metodologia de pesquisa, utilizamos a observacdo e o registro em
diario de campo como instrumentos principais para a coleta de dados. As observacdes foram
registradas em diario de campo, buscando descrever as manifestagdes decorrentes do
desenvolvimento do PE, com atencdo a forma como os estudantes realizam as atividades, as
falas, as perguntas, os siléncios, o comportamento e as reagdes. Optou-se por este
instrumento, uma vez que, “os diarios contribuem de uma maneira notavel para o
estabelecimento dessa espécie de circulo de melhoria capaz de nos introduzir em uma
dindmica de revisdo e enriquecimento de nossa atividade como professores”, conforme
explicita Zabalza (2004, p. 11).

Para a interpretacdo e analise dos dados, foi adotada a anlise de conteido, com énfase
na abordagem categorial como método para decifrar as informacgdes. A selecdo da estratégia
metodoldgica, especialmente a técnica para a analise dos dados, é fundamental para que o
pesquisador consiga examinar seu tépico de maneira mais abrangente e coerente, visto que a
técnica pode tanto ampliar quanto restringir as analises e reflexdes sobre a investigacgéo.

Assim, a analise de contetdo pode ser entendida como um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que estdo em constante aprimoramento e desenvolvimento. Tais instrumentos
sdo utilizados em uma vasta gama de discursos, analisando os significados e as interpretacoes
que os participantes de pesquisas qualitativas e quantitativas atribuem a um tépico, questéo ou
tema especifico.

Essa abordagem analitica € valorizada e amplamente utilizada em investiga¢cdes nas
areas sociais, humanas e educacionais, por estudiosos que buscam decifrar os significados da
comunicacdo, ultrapassando os critérios de objetividade das palavras. Com base na inferéncia,
procuram elaborar uma interpretagdo abrangente e estabelecer uma relagdo com a base
tedrica, a partir do tratamento dos dados que visam descobrir o conteido sobre o objeto de

estudo. Dessa forma, a partir da geracdo ou escolha dos dados provenientes da pesquisa,
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obtém-se informagfes que podem ser contrastadas com as que ja estdo disponiveis, 0 que
possibilita realizar comparacfes e reconhecer a repeticdo entre um namero significativo de
dados coletados, sejam eles de natureza verbal ou ndo verbal.

A andlise de contetdos tem o objetivo de classificar e categorizar qualquer tipo de
conteido, diminuindo suas caracteristicas a elementos essenciais, de forma que sejam
comparaveis a uma variedade de outros elementos. Isso indica, portanto, elementos que se
ajustam para a criacdo de novos saberes. Esse processo formativo e construtivo acontece
através da producdo de inferéncias, ou seja, se caracteriza como uma atividade intuitiva de
interpretar as mensagens contidas nos dados com base em sua sistematizacdo objetiva.

Para a andlise dos dados coletados nos valemos da técnica de anélise de conteudo de
Bardin, que visa analisar o que foi dito durante uma pesquisa, construindo e apresentando
conceitos, apo6s um rigoroso processo de etapas definidas como: pré-analise; exploracdo do
material e tratamento dos resultados.

Considerando que o processo analitico exige uma abordagem orgéanica e cuidadosa em
Sua execucao, essa etapa metodoldgica é dividida em varias fases, que incluem a pré-anélise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados com sua respectiva interpretacao. Essas
etapas tém pontos de intersecdo, e é fundamental que o pesquisador se comprometa a realizar
cada uma delas com rigor para ndo prejudicar a fase subsequente, uma vez que existe uma
relacdo de dependéncia entre elas. E essencial sequir a ordem correta das fases, por exemplo,
ndo é viavel fazer inferéncias e interpretacdes sem primeiro ter completado a pré-anélise e a
exploracdo do material (\Valle; Ferreira, 2005).

De acordo com o autor, a primeira etapa, a pré-analise, € o primeiro passo na
organizacdo da analise de contelido. E por isso que o pesquisador comega a organizar o
material para que ele se torne Gtil para a pesquisa. Nessa fase, devem sistematizar as ideias
preliminares em quatro etapas, a saber: leitura flutuante; selecdo de documentos;
reformulacéo de objetivos e hipoteses e formulagdo de indicadores, que completa a elaboragéo
do material como um todo. Referente a segunda etapa, o autor ressalta que, neste momento,
descobrimos entdo o material, nessa etapa a descricdo analitica enriquece 0 estudo em
profundidade, guiado por hipéteses e referenciais tedricos. Nesse segmento classifica-se a
definicdo das categorias, destacando os elementos constituintes de uma analogia significativa
na investigagdo, nomeadamente as categorias. Dessa forma, a anélise categorial consiste na
fragmentacéo e posterior agrupamento de unidades de registro de texto. Por fim, na terceira
etapa, trata-se do processamento dos resultados, conclusdes e interpretacdo. Essa etapa visa

procurar o significado das mensagens através ou ao lado da primeira mensagem. Este é o
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momento de andlise reflexiva e critica. Este estdgio € a operacdo ldgica pela qual uma
proposicao é aceita, devido a sua conexdo com outras proposi¢des ja aceitas como verdadeiras
(Bardin, 1977).

As técnicas propostas por Bardin (1977) contribuem para uma compreensdo mais
profunda e rigorosa dos dados, permitindo a elaboracdo de conclusdes mais precisas e
fundamentadas. A analise categorial é a pratica mais antiga e amplamente utilizada na
educacdo para a identificacdo de categorias analiticas a partir do material que se busca
examinar. Esse procedimento consiste em um metodo que se baseia na analise e na
investigacdo do material, levando a criacdo de categorias tematicas, ou seja, a identificacdo
dos temas mais recorrentes que surgem nos materiais ou que sao apontados pelos participantes
da pesquisa.

A técnica de analise categorica possibilita fazer inferéncias a respeito de um
determinado contetdo por meio da sua localizagdo, o que envolve a organizagdo de
semelhancgas e elementos (codigos), que, ao longo do processo, culminam em categorias,

podendo ser especificas como:

Um conjunto de técnicas de analises das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteddo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia de conhecimentos
relativos as condicfes de producdo/recepcao (varidveis inferidas) dessas mensagens
(\Valle; Ferreira, 2005, p. 6).

Tais analises oferecem uma base para entender, descrever, explicar e evidenciar, a
partir de um conjunto de aproximacdes e contribuicdes, o fendmeno que estd sendo
investigado. A analise categorial é um processo que envolve discussao e analise, abrangendo
uma vasta gama de informacdes que devem ser organizadas de maneira refletiva e coerente,
favorecendo interseccdes claras na busca de respostas aos objetivos estipulados. Embora
pareca algo simples, trata-se de um processo com véarias complexidades (Valle; Ferreira,
2005).

4.2 Narrativa de desenvolvimento do PE: os dados coletados

Dessa forma, apresentamos a seguir, a narrativa do desenvolvimento de cada encontro,
descrevendo, brevemente, as atividades realizadas e os registros das observacdes realizadas
guanto ao desenvolvimento do processo fomentado no decorrer de cada encontro, conforme

os dados registrados no diario de campo da pesquisadora.
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4.2.1 Primeiro Momento Pedagdgico: Problematizacéo Inicial

O primeiro encontro iniciou com o proposito de provocar o interesse e a curiosidade
dos alunos referente aos contelidos abordados na unidade tematica de Matematica para o 6°
ano — Grandezas e Medidas, tendo como assunto problematizador uma noticia sobre um
episddio de tornado ocorrido no estado de Goias. Optou-se por esse assunto devido ser esse,
juntamente com outros fendmenos da natureza, como altas temperaturas, enchentes, entre
outros, muito debatidos no momento, tanto pela midia quanto pelas familias dos alunos, uma
vez que os pais trabalham e residem em fazendas da regido e as mudancas climaticas tem
alterado o cotidiano de quem vive e trabalha no campo. Portanto, inicialmente, provoquei 0s
alunos com as seguintes questdes: “Alguém ja viu um tornado ou ouviu alguma noticia sobre
algum tornado? Como é um tornado? J& ouviram relatos ou noticias da existéncia de tornados
registrados em nosso estado? As respostas foram bem semelhantes: “Eu nunca vi um
tornado.”; “Eu ja ouvi falar em tornado, mas ndo sei como é, nunca vi um de perto.”; “Tia
tornado é a mesma coisa que tufao? .

Apo6s o dialogo, assistimos um video na lousa digital que apresentava a noticia:
Moradores registram tornado em Anicuns, o qual relatava a passagem de um tornado no
estado de Goids, conforme Figura 3. A noticia provocou surpresa e fascinio diante do

fendbmeno, principalmente por ter ocorrido numa cidade préxima a Paraina.

Figura 3 - Recorte de tela do video com a noticia “Moradores registram tornado em Anicuns”

#JornalAnhongoera

Fonte:  https://gl.globo.com/go/goias/noticia/2020/12/15/moradores-registram-tornado-em-
fazenda-de-anicuns-video.ghtml.


https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2020/12/15/moradores-registram-tornado-em-fazenda-de-anicuns-video.ghtml
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2020/12/15/moradores-registram-tornado-em-fazenda-de-anicuns-video.ghtml
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Enquanto assistiam ao video, os alunos apresentavam hipdteses e sentimentos, sendo
possivel perceber que o assunto mobilizou a curiosidade. Foi possivel registrar falas como:
“Sério que isso aconteceu aqui?” “Parece coisa de filme! ” “Junta um tanto de vento e forma
um tornado.” “Eu nunca vi um desse.” “Deve dar medo ver um desse de perto ne.” “Pelo
jeito que aparece ai na foto ele deve passar destruindo tudo em volta”.

Buscando mediar as falas e provocar a atencéo sobre a velocidade do vento e 0 modo
como medimos a sua velocidade, questionei a relacdo da noticia do tornado com o
conhecimento sobre medidas, perguntando: Por que medimos a velocidade do vento? E como
respostas os alunos apresentaram as seguintes falas: “E pra saber se vai ter tempestade ”, “Da
pra saber se o vento pode derrubar uma arvore”, “Se o vento ta forte, significa que vai
chover”.

Na sequéncia, questionei ainda: O que mais é possivel de ser medido? Entre as
respostas apresentadas pelos alunos foi possivel observar: “Podemos medir muita coisa em
nossa casa.”. “Na fazenda nds medimos a quantidade de racéo para colocar para as vacas. ”.
“Tudo que meu pai usa na roca ele tem que medir.” “Tia eu achava que km/h era sé para
velocidade de carro e moto .

No decorrer da problematizacdo foi possivel perceber os alunos motivados, curiosos e
interessados pelo 0 assunto, 0 que promoveu uma grande participacdo através da manifestacdo
de suas ideias e perguntas. A fala dos alunos me permitiu perceber o pouco conhecimento que
possuem a respeito de algumas unidades de medidas e grandezas. Observei que o noticiario
gue apresentava 0 assunto e imagens sobre situacbes de um contexto que condiz com a
realidade deles motivou-os para que falassem sobre seu ponto de vista, seus saberes e dividas
e também contribuiu para que ficassem atentos sobre a relagdo existente entre o assunto da

noticia e o contelido da Matematica.

4.2.2 Segundo Momento Pedag6gico: Organizagdo do Conhecimento

A etapa de Organizacdo do Conhecimento ocorreu em oito periodos interligados, com
assuntos especificos em cada um deles, abordando o contetdo de medidas e grandezas com
enfoque nos géneros textuais.

Portanto, na sequéncia, buscando organizar o conhecimento, foi entregue o texto
Quadro 8: Por que medimos? E, apds a leitura compartilhada, de imediato, alguns alunos se

manifestaram com respostas sobre por que medimos, dizendo: “Para saber nossa altura.”
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“Para descobrir o tamanho das coisas.” “Para ver a previsdo do tempo.” “Para ver nossa

temperatura corporal ”.

Quadro 8 - Texto — Por que medimos?

Por que medimos?

Se fizermos uma pesquisa histérica, ficaremos sabendo que, numa primeira fase, os homens preocupavam-se
apenas com a contagem e, para tanto, bastavam os nimeros naturais. Na verdade, ndo era necessario nada além
dos nimeros naturais para dizer quantos peixes alguém tinha para trocar por um pernil da caca do amigo.

Com o passar do tempo, as trocas foram se intensificando e o comércio se desenvolvendo. Com isso, 0s homens

foram percebendo que somente a contagem néo era suficiente para atender as suas necessidades. Ao cultivar as

terras e ao fazer construcdes, precisavam medir comprimentos e areas. Comecaram, entdo, a se preocupar com
medidas: O que medir? Como medir? Que instrumentos utilizar?

Nessa busca, 0s numeros conhecidos até entdo mostraram-se insuficientes, pois, a0 comecarem a criar 0s

processos de medida, obtinham resultados que nem sempre eram nimeros naturais. Com o tempo, 0s homens

foram aprofundando seus conhecimentos sobre medidas e também sobre a tecnologia desenvolvida na

construgdo de instrumentos de medida. Esse interesse por medidas, vindo de muito tempo atras, nos leva a

perguntar: por que medimos?

\Vocé deve estar concluindo que medimos porque temos a necessidade de:

« Fazer previsdes: quanto tempo gastaremos na viagem de ida e volta? 40 litros (L) de combustivel serdo
suficientes para fazer uma viagem de 350 quilémetros (km)?

* Relacionar e comparar medidas: para fazer uma escada vocé pode optar por 4 degraus de 15 centimetros (cm)
de altura e 25 centimetros (cm) de largura ou por 5 degraus de 12 centimetros (cm) de altura e 20 centimetros
(cm) de largura.

« Controlar experiéncias: o desempenho do atleta melhorou quando comeu 80 gramas (g) de carboidratos a mais,
em cada refei¢do, durante os Gltimos 30 dias.

Fonte: Autora (2025).

Na sequéncia ao dialogo relacionando com a problematizacdo inicial, as respostas
apresentadas pelos alunos foram: “Pra mim a matematica ndo tinha nada a ver com tornado,
mas agora vejo que ajuda sim.” “Tia, a matematica & mais importante que nos pensavamos, e
ndo é sb essas continhas que a gente estudo na sala de aula”.

Na atividade de localizar no texto as expressdes de grandezas, medidas e simbologias,
os alunos identificaram, rapidamente, litro, quilémetro, centimetro e gramas, ou seja, somente
as simbologias. Percebi que realizaram a leitura rapida buscando os simbolos. Demoraram
para identificar graus e dias e a referéncia sobre a grandeza de tempo ndo foi identificada.
Percebi ndo haver ou ndo lembrarem dos conceitos de grandezas e medidas, o que tornou
fundamental a pesquisa online sobre esses conceitos e 0 estudo do Quadro 9, que teve real
importancia por dar visibilidade as denominagbes de grandezas e ao nome da unidade e
simbologia correspondente. Por meio dele identificaram a grandeza de tempo presente no

texto anterior.
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iuadro 9 - Unidades de irandezas e medidas

Comprimento Metro M
Capacidade Litro L
Massa Quilograma Kg
Area Metro quadrado m?2
Volume Metro cubico m3
Tempo Segundos S
Temperatura Grau Celsius °C

Fonte: Autora (2025).

A atividade com a tirinha denominada Mapa pirata (Figura 4), também evidenciou a

dificuldade de compreensdo da leitura, mesmo que o texto fosse recebido com entusiasmo,

sem que fosse necessario solicitar que realizassem a leitura.

Figura 4 - Tira — Mapa pirata

g U =5
' CACO, ESTE MAPA ESTA |

SOMBRA?! PASSOS?I
ESSES PIRATAS NUNCA
OUVIRAM FALAR DO SISTEMA |

CACO. voct pegou
J ESSE MAPA DA CAIXA
Rl o€ cereaL o€ Novo?

Fonte: https://metrologia.org.br/wpsite/wp-content/uploads/2019/07/Cartilha_O_novo_SI_

29.06.2029.pdf.

Ao questionar sobre o que tratava a historia da tirinha, dentre as manifestacGes, me

chamou atencéo a resposta, a qual teve concordancia de outros colegas, de que era “sobre o

mapa e parece que 0 macaco pegou dentro da caixa de cereal .

Percebe-se, de acordo com essa manifestacdo, que ocorreu a leitura da imagem, sem

gue houvesse a compreensdo do texto da tira, o que revela certa dificuldade em realizar a


https://metrologia.org.br/wpsite/wp-content/uploads/2019/07/Cartilha_O_novo_SI_
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leitura atenta, até mesmo nos géneros textuais que fazem parte do cotidiano e apresentam
caracteristicas mais envolventes, comunicativas e ltdicas, como é o caso da tirinha.

Ao questionar novamente sobre o assunto da tira, os alunos perguntaram o que era
Sistema Internacional de Unidades (SI). Nessa situa¢do, quando o questionamento surgiu dos
alunos e foi problematizado pelo professor, percebi que houve maior atencdo do grupo no
didlogo que se estabeleceu, promovendo maior interacdo e interesse em retomar o Quadro 10
que foi apresentado anteriormente com a definicdo das grandezas e unidades de medidas.

No segundo encontro, ao fazermos memdria oral do encontro anterior, 0os alunos
apresentaram comentarios e perguntas que demonstram, tanto o reconhecimento dos
contetidos, quanto suas dificuldades e curiosidades. Falas como “O quilémetro € maior que o
metro, né?”.

No estudo sobre as unidades de medida tempo, a partir do texto do Quadro 3, os alunos
buscaram verificar, primeiramente, a tabela de correspondéncia a cada unidade. Neste
exercicio de leitura, destacaram-se falas como: “O tempo tem varias unidades entdo, nao é sé
segundo, minuto e hora.”; “Dia também pode ser chamado de unidade de medida de

tempo.”; “Semana e més sdo unidades que indicam mais tempo "

Quadro 10 - Unidade de medida de tempo

Unidades de medida de tempo: O tempo € uma unidade de medida usada para marcar a duracdo dos
acontecimentos e organizar as atividades do dia a dia. Ele nos ajuda a saber quanto algo demora para acontecer
ou em que momento um fato ocorreu. No Sistema Internacional de Unidades (Sl), a principal unidade de medida
do tempo € o segundo(s), mas também usamos outras unidades, como o minuto, a hora, o dia, 0 més e o ano.
Assim, o tempo é muito importante porque nos ajuda a organizar a rotina, compreender fendmenos naturais e
comparar a duracdo de diferentes acontecimentos.

UNIDADE CORRESPONDE A
1 minuto 60 segundos
1 hora 60 minutos
1dia 24 horas
1 semana 7 dias
1 quinzena 15 dias
1 bimestre 2 meses
1 trimestre 3 meses
1 quadrimestre 4 meses
1 semestre 6 meses
1ano 12 meses ou 365 dias
1 década 10 anos
1 século 100 anos
1 milénio 1000 anos

Fonte: Autora (2025).
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Percebo que o texto conceitual ndo produz tanta iniciativa de didlogo quanto a tirinha.
Frente a tirinha os alunos se sentem mais descontraidos e a vontade para perguntar. Ao inserir,
na sequéncia, a grandeza referente a temperatura, com a histéria da tirinha (Figura 5), percebi
a iniciativa em logo iniciar a leitura, a dificuldade em compreender o enredo da histéria numa
primeira leitura e, também, o movimento de retornar aos conceitos discutidos anteriormente

para responder a questdo da professora: Sobre qual grandeza a histdria estéa se referindo?

Figura 5 - Tirinha — Previsdo do tempo — Armandinho

75 M0 \ ME AjUDA COM DAQUI A DEZ
NUSLADO A PREVISAO DO MINUTOS VA DAR &
TEMPO, DINHOT DEZ\E MEIA!
\ :
NAO $6i $6 AARO! 1
LEVO O N\ A
GUARDA-
CHUVA..

Fonte: https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/tagged/previs%C3%
A30%20do%20tempo.

“Achamos a tirinha do Armandinho muito legal e diferente!”, “Ela ndo fala do tempo
como a gente vé na televisdo, com sol, chuva ou nuvens.” e “A tirinha é legal porque fala de
um jeito diferente sobre o tempo”.

A tirinha do Armandinho aborda, no mesmo dialogo, o uso da expressdo tempo/horéario
e tempo meteoroldgico. O uso da expressdo tempo para mencionar duas grandezas distintas
ndo ficou compreensivel para uma aluna, que manifestou dificuldade em entender a histéria.
Para tanto, utilizei como recurso a projecdo da histéria na lousa digital, para que léssemos
com calma, compreendendo e interpretando cada quadro da tirinha. Ao ler a histéria em voz
alta, percebi que houve a compreensdo, o que me fez perceber que, muitas vezes, a falta de
compreensdo pode estar localizada num processo de leitura rapida e superficial.

O resultado da pesquisa online realizada pelos alunos sobre a referéncia Previsdo do
tempo trouxe o conceito de grandeza de tempo e grandeza de temperatura, 0 que me provocou
a reforcar as falas que foram realizadas por alguns alunos de que, embora a historia abordava
o tempo com sentido de horario e referéncia de tempo com sentido de temperatura,
diferenciando 0 modo que utilizamos para referir ao tempo dos fatos e ao tempo
meteoroldgico.

Sobre o questionamento acerca da temperatura corporal, ascendeu-se uma longa
socializagdo de casos de febre e possibilidades caseiras de controlar a temperatura corporal, o

gue mobilizou com entusiasmo a pesquisa acerca da temperatura corporal considerada


https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/tagged/previs%C3%25%20A3o%20do%20tempo
https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/tagged/previs%C3%25%20A3o%20do%20tempo
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“normal”. Da mesma forma, o questionamento sobre a temperatura do ambiente e as
preferéncias pelo frio ou pelo calor, provocaram a fala e a participacdo de todos, o que foi
intensificado com a apresentacdo de uma noticia (Figura 6), informando que o estado de
Goiés registrou uma temperatura de mais de 44 graus em outubro de 2024, e uma tirinha

(Figura 7), discutindo como a temperatura do ambiente interfere na vida das pessoas.

Figura 6 - Noticia Figura 7 - Tirinha sobre Temperatura

CALOR HISTORICO EM
GOIAS: 44,5°C

Aroongon: 42.8°C

550 Migus do Anguos: 40.5°C
Edea: 40,3°C

¥ CALOR MSTORCO
va

Fonte: https://g1.globo.com/go/goia
s/noticia/2024/10/07/cidade-de-goi as- -ensino-de-termometria.html
registra-445-c-e-tem-a-maior-

temperatura-do-pais-no-dia-diz-

inmet.ghtml

Referente a tirinha, os alunos manifestaram compreensdo do didlogo da histéria e
conhecimento acerca da temperatura ao dizerem que: Quando a temperatura cai ou despenca
é porque faz frio. Este dialogo apresentou grande potencial interdisciplinar, sendo repercutido
nas aulas de ciéncias, nas discussdes sobre as mudancas climaticas.

No decorrer da leitura da base conceitual sobre a temperatura, o contexto da sala de
aula é mais silencioso, uma vez que a leitura e compreensao desse tipo de texto exige uma
concentracdo maior. Percebo que os alunos compreendem e sentem essa necessidade, apesar
de que, as duvidas surgidas no contexto ndo sdo socializadas com tanta frequéncia como
ocorre nas tirinhas ou nas noticias. Referente a pesquisa online, foi necessario tempo e a
mediacdo da professora para localizar os dados referente a maior € menor temperatura
registrada em Goias, em 2024. A partir dos dados localizados em sites de noticias de grande
abrangéncia, foi construido uma tabela com os resultados que causaram grande surpresa aos

alunos, principalmente pela menor temperatura registrada (Quadro 11).

Quadro 11 - Maior e menor temieratura reiistrada em Goiania, em 2024

Goiania 445 °C outubro

Goiéania 2°C agosto
Fonte: Autora (2025).



https://g1.globo.com/go/goia%20s/noticia/2024/10/07/cidade-de-goi%20as-registra-445-c-e-tem-a-maior-temperatura-do-pais-no-dia-diz-inmet.ghtml
https://g1.globo.com/go/goia%20s/noticia/2024/10/07/cidade-de-goi%20as-registra-445-c-e-tem-a-maior-temperatura-do-pais-no-dia-diz-inmet.ghtml
https://g1.globo.com/go/goia%20s/noticia/2024/10/07/cidade-de-goi%20as-registra-445-c-e-tem-a-maior-temperatura-do-pais-no-dia-diz-inmet.ghtml
https://g1.globo.com/go/goia%20s/noticia/2024/10/07/cidade-de-goi%20as-registra-445-c-e-tem-a-maior-temperatura-do-pais-no-dia-diz-inmet.ghtml
https://g1.globo.com/go/goia%20s/noticia/2024/10/07/cidade-de-goi%20as-registra-445-c-e-tem-a-maior-temperatura-do-pais-no-dia-diz-inmet.ghtml
https://artedafisicapibid.blogspot.com/2019/09/tirinhas%20-para%20-ensino-de-termometria.html
https://artedafisicapibid.blogspot.com/2019/09/tirinhas%20-para%20-ensino-de-termometria.html
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No terceiro encontro, ao apresentar a tirinha de Calvin e Haroldo sobre sistema de
medida (Figura 8), ndo houve tempo de questionar sobre qual a relagéo de libra e onga com o
conhecimento da Matematica. De imediato os alunos manifestaram que ndo entenderam a
historia da tirinha. A palavra “ong¢a” como expressao de uma medida causou espanto aos
alunos, ja que nenhum deles havia escutado essa referéncia até o momento. Destaco algumas
falas estabelecidas, como: “Tia, on¢a é um bicho.”; “Estou igual o menino da tirinha, ndo

entendi nada dessa historia de onca. ”’; “O que a onga tem a ver com matematica? .

Figura 8 - Tirinha Calvin e Haroldo fazendo a ligdo de Matemética

CADA VEZ EY ENTENDO
MENOS A
MATEMATICA

“UMA LIGRA EQUIVALE
A 16 ONGAS

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/3621/calvin-e-seus-amigos.

Diante das indagaces, sugeri que realizassem uma pesquisa acerca da palavra onca
como sistema de medida, utilizando os descritores onca, medida de massa para que
localizassem informacdes no google sobre em quais situac@es se utiliza on¢a como unidade de
medida de massa. Na sequéncia, ao questionar quais as unidades de medida de massa usamos
no Brasil, a referéncia que manifestaram foi o “quilo”. Percebi que alguns conferiram o
Quadro 2, para se certificar se a grandeza de massa se referia a medida de quilograma.
Trabalhamos com o texto de base conceitual (Quadro 12), sublinhando as expressdes de
medidas e as simbologias, no qual foi possivel perceber que as medidas que séo reconhecidas
pelos alunos referem ao quilo e o grama, devido a alimentagéo, e o miligrama pela referéncia

nas medicagdes.


https://novaescola.org.br/conteudo/3621/calvin-e-seus-amigos
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Quadro 12 - Unidade de medida de massa

Unidades de medida de massa: A massa ¢ uma unidade de medida usada para indicar a quantidade de matéria
gue um corpo possui. Ela nos ajuda a saber quanto algo pesa, embora seja importante lembrar que massa e peso
ndo sdo a mesma coisa: o peso depende da forga da gravidade, enquanto a massa é constante, independentemente
do lugar onde o objeto esteja.

No Sistema Internacional de Unidades (SI), a unidade padrdo de massa é o quilograma (kg). A partir dessa
unidade, sdo definidos seus multiplos e submultiplos, que servem para medir massas muito grandes ou muito
pequenas.

Os mdltiplos do quilograma sdo o decagrama (dag), o hectograma (hg) e a tonelada (t), sendo esta usada para
grandes massas, € as demais para quantidades intermediarias em contextos especificos. Os submdltiplos do
quilograma — grama (g), decigrama (dg), centigrama (cg) e miligrama (mg) — sdo usados para medir pequenas
massas com alta precisdo em contextos cientificos e laboratoriais.

No dia a dia, medimos a massa de alimentos, pessoas e objetos usando instrumentos como a balanca. Assim,
compreender a unidade de medida de massa é importante para realizar comparacdes, fazer compras com
consciéncia e entender fendmenos fisicos e cientificos que fazem parte da nossa vida.

Fonte: Autora (2025).

Na ocasido, quando utilizado o género textual referente a receitas de culinéria e receita
meédica (Figuras 9, 10 e 11), para destacar as medidas de massa, de imediato demonstraram
estar familiarizados com esse tipo de texto. Antes que fosse orientado a atividade, ja estavam
realizando a leitura. Observei a manifestacdo de falas como: “Eu faco bolo em casa junto com
minha mae e n6s usamos essas medidas ai também.”; “Em casa n6s usamos 0 COpo ou 0
prato para medir os ingredientes do bolo, mas eu ndo sabia que sdo unidades de medidas. ”;
“Essas medidas eu conheco tia. se quiser fazer dois bolos € s6 aumentar os ingredientes,

coloca tudo vezes dois e da certo ”.

Figura 10 - Bolo de fuba Figura 11 - Receita médica

Figura 9 - Bolo fofinho de liquidificador
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RECEITA MEDICA — MODELO FICTICIO

(Documento sem validade legal - Uso exclusivo em trabaiho académico)

Paciente: Jodo da Silva
Idade: 35 anos

Prescricéo:
1. Dipirona 500 mg
Tomar 1 comprimido a cada 6 horas, se dor
ou febre.
2. Amoxicilina 500 mg
Tomar 1 cépsula a cada 8 horas, por 7 dias.
3. Ibuprofeno 400 mg

Tomar 1 comprimido a cada 8 horas, apés as

refeigGes, se dor.
Data: 04 de abril de 2024 P
( (carmo
\ ilustrativo)

\\ s

Dr. Carlos Eduardo Moreira
Clinico Geral
CRM 000000~ UF (ficticio)

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/81620
7132454461387/

Fonte:
com.br/ post/bolo-de-fub%C3%A1

https://www.chefnapratica.

Fonte: Autora (2025)

Na sequéncia, quando solicitado que localizassem os sistemas de medida abordados

nos textos das receitas que foram impressas e entregue a cada aluno, constatei que, a medida

que realizavam a leitura, iam identificando e circulando cada unidade encontrada. Percebi que



https://br.pinterest.com/pin/81620%207132454461387/
https://br.pinterest.com/pin/81620%207132454461387/
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devido a esses géneros estarem inseridos no contexto dos alunos, bem como, ao fato de que a
maioria dos alunos auxiliam as familias na elaboracdo dos alimentos, despertou maior
interesse no assunto e mobilizou as falas com maior entusiasmo. Os alunos demonstraram
conhecimento em relacdo as medidas de massa e as medidas do tempo utilizado no preparo
das receitas. Estabeleceram dialogo sobre o assunto sem que fosse necessario eu provocar as
discussbes. Constatou-se_que conseguiram entender o que estavam lendo, com autonomia, e
foram capazes de aumentar e diminuir a receita e, ainda, identificar com facilidade a maior e a
menor medida apresentada nas receitas.

Ao se tratar da grandeza capacidade com as imagens apresentadas conforme o género
textual em panfletos (Figuras 12, 13 e 14), os alunos identificaram rapidamente o litro

dizendo “litro de leite”, nas demais imagens procuraram realizar a leitura no rétulo.

Figura 12 - Panfletos de farmécia e Figura 13 - Panfletos de loja de Figura 14 - Panfleto de farmécia
mercado cosméticos

Lote [/ Quatd ]
3 o bty

B ek i = R TE

W e a . " ———

Fonte: https://www.catalogosoferta Fonte: https://www.soficosmeticos. Fonte: https://www.precopopular.
s.com.br/lojas/supermercados- com.br/higiene-e- com.br/melagriao-xarope-
pague-menos/ofertas/leite-I-v- saude/desodorante-avanco-original- ~ 150ml/p
quata-integral-1l-oferta-7053050/ 85ml-spray

Nas falas que se sucederam, percebi que os alunos buscavam manifestar um conceito
sobre o litro, enquanto medida. Nesse sentido, destaco as falas: “O sistema de medida que
utilizamos para medir liquido € ’litro ou ml’”; “Quando a gente compra refrigerante pode
ser em ml ou litros.”; “Quando minha méae vai fazer bolo ela usa a medida em ml.”; “Tia,
mas tem muita coisa que da para medir em litro né? ”. E possivel evidenciar nas falas que se
estabeleceram que, acerca da grandeza-capacidade, as medidas mais reconhecidas € litro e ml.
Frente a manifestacdo de que medimos o que € liquido em litro ou ml, questionei sobre quais
outras medidas s&o decorrentes do litro, mas ndo lembravam ou desconheciam. Esse

guestionamento foi importante para a sequéncia de estudos, conforme Quadro 13.
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Quadro 13 - Unidade de medida de capacidade

O sistema de medida de capacidade é utilizado para indicar a quantidade de liquido que um recipiente pode
conter, sendo uma forma pratica de representar o volume ocupado por substancias liquidas no cotidiano. A
unidade padrdo de medida de capacidade € o litro (L), pertencente ao Sistema Internacional de Unidades (SI). A
partir do litro sdo definidos seus mdaltiplos - quilolitro (kL), hectolitro (hL) e decalitro (daL) - e seus
submultiplos - decilitro (dL), centilitro (cL) e mililitro (mL). Essas medidas sdo amplamente aplicadas em
situacdes do dia a dia, como ao verificar a quantidade de dgua em uma garrafa, o leite em uma caixa ou 0
combustivel em um tanque. Compreender esse sistema é fundamental para desenvolver no aluno a capacidade de
interpretar, comparar e converter medidas, favorecendo o raciocinio légico e a aplicacdo dos conceitos
matematicos em diferentes contextos da vida pratica.

Fonte: Autora (2025).

Considerando a ideia de que a medida de capacidade é utilizada para indicar a
guantidade de liquido, questionei como € registrada a medida da chuva. Percebi que muitos
alunos pensaram em milimetros, mas nao falaram por que ndo localizaram a medida no texto.
Por isso, perguntaram: “E em ml?” Essa questdo foi importante para explicar como ocorre a
medicdo da precipitagdo da chuva, o que mobilizou a realizacdo da tarefa de fazer uma busca
online pela forma como € representada a medida da precipitacdo da chuva.

No quarto encontro, ao apresentar a tirinha da Figura 15 (Léguas), de imediato
iniciaram a leitura e as manifestacGes sem que fosse preciso fazer qualquer questionamento

sobre qual o sistema de medida apresentado na historia.

Figura 15 - Tirinha de Medida: Léguas

NO DIARIO DE VIAGEM PARA ELA FALAR EM
DA JOVEM ANA_ ELA LEGUAS DETXAVA
SEMPRE MARCAVA SUAS 2T e A AVENTURA MATS
DISTANCIAS USANDO . ; Y \ EMOCIONANTE, MESMO
UMA MEDIDA ANTIGA: Ca,ruﬂh'e" — QUE QUASE NINGUEM

MAIS USASSE ESSA
MEDIDA.

Oi" -

Fonte: Autora (2025).

N&o percebi dificuldade na realizacdo da leitura nem na localizacdo dos sistemas de
medidas contemplados nas histérias. Orientei uma pesquisa dirigida na internet acerca da
palavra légua — unidade de medida. Ao identificarem que légua também é unidade de medida,
compreenderam o humor da histéria e acharam muito engracado, relendo a historia
novamente. Percebi também, que logo apos a discussdo dos géneros textuais problematizando
0 assunto da aula, no caso, unidades de grandeza e medidas, ja esperaram pelo texto com os

conceitos.



http://clubes.obmep.org.br/blog/probleminha-leguas/
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Quando questionados sobre quais séo as denominagdes de medida de comprimento que
utilizamos no Brasil, conforme o Sl, lembraram do metro e do centimetro, e quando
questionados sobre como a medida de comprimento aparecia no video com a noticia sobre o
tornado, utilizado na problematizacéo inicial, ndo lembraram, mas ao trabalharmos com o
texto conceitual (Quadro 14), identificaram o km como medida de comprimento para medir 0

tornado, juntamente com a hora.

Quadro 14 - Unidade de medida de comprimento

Unidades de medidas de Comprimento: O comprimento é uma unidade de medida usada para indicar o
tamanho, a distancia ou a altura de algo. Ele serve para medir o espago entre dois pontos e é uma das grandezas
mais utilizadas no dia a dia. No Sistema Internacional de Unidades (SI), a unidade padrdo de comprimento é o
metro (m). Também usamos multiplos e submaltiplos do metro, como o quilémetro (km), o centimetro (cm) e o
milimetro (mm), dependendo do que queremos medir. Compreender as unidades de medida de comprimento é
importante para realizar medic6es com precisdo, comparar tamanhos e distancias e entender fendémenos do
espaco fisico que fazem parte do nosso cotidiano.

Fonte: Autora (2025).

Na realizacdo da atividade de mensuracao, utilizando a régua e o metro, foi possivel
perceber grande mobilizacdo da turma, principalmente em medir a distancia da sua mesa
escolar até a porta da sala de aula, juntamente com a professora, os dados foram organizados

no quadro em forma de tabela, conforme Quadro 15.

Quadro 15 - Tarefa realizada ielos alunos

Aluno 1 0,5 metros 16,5cm
Aluno?2 1,3 metros 14,0 cm
Aluno 3 3,2 metros 12,8 cm
Aluno 4 5,6 metros 8,5¢cm
Aluno 5 2,9 metros 7,5¢cm
Aluno 6 2,0 metros 9,0cm

Fonte: Autora (2025).

Na sequéncia, ao apresentar as Figuras 16 e 17, e solicitar que apontassem qual a
grandeza estava expressa nos anuncios, percebi a dificuldade em identificar o sistema de

medida de volume.



Figura 16 - Propaganda de venda de areia
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Fonte: https://wandersonmateriais.com.br/produto/75
07-areia-fina-m%C2%B3-%28para-reboco%29-venda-
por-metro-cubico?srsltid=AfmBO006GBtK-
QYcfw8ltxe09amHkUTZZLe90OXDS56d800X-
zj9Yc5hS.
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Figura 17 - Propaganda de venda de piscina

Ouro 08
10,50x3,70x1,20x 1,70
¢/ hidromassagem

Fonte:

https://www.mercadolivre.com.br/piscina-pre-
fabricada-de-fibra-ouro-preto-piscinas-ouro-ouro-08-
romana-com-capacidade-de-55000I-do-105m-de-
comprimento-x-37m-de-largura-e-17m-de-
profundidade/p/MLB12242389.

Observando a imagem da piscina, rapidamente manifestaram: “medida de agua”, mas
logo um colega disse: “agua € liquido, é medida pela grandeza, capacidade mede areia?”
Ao compartilhar o texto conforme (Quadro 16), antes que se iniciasse a leitura, ja

manifestaram: “mede o0 espago .

Quadro 16 - Unidade de medida de volume

O volume é uma unidade de medida utilizada para indicar o espago ocupado por um objeto ou substancia. Ele
permite compreender quanto espago um corpo sélido, liquido ou gasoso ocupa, sendo fundamental para diversas
situacdes do cotidiano, como medir liquidos em recipientes, calcular o espaco de caixas ou determinar o tamanho
de objetos. No Sistema Internacional de Unidades (SI), a unidade padréo de volume é o metro cubico (m3).

O estudo do volume é importante, pois possibilita realizar medi¢BGes precisas, comparar espacos e planejar
atividades que envolvem a ocupacdo de um determinado espaco, como encher recipientes, calcular a capacidade
de tanques ou organizar objetos em um determinado ambiente.

Fonte: Autora (2025).

A atividade de pesquisa sobre a relagdo entre o sistema de medida de volume e o
sistema de medida de capacidade pareceu ser tranquila e de facil compreenséo, devido a
imagem utilizada para identificar os sistemas de medida ja apresentarem a medida de

capacidade e de volume, conforme se observa nas Figuras 18 e 19.


https://wandersonmateriais.com.br/produto/7507-areia-fina-m%C2%B3-%28para-reboco%29-venda-por-metro-cubico?srsltid=AfmBOoo6GBtK-QYcfw8Itxe09amHkUTZZLe9OXDS56d80OX-zj9Yc5hS
https://wandersonmateriais.com.br/produto/7507-areia-fina-m%C2%B3-%28para-reboco%29-venda-por-metro-cubico?srsltid=AfmBOoo6GBtK-QYcfw8Itxe09amHkUTZZLe9OXDS56d80OX-zj9Yc5hS
https://wandersonmateriais.com.br/produto/7507-areia-fina-m%C2%B3-%28para-reboco%29-venda-por-metro-cubico?srsltid=AfmBOoo6GBtK-QYcfw8Itxe09amHkUTZZLe9OXDS56d80OX-zj9Yc5hS
https://wandersonmateriais.com.br/produto/7507-areia-fina-m%C2%B3-%28para-reboco%29-venda-por-metro-cubico?srsltid=AfmBOoo6GBtK-QYcfw8Itxe09amHkUTZZLe9OXDS56d80OX-zj9Yc5hS
https://wandersonmateriais.com.br/produto/7507-areia-fina-m%C2%B3-%28para-reboco%29-venda-por-metro-cubico?srsltid=AfmBOoo6GBtK-QYcfw8Itxe09amHkUTZZLe9OXDS56d80OX-zj9Yc5hS
https://www.mercadolivre.com.br/piscina-pre-fabricada-de-fibra-ouro-preto-piscinas-ouro-ouro-08-romana-com-capacidade-de-55000l-do-105m-de-comprimento-x-37m-de-largura-e-17m-de-profundidade/p/MLB12242389
https://www.mercadolivre.com.br/piscina-pre-fabricada-de-fibra-ouro-preto-piscinas-ouro-ouro-08-romana-com-capacidade-de-55000l-do-105m-de-comprimento-x-37m-de-largura-e-17m-de-profundidade/p/MLB12242389
https://www.mercadolivre.com.br/piscina-pre-fabricada-de-fibra-ouro-preto-piscinas-ouro-ouro-08-romana-com-capacidade-de-55000l-do-105m-de-comprimento-x-37m-de-largura-e-17m-de-profundidade/p/MLB12242389
https://www.mercadolivre.com.br/piscina-pre-fabricada-de-fibra-ouro-preto-piscinas-ouro-ouro-08-romana-com-capacidade-de-55000l-do-105m-de-comprimento-x-37m-de-largura-e-17m-de-profundidade/p/MLB12242389
https://www.mercadolivre.com.br/piscina-pre-fabricada-de-fibra-ouro-preto-piscinas-ouro-ouro-08-romana-com-capacidade-de-55000l-do-105m-de-comprimento-x-37m-de-largura-e-17m-de-profundidade/p/MLB12242389

Figura 18 - Respostas dos alunos
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Fonte: Autora (2025).

Figura 19 - Propaganda de venda de caixa d’agua

Castelo D'agua Metalico Tipo Taga

55000 Litros
Fabrica de Castelo D'agua Tipo Taca para §5000 Litros

55M?

CATEGORIAR

Fonte: https://1ll.com.br/castelo-dagua-metalico-de-55000-litros-150-m3-mil-reser/
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https://1ll.com.br/castelo-dagua-metalico-de-55000-litros-150-m3-mil-reser/
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No quinto encontro as imagens dos anuncios projetados promoveram, num primeiro
momento, um ambiente em que os alunos se sentiram muito a vontade, uma vez que sdo
oriundos de propriedades rurais. Antes de qualquer questionamento, ja faziam comentarios
sobre as figuras de anuncios de propriedades rurais, conforme as Figuras 20, 21 e 22.
ra — Nerépolis

Figura 21 - Chéaca Figura 22 - Fazenda — Jaupaci

=

Figura 20 - Fazenda Alto Paraiso
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Fonte:  https://agromendanha.com Fonte:  https://go.mgfimoveis.co Fonte: https://agromendanha.com.b

.Jbr/site/anuncios/fazenda-de-1240- m.br/venda-go-neropolis-chacara-  r/site/anuncios/fazenda-em-

hectares-em-alto-paraiso-go/ em-neropoliscon  dominio-vale- jaupaci-go/
dos-sonhos-91019905

Dentre as falas que surgiram, destaco: “Essas unidades ai eu conheco, meu pai fala
muito delas.” “Na fazenda n6s usamos mais hectares.”. Ao serem questionados sobre qual
das medidas apresentadas nas figuras representava a maior propor¢cdo — 1.240 hectares,
1.668m?2 ou 162 alqueires, respectivamente —, 0s alunos basearam-se apenas nas dimensdes
numéricas para associar o tamanho da &rea, desconsiderando as unidades de medida
correspondentes, e apontaram a Quadro 17 como a de maior extensdo. Ao realizarem a
pesquisa online para identificar o que significa alqueire e hectare, ficaram surpresos em
perceber que alqueire, que ja ouviram falar nas propriedades rurais, ndo faz parte do Sl. Essa
pesquisa prévia promoveu a leitura mais atenta do texto que se seguiu, abordando as

referéncias conceituais, conforme Quadro 17.

Quadro 17 - Unidade de medida de area

A area € uma unidade de medida que foi usada para calcular o tamanho de uma superficie ou espaco. Ela indica
quanto espa¢o algo ocupa, como uma sala, um terreno ou um campo. A unidade de medida mais usada no
Sistema Internacional de Unidades (SI) é o metro quadrado (m?). Outras unidades comuns sdo: hectare (ha),
usado em terrenos grandes, como fazendas e centimetro quadrado (cm?), usado para areas menores.

Fonte: Autora (2025).

As manifestacdes dos alunos revelaram que eles demonstram maior familiaridade com
as medidas de area, por fazerem parte de seu cotidiano, uma vez que muitos sdo filhos de

trabalhadores rurais que atuam nas fazendas. Dessa forma, termos como metro quadrado,
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alqueire e hectare ndo lhes sdo desconhecidos, embora ainda ndo possuam compreensao
precisa sobre suas dimensdes ou sobre a converséo entre essas unidades — 0 que, neste

momento, ndo constitui o objetivo principal da aula.
4.2.3 Terceiro Momento pedagdgico: Aplicacdo do Conhecimento

O 3° Momento pedagdgico (3MP) ocorreu em 3 periodos. Em um periodo, revisitaram-
se o0s sistemas de grandeza e medidas estudados, construindo o quadro de colagens, usando

imagens de panfletos, andncios, propagandas, revistas disponibilizadas pela professora,

conforme Figura 23.

Figura 23 - Quadro de colagens

Fonte: Autora (2025).

O sexto Encontro iniciou no Laboratorio de Ciéncias da Natureza (Figura 24), com a
participacdo da orientadora, de forma online, por meio da ferramenta Google Meet,

conversando e interagindo com os alunos e com a professora da turma.

Figura 24 - Registro da participacao da professora orientadora — PPGECM/UPF

Fonte: Autora (2025).
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Esse encontro pelo google meet foi interessante ao promover o didlogo entre a
professora do PPGECM da UPF, localizada no Rio Grande do Sul, com os alunos, que
manifestaram curiosidade pelo sotaque da professora. Ao encontrarem com 0s outros colegas
da escola, contaram, entusiasmados, que haviam conversado com uma professora pela internet
que estava em outro estado e com um sotaque bem diferente do nosso.

Na sequéncia, os alunos foram provocados a refletir sobre a utilizacdo dos sistemas de
medidas, cotidianamente, desde que acordamos pela manha, como por exemplo: qual foi o
primeiro sistema de medida utilizado por vocés hoje? Os alunos foram unanimes em
identificar o tempo. A partir de entdo, envolveram-se com a organizacdo das duplas e na
realizacdo das atividades do circuito, conforme Quadro 18.

Quadro 18 - Circuito de sistemas de medidas e grandezas

CIRCUITO DE SISTEMAS DE MEDIDAS E GRANDEZAS

(D10 o] =W L= LN g0 ES] 1) S
HOrArio de iNfCI0 0aS AtiVIAAUES: ........cciiiiiiiciieti ettt e st e et e s s ae e st e et e s sb e s sabees s e sbessrbsssbassbessabeas

HOrario de tErmino das AtiVIAUES: .........couiiiiiiii ittt e e st st e e st e s s bessb b e e st e et e s sbbesbbessbessrbesaaessbessreas

Caro(a) aluno(a)! Neste circuito de aplicagéo do conhecimento sobre grandezas e medidas, vocés deverdo
localizar e registrar:

1. Qual 0 colega quUE POSSUT MAIOT ESATUA ......c.eiveriiierieteriiter ettt sttt b et b bbb bbbt et e et ebee
2. Qual a soma de massa desta dupla de @lUNOS: ...
3. Qual a altura da porta da sala de QUIA: ............coiieiie e
4. Qual a temperatura corporal de cada aluno desta dUPIa: ..........ccoieiiieiiciec e
5. Qual 0 tempo de dois Periodos dE AUIA: ..........c.cuiiiiiiiiie e e st sre st s seebesre e rens
6. Quais 0s horarios da entrada € da Saida NA BSCOIA: .........coviiiiiiiicic e e e
7. Quantas horas de aula terdo N0 MAS de Mai0 A 2025: .......cceiiiirereieiee et et seeneenens
8. Quantos anos possui a pessoa de mais idade na escola? Em que ano, més e dia ela nasceu? .........cccoevvevrvrerene.
9. Qual a massa de UM CrEME AENTALL .........ccveeieiieie ittt e st seesaes e e enee s nreneeseeneenens
10. Qual a capacidade de 3 COPOS UE AQUA: .....cvervevereiiererieiesieiesiere etestete e stereste e ste e ste e ssesbe st betesbesesbesesaetesbesessesesensens
11. Com qual instrumento é medido 0 VOIUME da CRUVA? .........ccciiiiiiiieicee et

12. Qual a previsdo do volume de chuva para Paralina N0 decorrer da SEMANA: ........c.oervrvererres seereeeseresrereseeeseerenens

Fonte: Autora (2025).

Para realizar a atividades os alunos tinham alguns instrumentos a disposi¢do, como a

balanca, a trena e o termOmetro, para que pudessem averiguar os dados e encontrar as
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respostas aos problemas propostos, e a medida que eles iam pesando, os dados eram anotados,
conforme apresenta a Figura 25.

Figura 25 - Respostas dos alunos

Fonte: Autora (2025).
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As duplas se organizaram e os alunos conseguiram resolver as questdes com facilidade
e agilidade, contando com os instrumentos disponiveis. Conforme esperado, as respostas
apresentadas pelas duplas foram as mesmas, ja que se tratava do mesmo espaco amostral, 0s
alunos e o ambiente escolar, com excecdo da questdo 4, que abordava a temperatura corporal
dos alunos.

A questdo 1 perguntava o colega de maior estatura, e para sua realizacao foi necessario
medir cada aluno e fazer as anotacfes dos resultados obtidos. Na turma, uma colega se
destaca entre os demais, sendo a mais alta da sala. Para responder a questdo nimero 2 0s
alunos precisaram compreender e interpretar a pergunta, utilizar a balanca e realizar o célculo
para chegar ao valor solicitado na questdo. A medida que os alunos se pesavam iam anotando
sua massa para entdo realizar as somas obtidas. Para resolucdo da questdo nimero 3, os alunos
precisaram utilizar uma trena e apoio da professora para alcancar a porta. Para a realizacéo
dessa questdo observa-se que as portas da escola seguem um padréo, e dessa forma
apresentam as mesmas medidas, mas em casa ou outros locais podemos nos deparar com
portas de outras medidas. Para resolver a questdo 4, foi disponibilizado para cada dupla um
termOmetro para medir a temperatura corporal e em seguida registra-la na folha. Os alunos
perceberam que os resultados obtidos eram bem proximos um do outro, estando entre 36°C e
37°C. A questdo 5 exigia um célculo matematico simples, que poderia até ser feito
mentalmente, embora cada dupla tenha feito o calculo no papel para confirmacdo dos
resultados, considerando 50 minutos como o tempo de cada periodo ou aula. A questdo 6
bastava anotar os valores, que por sinal sdo bastante conhecidos pelos alunos, sendo a entrada
as 12h30min e saida as 17h. A questdo 7 foi apontada pelas duplas como questdo mais
complicada do roteiro, ja que precisavam calcular as horas de aula do més de maio. Com
auxilio de papel e lapis conseguiram resolver. Inicialmente calcularam quantas horas de aula
eles tem por dia, depois, com auxilio de um calendario contaram quantos dias letivos teriam
no més de maio e finalizaram realizando essa multiplicacdo, ou seja, as horas diarias pela
quantidade de dias letivos no més. Para a resolucdo da questdo 8 os alunos foram até a
secretaria da escola perguntar sobre o quadro de funcionarios, ja que seria mais facil do que
interrogar cada funcionario da escola, para ndo gerar tumultuo e atrapalhar o funcionamento
normal da instituicdo, e € justamente um funcionario desse departamento o de mais idade da
escola. Para responder a questdo 9 os alunos precisaram recorrer a internet e pesquisaram por
imagens de creme dental para identificar sua massa. Os resultados apresentados foram
diferentes, ja que ndo foi especificado marca ou tamanho do creme dental. Utilizando como

referéncia um copo americano com agua e um copo dosador de medidas, os alunos
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conseguiram responder a questdo 10. A questdo ndo foi feita em conjunto, cada dupla
verificava as medidas assim que finalizava as questdes anteriores, desde que a outra dupla
tivesse finalizado e 0s materiais estivessem disponiveis para uso. A questdo 11 foi de facil
resolucdo, uma vez que nao precisavam de instrumentos para determinar, apenas 0S
conhecimentos adquiridos durante o encontro que foi abordado o volume de chuva. A questdo
12 precisou de auxilio de internet para pesquisar a previsdo do acumulado de chuva na cidade
no decorrer da semana, e os resultados diarios foram registrados nas fichas e posteriormente
foram somados indicando o acumulado.

Ao finalizar o roteiro bastava verificar no reldgio as horas e indicar o tempo gasto para
resolucdo das questdes propostas. As duplas concluiram a atividade em tempos diferentes,
com até 20 minutos de diferenca entre a primeira e a terceira dupla.

Quando todos encerraram a atividade, foi realizado, coletivamente, através de uma
roda de conversa, a averiguagdo de cada resposta encontrada, de modo que pudesse ser
discutido e avaliado, qual foi a situacdo mais dificil de realizar, qual foi a mais interessante,
qual foi a mais facil, o que faria diferente. Os alunos apresentaram como respostas: “Foi
divertida essa aula”; “NOs parecemos ter a mesma altura, mas s6 da para ver quem é mais
alto quando medimos”; “Eu tinha certeza que era a mais alta da sala”; “Foi mais dificil
saber quantas horas de aula tera em maio ”’; “Nem todas as portas tém a mesma altura, umas
sdo diferentes .

Apbs o desenvolvimento dos trés momentos pedagdgicos da sequéncia didatica,
desenvolvemos novamente a avaliacdo diagnoéstica, utilizando um questionario como
instrumento pedagdgico para verificar o processo da promocdo do conhecimento
desenvolvido apés a implementacdo do produto educacional.

No processo de escolarizacdo, a avaliacdo tem um papel essencial, ela ndo se destina
apenas para verificar se os alunos aprenderam um determinado contetdo, mas também para
compreender melhor o processo de ensino, identificar dificuldades e orientar os proximos
passos. Nesse sentido, retoma-se novamente a funcdo diagndstica da avaliacdo, conforme
ressalta Libaneo (1990, p. 197), destacando que “a avaliacdo diagnostica ocorre no inicio,
durante e no final do desenvolvimento das aulas ou unidades didaticas” e portanto, “é
necessario avaliar os resultados da aprendizagem no final de uma unidade didatica, do
bimestre ou do ano letivo”.

Nesse contexto, criar um questionario bem estruturado ajuda o educador a avaliar
diferentes aspectos da aprendizagem, como a compreensdo dos conceitos e a aplicacéo préatica

dos conteudos. Além disso, quando elaborado com um objetivo educacional claro, esse tipo de
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avaliacdo pode estimular a interdisciplinaridade, conectando-se as experiéncias do dia a dia
dos estudantes.

A par dessas consideragdes, elaborou-se a avaliagdo diagnostica em formato de
questionario, no qual foram retomadas as ideias do questionario realizado na avaliacdo inicial,
apresentando duas questdes dissertativas e oito questBes objetivas de multipla escolha,
conforme apresenta a Figura 26 e o Quadro 19.

final

Fonte: Autora (2025).
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Quadro 19 - Questionario de avaliacdo diagnéstica final
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL

Nome:

1 — Qual a unidade de medida que vocé mais utiliza e 0 que vocé mede?

2 — Quais as unidades de medida utilizadas para medir itens de alimentacdo? Exemplifique:

3 — Quais as unidades de medida utilizadas para medir doses de medicamento?
()mb()mg ()m® ()m

4 — Quais as unidades de medida utilizadas para medir altura?

(Jem ()m ()h ( )kg

5 — Qual a unidade de medida utilizada para medir temperatura?

()h ()km/h ()km ()C°

6 — Quais as unidades de medida utilizadas para medir o tempo?

( Yh ( )min ( )ano ( )semana

7 — Quais as unidades de medida utilizadas para medir volume da chuva?
()m()em® ()mm ()|

8 — Qual a unidade de medida utilizada para medir velocidade do vento?
( Ykm/h ( Ykm ( )h ( )min

9 — Quais as unidades de medida utilizadas para medir peso?

(kg ()g ()m ( )min

10 — Quais as unidades de medida utilizadas para medir area?

()ym2 ()ms ()em? ()cm?

Fonte: Autora (2025).

A execucdo do questionério de avaliacdo ao final da sequéncia didatica sobre medidas
resultou em feedback muito positivo, tanto para a professora pesquisadora, quanto para oS
estudantes do 6° ano, que neste momento demonstraram facilidade no registro das respostas.
Os estudantes demonstraram uma compreensdo satisfatoria dos contetudos abordados,
sugerindo que os objetivos de aprendizado definidos foram, em grande parte, alcancados.

O questionario inicia com duas questdes objetivas, a primeira se refere as unidades de
medida mais utilizadas e o que costumam medir. A segunda questdo indaga sobre a unidade de
medida utilizada para medir itens de alimentacdo e todos os alunos foram capazes de
responder. As questdes trés a dez eram de multipla escolha, sempre apresentando quatro

alternativas, e algumas com mais de uma opcdo de resposta a ser marcada, sendo
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respectivamente unidades de medida utilizadas para medir doses de medicamento, altura,
temperatura, tempo, volume de chuva, velocidade do vento, peso e area. Diferentemente do
questionario inicial, todos os alunos conseguiram responder com éxito as questdes propostas
(Quadros 20 e 21).

Quadro 20 - Tabulacdo dos dados referentes ao questionario de avaliacdo diagnéstica final

Alunos participantes da pesquisa que preencheram o questionario final 6 100%
Apresentaram as unidades de medida mais utilizadas 6 100%
InQ|caram~ as unidades de medida utilizadas para medir itens de 6 100%
alimentacéo
Identificaram as unidades de medida utilizadas para medir doses de

. 6 100%
medicamentos
Identificaram as unidades de medida utilizadas para medir altura 6 100%
Identificaram as unidades de medida utilizadas para medir temperatura 6 100%
Identificaram as unidades de medida utilizadas para medir tempo 6 100%
Identificaram as unidades de medida utilizadas para medir volume de 6 100%
chuva
Identificaram as unidades de medida utilizadas para medir velocidade do 6 100%
vento 0
Identificaram as unidades de medida utilizadas para medir peso 6 100%
Identificaram as unidades de medida utilizadas para medir area 6 100%

Fonte: Autora (2025).

Os resultados indicam que os alunos conseguiram identificar e utilizar corretamente as
principais unidades de comprimento, massa, volume, tempo e temperatura, e seus respectivos

simbolos, o que indica a efetividade das metodologias de ensino empregadas.
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Questao

Diagndstico Inicial

Diagnostico Final

Identificac8o das unidades

Os seis alunos ndo conheciam
mais de dez das 31 unidades de
medidas apresentadas

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questdo

Identificacdo e utilizacdo da unidade de
medida na alimentacéo

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questdo

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questdo

Identificacdo e utilizacdo da unidade de
medida na medicacdo

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questdo

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questdo

Identificacho da unidade de medida

comprimento

Cinco  alunos  conseguiram
responder essa questdo

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questdo

Identificacdo da unidade de medida

temperatura

Todos os alunos identificaram o
instrumento utilizado para medir
a temperatura, mas
desconheciam a unidade de
medida

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questao

Identificacdo da unidade de medida de
tempo

Trés alunos foram capazes de
responder essa questdo

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questao

Identificacdo da unidade de medida

volume

Nenhum aluno foi
responder essa questdo

capaz de

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questao

Identificacfo da unidade de medida massa

Apenas dois alunos conseguiram
responder essa questao

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questdo

Identificacfo da unidade de medida area

Os alunos desconheciam a
unidade de medida de area

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questao

Identificagdo da unidade de medida

capacidade

Nenhum aluno foi capaz de
responder essa questdo

Todos os alunos foram capazes
de responder essa questao

Fonte: Autora (2025).

Com base nesses resultados, pode-se perceber que o0s estudantes apresentam uma

progressdo na construcdo de conceitos acerca das unidades de grandeza e medidas,
comparando com os dados da avaliacdo inicial. Essa compreensao € fundamental para que o
professor possa avancar para temas mais complexos envolvendo grandezas e medidas, como é
0 caso das suas conversdes. No entanto, é essencial manter um acompanhamento continuo,
com revisGes direcionadas e atividades que promovam um aprofundamento sobre o
desenvolvimento deste tema, para que a aprendizagem se constitua de forma significativa e
contextualizada.

A analise das respostas e das justificativas apresentadas pelos alunos demonstra
avancos na melhoria do raciocinio 16gico e da argumentacdo matematica. No decorrer da

realizacdo do questionario inicial, observou-se e registrou-se um comportamento dos

estudantes mais timidos e quietos, sem muitas referéncias sobre as unidades de medida e com
dificuldades de compreender a identificacdo da referida grandeza. Na realizacdo do
questionario final, observou-se a manifestacdo dos alunos, lembrando dos anuncios, panfletos,
histérias em tirinhas, receitas e outros géneros textuais utilizados nas aulas, para rememorar

o0s sistemas de medidas e grandezas estudados, percebido nas falas: “essa tava na tirinha! ”;
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“Essa tava na receita”! Evidenciou-se, desta forma, o potencial dos géneros textuais para o
processo de ensino, principalmente quando o conhecimento trata de temas que apresentam
certa complexidade. Destacou-se nesse sentido, o efeito positivo das tirinhas utilizadas por
aproximarem o conhecimento curricular ao cotidiano dos estudantes de forma ludica e
contextualizada, o que foi possivel evidenciar, de modo mais especifico, ao tratar da grandeza
referente ao tempo e temperatura.

Do ponto de vista académico e cientifico, 0 uso da expressao previsdo do tempo é
terminologicamente correto, uma vez que, no campo da meteorologia, o termo tempo designa
o conjunto de condi¢Bes atmosféricas observadas em determinado local e periodo, englobando
temperatura, umidade, pressdo atmosférica, ventos e precipitacdo. De acordo com o Instituto
Nacional de Meteorologia (INMET, 2023), “tempo é o estado momentaneo da atmosfera,
resultante da combinacdo de diversos elementos e fenbmenos meteoroldgicos que variam
constantemente”. Assim, a previsdo do tempo consiste na aplicacdo de modelos matematicos e
fisicos que utilizam dados coletados por satélites, radares e estagdes meteoroldgicas para
estimar, com base cientifica, 0 comportamento futuro da atmosfera.

E necessario, contudo, distinguir o conceito de tempo atmosférico do tempo
cronolégico. O primeiro refere-se as condigdes varidveis do ambiente atmosférico, enquanto o
segundo diz respeito a sucessdo e a medicdo de unidades temporais — como segundos,
minutos e horas — utilizadas para quantificar a duracdo de eventos. Essa diferenciacdo é
fundamental para evitar interpretacdes equivocadas, visto que o termo tempo assume
significados distintos conforme o campo do conhecimento ao qual se aplica. Dessa forma, a
expressao previsdo do tempo ndo se relaciona a passagem do tempo no sentido fisico ou
cronoldgico, mas a antecipacao cientifica das condi¢des meteoroldgicas que definem o estado

momentaneo da atmosfera.

4.3 Andlise dos resultados

No decorrer da implementagéo do produto educacional, as observagoes realizadas pela
professora pesquisadora, decorrentes dos escritos, das falas, dos silenciamento e dos
comportamentos dos estudantes, bem como, as reflexdes realizadas pela pesquisadora, foram
registradas em diario de campo, sendo este o instrumento utilizado para coleta dos dados.

Para a analise dos dados, utilizou-se a técnica de andlise de contetdo, segundo Bardin
(1977), considerando as fases da pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados. No decorrer da narrativa da implementacdo do produto educacional, a
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pesquisadora fez uso dos dados disponiveis no diario de campo, buscando na sistematizacdo
das manifestacdes preliminares, informacoes e reflexdes que permitissem organizar os dados
coletados de forma contextualizada, considerando a questdo da investigacdo. Nesta etapa da
pesquisa, entendida como pré-analise dos dados, destacaram-se a sistematizacdo e
organizacdo dos dados coletados na realizacdo da avaliacdo diagndstica, tanto por ocasido do
questionario inicial, quanto do questionario final.

A realizacdo dessa primeira fase nos instrumentalizou para a realizacdo da fase
seguinte, compreendida como exploracdo do material, para a qual optou-se pela abordagem
categorial como estratégia metodoldgica para examinar com dedicacdo os topicos ou temas
emergentes percebidos na pré-analise. Nesse sentido, para a analise categorial, definiram-se
trés categorias fundamentais que permearam todo o processo de implementacdo do produto
educacional de forma intensa, demostrando-se ser indispensavel ao processo educativo e
pedag6gico numa perspectiva critica da educacdo, sendo estas: o didlogo como principio
educativo e metodoldgico, 0s géneros textuais como recursos metodoldgicos e a funcéo
problematizadora na abordagem metodoldgica, para as quais se teceu a analise reflexiva e

critica com base no referencial tedrico.

4.3.1 Primeira Categoria de analise: O dialogo como principio educativo e metodoldgico

Escolher o didlogo como uma categoria em um estudo vai além de uma mera escolha
de método, é uma decisdo que enfatiza a importancia da escuta, o encontro de diferentes
conhecimentos e a criacdo coletiva de significados. Essa ideia foi fundamental na definicéo do
didlogo como primeira categoria definida neste trabalho.

Nesse sentido, retomo algumas falas de alunos, como: “Na fazenda nés medimos a
quantidade de racdo para colocar para as vacas.”. “Tudo que meu pai usa na roga ele tem que
medir.” “Em casa nds usamos o copo ou o prato para medir 0s ingredientes do bolo, mas eu
ndo sabia que sdo unidades de medidas.” “Essas unidades ai eu conheco, meu pai fala muito
delas.” “Na fazenda nds usamos mais hectares”. Foi pelo exercicio dialdégico que nos
aproximamos, professora e alunos, numa relacdo de confianga, de modo que os alunos se
sentissem a vontade para expressar sua realidade, suas ideias e suas duvidas.

Observa-se que, geralmente, ficamos preocupados em pedir que figuem em siléncio
para ouvir a explicacdo, e quando questionamos se compreenderam ou se ha& davidas, na
maioria das vezes, recebemos o siléncio, diferentemente de quando solicitamos o dialogo,

logo de inicio.



82

O dialogo possibilita a compreensdo ndo apenas do contetido em que se deseja estudar,
mas também do contexto no qual as palavras sdo emitidas. Ao escolher o dialogo, adota-se
uma abordagem ética e atenta em relacdo ao outro. Isso implica reconhecer o aluno como uma
pessoa que possui voz, uma histéria e conhecimentos que merecem ser levados em
consideracao.

“N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no corpo do outro como se encontram no corpo da préatica educativa de que fazem parte o
ensinar, o aprender, 0 pesquisar, o dialogar, 0 amar, o saber ouvir, o respeitar” (Freire, 1996, p.
30).

O dialogo proporciona aos estudantes a chance de expressar suas dividas, pressupostos
e reflexGes de maneira natural e conectada ao seu dia a dia. Nesse sentido, cabe destacar a
situacdo na qual questionei como é registrada a medida da chuva e percebi que muitos alunos
pensaram em milimetros, mas ndo falaram por que ndo localizaram a medida no texto. Por
isso, perguntaram: “E em ml?”

Ao participarem de interacGes dialdgicas, como uma conversa sobre o motivo pelo
qual a precipitacdo € medida em milimetros e ndo em mililitros, por exemplo, eles estdo
praticando a leitura e a escrita matematica em um contexto real. Essa abordagem estimula o
raciocinio ldgico, a construcdo de argumentos e a capacidade de expor ideias usando suas
préprias palavras.

O dialogo ¢ a via mais adequada para a construgdo do conhecimento, pois nele se da
a troca de saberes, a escuta ativa e a reflexdo critica (Freire, 1996, p. 112). O dialogo
é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se solidariza o refletir e 0
agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (Freire,
1987, p. 45).

Além disso, ao investigar o didlogo, o professor pode associar a Matematica com
outras areas do conhecimento, como Ciéncias e Lingua Portuguesa, promovendo uma
aprendizagem mais coesa, COmo ocorreu ao questionar acerca da temperatura corporal. Desse
dialogo ascendeu-se uma longa socializacdo de casos de febre e possibilidades caseiras de
controlar a temperatura corporal, o que mobilizou com entusiasmo a pesquisa acerca da
temperatura corporal considerada “normal”. Destaca-se também, o dialogo estabelecido sobre
a temperatura do ambiente e as preferéncias pelo frio ou pelo calor, que provocaram a fala e a
participacdo de todos, sendo repercutido nas aulas de ciéncias, nas discussdes sobre as

mudancas climéticas. Entende-se que
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Dessa maneira, 0 educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa,
é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S
“argumentos de autoridade” ja, ndo valem (Freire, 1987, p. 39).

A promocdo do didlogo no processo de aprendizado da Matemética contribui
significativamente para o desenvolvimento de competéncias estipuladas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), incluindo a capacidade de argumentar, interpretar e se comunicar
através de varias formas de linguagem — entre elas, a linguagem matematica. Essa abordagem
ajuda a superar a ideia de que a Matematica é uma disciplina isolada, desprovida de
relevancia e desconectada da realidade dos alunos.

No ambito da docéncia, especialmente no contexto do ensino da Matemaética, a
promocdo da leitura, da compreenséo e da interpretacdo textual requer o incentivo sistematico
ao exercicio do dialogo. A pratica dialogica constitui-se como um elemento fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que favorece a troca de saberes, o
desenvolvimento do pensamento critico e a construcédo coletiva do conhecimento. Por meio do
didlogo, o docente pode identificar as dificuldades dos estudantes, orientar suas interpretacées
e potencializar a apropriacdo da linguagem matematica, contribuindo para a formacdo de
sujeitos autdbnomos, reflexivos e capazes de estabelecer relagbes significativas entre o

contetdo matematico e as diversas situa¢fes do cotidiano.

4.3.2 Segunda Categoria: A problematizacdo como recurso metodoldgico de construcdo do

conhecimento

A opcdo pela problematizagcdo como segunda categoria decorre das constatacfes que se
realizaram no decorrer da pesquisa, tanto no referencial tedrico, quanto na estrutura do PE e
na sua implementacdo. Decorre e associa-se, também, a dialogicidade, uma vez que, sem
didlogo, ndo ha problematizacdo. Pensar a matematica nessa perspectiva é reconhecer que 0
processo de aprendizagem vai alem de decorar formulas ou técnicas de repeticdo. Implica
entender que o conhecimento matematico surge e se desenvolve através de questionamentos,
incertezas, conflitos de entendimento e da necessidade de responder ao mundo real com
I6gica e criatividade, o que implica em compreender-se como cidaddo no mundo. Nesse

sentido, encontrou-se nossa primeira referéncia no aporte freireano ao identificar que
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Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria agdo de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexfes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada (Freire, 1987, p. 40).

Na concepcdo de educacdo critica e libertadora, de acordo com Paulo Freire, a
problematizacdo provoca o aluno a observar a realidade e a questionar o que é apresentado
como definitivo. Na problematizacéo inicial, foi possivel perceber a inquietude mobilizadora
através de algumas falas, como: “Sério que isso aconteceu aqui?” “Parece coisa de filme!” .
Essa inquietacdo serve como um ponto inicial para investigar, criar hipoteses, experimentar
estratégias e construir significados a partir de situacGes reais. Ao apresentar as situacOes e
contextos de forma problematizada, o educador ndo fornece respostas, mas estabelece
condigdes que favorecem o pensamento autdnomo.

Na educacdo matematica, a problematizacdo possibilita romper com 0 ensino
tradicional bancério, que fragmenta o conteldo e desconsidera o contexto de vida do aluno.
Em vez disso, ela convida os estudantes a formular questbes, explorar diferentes
possibilidades e buscar solu¢des fundamentadas em seus conhecimentos prévios, valores e
experiéncias. Dessa forma, a matematica deixa de ser encarada como um saber frio e distante
e passa a ser entendida como uma linguagem poderosa para interpretar e transformar o
mundo.

A problematizacdo como recurso metodolégico de constru¢do do conhecimento é uma
abordagem que entende que o conhecimento ndo € algo pronto a ser transmitido, mas algo a
ser construido a partir de questionamentos, conflitos e problemas reais. Essa perspectiva tem
raizes na epistemologia critica e na pedagogia problematizadora, com influéncias marcantes
de pensadores como Paulo Freire, John Dewey, Jean Piaget, Edgar Morin entre outros.

No campo da Matematica, encontra-se respaldo nos estudos de Delizoicov que, a partir
do ideario freireano, defende a problematizacdo como primeiro momento a ser considerado no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse momento, o educador assume um papel essencial
como provocador de indagacGes sobre o conhecimento, instigando o aluno a refletir e também
a questionar sobre 0 modo como pensa 0 mundo e a pensar formas de solucionar situagoes
para as quais ainda ndo consegue compreender e resolver. Constata-se, dessa forma, de acordo
com Muenchen (2002, p. 623), que “de um lado estdo as concepgdes alternativas dos alunos,

aquilo de que o aluno ja tem nocdes, fruto de aprendizagens anteriores. De outro, um



85

problema a ser resolvido, quando o aluno deve sentir a necessidade de conhecimentos que
ainda ndo possui”.

Na pesquisa que se desenvolveu, utilizam-se os géneros textuais como recursos
pedagdgicos para o ensino da Matematica, no qual o professor, enquanto mediador é aquele
que cria circunstancias de ensino intencionais, nas quais 0os géneros textuais ndo sao apenas
considerados como padrbes a serem imitados, mas como praticas sociais que carregam
significados, funcdes e valores. Ele promove a curiosidade, a indagacdo e a reflexdo,
orientando o aluno a entender o proposito e o publico-alvo de um texto, qual seu objetivo e
como sua linguagem é organizada.

Ao empregar uma abordagem que provoca questionamentos, o professor inspira 0s
alunos a ir além da superficialidade dos textos, encorajando-os a explorar o contexto de sua
producdo, a identificar as diferentes vozes presentes nos discursos, a confrontar visdes
divergentes e a formar suas proprias opiniGes. Assim, o trabalho com géneros se transforma
em um exercicio de leitura critica e criacao.

Nesse processo, o0 educador também atua como mediador do aprendizado colaborativo,
promovendo o didlogo em sala de aula, reconhecendo variadas perspectivas e ajudando 0s
estudantes na construcdo do conhecimento. Seleciona géneros que se conectem aos interesses
da turma, apresenta situacOes reais, orienta a reescrita e revisdo de textos e cria ambientes
onde os alunos podem expressar sua autoria.

Dessa maneira, ao adotar a funcdo de mediador e provocador de questionamentos, 0
docente converte a sala de aula em um espaco de exploracédo, intercambio de pensamentos e
criacdo conjunta. Essa metodologia € fundamental para o progresso das habilidades
estabelecidas na BNCC, para o aprimoramento do letramento critico e para a formacdo de

individuos autbnomos, criativos e engajados.

4.3.3 Terceira Categoria de anélise: Os géneros textuais e 0 ensino de Matematica

Definir os géneros textuais como uma das categorias de analise da pesquisa implica
reconhecer que a Matematica, além de numeros e formulas, é uma linguagem dinamica, que
se revela de varias maneiras de comunicacéo que estdo presentes no cotidiano escolar e social,
seja por meio de uma explicacdo escrita, de um problema narrado como uma historia, ou de
um debate. Nesse sentido, destaco a fala de um aluno que refere: “A tirinha é legal porque

fala de um jeito diferente sobre o tempo”.
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Diante ao exposto, foi possivel entender que ao decidir explorar os géneros textuais,
possibilitou-se que as diversas maneiras pelas quais 0 conhecimento matematico é
compartilhado, desenvolvido e apropriado pelos alunos sejam destacadas, valorizando a
maneira como estudantes e professores déo significado e organizam informacGes matematicas
por meio da linguagem.

De acordo com a BNCC, a aprendizagem em Matematica nos anos finais do Ensino

Fundamental

[...] esta intrinsecamente relacionada a apreensdo de significados dos objetos
matematicos. Esses significados resultam das conexdes que os alunos estabelecem
entre os objetos e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas matematicos e, por
fim, entre eles e os demais componentes curriculares. Nessa fase precisa ser
destacada a importancia da comunica¢do em linguagem Matemética com o uso da
linguagem simbdlica, da representacdo e da argumentacao (Brasil, 2018, p. 35).

Nesse sentido, reconhecemos 0s géneros textuais como recurso potencial a ser
utilizado no ensino da Matematica, enquanto produtos presentes no cotidiano dos alunos, para
0s quais produzem sentidos e significados matematicos. A utilizacdo dos géneros textuais na
Matematica propde uma abordagem que ndo apenas foca na memorizacdo de formulas e
procedimentos, mas também no desenvolvimento de competéncias comunicativas e na
compreensdo dos contextos em que a Matematica esta inserida no cotidiano dos alunos. Essa
abordagem integra a linguagem ao pensamento légico-matematico, criando uma
aprendizagem mais significativa e conectada com a realidade.

Os géneros textuais representam distintas maneiras de comunicacdo que circulam na
sociedade, sendo moldados de acordo com a finalidade, o contexto e o publico-alvo. Ao
incorporar diversos géneros — como noticias, anuncios, panfletos, receitas, entre outros — no
processo de ensino, o educador enriquece as possibilidades de interagdo dos alunos com a
realidade e com diferentes areas do conhecimento. Isso permite que a linguagem seja
percebida ndo apenas como um tema académico, mas também como uma ferramenta para
gerar significado, articular pensamentos e resolver problemas.

Outro aspecto relevante é que 0s géneros textuais oferecem ao aluno a capacidade de
reconhecer variadas formas de comunicacdo e de adaptar sua linguagem de acordo com as
diferentes situacdes, construindo uma nova representacdo. Marcuschi (2008, p. 249), nesse
sentido, ressalta que “As inferéncias na compreensdo de texto sdo processos cognitivos nos
quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacdo textual e considerando o respectivo

contexto, constroem uma nova representacdo semantica”. Essa habilidade € crucial para o seu
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crescimento como um cidaddo ativo e participativo, capaz de compreender os textos que
encontra e de elaborar afirmacOes adequadas e eficazes em diversos contextos sociais,
especialmente no ambito da educacdo Matematica.

Portanto, reconhecer e examinar as diversas opcdes dos géneros textuais no contexto
educacional é um compromisso com uma formacéo que valoriza a linguagem como um ato
social, que respeita as vivéncias dos alunos e que os prepara para interagir em um mundo que
se torna progressivamente mais complexo e maltiplo.

Percebe-se que 0s géneros textuais, como tirinhas, receitas, panfletos, andncios,
noticias, entre outros, constituem-se em recursos pedagdgicos relevantes no processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que fazem parte do cotidiano e das experiéncias
socioculturais dos alunos. Esses textos contribuem significativamente para o desenvolvimento
da atencdo, da compreensdo e da interpretacdo leitora, inclusive no contexto do texto
matematico, favorecendo a articulacdo entre a linguagem verbal e a linguagem simbdlica

propria dessa area do conhecimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral elaborar, implementar e analisar uma
sequéncia didatica envolvendo préaticas de leitura dos géneros textuais no ensino da
Matematica, no 6° ano do Ensino Fundamental. O estudo optou por realizar essa discussdo
com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, considerando ser a primeira turma que integra
os anos finais do Ensino Fundamental na escola. A questdo norteadora deste trabalho foi: de
que forma o desenvolvimento de uma sequéncia didatica utilizando diferentes géneros
textuais, podera contribuir para a compreensdo e interpretacdo de conceitos basicos do ensino
da Matemética, no 6° ano do Ensino Fundamental? Para tanto foi elaborado um PE
denominado “Sequéncia didatica para o ensino de grandezas e medidas utilizando géneros
textuais como recurso pedagogico”, produzido a partir da questdo da investigacdo e dos
estudos bibliogréaficos realizados com o intuito de fornecer subsidios aos professores na
promogdo do conhecimento acerca de grandezas e medidas, utilizando diferentes géneros
textuais como recursos pedagdgicos.

O Produto Educacional foi aplicado a seis estudantes em uma escola localizada no
interior do estado de Goids. A pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou instrumentos como
questionarios inicial e final, diario de bordo do professor pesquisador e materiais produzidos
pelos alunos.

A metodologia de ensino apoiada nos 3MP aproximou o processo de ensino as
experiéncias dos alunos, alicercando-se em um dialogo constante durante todo o percurso,
reconhecendo a importancia do conhecimento popular. Essa postura € investigativa,
levantando questBes e contextualizando problemas reais, com o intuito de ampliar a visdo de
mundo dos estudantes. Partindo de uma premissa, chegou-se a conclusdo de que, para
desenvolver um programa de ensino em Matematica, é crucial entender as vivéncias dos
alunos, permitindo que eles aprimorem seu pensamento critico. Pode-se afirmar que a
sequéncia didatica sob a otica dos 3MP evidenciou ser uma estratégia eficaz que pode ser
aplicada por professores de Matematica ou de outras disciplinas curriculares, desde que seja
implementada de forma contextualizada, considerando os conhecimentos prévios dos alunos,
e que o professor tenha a sensibilidade de mediar os conteudos de maneira envolvente,
colaborativa e investigativa. Esse método deve transcender a abordagem educacional
tradicional, que se restringe a apresentacdo de teorias e a resolucéo de problemas.

Trouxeram uma confirmagdo de que atividades que antes eram vistas como mais

desafiadoras tornaram-se ocasides de relaxamento, com espontaneidade, dialogos abertos e
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compartilhamento de ideias e vivéncias, com a colaboracdo voluntaria de todos. Esses foram
periodos em que se formaram conexdes e se contextualizou o saber nas tarefas realizadas. A
implementacdo das atividades durante a sequéncia didatica foi fundamental para fortalecer a
aprendizagem dos alunos, conforme mencionado nos relatérios avaliativos, que evidenciam a
transicdo de um saber mais basico para um entendimento mais avangado, técnico e cientifico
em relacdo ao estudo da Matematica e sua aplicacao.

O principal desafio foi encontrar maneiras de usar 0 conhecimento para resolver os
problemas do dia a dia dos alunos, estimulando o seu interesse pela Matematica. Assim,
espera-se que esses aprendizados venham a impactar suas vidas e as de outras pessoas no
futuro. Para atingir esse objetivo, cada etapa da sequéncia didatica foi cuidadosamente
analisada teoricamente, oferecendo o apoio necessario para a pesquisa. No entanto, nota-se
que a perspectiva pedagogica do professor é fundamental para transformar a abordagem das
aulas. Assim, é possivel afirmar que isso se relaciona novamente com a formacdo do
educador, para que novas estratégias se tornem realmente eficazes, uma vez que ndo faz
sentido escolher métodos mais dinamicos se o professor continua a adotar uma visdo
tradicional da educacdo.

Discutir sobre as unidades de comprimento, massa, tempo, volume e temperatura
implica algo além do simples uso de férmulas, é necessario compreender o que esta sendo
medido, os motivos que justificam essa medicdo, os instrumentos empregados e a relacéo
disso com a vida cotidiana.

Este recurso educacional estard acessivel gratuitamente na pagina do PPGECM e no
Portal Educapes, proporcionando a oportunidade para que educadores e outros interessados
possam utiliza-lo e adapté-lo de acordo com os requerimentos pedagdgicos da sua realidade.

A pesquisa, embasada em diversos documentos académicos, revelou que o principal
desafio para os educadores é assegurar que a educacdo desempenhe um papel na
transformacdo social, tornando-a mais humana e justa. Para alcancar esse objetivo, é
fundamental ir além do modelo de ensino centrado em aulas expositivas e na simples
memorizagdo de formulas, um fator que desencoraja o aprendizado de Matemaética, que deve

ser dindmica e conectada com a realidade diaria.
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CARTA DE AUTORIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Eun, Nedilza Souza da Silva Femeira, solicito autorizacie do Colégio Estadual Otaviano de
Moraes, localizada no municipio de Parmina-GO, para a realizacio de atividades de pesquisa
associadas a dissertacdo [tese] que desenvolvo junto ao Programa dePos-Graduacio em Ensmo
de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo, ES. A pesquisa estd vinculada a
dados produzidos durante a aplicacio de atividades didaticas unto a estudantes do 6° ano do
Ensine Fundamental O perindo de aplicacio das atividades na escola serd de XOU0OU0OON
a XOUAOUAXNY e contara com a visita do professor enentador do estudo.

(X) Autorizo '“—l; s
L
{ ) Nio autonzo _?_-_:' —
d
L
Ana Goreth Alves Ferro Dimiz

Eun, Nedilza Souza da Silva Femeira, me comprometo a cumprr as nomuativas da escola,
mantendo conduta ética e responsdvel e a uhilizar os dados produzmdes pela pesquisa,
exchisivamente para fins académicos e a destmi-los apos a conclusio do estudo.
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Mestranda MNedilza Souza da Silva Femreira
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Seu filho(a) esti sendo convidadoa participar da pesquisa: “O uso dos géneros textuais
no ensino de matemitica: uma experiéncia com o 6° ano do ensino fundamental™ de
responsabilidade da pesquisadora Nedilza Souza da Silva Ferreira ¢ onentagio da Dra. Elisa
Mamardi. Esta pesquisa apresenta como objetivo desenvolver um Produto Educacional - PE,
em formato de guia onentativo que promova o desenvolvimento da competéncia leitora em
matematica, numa perspectiva freireana, como instrumento mobilizador do processo de ensino
¢ aprendizagem do ensino de matemadtica para os anos finais do ensino fundamental. As
atividades serdo desenvolvidas durante aproximadamente cinco encontros no componente
cumicular matemdtica no espago da escola e envolverd gravagdes de dudio/videogravagdes dos
encontros, aplicagdo dequestiondrios ¢ produgio de materiais por parte dosestudantesdo 6°ano
do Ensino Fundamental.

Esclarecemos que a participagdo do seu filho(a) nio € obngaténa e, portanto, poderd
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento. Além disso, garantimos que recebera
esclarecimentos sobre qualquer divida relacionada & pesquisa ¢ podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informagdes sero transcnitas ¢ ndo envolvem a
dentificagdo do nome dos participantes. Tais dados sero utilizados apenas para fins
acad émicos, sendo garantido o sigilo das informagdes.

A panticipagdo do seu fitho(a) nesta pesquisa ndo traz complicagoes legais, ndo envolve
nenhum tipo derisco, fisico, material, moral ¢/ou psicologico. Caso for identificado algum smal
de desconforto psicologico referente d sua participagdo na pesquisa, pedimos que nos avise,
Além disso, lembramos que vocé nio terd qualquer despesa para participar dapresente pesquisa
¢ ndo receberd pagamento pela panticipagio no estudo.

Caso tenham divida sobre a pesquisa ¢ seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o/a pesquisadora onentadora do trabalho Dra. Elsa Mainardi pelo  e-muail
emainardya@upf.br ou no Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica da
Umiversidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecmia upt br,

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicagdes ¢ onentagdes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autonzagdo. Informamos que este Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo, 25 de Novembro de 2024,

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assimatura do responsavel:

Assinaturas dos pesquisadores:
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Termo de Assentimento Livre ¢ Esclarecido - TALE

Voce estd sendo convidado a participar da pesquisa “O uso dos géneros textuais no
ensino de matemdtica: uma experiéncia com o 6° ano do ensino fundamental”, de
responsabibdade da pesquisadora Nedilza Souza da Silva Ferreira ¢ onentagio da Dra, Elisa
Mainardi. Esta pesquisa apresenta como objetivo desenvolver um Produto Educacional - PE,
em formato de gusa onentativo que promova o desenvolvimento da competéncia lestora em
matematica, numa perspectiva freireana, como instrumento mobilizador do processo de ensino
¢ aprendzagem do ensino de matemdtica pars 08 anos finais do ensino fundamental. As
atividades seriio desenvolvidas durante aproximadamente Cinco encontros no componente
curmicular matemdtica no espago da escola ¢ envolverd gravagdes de dudio/videogravagdes dos
encontros, aplicag®o dequestiondnos ¢ produglio de matenais por pante dosestudantesdo 6%ano
do Ensino Fundamental.

Esclarecemos que sua participagio ndo € obngatoria ¢, portanto, poderd desistir a
qualquer momento, retimando seu assentimento. Além disso, garantimos que vocé recebeni
esclarecimentos sobre qualquer davida relacionada @ pesquisa ¢ podera ter acesso a30s scus
dados em qualquer ctapa do estudo. As mformagdes serdo trunscntas ¢ ndo envolvem a
wentificagio do nome dos participantes, Tais dados serio utilizados apenas pam fins
académicos, sendo garantido o sigilo das mformagoes,

Sua participa¢io nesta pesquisa nio traz complicagoes legais, ndo envolve nenhum tipo
de nsco fisico, matenal, moral cou psicoldgico. Caso for sdemificado algum sinal de
desconforto psicologico referente i sua panticipagio na pesquisa, pedimos que nos avise. Akm
disso, lembramos que vooe ndo teri qualquer despesa para participar da presente pesquisa ¢ ndo
receberd pagamento pela participagdo no estudo.

Caso tenham davidasobre a pesquisa ¢ seus procedimentos, vocé pode entrar em contito
com oa pesquisadora onentadora do trabalho Dria. Ebsa Maardi pelo  c-mail
emamardi@uplbr ou no Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Matemdtica da
Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecia upt br,

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformadade com as
explicagies ¢ onentagdes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autonzagio, Informamos que este Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsdvels.

Passo Fundo, 24 de Novembro de 2024,

Nome do participante:

Data de nascimento; /

Pesquisador/a:
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