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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco o ensino de Botanica para a promoc¢édo da Alfabetizacédo
Cientifica nos anos finais do Ensino Fundamental, com énfase na superacéo da impercep¢édo
botanica por meio da implementacdo de uma sequéncia didatica articulada a praticas
pedagogicas interativas e experimentais, definida pela teméatica Explorando o Reino Vegetal
pelo Ensino de Boténica para Alfabetizacdo Cientifica nos Anos Finais no Ensino Fundamental.
O problema investigado foi: quais desafios e potencialidades podem ser identificados na
implementacdo de uma sequéncia didatica voltada a Alfabetizacdo Cientifica em Botanica,
utilizando dindmicas pedagdgicas no ensino do Reino Vegetal? O objetivo geral foi pautado em
elaborar e ressignificar dinamicas pedagogicas por meio de uma Sequéncia Didatica para a
promocao do processo de Alfabetizacdo Cientifica voltada ao Ensino de Boténica, acerca da
exploracdo do conteudo do Reino Vegetal. A partir do objetivo geral, destacam-se como
objetivos especificos: apresentar conceitos sobre Botanica; evidenciar o Ensino de Boténica e
suas estratégias pedagoOgicas nos anos finais do Ensino Fundamental; contextualizar a
Alfabetizacdo Cientifica para o contelido do Reino Vegetal; aplicar e avaliar uma intervencéo
utilizando uma Sequéncia Didatica, através do produto educacional para exploracdo do Reino
Vegetal para fundamentacdo do desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica. A investigacdo
seguiu uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio-descritivo, fundamentada na
pesquisa-acdo. Foi desenvolvida com alunos do 9° ano de uma escola publica do municipio de
Pimenta Bueno, Ronddnia, durante sete encontros. A sequéncia didatica contemplou atividades
diagndsticas, aulas tedricas, praticas laboratoriais e vivéncias ludicas com experimentos,
buscando favorecer a aprendizagem significativa. Os resultados evidenciaram avangos na
apropriacdo conceitual dos estudantes sobre o0 Reino VVegetal, maior engajamento nas atividades
cientificas e valorizacdo dos saberes prévios. Constatou-se que estratégias pedagogicas que
promovem a contextualizacdo, a observacdo direta e a interagdo com praticas experimentais
contribuem para ampliar o interesse e a compreensdo sobre Boténica, tornando o ensino mais
significativo, critico e inclusivo. Como produto educacional, foi elaborado um Material de
Apoio para aulas de Botéanica, contendo sugestGes de atividades praticas que podem ser
replicadas ou adaptadas por outros docentes da area, o qual encontra-se disponivel na
Plataforma Educapes: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174518.

Palavras-chaves: reino vegetal; alfabetizacdo cientifica; impercepcdo botanica; sequéncia
didatica.



ABSTRACT

This research focuses on the teaching of Botany to promote Scientific Literacy in the final years
of Elementary School, with an emphasis on overcoming plant blindness through the
implementation of a didactic sequence articulated with interactive and experimental
pedagogical practices, defined by the theme Exploring the Plant Kingdom through the Teaching
of Botany for Scientific Literacy in the Final Years of Elementary School. The research problem
was: what challenges and potentialities can be identified in the implementation of a didactic
sequence aimed at Scientific Literacy in Botany, using pedagogical dynamics in the teaching
of the Plant Kingdom? The general objective was to elaborate and reframe pedagogical
dynamics through a Didactic Sequence for the promotion of the Scientific Literacy process
focused on the Teaching of Botany and the exploration of the Plant Kingdom. From this general
objective, the specific objectives were: to present concepts of Botany; to highlight the Teaching
of Botany and its pedagogical strategies in the final years of Elementary School; to
contextualize Scientific Literacy within the content of the Plant Kingdom; and to apply and
evaluate an intervention using a Didactic Sequence, through the educational product designed
for the exploration of the Plant Kingdom, as a foundation for the development of Scientific
Literacy. The investigation followed a qualitative approach, of an exploratory-descriptive
nature, grounded in action research. It was conducted with 9th-grade students from a public
school in the municipality of Pimenta Bueno, Rondonia, over seven sessions. The didactic
sequence included diagnostic activities, theoretical lessons, laboratory practices, and playful
experiences with experiments, aiming to foster meaningful learning. The results demonstrated
advances in students’ conceptual appropriation of the Plant Kingdom, greater engagement in
scientific activities, and the appreciation of prior knowledge. It was found that pedagogical
strategies that promote contextualization, direct observation, and interaction with experimental
practices contribute to increasing students’ interest and understanding of Botany, making
teaching more meaningful, critical, and inclusive. As an educational product, a Support Material
for Botany Classes was developed, containing suggestions for practical activities that can be
replicated or adapted by other teachers in the field, which is available on the Educapes Platform:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174518.

Keywords: plant kingdom; scientific literacy; plant blindness; didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, o estudo dissertativo apresenta descricdes que contextualizam o percurso
da pesquisadora, com o intuito de fundamentar as inquietacdes que motivaram o0
desenvolvimento da investigacdo vinculada & Linha de Pesquisa: Praticas Educativas em Ensino
de Ciéncias e Matematica, atendendo aos requisitos do Programa de Mestrado Profissional.

Para realizar as mencdes necessarias, descrevo brevemente minha trajetéria académica
e profissional, iniciando pela informacao de que sou natural do municipio de Pimenta Bueno,
no estado de Rondénia, onde resido e trabalho, tendo construido toda minha trajetoria escolar
nessa localidade. A docéncia sempre esteve presente em minha vida, pois sou filha de
professora e cresci observando minha mae elaborar e corrigir provas. Em alguns momentos, por
falta de opcdo, minha mée levava minha irma e a mim para a escola onde lecionava, a fim de
que pudesse reproduzir atividades no mimedgrafo. Enquanto criancgas, considerdvamos tudo
divertido. Essas vivéncias com minha mde na docéncia envolveram diferentes desafios, com
momentos de reconhecimento e outros de critica, sobretudo pelo fato de ela lecionar
Matematica, disciplina frequentemente marcada pelo preconceito de ser considerada dificil.

Apesar de me identificar com a Matematica e gostar de célculos, um pouco por
influéncia da minha méae, na fase escolar me causou bastante curiosidade as questdes bioldgicas
do ser humano e da vida. Tinha curiosidades de saber como nosso organismo funcionava, como
ele sabia a hora certa de fazer cada coisa. Descobri que com o curso de Ciéncias Bioldgicas eu
poderia aprofundar essas curiosidades e adquirir conhecimento em relacdo ao funcionamento
do corpo humano, assim como estudar a interacdo dos seres vivos entre si e com 0 meio
ambiente.

No decorrer da minha formacdo em Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biologicas,
além de me encantar com o funcionamento do corpo humano, o interesse pela area ecoldgica
intensificou-se, sobretudo no que diz respeito a interacdo entre o ser humano e a natureza, aos
danos decorrentes dessa relacéo e a compreensdo das formas como 0 meio ambiente responde
a tais agressoes. Nesse contexto, busquei aprofundar meus conhecimentos nessa area por meio
do curso de Engenharia Ambiental.

Desse modo, ressalto que minha vida académica teve inicio no segundo semestre de
2005, ano em que ingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas. Durante esse periodo de primeira
formacdo, procurei participar ativamente das atividades ofertadas ao publico académico pela
instituicdo de ensino e por 6rgdos ambientais locais, aproveitando tais oportunidades para

ampliar meus conhecimentos e acompanhar o trabalho desenvolvido por profissionais da area.



13

No final de 2010, conclui o curso de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Entretanto, o interesse em compreender os impactos da antropiza¢do permaneceu
presente. Assim, aproveitei a oportunidade que surgiu e ingressei, no primeiro semestre de
2011, no curso de Bacharelado em Engenharia Ambiental, concluido no inicio do segundo
semestre de 2016.

Durante minha formagdo em Engenharia Ambiental, mais precisamente no segundo
semestre de 2013, ingressei no quadro efetivo da Secretaria de Estado da Educacao de Rondonia
(SEDUC/RO) para atuar como professora de Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental 1l e
no Ensino Médio, funcdo que exerco até o presente momento.

Anteriormente no municipio onde resido, havia poucas opc¢des de cursos de nivel
superior. O que me levou a procurar no municipio vizinho instituicdes que ofertassem os cursos
de meu interesse. Existe uma empresa privada de 6nibus especializada em transportar alunos
para as intuicbes de ensino superior todos os dias, onde estes académicos percorrem 34
quilémetros para chegar a faculdade e mais 34 quildmetros para retornarem as suas casas,
durante todo o curso. Eu fiz este percurso durante as minhas duas graduacfes no periodo
noturno.

No inicio, ndo era minha intencdo permanecer na area da Educacgéo por muito tempo, foi
com este pensamento que ingressei em outra graduagdo. Hoje compreendo que, na verdade,
tenho apreco pelo estudo e pela construgdo continua do conhecimento. Estar cursando o
Mestrado representa, para mim, uma oportunidade impar de ampliar tanto os saberes cientificos
quanto os didaticos. Ao longo dessa trajetoria, aprendi significativamente com os docentes que
ministraram aulas a nossa turma, e tive diversas oportunidades de aplicar esses conhecimentos
em sala de aula, o que contribuiu para tornar as aulas mais leves, dindmicas e significativas para
meus alunos.

Por ser filha de professora, quando ingressei nesta profissao sofri algumas comparacdes,
pessoas acreditando que eu deveria agir da mesma maneira como minha mae fazia ha uns anos,
outras pessoas falavam que eu deveria trocar de profissdo, pois ser professor hoje em dia é
totalmente diferente se comparado a vinte ou trinta anos atras.

Sabemos que a Educac¢do mudou, e continuara mudando, hoje imprimo as atividades
para meus alunos, antes minha mée escrevia no papel carbono para depois rodar no mimedografo,
0 comportamento social foi sendo alterado gradativamente, e em tempos hodiernos muitos
paradigmas foram modificados principalmente a partir da ascensdo tecnolédgica, bem como o

perfil exigido para formar a identidade social.
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Ademais, o pensamento educacional passou por alteracdes significativas, uma vez que
0 ensino, atualmente, deve contemplar ndo apenas 0s aspectos cognitivos e intelectuais, mas
também os socioemocionais. A mudanca ocorre em consonancia com a proposta curricular que
prioriza a formacao baseada em competéncias e habilidades.

Essa forma de olhar os novos processos educacionais tornaram itens da pratica
pedagogica, desde que comecei a trabalhar como professora na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Orlando Bueno da Silva localizada no Municipio de Pimenta Bueno no
Estado de Ronddnia, pude acompanhar duas reformas na infraestrutura na escola que delineiam
reflexdes enquanto professora de Ciéncias e Biologia.

Destaco uma transformacgao ocorrida no espago escolar que contribuiu diretamente com
a justificativa desta pesquisa: pois, houve a remocédo das poucas espécies arbdreas que ainda
existiam no ambiente da escola para a construcdo de novas salas de aula. Algumas dessas
arvores foram simplesmente suprimidas, o que alterou significativamente o cenario que, até o
ano de 2013, era caracterizado por um ambiente arborizado, com diversas espécies vegetais
compondo o espaco escolar.

No cotidiano na escola, observa-se pontos que podem ser mudados e/ou melhorados,
visando sempre uma melhor experiéncia educacional do discente no d&mbito escolar. Neste
contexto, toda pratica docente na Escola Orlando Bueno da Silva, permitiu observar trés pontos
importantes que podem ser explorados para fundamentar saberes em sala de aula, dentre as
quais estdo: 1) a falta de espécies arboreas no perimetro escolar, 2) a falta de interesse e
compreensdo dos alunos pelo conteddo de Botéanica, 3) a impercepcdo dos alunos de
enxergarem onde existe plantas.

O fenbmeno tem sido descrito por Ursi e Salatino (2022) os quais propdem o termo
impercepcdo botanica como alternativa a “cegueira botanica”, destacando que este ultimo
carrega conotacdo capacitista. Os autores definem a impercepcao botanica como a tendéncia
dos seres humanos a ndo perceberem ou a desvalorizarem a presenca, a importancia e a
diversidade das plantas no ambiente, 0 que gera uma invisibilidade do Reino Vegetal nos
processos educativos, cientificos e culturais. Assim, a impercepgdo resulta em menor
reconhecimento do papel essencial das plantas na manutencdo da vida, na sustentabilidade
ambiental e na qualidade de vida humana.

A mesma se manifesta na invisibilidade das plantas no cotidiano, o que contribui para a
falta de interesse, 0 baixo engajamento nas aulas de Botanica e, consequentemente, para a
desvalorizacdo do conhecimento botanico como parte da formacdo cientifica e ambiental dos

estudantes. Tal fenébmeno possui implicacBes pedagogicas relevantes, pois afeta diretamente a
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forma como os contetidos do Reino Vegetal séo assimilados, compreendidos e contextualizados
em sala de aula.

Contudo, quando verificado o conceito na pratica educacional, verifica-se que em
demasiado é cobrado ao professor de Ciéncias desenvolver um rol de conteido para
cumprimento do curriculo prescrito pelos aspectos legais, eximindo saberes que podem trazer
posturas criticas em relacdo ao ensino da Botanica, pois o conhecimento ndo pode ficar restrito
apenas ao livro didatico com as figuras ilustrativas (Mendes, 2019; Silva, 2008).

Outro ponto salutar se faz no que concerne ao contetido de Botanica descrito na proposta
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no qual o componente curricular de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT), estdo inseridos dentro da Unidade Tematica Vida e
Evolucédo, em que estudam as interacdes dos seres bidticos e abioticos (Brasil, 2018).

Ao observar os saberes que precisam ser promovidos no processo educacional, pela
Botéanica verifica-se que é a area da Biologia dedicada ao estudo cientifico das plantas (Reino
Plantae), abrangendo suas estruturas, processos, diversidade e relacdes ecoldgicas. Fungos e
algas sdo tratados em subareas da Biologia e, quando abordados em cursos de Botanica, figuram
por conveniéncia didatica, ndo por pertencerem ao Reino Plantae.

Diante da relevancia das plantas para a manutencéo da vida no planeta dos seres vivos e
da ampla gama de beneficios que proporcionam a humanidade, torna-se preocupante 0
fendmeno conhecido como Cegueira Botanica.

Assim, os estudantes precisam saber sobre as incidéncias direta dos raios solares, que
atrapalham a aprendizagem em relacdo as altas taxas de calor, que podem interferir até mesmo
na sala de aula, pois o0s raios solares chegam até as carteiras e o quadro, além disso desmotiva
0 engajamento do discente no desenvolvimento das suas atividades em classe.

O Estado de Rondonia é caracterizado pelo seu clima tropical chuvoso, cuja temperatura
do ar média é superior a 18°C no més mais frio. Além disso, apresenta um periodo seco bem
definido durante o inverno, quando ocorre um moderado déficit hidrico, com indices
pluviométricos inferiores a 50 mm/més. A influéncia deste clima estabelece uma média anual
da precipitacdo fluvial entre 1.400 a 2.600 mm/ano e uma média anual da temperatura do ar de
24 a 26° C (Adamy, 2005).

Pela realidade da escola, é notério como o desenvolvimento de atividades praticas e
ludicas podem consubstanciar aulas que promova estimulos para aceitacao e participacdo maior
pelos alunos, por meio de atividades dinamicas conciliada com o conhecimento. Desta maneira
os teodricos como Freire (1980) e Chassot (2003, 2011) defendem que devemos proporcionar

uma experiéncia positiva na escola assimilando o conteudo programatico das disciplinas com o
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cotidiano deste aluno, para que dessa maneira ele compreenda os motivos pelos quais ele esta
estudando aquele conteido, e mesmo que ndo prossiga em seus estudos, ele possa levar estes
ensinamentos consigo ao longo da vida, pois houve uma aprendizagem com significado.

Nota-se que a criacdo de estratégias diferenciadas resgata os estudantes para o senso de
pertencimento no processo de aprendizagem, estimulando o interesse pelo conhecimento
necessario ao exercicio da cidadania. Isso contribui para reduzir o desinteresse pelas aulas de
Botéanica, cujos diversos termos em latim podem representar um desafio. Nesse sentido, autores
como Chassot (2003, 2011) defendem que o ensino deve estar vinculado a situaces do
cotidiano do aluno.

Assim, para trabalhar o contetdo de Boténica o professor pode fazer a adesdo ao
processo de Alfabetizacdo Cientifica, resgatando situacGes do dia a dia para dar sentido e
significado ao processo de aprendizagem assimilado. Que de acordo com Carvalho (2000), a
Alfabetizacdo Cientifica ndo se resume ao simples acimulo de informagGes sobre ciéncia, mas
envolve a capacidade de compreender conceitos, aplicar métodos cientificos e refletir
criticamente sobre o impacto da ciéncia na sociedade.

A Alfabetizacdo Cientifica constitui-se em um processo continuo de insercdo do sujeito
no universo da ciéncia, possibilitando ndo apenas a apropriacdo de conceitos, mas também a
compreensdo da natureza do conhecimento cientifico e suas implicacfes sociais.

Nesse sentido, Sasseron e Carvalho (2008, p. 336) destacam trés principios que
fundamentam a Alfabetizacdo Cientifica: a compreensao de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos; a compreensao da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que envolvem
sua pratica; e o entendimento das relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.

Ademais, a Alfabetizacdo Cientifica busca formar individuos capazes de interpretar
fendmenos naturais, compreender a ciéncia como uma atividade humana sujeita a revisdes e
dialogar criticamente com questdes sociocientificas, exercendo, assim, uma cidadania critica e
responsavel.

A partir da percepcdo destes eventos que mudaram o panorama estético do espaco
escolar, destaca-se como o problema da presente pesquisa, a seguinte indagacdo: Que desafios
e potencialidades podem ser identificados na implementacdo de uma sequéncia didatica voltada
a Alfabetizacdo Cientifica em Botanica, utilizando dindmicas pedagogicas no ensino do Reino
Vegetal?

Nesse sentido, surgiu uma inquietagdo para desenvolver o campo investigativo, a partir
da importancia de discutir cientificamente sobre o Ensino da Botanica, voltado para a

Alfabetizacdo Cientifica nos anos finais do Ensino Fundamental explorando o Reino Vegetal.
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Dessa maneira, 0 conceito de Boténica é caracterizado por conter muitos termos técnicos, ser
um conteudo teorico e desvalorizados por muitos docentes e discentes (Cornacini et al., 2017,
Mendes, 2019; Faria Filho, 2019).

O objetivo geral esta pautado em elaborar e ressignificar uma sequéncia didatica sobre
Botanica, utilizando dindmicas pedagdgicas, com vistas a promocdo da Alfabetizagdo
Cientifica.

A partir do objetivo geral, destacam-se como objetivos especificos:

e Apresentar conceitos sobre Botanica;

e Evidenciar o Ensino de Botanica e suas estratégias pedagogicas nos anos finais do

Ensino Fundamental;

e Contextualizar a Alfabetizacdo Cientifica para o contetdo do Reino Vegetal,

e Aplicar e avaliar uma intervencao utilizando uma Sequéncia Didatica através do
Produto Educacional para explorar o Reino Vegetal, fundamentando o
desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica.

A abordagem metodolégica adotada foi a pesquisa-acdo, de natureza qualitativa, com
objetivo exploratério-descritivo. Essa escolha permitiu que a pesquisadora atuasse diretamente
na construcdo e aplicacdo da proposta pedagdgica, refletindo sobre seus efeitos em contexto
real de sala de aula.

Em razdo desse percurso, esta dissertacdo foi organizada em seis capitulos, que serao
apresentados em forma de topicos. Na Introducdo, apresentamos a trajetoria da pesquisadora, a
justificativa desta pesquisa, a contextualizacdo do problema de pesquisa, a pergunta
investigativa e 0s objetivos geral e especificos, constituindo o capitulo 1.

No capitulo 2, apresentamos 0s aportes tedricos que fundamentam a pesquisa, estes
foram estruturados em cinco subcapitulos: Botanica: definicdo; Arborizacédo e seus beneficios;
A Botanica na Educacédo Basica; Estratégias no Ensino de Botanica; e Alfabetizacdo Cientifica.

A Metodologia compde nosso Capitulo 3, onde explicitamos o0s procedimentos
metodologicos adotados, caracterizando a abordagem da pesquisa, o local de realizacdo, 0s
sujeitos envolvidos e os instrumentos de coleta de dados.

O capitulo 4 discorre sobre o Produto Educacional e Sequéncia Didatica, que descreve
em detalhes a Sequéncia Didatica desenvolvida e aplicada, bem como a construcdo e 0s
objetivos do Produto Educacional resultante da pesquisa.

Os Resultados e Discussdo apresentam e analisam os dados produzidos durante a
aplicacdo da Sequéncia Didatica, os resultados a luz do referencial teérico constituindo o

capitulo 5.
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Como finalizagdo da presente pesquisa, apresentamos as Consideragdes Finais, com a
retomada dos principais achados da pesquisa, e a reflexdo sobre as contribui¢des do estudo para
0 ensino de Botanica e para a formacéo cientifica e ambiental dos estudantes, propomos neste

momento, possibilidades de continuidade e expansao da proposta.
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2 APORTES TEORICOS E REVISAO DE ESTUDOS

Neste capitulo apresenta-se a bibliografia consultada para a realizacdo deste trabalho,
elucidando termos e técnicas no desenvolvimento das atividades e na producdo do Produto
Educacional (PE). Trago ainda, o relato de pesquisadores que trabalharam algumas estratégias
diferentes para lecionar o contetudo Botanica.

2.1 Botanica: Definicdo

A Boténica, também denominada Biologia Vegetal, é a area da Biologia dedicada ao
estudo das plantas, abrangendo ainda procariotos, fungos e algas (Raven; Evert; Eichhorn
2008). Considerando a relevancia das plantas para a manutencdo da vida no planeta e para 0s
demais seres vivos, bem como a ampla gama de beneficios que proporcionam a humanidade,
torna-se preocupante o fendmeno conhecido na literatura como cegueira botanica.

O conceito, desenvolvido por Wandersee e Schussler (1999), refere-se a dificuldade que
muitos individuos apresentam em reconhecer e valorizar as plantas no ambiente ao seu redor,
demonstrando um desinteresse ou mesmo uma invisibilidade em relagdo ao mundo vegetal. Tal
condicdo compromete a compreensao da importancia ecoldgica, econdmica e social das plantas,
refletindo uma lacuna no processo de Alfabetizacdo Cientifica (AC), especialmente no ensino
de Boténica.

Inicialmente, o termo Cegueira Botanica é utilizado para definir a incapacidade do ser
humano em ver ou perceber plantas ao seu redor (Baida, 2020). Contudo, recentes discussoes
propdem a substitui¢do do termo “Cegueira Botanica” por “Impercepcao Botanica”, buscando

uma abordagem mais precisa e menos estigmatizante.

A mudanca conceitual esté relacionada a forma como o ensino de Biologia tem sido
historicamente conduzido nos paises ocidentais, ao longo de mais de um século,
marcada por uma preferéncia notéria de estudantes e educadores por temas
relacionados aos animais, em relacdo ao ensino de Boténica, 0 que gerou impactos
negativos na valorizacdo do mundo vegetal (Ursi; Salatino, 2022, p. 1).

Com essa lacuna em relagdo a importancia, os autores comegam a instituir a criacdo de
um novo termo para referendar reflexdes, bem como abordar o ensino sobre as plantas para
fundamentar os saberes cientificos que devem ser ensinados no ambiente educacional.

De acordo com a defesa de Ursi e Salatino, a “Impercepgao Botanica” deve ser entendida

“como a incapacidade de perceber as plantas ao nosso redor, além da desconsideracdo sobre a
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importancia das plantas na biosfera e na nossa vida, e a incapacidade de reconhecer os atributos
estéticos e biologicos caracteristicos das plantas” (Leite, 2024, p. 36).

As defesas realizadas pelos autores, trazem uma defesa sobre a Botanica, pois existe um
“equivoco antropocéntrico”, “quando posicionam as plantas em um cendario de inferioridade,
mas colocam o0s animais em primeiro plano, levando a ideia de algo sem importancia no
universo cientifico” (Ursi; Salatino, 2022, p. 1).

De acordo com os autores a “impercep¢ao das plantas” encontra-se correlacionada ndo

omissdo de compreender o mundo das plantas e os seus significados. Mendes (2019, p. 09)

afirma:

O homem tem uma incapacidade neurofisiol6gica de perceber as plantas ao seu redor
principalmente devido ao discreto movimento delas. Com isso, cunharam o termo
“Cegueira Botanica” que ¢ definido como a incapacidade de ver ou perceber as plantas
no préprio ambiente - levando a: (a) incapacidade de reconhecer a importancia das
plantas na biosfera e nos assuntos humanos; (b) a incapacidade de apreciar as
caracteristicas bioldgicas estéticas e (nicas das formas de vida pertencentes ao Reino
Vegetal; e (c) a classificacdo equivocada e antropocéntrica das plantas como inferiores
aos animais, levando a conclusdo errdnea de que elas sdo indignas da consideracao
humana.

Nesse contexto, os autores destacam que a realidade da existéncia da Impercepc¢éo
Botanica extrapola os ambientes escolares e invade 0os meios de comunicag&o e as redes sociais,
que, em teoria, poderiam ser aliados potenciais das escolas no processo de educacdo da
sociedade (Leite, 2024).

Além disso, a Impercepcdo Botanica é um fenémeno que dificulta a identificacdo das
plantas e suas caracteristicas, mesmo quando estdo presentes em seu ambiente cotidiano. A
educacéo e o treinamento em Botanica, fornecidos por professores de biologia que possuam
conhecimento em plantas medicinais, podem ajudar a solucionar esse problema (Leite, 2024).
Para tanto, a partir da acdo do processo de ensino, podem ser inserida uma aprendizagem
significativa sobre as plantas e 0s seus beneficios para os seres humanos de diversas maneiras.

Salatino e Buckeridge (2016, p. 178) relatam que a incapacidade de enxergar as plantas

€ uma caracteristica dos seres humanos:

Parece ser uma caracteristica da espécie humana perceber e reconhecer animais na
natureza, mas ignorar a presenca de plantas. Ndo s6 nas escolas, como também nos
meios de comunicagdo e no nosso dia a dia, pouca atengdo damos as plantas. Tal
comportamento tem-se denominado negligéncia Botanica. NGs interpretamos as
plantas como elementos estaticos, compondo um plano de fundo, um cenério, diante
do qual se movem os animais. Em suma, nos tornamos portadores o que se denominou
Cegueira Botanica.
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Observando a dificuldade das pessoas de enxergarem a Boténica em seu dia a dia €
salutar rememorar que as plantas desempenham um papel fundamental na garantia da vida na
Terra. Além de deixar nosso planeta mais bonito e agradavel, as plantas liberam oxigénio, um
gas essencial para todos os seres vivos (Silva et al., 2023). Os autores discorrem que gracas a
grande diversidade do reino vegetal que usufruimos de alimentos, medicamentos, equilibrio
ambiental e desenvolvimento cientifico.

Outrossim, ampliam enfatizando que todos os tipos de plantas, sejam elas ervas, arbustos
ou arvores sdo de vital importancia para a qualidade de vida, e contribuem para a ciclagem de
nutrientes em associacdo com outros micro-organismos. Ademais, as espécies vegetais ajudam
na protecdo natural para a Terra e sdo de grande importancia no ciclo de chuvas que garante
agua para consumo humano (Silva et al., 2023).

Para ampliar a discussdo, Ursi e Salatino (2022) em seu artigo intitulado “¢ tempo de
superar termos capacitistas no ensino de Biologia: Impercepcao Botanica como alternativa para
“Cegueira Botanica” relatam esse erro: “Muito se publicou sobre Cegueira Botanica, sem que
os pesquisadores se dessem conta da conotagdo capacitista do termo ‘cegueira’. Foi necessario
que uma cientista com deficiéncia visual chamasse aten¢ao para a inconveniéncia do termo”
(Ursi; Salatino, 2022, p. 2).

Dessa maneira, Ursi e Salatino (2022) sugerem a troca do termo “Cegueira Botanica”

para “Impercepgao Botanica” esclarecendo assim:

‘Impercep¢do’ pode ser entendida como a inexisténcia total de percepcdo ou,
alternativamente, percep¢do limitada. Ao dizermos que os humanos padecem de
‘impercepgdo das plantas’ acreditamos que as pessoas imediatamente entenderdao o
que pretendemos expressar: que ndo percebemos as plantas no ambiente com maior
acuidade (como fazemos em relacdo aos animais). E semelhante ao significado do
termo amplamente aceito ‘Cegueira Botanica’, que sempre foi entendido como uma
dificuldade que os humanos tém em perceber as plantas ao nosso redor em sua vasta
diversidade; nunca se entendeu o termo como expressdo da total incapacidade de
enxergarmos as plantas (Ursi; Salatino, 2022, p. 2).

A partir dessa nova perspectiva, usaremos o termo Impercepcao Botanica, mesmo que
em algumas pesquisas ainda tragam o termo anteriormente muito usado, ele sera substituido

pelo novo termo, como ja supracitado.

2.2 Arborizagéo e seus beneficios

Define-se “Arborizagdo” como “arborizar, plantar arvores” (Arborizagdo, 2024). Paiva

e Gongalves (2002) consideram o termo arborizagdo como um individuo arvore e floresta
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urbana quando se referem a “uma cobertura vegetal que possa trazer melhorias na qualidade de
vida urbana” (Paiva; Gongalves, 2002, p.10).

Ao longo da historia, as arvores foram inicialmente vistas apenas como elementos
decorativos. Com o tempo, no entanto, elas passaram a ser valorizadas também por sua
importancia paisagistica, embelezando o ambiente urbano com suas folhas e flores coloridas,
além de proporcionar amenizacao climatica, protecdo ao solo e contencao de enchentes.

Esses beneficios sdo potencializados em areas com grande quantidade de arvores, uma
vez que em locais com poucas arvores € dificil alcanca-los (Paiva; Gongalves, 2002). De acordo
com Souza (2008) e Ribeiro (2009), a arborizacdo urbana consiste nos elementos vegetais com
porte arbdreo presentes na area urbana das cidades, o que inclui também as arvores plantadas
nas calcadas. Assim, a vegetacdo urbana planejada tem se mostrado cada vez mais importante
para qualidade de vida da populacdo (Detzel, 1992; Freitas; Sardinha, 2009).

Entre os principais beneficios da arborizacdo urbana esta o bloqueio e a diminuicdo da
incidéncia de raios solares nas areas construidas e pavimentadas, o que promove a reducao da
amplitude térmica e melhoria do microclima, sobretudo por meio da evapotranspiracdo, da
interferéncia na velocidade e direcdo dos ventos, do sombreamento, do embelezamento das
cidades, da diminuicdo da poluicdo atmosférica, sonora e visual, bem como da contribuicao
para a melhoria fisica e mental dos cidaddos urbanos (Milano; Dalcin, 2000). O bloqueio e
difuséo dos raios solares sdo influenciados pela copa da espécie arborea, pela sombra projetada
no solo e pela baixa emissdo de raios solares, assim como pela reflexdo dos raios em direcdo a

atmosfera (Figura 1).

Figura 1 - Espécie arbdrea e a radiagao solar
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As arvores exercem uma influéncia direta no fenémeno conhecido como ilha de calor,
que é caracterizado por uma diferenca na temperatura térmica entre &reas arborizadas e ndo
arborizadas (Zabotti; Marschall; Souza, 2010). Este fendmeno pode ser visualizado na Figura
2, a qual demonstra as temperaturas em um ambiente urbano comparando areas que recebem o

sombreamento da copa das arvores e as areas sem sombra.

Figura 2 - Temperatura de superficie por meio do sombreamento das arvores
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Fonte: Zabotti, Marschall e Souza (2010).

A vegetacdo presente nas cidades exerce diversas atividades importantes para 0 meio
urbano, tais como a captacdo de material particulado, remocdo dos gases por meio da
fotossintese e a contencdo de parte dos ruidos (Moura; Santos, 2009; Oliveira Janior, 1998;
Silva, 2009). Além disso, as arvores sdo essenciais na captura de CO2, contribuindo para a
reducdo dos niveis de poluicdo atmosférica. A fotossintese é um processo biolégico crucial, no
qual as arvores utilizam a energia solar para sintetizar compostos carbonados, tornando-se a
Unica forma de aproveitar a energia do sol de importancia bioldgica (Taiz, 2004).

Através da atividade fotossintética das plantas, algas e algumas bactérias, ocorre a
converséo e armazenamento da energia solar em moléculas orgéanicas ricas em energia, a partir
de moléculas inorganicas simples, como o CO: e a H2O (Kerbauy, 2004). A energia solar é
assim transformada em energia de biomassa, ao invés de gerar calor.

A absorc¢do do CO; é fundamental, uma vez que este € o principal gas responsavel pelo
efeito estufa, sendo produzido pela respiracdo dos animais, plantas, combustdo de biomassa,
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petroleo e outros. As arvores tém o papel de reabsorver o CO2 no processo da fotossintese,
liberando oxigénio para a atmosfera, contribuindo para a reducdo da poluicdo atmosférica
(Oliveira Junior, 1998).

Além disso, a presenca de arvores nas areas urbanas também ajuda a reduzir o impacto
das gotas de chuva diretamente no solo, amenizando a ocorréncia de erosdo (Oliveira Junior,
1998). Com isso, fica claro que a presenca de vegetacdo nas cidades é crucial para a promog¢éo
de uma maior qualidade de vida para os habitantes das areas urbanas.

A arborizacdo influencia o conforto térmico, definido como a sensacdo de bem-estar
percebida por uma pessoa, como consequéncia da combinacdo da umidade relativa do ar,
velocidade relativa do ar, temperatura radiante média, temperatura ambiente, traje e a atividade
desenvolvida pela pessoa (Silva, 2007).

A sensacdo de conforto térmico é variavel de pessoa para pessoa, por estar diretamente
relacionada as fun¢des metabdlicas de cada individuo, como a quantidade de calor emitida na
transpiracdo e a temperatura da pele. Assim e dificil estabelecer valores exatos satisfatorios em
relacdo ao conforto térmico (Frota; Schiffer, 2001; Silva, 2007).

De acordo com Feitosa et al. (2011), as modificacGes sofridas na cobertura vegetal no
espaco urbano, contribuiram diretamente na mudanca climéatica com aumento das temperaturas
das cidades. Os locais onde ocorreram reducdo das areas verdes apresentam uma elevada
condutividade térmica, devido a absorcao de uma grande quantidade de radiacdo solar, gerando
uma diferenca na temperatura de cerca de 10°C com relagdo a zona rural (Feitosa et al., 2011).

Podemos classificar os fatores que influenciam o conforto térmico quanto a sua natureza,
em duas categorias: os fatores ambientais, onde temos a temperatura do ar, umidade relativa do
ar, velocidade relativa do ar e a temperatura radiante média; e os fatores pessoais, sendo as taxas
metabolicas pessoais e a vestimenta de cada individuo (Silva, 2007).

Com base no conceito de conforto, o conforto térmico pode ainda ser classificado em
trés indices: 1) indices biofisicos, que envolve a troca de calor entre 0 ambiente e o corpo do
individuo; 2) indices fisiologicos, que envolvem as reacdes fisioldgicas da pessoa em relagédo
as condi¢Oes ambientais, como a velocidade do ar, umidade do ar, temperatura radiante média
e a temperatura seca do ar; e 3) indice subjetivo, baseados nas sensacfes experimentadas por
cada pessoa, em determinadas condigdes (Frota; Schiffer, 2001).

Silva (2009) relata que um dos grandes problemas arquitetonicos das cidades esta ligado
ao fato de tratar os trés principais elementos do espago publico — as vias, 0 microclima e a
arborizacdo — separadamente. Quando estes elementos sdo analisados e trabalhados em

conjunto, a cidade tem uma melhoria consideravel, quanto ao conforto térmico.
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Lopes (2002) afirma ainda que quando as pessoas se sentem mais confortaveis em
relacdo ao conforto térmico, estas tendem a ficar mais dispostas a desempenhar suas atividades,
como trabalho e estudos, e sentem-se mais a vontade em relacdo ao lazer. Por este motivo,
diversas empresas, escolas e lojas investem constantemente em aparelhos de climatizacao.

As arvores apresentam como principal beneficio amenizar as temperaturas do ambiente,
proporcionando também outros beneficios & populagdo, como protecdo contra a acdo dos
ventos; diminuicdo da poluicdo sonora; absorcdo de parte dos raios solares; sombreamento;
ambientacdo a permanéncia dos passaros urbanos; diminuicdo da poluicdo atmosférica;
neutralizacdo do excesso de dioxido de carbono; purificacdo do ar; e contribuicdo para a
melhoria da salde fisica e mental da populagdo (Pivetta et al., 2002).

Dado o exposto, a implantacdo de arvores nas areas urbanas, como no ambiente escolar,
é de suma importancia, e requer estudo e planejamento. A falta de planejamento pode acarretar
transtornos a toda comunidade escolar, pois &rvores em locais inadequados interferem no
sistema de distribuicdo de energia elétrica, p6em em risco a vida humana no momento da poda,

e causam danos nas edificacdes escolares, no calcamento das ruas e avenidas entre outros.

2.3 A Botanica na Educacao Bésica

A Botanica tornou-se um estudo diversificado e especializado apenas no inicio do Século
XX. “[...] a Botanica era um ramo da medicina estudado principalmente por médicos que
utilizavam plantas com propositos médicos e se interessavam em determinar as similaridades e
as diferengas entre plantas e animais” (Raven; Evert; Eichhorn, 2008, p. 53).

A Boténica é considerada uma disciplina cientifica com diversas subdivisdes:

[...] fisiologia vegetal, o estudo de como funcionam as plantas, isto & como elas
capturam e transformam a energia e como elas crescem e se desenvolvem; morfologia
vegetal, o estudo da forma das plantas; anatomia vegetal, o estudo da estrutura interna
das plantas; taxonomia e sistematica vegetal, o estudo que envolve a nomenclatura e
a classificacdo das plantas e o estudo de suas relagdes entre si; citologia vegetal, o
estudo da estrutura, fungéo e historias de vida das células dos vegetais; genética, o
estudo da hereditariedade e da variabilidade; gendmica vegetal, o estudo do contetdo,
da organizacéo e da fungdo das informagdes genéticas em genomas integrais; biologia
molecular vegetal, o estudo da estrutura e funcdo das moléculas bioldgicas; botanica
econdmica, o estudo dos usos passados, presentes e futuros das plantas na
humanidade; etnobotanica, o estudo dos usos das plantas com propésitos medicinais,
entre outros, por populacdes indigenas; ecologia vegetal, o estudo das relagdes entre
0s organismos e seu ambiente; e paleobotanica, o estudo da biologia e evolugéo de
plantas fosseis (Raven; Evert; Eichhorn, 2008, p. 53).
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De acordo com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018), o assunto Boténica deve ser
apresentado para o Ensino Fundamental, precisamente nos anos 7° e 9°. Um dos contetdos
programaticos do 7° ano € caracterizar 0s ecossistemas brasileiros correlacionando suas
caracteristicas com a fauna e a flora. Ja no 9° ano, a Botanica aparece inserida em duas
habilidades, justificar a importancia das unidades de conservacdo para a preservacdo da
biodiversidade e propor iniciativas individuais e coletivas para a solucdo de problemas
ambientais da cidade ou da comunidade.

Embora as Diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) estabelecam que os contetidos de Botanica
sejam abordados, de maneira mais sistematizada, nos 7° e 9° anos do Ensino Fundamental é
importante destacar que os saberes relacionados as plantas tém inicio ja nos anos iniciais dessa
etapa da Educacdo Bésica. Nesse periodo, as criancas comecam a desenvolver nogdes basicas
sobre 0 meio ambiente, 0s seres vivos e as relacdes ecoldgicas, 0 que constitui um terreno fertil
para a AC no campo da Biologia Vegetal.

Entretanto, observa-se que a temética Botanica passa a ser tratada de forma mais
especifica e aprofundada apenas nos anos finais do Ensino Fundamental, quando s&o
introduzidos conteudos curriculares diretamente voltados para a caracterizacdo de
ecossistemas, flora, biodiversidade e conservagdo ambiental.

Notei que essa delimitacdo pode contribuir para a perpetuacao da Impercepcao Botéanica,
uma vez que o contato inicial com o mundo vegetal, embora presente, nem sempre € explorado
com a profundidade necessaria para despertar o interesse e a valorizacdo das plantas desde 0s
primeiros anos escolares.

Outrossim, essa fala anterior reforga algo em que Raven, Evert e Eichhorn (2008, p. 37)
jé& afirmava que nos encontravamos “[...] no periodo mais estimulante da historia da Botanica”.
Entretanto, o conteldo de Botanica ndo se apresenta tdo estimulante aos olhos do aluno da
Educacdo Basica. Autores como Mendes (2019), Dias et al. (2009) e Silva (2008) relatam
dificuldades para se trabalhar o conteido de Botéanica na educacéo basica.

Silva (2008) delineia dois pontos que podem ser listados como uma dificuldade no

ensino da Botanica:
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A primeira “dificuldade” estaria no fato de que o conhecimento boténico evoluiu
muito rapidamente por conta do desenvolvimento tecnoldgico, o qual vem permitindo
a observagdo e 0 estudo de estruturas vegetais antes ndo observadas e estudadas. Essa
rapida evolucdo exige, portanto, do professor, atualizagdo permanente,
acompanhando e compreendendo todo o processo para que possa ensinar e escolher
uma metodologia adequada para isso (Silva, 2008, p. 29). Uma segunda “dificuldade”
pode residir no fato da nomenclatura Botanica ser apresentada em latim. Assim,
grupos de estruturas e fendmenos botanicos, quando ndo interpretados a partir de um
conhecimento prévio de radicais latinos e gregos, tornam-se expressdes abstratas, sem
vinculo com a realidade da natureza vegetal. Evidentemente, com isso, as aulas
tornam-se desinteressantes e cansativas, comprometendo a relacdo ensino e
aprendizagem (Silva, 2008, p. 29).

Mendes (2019) ressalta que na atualidade o professor tradicional que usa apenas 0
modelo de aulas expositivas para ensinar o conteido de Botanica, desmotiva mais ainda 0s
alunos, pois estes tém acesso a todo o contetdo na internet, so Ihe faltam anseio de buscar
conhecimento, onde o professor deve atuar como mediador para o despertar do conhecimento.

Para tanto, uma reflexdo € mencionada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),
ao discorrer que o ensino fundamentado na abordagem problematizadora deve partir das
situacOes vivenciadas pelos alunos, promovendo o dialogo entre o saber cientifico e o cotidiano,
favorecendo a construcdo ativa do conhecimento. Essa perspectiva rompe com a ldgica
transmissiva e valoriza a problematizacdo como ponto de partida para a aprendizagem
significativa.

Sabendo das dificuldades para o ensino da Botanica, surgiram diversas estratégias para
melhorar a compreensdo e a aprendizagem dos alunos. Algumas dessas estratégias serao

relatadas a seguir nos préximos subcapitulos.

2.4 Estratégias no Ensino da Botanica

O ensino de Botanica na Educacao Bésica apresenta diversas dificuldades que véao desde
a abstracdo dos conceitos até a escassez de recursos didaticos que estimulem o interesse dos
alunos. Temas relacionados ao Reino Vegetal muitas vezes sdo abordados de forma
descontextualizada e excessivamente tedrica, 0 que pode contribuir para a desmotivacdo dos
estudantes e a consequente dificuldade na assimilacdo dos conteddos. A caréncia de
experimentacdes praticas, a limitacdo de tempo nas aulas e a falta de formacéo especifica por
parte de alguns docentes também figuram como entraves significativos para a efetivagdo de um
ensino de qualidade nessa area.

Diante desse cenario, diversas experiéncias pedagogicas vém sendo desenvolvidas com

o0 intuito de tornar o ensino de Botanica mais atrativo, participativo e significativo. A utilizagédo
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de estratégias ludicas, como jogos didaticos, atividades interativas, uso de materiais concretos
e propostas interdisciplinares, tem se mostrado eficaz para facilitar a compreensdo dos
conteudos e promover o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem. Além disso, a
adocdo de metodologias que valorizem a observacédo da natureza, a investigacao cientifica e a
experimentacéo pratica contribuem para a construcdo do conhecimento de forma mais concreta
e aplicada ao cotidiano dos estudantes.

A valorizacdo do ambiente escolar e do entorno como espagos educativos também
representa uma possibilidade para aproximar os contetdos botanicos da realidade vivenciada
pelos educandos, fortalecendo a relacdo entre teoria e pratica. Considerando essas
possibilidades, torna-se evidente a importancia de praticas pedagdgicas que estimulem o
interesse dos alunos pelo estudo das plantas e favorecam a compreensao dos fendmenos naturais
de forma critica e contextualizada.

No Quadro 1, séo apresentadas as dissertacbes de Mestrado Profissional, artigos de
revistas e projetos de intervencdo, voltados ao ensino de Boténica na Educacdo Bésica, com

destaque para propostas que incorporam metodologias inovadoras, criativas e voltadas ao

desenvolvimento do pensamento cientifico desde 0s anos iniciais da escolarizagéo.

Quadro 1 - Trabalhos pesquisados sobre o0 ensino da Boténica

Autor(es) Titulo do Trabalho Instituicdo Ano Tipo de Trabalho
~ . Estratégias de sensibilizagao para Universidade 'V'eStfadO Proflssm_nal em
Jodo Henrique . A . . Ensino de Biologia em
. 0 ensino de botéanica no ensino Federal do Rio | 2019 .
Leite Mendes médio de Janeiro Rede Nacional —
PROFBIO
o Ses dos al 0 Instituto
ercepcdes dos alunos sobre a Federal de . .
Everaldo Nunes | Utilizagdo de uma drea verde como Educacio, sot0 | £ Artigo da Retyls'fa ;
de Farias Filho | espago ndo formal para o ensino de Ciéncia e xperlencC;:lis no Ensino de
botanica Tecnologia de 1encias
Pernambuco
Leandro - .
Nogueira ngféﬁ?aqga:;ﬁ%&o ggzm;rge Universidade Artigo da Revista
Batista, T 1DUIGOES p do Estado do 2019 | Experiéncias no Ensino de
. aprendizagem significativa de s
Joeliza Nunes d q ino fund I Amazonas Ciéncias
Araijo estudantes do ensino fundamenta
O ensino interdisciplinar de o Mestrado Profissional em
Ana Helena ciéncias sob uma perspectiva Universidade Ensino de Ciéncias do
Carlos Brittes | fisico-quimica: sequéncia didatica Federal do 2017 Programa de Pés-
sobre fisiologia vegetal Pampa Graduagdo em Ensino de
Ciéncias
Maria Cristina Governo do Projeto de Intervencdo na
Lonardoni, Alfabetizacdo Cientificae a Estado do 2007 Escola, trabalho do Plano
Marcelo de formacéo do cidadéao Paran de Desenvolvimento da
Carvalho Educacdo - PDE

Fonte: Autora (2024).




29

Estudos como os de Dias et al. (2009), Mendes (2019) e Silva (2008) confirmam que
apenas aulas expositivas de Botanica ndo sao o suficiente para o aluno compreender o contetdo,
afirmam que o professor deve usar de estratégias para dinamizar esse ensino, com aulas praticas
em ambientes ndo formais de ensino, ou diferente da tradicional sala de aula.

Mendes (2019) em sua pesquisa salienta como é importante o educador sensibilizar os
educandos em relacdo a Botéanica. Ele traz algumas estratégias sensibilizadoras para que o
educando compreenda o assunto e enxergue onde existem plantas, combatendo dessa maneira
a Impercepcdo Boténica. Como produto da sua pesquisa, ele lista oito estratégias de
sensibilizagdo subdivididas entre os conteidos de Boténica, todos de fécil acesso de modo que
0 docente possa desenvolver em suas aulas.

Farias Filho (2019), descreve uma sequéncia didatica com enfoque em ambientes ndo
formais para despertar o interesse dos alunos que repetiram de série e estdo revendo 0 mesmo
contetdo pela segunda vez. A sequéncia didatica é estruturada em trés momentos, onde
primeiramente € repassado com os alunos a teoria sobre a Botanica em sala de aula.
Posteriormente, no segundo momento os alunos sdo levados até uma area verde proximo a
escola, onde estes podem observar de maneira livre a espécies arbdreas no seu habitat natural.

Também, solicitou-se que os alunos realizassem algumas coletas de maneira livre de
folhas e galhos e que tentassem classifica-las e apontassem quais foram os critérios utilizados.
No terceiro momento, em sala de aula, os alunos realizaram consultas em livros para realizar a
classificacdo de acordo com os critérios da comunidade cientifica e puderam comparar se as
anotacOes deles estavam coerentes.

No trabalho de Batista e Aradjo (2019), sugerem uma proposta didatica para o ensino da
Boténica com o enfoque em espagos ndo formais. Utilizaram uma sequéncia didatica divididas
em quatro etapas, no primeiro momento os alunos foram levados para um parque em uma
Universidade local, onde mostrou-se a morfologia de algumas espécies arboreas e realizou-se
a coleta de algumas folhas para a elaboracdo de exsicatas. No segundo momento, realizou-se a
contextualizacdo do que foi observado em campo, e os alunos aprenderam a produzir mapas
conceituais. No terceiro momento os alunos produziram alguns jogos e realizaram uma oficina
com as folhas das espécies arboreas coletadas. No quarto e ultimo momento, os alunos
produziram mapas conceituais sobre o que aprenderam nas aulas tedricas e com a visita em
campo.

Brittes (2017), lista uma sequéncia didatica com doze aulas divididas em quatro
subtemas, fisiologia das plantas, respiracdo e transpiracdo das plantas, nutricdo inorgénica das

plantas e nutricdo organica das plantas. A sequéncia didatica conta com aulas expositivas em
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Data show, videos do YouTube e experiéncias a serem desenvolvidas com os alunos, tudo para
facilitar a compreensao da disciplina pelos alunos.

Lonardoni e Carvalho (2007) trabalharam a AC com os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental I1. O tema escolhido foi o uso de células troncos de embrides. Para trabalhar a
temética com a turma, eles levaram alguns textos como reportagens de revistas onde cientistas
explicam como séo utilizados os embrides, outro texto fornecido era contrario a essa prética,
relatando o lado negativo e a visao da igreja. Observou-se que, apos a leitura e o debate entre
os alunos, houve um avanco na formacdo cientifica. Anteriormente, muitos apresentavam
opinides favoraveis ou contrarias, mas ndo sabiam justificar seus posicionamentos. A
alfabetizacéo cientifica mostrou-se fundamental no cotidiano do cidad&o, pois, dessa forma, ele
é capaz de argumentar e opinar de maneira critica sobre os acontecimentos ao seu redor.

Os estudos apresentados evidenciam um didlogo com a pesquisa proposta aqui,
especialmente porque eles mostram que é fundamental repensar como a Boténica é ensinada.
A ideia de usar estratégias de ensino diferentes, como as que Mendes (2019), Farias Filho
(2019), Batista e Araujo (2019) e Brittes (2017) sugerem, reforca que a gente aprende de
verdade quando o aluno realmente participa do processo e estd em situacdes que vao além
daquela sala de aula tradicional. Tudo isso que estamos discutindo aqui da suporte a pesquisa
que estamos fazendo nesta dissertacdo. Porque nosso objetivo é entender como préticas que
acontecem fora da sala de aula podiam ajudar no engajamento e aprendizado dos estudantes da
Educacdo Basica.

Ao criar uma SD que valoriza a experimentacdo, a observacao da natureza e a construcao
de conhecimentos em situagdes reais, nossa pesquisa se baseia nessas conversas para trazer uma
maneira de ensinar Botanica que seja mais pratica, critica e integrada, como defendemos ao

longo do trabalho.

2.5 Alfabetizacdo Cientifica

Na literatura sobre o Ensino de Ciéncias, identificam-se alguns termos com significados
bastante proximos. Para exemplificar, inicialmente apresentam-se as ideias defendidas por
Sasseron e Carvalho (2011), em seu trabalho intitulado Alfabetizacdo cientifica: uma revisdo
bibliografica, no qual os autores discutem diferentes concepges atribuidas a esse termo.

Desse modo, sdo feitas descri¢cOes para consubstanciar o entendimento das defini¢des
que referendam sobre a Alfabetizacdo Cientifica (AC) na concepcdo de diferentes autores

nacionais e internacionais, uma vez que ocorre uma interface entre ciéncia e tecnologia em
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razdo do significativo avango, as quais trouxeram indmeros aspectos comportamentais e
mudangas no formato de viver das pessoas (Mendes, 2022).

O autor na sequéncia frisa que varios paises no mundo estdo adotando metodologias de
ensino buscando a AC dos estudantes, pois ela € uma combinacdo em evolucgédo das atitudes
relacionadas a ciéncia, habilidades e conhecimentos que os alunos precisam para desenvolver
a investigacéo, a resolugéo de problemas, capacidade de tomar decisdes, tornar-se aprendizes
ao longo da vida e manter o senso de admiragédo sobre o0 mundo ao seu redor.

Ademais, todas as mudangas ocorridas, alteraram a maioria das economias mundiais, e
na educacdo ndo seria diferente, assim, passaram a ser baseadas em forte tecnologia e a medida
que mais produtos incorporam novas tecnologias, as informacbes sobre a conveniéncia,
seguranca e eficacia desses produtos exigirdo um nivel basico de AC para sua compreensdo
(Miller, 2000).

Discorrer sobre o conceito de AC é revelar a sua presenca nos curriculos desde a década
de 1950, ap6s a Il Guerra Mundial em paises preocupados com a pesquisa cientifica (Sasseron;
Carvalho, 2011). Neste contexto historico, surge na Europa, especificamente na década de 1970
um movimento social-ideoldgico no pos-guerra, dentre 0s quais estavam a degradacdo
ambiental e social, reivindicavam para assegurar o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia,
em razdo da expansao capitalista (Auler; Bazzo, 2001).

Para a compreensdo deste momento, destaca-se que o movimento em questdo ficou
conhecido como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), o qual exerceu influéncia significativa
nos curriculos de Ciéncias, orientando-os a consideracdo dos aspectos sociais que envolvem o
desenvolvimento cientifico, pela preocupagdo em incorporar saberes que contemplassem essas
questdes. Nesse sentido, deu-se “prioridade a uma alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica
interligada ao contexto social” (Pinheiro; Silveira; Bazzo, 2007, p. 74).

Observa-se através das falas dos autores uma correlacao entre 0 movimento da CTS e a
AC, dentro de uma preocupacdo em formar novos cientistas para seguridade do progresso
tecnologico e cientifico. De acordo com as contribui¢des de Santos e Mortimer (2000, p. 112)
que trazem um aparato ao destacarem que “alfabetizar, portanto, os cidaddos em ciéncia e
tecnologia ¢ hoje uma necessidade do mundo contemporaneo”.

Ao chegar a década de 1980, avoluma a importancia de utilizar o computador, mas em
1990 o uso inicia uma amplitude pelo uso das informacdes e diferentes midias, e a partir do ano
de 1997 o novo cenario configura em lidar constantemente com ferramentas digitais e a internet
(Silva; Behar, 2019).
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Portanto, Leal e Gouvéa (2000) explicitam que a definicdo de AC pode ser considerada
como aquilo que o publico em faixa etaria escolar precisa saber sobre 0 mundo da ciéncia,
tecnologia e sociedade. Por conseguinte, outra conceituacdo € realizada por Lorenzetti e
Delizoicov (2001, p. 53) ao fundamentar que “para o individuo ser capaz de transformar o
mundo, é prioritario conhecer a CTS, em que a AC torna um meio para ampliar o seu
conhecimento, cultura e o exercicio social”.

Acrescenta os autores enfatizando que a AC sobrepuja a reproducdo dos conceitos,
sendo utilizada para designar o processo de formacéo de cidad&os criticos capazes de atuarem
na sociedade. Outro significado é feito por Krasilchik e Marandino (2007, p. 18) quando a
coloca como “AC como expressao cientifica que engloba a ideia de letramento, capacidade de
ler, compreender e expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia”.

Todavia, em algumas localidades encontram-se diferentes denominagdes, tais como
“enculturagdo cientifica”, “letramento cientifico” ¢ “alfabetizagdo cientifica”. Elas sdo
discorridas utilizando um significado para cada um desses termos. Assim, comeca-Se as
mencgdes por Sasseron e Carvalho (2011), que ressaltam que a expressdo Enculturacéo
Cientifica defendida por Carvalho e Tinoco (2006), e Mortimer e Machado (1996) em seus
respectivos trabalhos, onde definem a Enculturagdo Cientifica como “a formacao cidada dos
estudantes para 0 dominio e uso dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas mais
diferentes esferas de sua vida” (Sasseron; Carvalho, 2011 p. 60).

Alguns pesquisadores que utilizam o termo Letramento Cientifico definem como “[...]
resultado da acao de ensinar ou aprender a ler e escrever: estado ou condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Sasseron;
Carvalho, 2011, p. 60).

Assim, a expressdo Alfabetizacdo Cientifica é adotada por pesquisadores como
Lorenzetti e Delizoicov (2001) e Chassot (2003) que utilizam como base a ideia de

alfabetizag&o concebida por Paulo Freire (1980, p. 110):

[...] a alfabetizacdo é mais do que o simples dominio psicolégico e mecéanico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E
entender o que se Ié e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma
incorporagdo. Implica, ndo uma memorizacdo visual e mecénica de sentengas, de
palavras, de silabas, desgarradas de um universo existencial — coisas mortas ou
semimortas — mas numa atitude de criag&o e recriacdo. Implica numa autoformacéo
de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto.

No dicionario Michaelis (2024), a palavra Alfabetizacdo é definida como o ato de

ensinar ou aprender a ler e escrever. No entanto, no Oxford Dictionaries (2020), a palavra
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alfabetizacdo no plural esté vinculada a expressao de multiplas alfabetiza¢Ges, assumida como
uma meta educativa ampla, ou, para designar aprendizagens bésicas em outro campos do
conhecimento.

Diante do rol de defini¢des, segundo Chassot (2003), a ciéncia € uma linguagem
construida por homens e mulheres para auxiliar-nos na compreensdo do mundo. Neste sentido,
Chassot (2011, p. 62) descreve “alfabetizagdo cientifica como o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”.

E importante ressaltar que existem diferentes tipos de alfabetizagdo, como a
alfabetizacdo da lingua materna, alfabetizacdo da matematica e a alfabetizacdo em linguas
estrangeiras, porém, o conceito de “falar em alfabetizag@o cientifica” ndo é tdo comumente
utilizado (Chassot, 2011, p. 58). “[...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente nao
apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em gue vivem, mas entendessem as necessidades
de transforma-lo, e transformé-lo para melhor” (Chassot, 2011, p. 62).

Chassot (2011) questiona o fato de a AC estar restrita apenas aqueles que estdo
diretamente envolvidos com a ciéncia. Em seus trabalhos anteriores (Chassot, 2003, 2011), ele
relata como, no passado, a competéncia de um professor era mediada pelo volume de tarefas
que ele atribuia aos alunos, acreditando que quanto mais paginas e atividades, melhor seria o
professor.

No entanto, Chassot (2003; 2011) defende que a AC deve ser promovida em todos 0s
niveis de ensino, a fim de formar cidadaos capazes de compreender fendmenos cotidianos, por
exemplo, porque o leite derrama quando ferve, enquanto a 4gua ndo. Essa compreensao vai
além dos conceitos cientificos e contribui para uma compreensdo mais ampla do mundo que
vivemos.

Além disso, a AC vai além da simples aquisicdo de conhecimentos cientificos,
envolvendo também uma postura critica diante das informacdes e uma compreensao do método
cientifico. Segundo Chassot (2011, p. 68), “a alfabetizagdo cientifica ndo significa apenas ter
conhecimentos, significa compreender que a ciéncia é uma construgéo historica, cultural, social,
sujeita a revisdes e mudangas”. Dessa forma, a AC permite aos individuos compreenderem que
a ciéncia ndo é um conjunto de verdades absolutas, mas um processo dindmico de investigacao
e descoberta.

Chassot (2011), ressalta a importancia de desenvolver a habilidade de leitura critica das
informagdes cientificas presentes na midia e em outros meios. Ele enfatiza que “¢ fundamental
que as pessoas desenvolvam uma postura critica diante das informacdes cientificas que

recebem, questionando sua veracidade, seus interesses e sua relevancia” (Chassot, 2011, p. 82).
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Além disso, a AC contribui para uma consciéncia socioambiental, permitindo compreender as
implicagdes da ciéncia e tecnologia em nossas vidas e na sociedade como um todo (Chassot,
2011, p. 105).

Por fim, Chassot (2011) argumenta que a AC ndo deve se limitar a escola, mas também
deve ser presente em espagos ndo formais, como museus e projetos de divulgacdo cientifica.
Ele defende a importancia de espacos de dialogo e interacdo entre a ciéncia e a sociedade, para
gue as pessoas possam se aproximar da ciéncia, compreendé-la e relaciona-la com suas vidas
(Chassot, 2011, p. 118). Dessa forma, a AC se torna mais inclusiva e acessivel, fortalecendo a
relacdo entre ciéncia e sociedade.

Sasseron e Carvalho (2011, p. 62) destacam que:

[...] para uma pessoa ser considerada alfabetizada cientificamente deve ter
conhecimento das relagGes entre Ciéncia e Sociedade; saber sobre a ética que monitora
o cientista; conhecer a natureza da ciéncia; diferenciar Ciéncia de Tecnologia; possuir
conhecimento sobre conceitos basicos das ciéncias; e, por fim, perceber e entender as
relagdes entre as ciéncias e as humanidades.

Realcam ainda:

[...] o alfabetizado cientificamente ndo precisa saber tudo sobre as ciéncias (mesmo
aos cientistas isso ndo é possivel!), mas que deve ter conhecimentos suficientes de
varios campos delas e saber sobre como esses estudos se transformam em adventos
para a sociedade (Sasseron; Carvalho, 2011, p. 65).

Por fim, Sasseron e Carvalho (2011, p. 73) concluem:

Conscientes e anuentes de todas estas ideias, julgamos que o ensino de Ciéncias em
todos os niveis escolares deva fazer uso de atividades e propostas instigantes. E com
o uso do termo “instigantes” referimo-nos tanto a resolucdo de problemas e a
exploracdo de fendbmenos naturais, que, por si s6, atingem a curiosidade € o interesse
dos alunos devido a forma fantastica e ao carater incrivel que se possa mostrar, como
também as discussdes instigantes devido a sua prépria temética. Por sua vez, estas
discussBes podem despertar o interesse dos alunos por fazerem parte de situacfes de
seu dia a dia ou por indicarem que pensar sobre as ciéncias, suas tecnologias e as
influéncias permitem-nos acreditar na possibilidade de um futuro sustentavel.

Perante o exposto, adotou-se a expressao Alfabetizacdo Cientifica (AC) como base
teodrica desta pesquisa, em consonancia com os conceitos descritos por Chassot (2003; 2011).
Essa escolha justifica-se pelo fato de o autor ser uma das principais referéncias nacionais sobre
0 tema, destacando a alfabetizacdo cientifica como condigdo essencial para o exercicio pleno

da cidadania e para a compreensao critica das relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.
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Assim, a AC ndo se limita ao dominio de contetdos escolares, mas amplia-se para a
capacidade de interpretar, posicionar-se e intervir diante das questdes que envolvem o

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na vida cotidiana.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo destina-se a caracterizacdo do tipo de pesquisa, do local de aplicacéo e do
grupo participante. Nele descrevem-se as atividades desenvolvidas com os alunos, tendo como
instrumentos de coleta de dados a observacao, as respostas as atividades propostas na sequéncia
didatica e os registros fotograficos, respeitando os principios éticos relacionados ao uso da

imagem dos estudantes participantes.

3.1 Caracteristica da Pesquisa

Kripka et al. (2015) caracterizam a pesquisa qualitativa como um estudo que busca
compreender um fendmeno em seu ambiente natural, observando o processo e ndo seu produto
final. Entretanto existem algumas caracteristicas basicas da abordagem qualitativa em uma

pesquisa, Ferreira (2015, p. 116) as descreve:

[...] o estudo empirico é realizado no seu ambiente natural, pois os fatos sociais tém
que ser observados e analisados inseridos no contexto ao qual pertencem, através de
contato direto, desempenhando o pesquisador um papel fundamental na observagéo,
selecdo, consolidacdo e anélise dos dados gerados; como os diferentes tipos de dados
existentes na realidade sdo considerados importantes para a compreensdo do
fendmeno social em estudo, o pesquisador realiza entrevistas, retine fotografias,
desenhos e depoimentos e outros dados que ajudam na descricao do fato; o trabalho é
realizado com base na perspectiva gque as pessoas pesquisadas tém sobre o objeto de
estudo, devendo-se primar pela fidedignidade desses dados obtidos; a analise dos
dados computados é feita de forma indutiva e, ao longo dela, da-se a construcéo
paulatina do quadro teérico, sem a formulagdo de uma hipotese anterior que precisa
ser testada com a pesquisa.

Diante do exposto, esta pesquisa é classificada como qualitativa e fundamenta-se em
registros do diario de bordo da autora, bem como nos relatos dos participantes obtidos por meio

das respostas aos questionarios aplicados no inicio e ao final da intervencéo.

3.2 Local de Aplicacéo

A pesquisa foi realizada no municipio de Pimenta Bueno, estado de Ronddnia,
localizado a aproximadamente 520 km da capital, Porto Velho. O municipio possui area
territorial de 6.241,016 km?2 e esta situado na regido Sul do estado. De acordo com dados
disponibilizados no site do IBGE, o Municipio possui 35.079 habitantes. Seu indice de

Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é de 0,710, e sua Densidade demogréfica 5,62
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hab/kmz, dados estes referentes ao ano de 2022, referente ao Gltimo censo realizado no Estado
(IBGE, 2024).

Dentre as 19 escolas de Ensino Fundamental existentes em Pimenta Bueno (IBGE,
2024), foi escolhida como campo de pesquisa a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Orlando Bueno da Silva (Figura 3), a qual trabalho desde 2013 quando ingressei no
quadro efetivo da SEDUC/RO. A carta de autorizacdo da escola, assinada pela direcdo e que
permitiu a realizacdo das atividades necessarias ao desenvolvimento da pesquisa académica,

encontra-se no Anexo A.

Figura 3 - Frente da escola Orlando Bueno

Fonte: Autora (2024).

A Escola esta localizada no Bairro Nova Pimenta ao sul da cidade, distante do centro

comercial localizado no Bairro Pioneiros a uma distancia de 4,6km (Figura 4).
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Figura 4 - Mapa do perimetro urbano de Pim
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Atualmente, além da Escola atender os alunos do bairro Nova Pimenta e de bairros
vizinhos como o CTG (Centro de Tradi¢es Gaucha), Vila Nova, Triangulo Verde, Industrial,
Seringal e Alvorada, a Escola esta recebendo alunos oriundos da zona rural e de bairro distantes
como Bela Vista e o Itaporanga, onde os alunos utilizam como meio de locomogé&o o transporte
escolar municipal.

A escola conta 12 salas de aula, um laboratdrio de ciéncias (liberado para uso apenas em
2023), um laboratério de informatica, um refeitério, um auditério, uma biblioteca, uma sala de
Atendimento Educacional Especializado — AEE, uma sala da orienta¢&o educacional, uma sala
para a secretaria escolar, uma sala para o setor financeiro, uma sala de planejamento, uma sala
do psicologo escolar, uma sala da direcdo e uma sala da coordenacdo pedagdgica.

Este ano a Escola separou os niveis de educacgdo ofertados por turnos. No periodo da
manha funciona o Ensino Fundamental etapa dos anos finais, com 12 turmas do 6° ao 9° ano.
No periodo vespertino e noturno a escola atende alunos do Ensino Médio do 1° ao 3° ano, com

10 turmas no periodo da tarde e 10 turmas de noite. No total a escola atende cerca de 950 alunos.

3.3 Escolha do Grupo

Realizaremos a pesquisa com uma turma do 9° Ano do Ensino Fundamental 11. Todas as

atividades da pesquisa foram realizadas dentro do horario regular de aula, no periodo matutino.
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A escolha do Ano de Ensino para a aplica¢do da pesquisa justifica-se por ser a Ultima etapa do
Ensino Fundamental |1, esses alunos possuem um conhecimento prévio maior que as demais

etapas do Ensino Fundamental, como descrito na BNCC (Brasil, 2018, p. 345):

[...] @ medida que se aproxima a conclusdo do Ensino Fundamental, os alunos sdo
capazes de estabelecer relagdes ainda mais profundas entre a ciéncia, a natureza, a
tecnologia e a sociedade, que significa langcar mao do conhecimento cientifico e
tecnoldgico para compreender os fendmenos e conhecer 0 mundo, o ambiente, a
dindmica da natureza.

Na unidade tematica Vida e Evolucéo, sdo abordados contetidos sobre as relacfes entre
0s seres bidtico e abidticos e a importancia da preservacdo da biodiversidade. Dessa maneira
pretende-se demonstrar na pratica algumas dessas interacdes para os alunos, utilizando de
alguns conhecimentos prévios que estes possuem sobre a Boténica e inserindo mais
conhecimento de maneira ndo tradicional, com atividades praticas, dindmicas e ludicas

realizadas no espaco escolar.
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4 SEQUENCIA DIDATICA E PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo é destinado ao detalhamento da Sequéncia Didatica (SD) que foi aplicada
e validada com o grupo de estudo. Esta SD constitui o PE intitulado “Despertar Verde:
Percebendo o que sempre esteve 1a”.

Todas as acgOes interventivas realizadas ao longo desta pesquisa foram previamente
organizadas em um cronograma estruturado de etapas conforme Quadro 2, com o objetivo de

assegurar uma sequéncia logica e coerente entre as atividades.

Quadro 2 - Cronograma de execugdo dos Encontros

Encontro Data

Hora

Atividade

Materiais
Utilizados

31/10
1 Quinta-
feira

9:30

Foi distribuida uma folha de papel sulfite a cada aluno,
solicitando que listassem os alimentos que mais
consumiam no dia a dia e aqueles de que mais
gostavam. Apds o registro escrito, foram levantados
alguns questionamentos: Quais desses alimentos sdo
compostos por plantas? As plantas estdo diretamente
presentes em nossa alimentacdo? Quais seres vivos
predominam em sua dieta? Qual é a importancia da
conservacdo das espécies vegetais para 0 meio
ambiente?

Em um segundo momento, apresentei diversos
produtos de origem vegetal e ndo vegetal, priorizando
itens do cotidiano dos alunos, tais como arroz, folha
sulfite, sal de cozinha, frutas, legumes, rochas e
insetos. Esses produtos foram expostos em uma
bancada numerada. Em seguida, perguntei aos alunos:
Quais sdo os produtos de origem vegetal? Quais
critérios podemos usar para distinguir o que é vegetal
do que, ndo é? O que define algo como sendo vegetal
para vocés?

TALE;

TCLE;
Questionario para
diagnédstico;
Folha A4;
Arroz;

Aclcar;

Café;

Ovo;

Carnes;
Alimentos
industrializados;

04/11
2 Segunda-
feira

9:30

Convidei os alunos a pesquisarem na internet sobre os
tipos de folhas existentes e pedi que desenhassem
alguns dos tipos que mais chamaram a atencéo deles.
Guardei os desenhos para a atividade seguinte.

Laboratorio de
informatica;
Folhas sulfites

05/11
3 Terca-
feira

7:45

Indagou-se neste momento se os estudantes sabiam por
gue a folha apresentava aquele formato, distinto das
folhas que geralmente observamos nas ruas ou que
costumam ser ilustradas em livros. Nesse momento,
retomei conteldos como os grupos das plantas, o
mecanismo da fotossintese e os fatores abioticos e
bidticos relacionados ao desenvolvimento vegetal.

Projetor;
Slides;
Cruzadinha

06/11
4 Quarta-
feira

7:45

A atividade foi realizada no Laboratorio de Ciéncias,
utilizando uma cebola, lugol, Iamina, laminula, pinca e
faca ou bisturi. Foi retirada uma fina camada da
epiderme interior do catafilo da cebola (folha

Cebola branca;
Lugol;
Conta-gotas;
Laminas;
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modificada), posicionada na lamina, e pingadas | Laminulas;
algumas gotas de lugol para colorir o tecido e facilitar | Microscopio;

a visualizagdo no microscopio dptico. Pinca;

Lamina de barbear
Solicitou-se que os alunos pegassem folhas verdes de | ou bisturi;
qualquer espécie, garantindo que tivessem sido | Béquer de 500ml
coletadas recentemente. Em um béquer, foi adicionada | ou maior;

agua até dois dedos abaixo da borda, seguida pela | Luminéria;

adicao de duas colheres bem cheias de bicarbonato de | Agua;

sodio e pela dissolucdo da solucdo. Apds a dissolucdo, | Bicarbonato de
as folhas verdes foram imersas na solucdo. Em seguida, | sédio;

0 béquer foi colocado sob a luz de uma luminaria. Colher;

Folhas verdes
recém coletadas.

Caneta/lapis;
Bingo das Plantas

07/11 impresso;
5 Quinta- 9:30 | Bingo das plantas P '
. Palavras para
feira Lo
sortear no Bingo;
Prémios.
Inicialmente, colocou-se uma caixa ao sol e outra a
sombra. Ap6s 15 minutos, mediu-se a temperatura de | Caixas de papel&o;
08/11 cada uma. Em seguida, uma das caixas foi pintada de | Termdmetro de
6 Sexta- 9:30 | preto e a outra de branco, e ambas foram colocadas | méo;
feira novamente ao sol por mais 15 minutos, antes de se | Tinta spray preta;
realizar uma nova medicdo da temperatura de cada | Tinta spray branca.
caixa.
11/11 Questionario;
7 Segunda- | 9:30 | Aplicacédo do questionario final e do caca palavras. !
feira Caca palavras.

Fonte: Autora (2024).

Essa estruturacdo teve como objetivo proporcionar uma progressdo gradual na
construcdo do conhecimento pelos estudantes, considerando os principios da Alfabetizacao
Cientifica (AC), pautados na compreensdo de termos, conhecimentos e conceitos cientificos; a
compreensdo da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que envolvem sua pratica;
e 0 entendimento das relacGes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, especialmente
no que se refere ao ensino de Botanica e ao desenvolvimento da percepcado critica acerca do
Reino Vegetal.

A organizagdo sequencial do cronograma possibilitou o encadeamento légico dos
conceitos abordados em cada encontro, garantindo que cada atividade intervencionista estivesse
diretamente relacionada aos objetivos especificos tracados inicialmente. Com isso, buscou-se
favorecer um aprendizado significativo por meio da conexao entre teoria e pratica, promovendo

assim, um processo continuo e integrado de construcdo de conhecimentos pelos alunos
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participantes. Para a identificacdo dos participantes, adotou-se a sigla “Aluno”, acompanhada

de numeracéo sequencial.

4.1 Sequéncia Didatica

A seguir, apresentam-se as atividades que compdem a SD, desenvolvida junto ao grupo
de estudantes participante desta pesquisa. As a¢des pedagdgicas foram planejadas com base nos
principios da Alfabetizacédo Cientifica supracitados anteriormente, ancoradas em metodologias
ativas e no uso de estratégias didaticas ltdicas, experimentais e investigativas, tendo como foco
0 ensino de Botanica.

O objetivo central dessas atividades foi proporcionar situaces de aprendizagem que
favorecessem o0 engajamento dos estudantes, estimulando a construcdo coletiva de
conhecimentos por meio da mobilizacao de saberes prévios e da interacdo entre os participantes.
A proposta pedagogica buscou oportunizar aos alunos experiéncias significativas e
contextualizadas, ampliando sua compreensao sobre o contetdo relacionado ao Reino Vegetal.

Essa SD deve ser compreendida como um processo educativo que visa promover, entre
o0s estudantes, a capacidade de compreender conceitos cientificos, argumentar com base em
evidéncias, tomar decisdes fundamentadas e aplicar o conhecimento cientifico em diferentes
contextos sociais e culturais.

Nessa perspectiva, o planejamento das atividades buscou favorecer uma aprendizagem
significativa, na qual os novos conteudos se conectam aos saberes prévios dos alunos,
possibilitando uma efetiva internalizacéo e ressignificacdo dos conhecimentos adquiridos.

O desenvolvimento da SD considerou o espago escolar como um ambiente propicio para
a investigacao, a problematizacao e a experimentacdo, estimulando o interesse, a curiosidade e
o0 protagonismo dos estudantes no processo de construcao do saber. Nesse contexto, o professor
assumiu o papel de mediador e estimulador das aprendizagens, atuando como facilitador das
interacdes e propositor de situagdes didaticas que potencializaram a reflexdo critica e o dialogo
entre os participantes.

Tal abordagem metodoldgica, centrada na alfabetizacédo cientifica (AC) e mediada por
praticas pedagodgicas interativas, culminou na elaboragdo de um Produto Educacional (PE),
concebido como proposta didatica aplicada e validada em ambiente escolar, com potencial de
replicacédo em diferentes contextos de ensino. O PE foi desenvolvido a partir das atividades
implementadas, integrando as estratégias e recursos utilizados na sequéncia didatica (SD), e

consolidando-se como uma ferramenta que busca contribuir para o fortalecimento da pratica
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pedagogica voltada ao ensino de Boténica e para a promoc¢do de uma cultura cientifica no
cotidiano escolar.

Cada atividade é descrita a partir de sua fundamentacdo tedrica, explicitando os
objetivos educacionais, a metodologia adotada para a sua implementacdo em sala de aula e os
materiais necessarios para a sua realizacéo, de acordo com os recursos disponiveis no ambiente
escolar.

A organizacao das atividades respeitou uma logica sequencial, de modo a promover a
articulacdo entre os conhecimentos ja existentes entre o0s estudantes e 0s novos conteudos
abordados. A sequéncia didatica foi estruturada de forma a possibilitar o desenvolvimento
progressivo das aprendizagens, garantindo a continuidade das experiéncias formativas e

contribuindo para a ampliacdo das reflexdes e das praticas no processo educativo.

4.2 Produto Educacional

Esta pesquisa originou-se na elaboracdo do Produto Educacional (PE) denominado
Despertar Verde: Percebendo o que sempre esteve 1a. Na Figura 5, foi apresentada a capa do
PE. No PE, foram disponibilizadas atividades praticas e ludicas destinadas a apoiar 0s
professores, oferecendo-lhes recursos que puderam ser facilmente incorporados as aulas. O
material encontra-se em formato digital e, na concluséo do estudo, o e-book pdde ser encontrado
nas plataformas digitais da EduCapes (http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174518) e

no site da UPF (https://www.upf.br/ppgecm/dissertacoes-e-teses/dissertacoes).


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174518
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Figura 5 - Capa do Produto Educacional
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Fonte: Autora (2025).

Além das atividades previamente mencionadas, o material de apoio apresenta uma
variedade de propostas que podem ser utilizadas pelo professor conforme sua realidade
pedagdgica. Essas atividades podem ser aplicadas em sequéncia, conforme descritas, ou de
maneira independente. Embora sejam recomendadas, prioritariamente, para turmas do Ensino
Fundamental 1l, muitas delas podem ser adaptadas para outros niveis de ensino. O material
também inclui uma secdo com sugestdes de sites e ferramentas digitais, organizadas de modo a

apoiar o trabalho docente e favorecer a prética pedagogica.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo teve como objetivo apresentar, de forma detalhada, a sequéncia didatica
(SD) elaborada e aplicada junto ao grupo de estudantes participantes desta pesquisa. As
atividades propostas foram organizadas em encontros sequenciais, planejados para promover a
Alfabetizacdo Cientifica (AC) dos alunos por meio de metodologias ativas, ldicas,
experimentais e investigativas, favorecendo a construcéo de aprendizagens significativas.

O planejamento da SD considerou o professor como mediador e estimulador do processo
educativo, assumindo um papel central na mobilizacdo dos saberes prévios, na conducdo das
atividades e na promocao de interacfes que incentivassem a reflexdo, o didlogo e a investigacao
cientifica. As acdes pedagogicas foram concebidas a partir da perspectiva de que a ciéncia,
enquanto construcdo humana, deve ser acessivel e compreensivel, possibilitando que os
estudantes desenvolvam competéncias para interpretar fendmenos naturais, argumentar com
base em evidéncias e aplicar o conhecimento de maneira critica e responsavel em diferentes
situacoes.

Cada encontro sera descrito a seguir, apresentando o0s objetivos da atividade, a
fundamentacéo tedrica que embasa a proposta, a metodologia adotada para sua execugdo, 0s
materiais utilizados e a dindmica de aplicacdo no contexto escolar. O detalhamento dessas
etapas busca evidenciar a organizacdo pedagdgica do trabalho desenvolvido e contribuir para a

replicacdo e o aperfeicoamento de préaticas didaticas voltadas para AC no ensino de Ciéncias.

5.1 Primeiro Encontro

A atividade descrita trata-se de uma adaptacdo de uma das estratégias de sensibilizacdo
utilizadas por Mendes (2018) em sua dissertacdo de mestrado.

Durante o primeiro encontro da sequéncia didatica no dia 31 de outubro de 2024, iniciei
a atividade propondo aos alunos uma reflexdo sobre sua alimentagdo cotidiana. Para isso,
distribui uma folha sulfite a cada um e pedi que listassem os alimentos que mais consumiam no
dia a dia, bem como aqueles de que mais gostavam. Enquanto os alunos realizavam a atividade,

descrevi em meu diario de bordo os acontecimentos desse momento.
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“Hoje, a partir das anotac@es realizadas nas etapas anteriores da atividade, organizei um momento
de diélogo coletivo com os estudantes. Busquei instigar a reflexdo critica por meio de perguntas
norteadoras, tais como ”:

“Quais desses alimentos sdo compostos por plantas?”’

“As plantas estdo diretamente presentes na nossa alimenta¢do? ”

“Quais seres vivos predominam na sua dieta?”’

“Qual a importdncia da conservagdo de espécies vegetais para o meio ambiente? ”

“As respostas e comentarios dos alunos revelaram diferentes niveis de percepcéo sobre o papel das
plantas na alimentacao. Muitos, inicialmente, associaram apenas frutas e verduras, mas, ao longo
da discussdo, passaram a identificar também outros alimentos de origem vegetal, como cereais,
grédos e temperos. Esse movimento evidenciou um avango no processo de alfabetizacdo cientifica,
ao reconhecerem as plantas como elementos fundamentais para a sobrevivéncia humana e para o
equilibrio ecoldgico ”.

“O momento de escuta e troca foi essencial para valorizar os saberes prévios dos alunos e ampliar
sua compreensdo sobre o tema. Destacou-se, ainda, o envolvimento de estudantes que geralmente
se mostravam mais timidos, mas que participaram ativamente da conversa, enriquecendo a
dindmica da atividade ” (Diério de Bordo — 31 de outubro de 2024).

A experiéncia vivenciada reafirma a minha compreensdo de que o processo educativo
deve favorecer a construcéo do conhecimento de forma significativa e contextualizada. Através
do didlogo e da escuta ativa, percebo que é possivel promover o desenvolvimento do
pensamento critico, especialmente quando os contedos escolares sdo articulados a realidade
dos estudantes.

Compreendo que ensinar Botanica ultrapassa a memorizacdo de estruturas vegetais e
nomenclaturas; trata-se de possibilitar ao educando a percepcéo da presenca e importancia das
plantas em seu cotidiano. Essa abordagem, centrada em questionamentos reflexivos e na
valorizacdo dos saberes prévios esta alinhada a minha concepcao de ensino, que se fundamenta
em uma perspectiva interacionista, investigativa e emancipatoria.

Além disso, reafirmo minha conviccdo de que a promocdo da AC deve comecar
respeitando o ritmo e a linguagem das criancas, mas sem subestimar sua capacidade de
observar, perguntar e construir hipoteses. A AC, nesse contexto, torna-se um caminho potente
para fomentar ndo apenas o conhecimento, mas também a consciéncia ambiental e cidada.

Na continuidade da atividade, organizei um segundo momento mais pratico e visual.
Preparei uma bancada com diferentes produtos — de origem vegetal e ndo vegetal — todos
numerados e expostos de forma acessivel para observacdo dos alunos (Figura 6). Entre os itens
selecionados, estavam frutas, legumes, sementes, leite, e alguns produtos industrializados,

escolhidos intencionalmente por serem elementos comuns ao cotidiano dos estudantes.
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Figura 6 - Bancada com os itens

Fonte: Autora (2024).

Solicitou-se, entdo, que os alunos observassem os materiais com atencao e respondessem
as seguintes perguntas: “Quais sdo os produtos de origem vegetal?”, “Quais critérios podemos
utilizar para distinguir o que é vegetal do que ndo ¢?” e “O que define algo como sendo vegetal

para vocés?”. Para melhor visualiza¢do desse momento, apresenta-se a Figura 7.

Figura 7 - Alunos analisando os itens

Fonte: Autora (2024).
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A proposta teve como foco ampliar a percepgao dos alunos sobre o que é ou ndo derivado
do reino vegetal, levando-os a desenvolver um olhar mais atento e criterioso sobre os elementos
naturais e artificiais presentes em sua realidade. Essa etapa da atividade revelou-se fundamental
para o enfrentamento da impercepcdo botanica, conforme discutido no referencial tedrico, bem
como para a construcdo dos primeiros elementos da alfabetizacao cientifica (AC) no ensino de
Botanica.

No inicio do encontro para a realizacdo da primeira atividade da SD, foi aplicado um
questionario contendo cinco perguntas abertas, com o objetivo de investigar as concepcoes
prévias dos estudantes sobre o tema “plantas” (Figura 8). Participaram da atividade 26 (vinte
e seis) alunos, cujas respostas foram analisadas qualitativamente e agrupadas em categorias
tematicas, de acordo com as ideias mais recorrentes e os diferentes niveis de compreensdo
apresentados.

As categorias emergentes do diagnostico (p. ex., concepgdes vagas sobre funcdes das
plantas; dificuldades terminoldgicas) orientaram a selecdo de atividades com foco em
observacao guiada, nomeacao morfologica e processos vitais (fotossintese), compondo a SD de

modo progressivo.

Figura 8 - Aplicacdo do questiondrio inicial

Fonte: Autora (2024).
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Analisando a primeira pergunta do questionario “O que vocé entende por Botanica?”,
podemos destacar a seguir algumas respostas consideradas representativas, para fins de andlise,
seja pela completude, pelo nivel de detalhamento ou pela demonstracdo de concepcdes
alternativas. As respostas foram organizadas em seis blocos, conforme os elementos
predominantes apresentados pelos estudantes, bem como observados na anélise.

1. Defini¢bes Funcionais: Plantas como purificadoras do ar, fonte de oxigénio e
elementos benéficos a salde.

Os alunos que integraram essa categoria destacaram a importancia das plantas para o
equilibrio ambiental e para a saide humana, evidenciando conhecimentos relacionados tanto as

funcgdes ecoldgicas quanto aos usos utilitarios das espécies vegetais.

“dAs plantas sdo essenciais para absorver o gas carbonico e soltar o gds oxigénio, precisam da terra
fértil, 4gua e luz solar. Além de purificar o ar no ambiente, deixam também mais bonito, servem
como elemento para os animais e as pessoas, algumas podem fazer bem para a salde e outras sédo
venenosas” (Aluno 1);

“Sei que sdo boas para o ar e que podem ser usadas para fazer remédios caseiros ou decoragdo de
casas” (Aluno 2).

2. Plantas associadas ao cultivo e cuidados necessarios para o crescimento.
Neste grupo, os estudantes demonstraram conhecimentos relacionados ao manejo e as
necessidades bésicas das plantas para seu desenvolvimento, como irrigacdo, adubacdo e

exposicéao ao sol.

“Sei que elas precisam de adubo, também sei que precisam de dgua e precisam ser bem cuidadas
para florescer” (Aluno 3);

“FEu entendo que devemos molhar as plantas todos os dias e deixar algumas no sol. As plantas
também devem receber esterco ou adubo, trocar os vasos e tirar folhas estragadas” (Aluno 11);
“Sei que para elas crescerem bem, precisam de um solo fértil, precisam de agua e luz solar para
sobreviver” (Aluno 21).

3. Experiéncias pessoais com plantagdes ou lavouras.
Alguns estudantes associaram o entendimento sobre plantas as suas vivéncias pessoais

no campo ou em atividades de plantio familiar, relacionando o tema a experiéncias concretas.

“Eu sei sobre plantagdo, tipo soja, milho, algodao etc.” (Aluno 5);

“As plantas pedem ajuda, ai vocé se sente bem. Ndo sei muita coisa, mas sei bastante sobre a
lavoura de milho e soja. Falando nisso, estamos adubando a lavoura para plantar milho em
fevereiro para colher” (Aluno 13);

“Eu entendo um tanto varidvel porque ja morei por muito tempo no sitio, minha vo tem varias”
(Aluno 16).
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4. Conhecimentos técnicos ou conceituais basicos sobre fisiologia e processos das
plantas.
Algumas respostas trouxeram elementos conceituais, como reproducao, fotossintese e

respiracdo, indicando algum contato prévio com os conteudos escolares.

“Bem pouco, como seu modo de reprodugdo, alimentagdo, o ambiente adequado de algumas e o
processo de fotossintese” (Aluno 14);

“Entendo pouco, s6 aprendi um pouco no 7°ano sobre a respiragdo das plantas, mas lembro pouco”
(Aluno 22);

“Ndo sou muito de plantas, mas sei que entre 75% das plantas precisam de umidade e que as outras
25% conseguem passar cerca de dois a trés dias sem dgua” (Aluno 9).

5. DefinicBes genéricas ou concepgoes limitadas sobre plantas.
Nesta categoria, foram agrupadas as respostas que demonstraram um entendimento mais
superficial ou vago sobre o conceito de plantas, muitas vezes associadas apenas a estética ou a

presenca no ambiente.

“Plantas sdo uma coisa que nasce da terra. Existem plantas que ddo flores, outras ddo frutas, e tem
algumas que sdo folhagens” (Aluno 17);

“Ndo sei bem, mas as plantas precisam de muita dgua” (Aluno 18);

“Sei que elas precisam de terra adubada e agua, e que algumas plantas precisam ficar na sombra”
(Aluno 20);

“Plantas que plantam na terra e ddo frutas quando crescem para comer a fruta” (Aluno 23);

“A planta, além de deixar o ambiente lindo, refresca a casa” (Aluno 24);

“Que sdo coisas da natureza que podem sair flores, folhagens bonitas, e quando colhem, frutas
deliciosas das darvores” (Aluno 25).

6. Concepcdes aquém do esperado ou auséncia de conhecimento declarado.
Por fim, alguns estudantes afirmaram explicitamente ter pouco ou nenhum
conhecimento sobre o tema, o que reforca a relevancia da abordagem didatica proposta na

sequéncia.

“Ndo entendo muito, s6 sei que elas ficam muito bonitas em casa ou em outros lugares” (Aluno 7).
“Ndo entendo muito sobre, mas sei que existem muitas plantas que tém lugares, climas e estagoes
para crescer e florir” (Aluno 12).

“Quase nada” (Aluno 10).

“Quase nada, sei e gosto mais das frutiferas” (Aluno 19).

“Ndo sei” (Aluno 26).

As respostas dos estudantes, ap0s a sistematizagdo em blocos de analise, revelaram um
conjunto de concepcdes que variaram entre ideias mais consolidadas e compreensfes vagas ou
mesmo inexistentes, evidenciando diferentes niveis de percepcao e conhecimento sobre o Reino

Vegetal. Observou-se que, embora parte dos alunos associasse corretamente as plantas a
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producdo de oxigénio e a sua importancia ecoldgica (Aluno 1; Aluno 14), muitos ainda
apresentaram compreensdes fragmentadas, genéricas ou imprecisas (Aluno 3; Aluno 6; Aluno
12), o que apontou para a persisténcia da impercepcao botanica (Ursi; Salatino, 2022; Leite,
2024).

Cerca de um terco dos alunos trouxeram informaces pertinentes sobre as funcdes vitais
das plantas, como o papel na purificacdo do ar, a realizacdo da fotossintese, a necessidade de
luz solar, agua e solo fértil, e sua funcdo medicinal ou ornamental. Essas respostas indicam que
hd uma base de conhecimento sendo construida, possivelmente oriunda de experiéncias
anteriores com o conteldo em anos anteriores ou por vivéncias no campo, como relataram 0s
Alunos 4, 5, 13 e 16. No entanto, mesmo entre esses estudantes, a presenca de termos vagos,
como “as plantas pedem ajuda” (Aluno 13) ou “elas sdo coisas que nascem da terra” (Aluno
17), evidenciou limitagbes conceituais quanto aos aspectos morfologicos, fisiologicos e
ecoldgicos das plantas.

Outra parcela dos participantes expressou claramente ndo possuir conhecimento
suficiente para definir ou caracterizar as plantas (Alunos 10, 19 e 26), 0 que evidencia a auséncia
de significados cientificos internalizados sobre o tema e reforca a ideia de que os conteudos
relacionados a Botanica tém sido abordados de forma superficial ou descontextualizada no
processo de escolarizagdo. Esses achados corroboram as afirmacdes de Silva (2008) e Mendes
(2019), ao indicarem que a Botanica ainda é frequentemente apresentada como um contetdo
tedrico, repleto de nomenclaturas complexas e desvinculado do cotidiano dos estudantes.

O estudo da Botéanica, enquanto area da Biologia voltada a compreensdo das plantas em
suas diversas dimensdes morfoldgicas, fisiologicas, ecoldgicas e taxondmicas, assume um
papel central no processo de AC, ao possibilitar que os estudantes ampliem suas concepcdes
sobre 0 mundo natural e desenvolvam uma compreensdo mais sistematizada acerca dos seres
vivos. De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001), o ensino de Ciéncias, quando pautado
pela perspectiva da AC, deve oportunizar aos alunos experiéncias que mobilizem seus saberes
prévios e favorecam a problematizagdo da realidade, promovendo a construgdo de
conhecimentos significativos.

A partir dessa compreensao, nota-se que as respostas também apontam para uma visao
utilitarista das plantas, onde elas sdo associadas a producéo de alimentos (frutas, hortalicas) ou
a decoracao de ambientes, com poucos estudantes mencionando aspectos fundamentais, como
reproducdo, interacdo ecolodgica ou diversidade vegetal. 1sso reforca o argumento de que o

ensino de Botanica, em muitos casos, ndo consegue mobilizar os alunos para uma leitura critica
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e ampla das fun¢des ecoldgicas e evolutivas das plantas, 0 que compromete a promogao de uma
AC significativa (Chassot, 2011).

Destaca-se que, mesmo entre aqueles que afirmam “saber pouco” ou “quase nada”,
alguns demonstram possuir experiéncias sensiveis com o mundo vegetal por meio do contato
com avos agricultores, vivéncias em sitios ou observacOes cotidianas o0 que representa um
potencial educativo importante. Essas vivéncias podem ser mobilizadas como ponto de partida
para o desenvolvimento de estratégias didaticas que valorizem os saberes prévios dos alunos e
promovam conexdes entre esses conhecimentos e 0s conteudos cientificos.

Nesse sentido, os dados reforcam a importancia de utilizar metodologias ativas, praticas
e sensoriais no ensino da Botanica, como as propostas nesta sequéncia didatica, a fim de tornar
0 conhecimento sobre as plantas mais acessivel, significativo e critico. A superacdo da
Impercepcdo Botéanica exige um ensino pautado em experiéncias que permitam aos alunos
“ver”, “nomear” e “compreender” as plantas em suas multiplas dimensdes, estética, bioldgica,
ecoldgica e cultural.

A segunda pergunta do questionario se fez a partir da solicitagdo de “Citar cinco plantas
que conheciam”. Dessa forma, as plantas mencionadas com maior recorréncia pelos alunos

foram sistematizadas e dispostas no Quadro 3.

Quadro 3 - Plantas citadas

Planta Frequéncia

Rosa do deserto 18
Samambaia 17
Cacto 16
Girassol 12
Rosa 10
Orquidea 8
Ipé 6
Suculenta 3
Lirio 3

Fonte: Autora (2024).

A segunda questdo do questionario aplicado aos estudantes teve como objetivo
diagnosticar quais plantas os alunos conheciam e eram capazes de nomear, a partir da
solicitagdo: “Cite cinco plantas que voc€ conhece.” As respostas revelaram uma diversidade de
espeécies vegetais, com destaque para plantas ornamentais, frutiferas e alimenticias, refletindo
um conhecimento empirico baseado em vivéncias domésticas, experiéncias rurais ou em

ambientes escolares anteriores.
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Conforme destacam Sasseron e Carvalho (2008), no processo de AC é essencial
considerar as concepgdes prévias dos estudantes como ponto de partida para a construcéo de
novos conhecimentos. Nesse sentido, a sistematizacdo das plantas citadas pelos alunos
possibilita identificar os saberes ja existentes, bem como planejar intervencgdes pedagdgicas que
favorecam a ampliacéo e a ressignificacdo dessas ideias no decorrer da sequéncia didatica.

Entre as espécies mais citadas, observa-se a recorréncia de nomes como rosa do deserto,
samambaia, orquidea, cacto, girassol e costela de addo, todas com forte apelo ornamental e
presenca marcante em jardins ou ambientes internos. Essas escolhas indicam que a
familiaridade dos estudantes com as plantas esta muitas vezes relacionada ao uso decorativo ou
ao contato com hortas e quintais familiares, o que também foi apontado em respostas anteriores.
A rosa do deserto, por exemplo, aparece mencionada por dezoito alunos, evidenciando sua
popularidade e possivel presenca no contexto doméstico ou comunitario.

Também se destacam plantas alimenticias e frutiferas, como pé de alface, milho, soja,
abacaxi, banana, manga, jabuticaba e amora. Essas espécies sdo frequentemente associadas a
agricultura familiar ou a alimentacéo cotidiana, sendo facilmente reconhecidas por alunos que
tiveram experiéncias no campo ou vivéncias com cultivo doméstico, como é o caso dos alunos
que relataram morar ou ter morado em chécaras e sitios.

Chama atencdo ainda a presenca de plantas com fun¢do medicinal, como a babosa e o
alecrim, que demonstram um conhecimento tradicional e cultural sobre o uso das plantas. Esse
dado é relevante, pois reforca a importancia de se considerar os saberes locais e populares como
ponto de partida para a construcdo do conhecimento cientifico, em consonancia com o que
propOe a abordagem da AC (Chassot, 2011; Sasseron; Carvalho, 2011).

Por outro lado, observou-se a auséncia de termos cientificos ou de classificacbes mais
especificas (como familias botanicas, tipos de folhas ou estruturas morfologicas), o que indicou
gue o conhecimento dos alunos ainda se encontrava em um nivel pré-conceitual. Poucos
estudantes, por exemplo, mencionaram espécies arbdreas nativas ou adaptadas ao clima local,
como seria esperado em uma regido de expressiva biodiversidade como Ronddnia. Além disso,
nao houve mengao a plantas menos “visiveis” ou que nao apresentam flores chamativas, o que
reforca a ideia de que a percepcao vegetal ainda esta atrelada a critérios estéticos ou utilitarios,
conforme apontam Ursi e Salatino (2022) ao discutirem a Impercepcao Boténica.

Outro aspecto importante a ser destacado é que algumas respostas apresentam
imprecisdes conceituais, como o uso da palavra “deserto” de forma isolada (Aluno 23), ou
associagdes ambiguas como “flor do feijao” e “flor do cacto” (Aluno 09), que podem refletir

confusdes entre estrutura reprodutiva e espécie vegetal. Essas observacOes evidenciam a
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necessidade de aprofundamento no ensino da morfologia e da classificacdo Botanica, com 0 uso
de estratégias didaticas que favorecam a identificacéo e a compreensdo cientifica das espécies.

Dessa forma, a andlise das respostas a segunda questdo aponta que os alunos possuem
um repertorio botanico inicial, construido a partir de experiéncias pessoais, observacdes do
cotidiano e, em alguns casos, memdrias afetivas. No entanto, esse repertorio precisa ser
ampliado e ressignificado por meio de praticas pedagoOgicas que valorizem tanto o
conhecimento prévio quanto a construcao de saberes cientificos sistematizados, como prop0e a
abordagem da AC no Ensino de Ciéncias. A SD proposta nesta pesquisa se apresenta, portanto,
como uma estratégia promissora para promover essa transicdo, ampliando o vocabulario
boténico dos estudantes, sua capacidade de observagdo e seu entendimento critico sobre o papel
das plantas nos ecossistemas e na vida humana.

Dando continuidade, a terceira questdo foi: “Vocé ja ouviu falar sobre fotossintese? Se
sim, explique o que é”. Nas respostas disponibilizadas diferentemente da primeira ¢ segunda

pergunta colocamos todas as narrativas dos participantes.

“E quando a planta absorve a luz do sol, fazendo ela crescer” (Aluno 1);

“J& ouvi sim, é quando a planta recebe luz do sol e cresce ” (Aluno 2);

“Sim, eu j& ouvi falar sobre fotossintese, ela € um raio x” (Aluno 3);

“Jé& estudei no comeco do ano, mas nao sei explicar ” (Aluno 4);

“N&o, nunca ouvi falar” (Aluno 5);

“Sim, fotossintese e feito por plantas em que elas pegam gas que eu esqueci o nome, mas elas fazem
esse gas e filtra oxigénio e o hidrogénio e eles liberam ar, por isso acontece a neblina” (Aluno 6);
“Néo lembro muito bem” (Aluno 07);

“J& escutei falar mais no momento néo consigo lembrar ” (Aluno 08);

“Bom, o professor Cleiton explicou isso eu havia entendido que s&o praticamente coisas ou itens
que ativam adubo, exemplo casca de banana, café, esterco, casca de ovo e até outros alimentos ”
(Aluno 09);

“J& ouvi falar mais nao lembro” (Aluno 10);

“N&o e nem ouvi falar” (Aluno 11);

“A fotossintese acontece quando o sol se encontra com a planta” (Aluno 12);

“Sim, raio “x (Aluno 13);

“Sim, é 0 processo em que a planta pega o gas carbono e o transforma em oxigénio, além de ser o
seu processo de alimentagdo ” (Aluno 14);

“J& estudei sobre, mas nédo lembro” (Aluno 15);

“Sim, ouvimos isso desde crianca, quando a planta tipo que respira, mas esse ar vai para gente ”
(Aluno 16);

“Sim, fotossintese é quando as plantas estéo soltando dgua pelas folhas e flores, acontece logo pela
manhd quando o sol nasce ” (Aluno 17);

“Sim, fotossintese é um negdcio que fala sobre a planta e que d& oxigénio as plantas ” (Aluno 18);
“A fotossintese e a respiracdo das plantas de uma maneira resumida” (Aluno 19);

“Algumas plantas fazem fotossintese para gerar oxigénio ” (Aluno 20);

“Sim, pelo que eu me lembro é o processo de quando chove, a terra fica Umida e acontece a
evaporacéo do ar quente da terra pelas nuvens” (Aluno 21);

“E a respiracao que as plantas fazem para sobreviver ” (Aluno 22);

“N&o” (Aluno 23);

“S0 ouvi falar sobre a fotossintese na Ciéncia, s6 que eu esqueci ” (Aluno 24);

“E um fendmeno da natureza que na minha opini&o sai das plantas ” (Aluno 25);

“N&o” (Aluno 26).
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A terceira questdo do questionario buscou investigar o nivel de familiaridade e
compreensdo dos alunos a respeito do processo de fotossintese, um dos conceitos fundamentais
da Botanica. Ao perguntar “Vocé ja ouviu falar sobre fotossintese? Se sim, explique o que €”,
foi possivel identificar distintos graus de conhecimento entre os estudantes, desde explicacdes
mais proximas do conceito cientifico até respostas confusas, imprecisas ou inexistentes.

Das 26 (vinte e seis) respostas obtidas, a maioria dos alunos afirmou j& ter ouvido falar
sobre fotossintese. No entanto, apenas uma pequena parcela conseguiu apresentar uma
explicacdo minimamente adequada do fendmeno. A resposta do Aluno 14, por exemplo, afirma
que “é o processo em que a planta pega o gas carbono e 0 transforma em oxigénio, além de ser
0 seu processo de alimentacdo”, revelando conhecimento sobre a fung¢do da fotossintese na
conversdo de gas carbdnico em oxigénio e sua relacdo com a nutricdo vegetal. Ainda que a
explicacdo careca de precisdo técnica, ela se aproxima de uma compreensao mais cientifica do
processo, assim como nas falas dos Alunos 19 e 20, que mencionam, de forma simples, a
producdo de oxigénio pelas plantas.

Essa constatacdo corrobora os apontamentos de Sasseron e Carvalho (2011), que
destacam que a AC nédo deve se restringir a memorizagdo de termos ou definigdes, mas sim
possibilitar aos estudantes compreenderem os conceitos cientificos e articula-los com suas
vivéncias e experiéncias cotidianas. Nesse sentido, os relatos apresentados evidenciam que,
embora a maioria dos alunos tenha ouvido falar sobre a fotossintese, poucos conseguiram
descrever o processo de forma consistente, o que revela uma aprendizagem pontual e
desconectada de significados mais amplos.

Por outro lado, vérias respostas revelaram concepgdes alternativas ou conhecimentos
distorcidos. Alguns alunos associaram equivocadamente a fotossintese a fendmenos sem
relacdo com o processo, como “raio X’ (Alunos 3 e 13), ou ainda confundiram com processos
de adubacdo (Aluno 9), transpiracdo (Aluno 17) ou até mesmo com a evaporacdo da agua
(Aluno 21). Esses equivocos indicam a auséncia de compreensao conceitual solida, o que pode
ser atribuido a forma superficial ou desconectada com que o tema é muitas vezes abordado no
contexto escolar.

Além disso, um grupo significativo de alunos revelou dificuldade em lembrar ou definir
0 que é fotossintese, mesmo reconhecendo que ja ouviram falar sobre o termo (Alunos 4, 7, 8,
10, 15, 24). Esse dado sinaliza a existéncia de uma aprendizagem pontual, provavelmente
baseada na memorizagdo, sem que ocorresse a internalizagdo do conceito. Essa constatacéo

corrobora os apontamentos de Chassot (2011) ao destacar que a AC vai além da memorizagéao
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de termos e deve ser entendida como a capacidade de relacionar os conceitos cientificos ao
cotidiano, atribuindo-lhes sentido.

Adicionalmente, é importante destacar que trés alunos afirmaram nunca ter ouvido falar
em fotossintese (Alunos 5, 11 e 23), 0 que evidencia uma lacuna preocupante no ensino de
Ciéncias, sobretudo considerando que esse conceito integra o curriculo escolar desde 0s anos
iniciais. Algumas respostas genéricas, Como ““é um fenéomeno da natureza que na minha opinido
sai das plantas” (Aluno 25) ou “é a respiragdo que as plantas fazem para sobreviver” (Aluno
22), indicam confusbes entre processos fisioldgicos distintos, revelando a fragilidade da
compreensdo cientifica sobre o tema.

Os achados supracitados pelas contribui¢cdes dos alunos acima destacados corroboram
com o pensamento de Sasseron e Carvalho (2011), que afirmam que a AC deve possibilitar ao
aluno ndo apenas o reconhecimento de termos, mas a apropriacdo de significados que permitam
compreender e explicar os fendmenos naturais de forma contextualizada e critica. A auséncia
dessa apropriacdo gera 0 que 0s autores denominam como "aprendizagem pontual”,
caracterizada pela memorizacdo desarticulada dos conteudos, sem internalizacdo ou conexao
com a realidade dos estudantes.

Tais resultados apontam para a necessidade urgente de ressignificacdo pedagdgica no
ensino da fotossintese, utilizando estratégias que privilegiem a experimentacédo, a observacao
direta, o uso de linguagem acessivel e a contextualizagcdo com situagdes do cotidiano dos alunos.

Para aprofundar a compreensédo sobre o processo de fotossintese, os estudantes foram
conduzidos ao Laboratério de Ciéncias, onde puderam realizar atividades préaticas de
observagdo e experimentacdo. Esse espaco possibilitou uma abordagem concreta dos
contetdos, favorecendo a visualizacdo de conceitos anteriormente discutidos de forma tedrica

e contribuindo para a construcdo de uma aprendizagem mais significativa.
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Figura 9 - Evidenciando a fotossintese

Fonte: Autora (2024).

Conforme defendido por Mendes (2019) e Leite (2024), superar a Impercepg¢éo Botanica
requer um ensino que va além da teoria e que envolva os alunos de forma ativa na construcéo
dos conceitos, especialmente no que diz respeito a compreensédo das fungdes vitais das plantas
e sua importancia para 0s ecossistemas.

Dessa maneira, as atividades propostas na SD desta pesquisa, como a visualizacdo de
tecidos vegetais no microscopio, os experimentos com folhas verdes e 0s jogos didaticos, visam
justamente suprir essas lacunas, permitindo que os alunos compreendam a fotossintese nao
como um termo técnico abstrato, mas como um fenémeno bioldgico essencial a vida e presente
em sua realidade.
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A quarta pergunta efetivada procurou respostas sobre: “O que vocé acha que uma planta
precisa para crescer bem?”. A partir das informagdes elaborou-se 0 Quadro 4 com as respostas

que se assemelharam pelas necessidades das plantas para crescer.

Quadro 4 - Necessidades para as plantas

Categoria NuUmero de alunos
Necessidade de dgua 19
Exposicdo a luz solar 13
Solo fértil ou boa terra 11
Uso de adubo, esterco ou substrato 13
Cuidados especificos (poda, troca de vaso, tirar folhas) 7
Diferencas entre espécies (variacdo nas necessidades) 6

Fonte: Autora (2024).

A quarta questdo do questionario buscou compreender a percepcao dos alunos quanto as
condigdes necessarias para o0 bom desenvolvimento das plantas. As respostas revelaram, em sua
maioria, um conhecimento empirico coerente com os cuidados basicos de cultivo, embora
algumas falas apresentem imprecisfes ou lacunas conceituais.

Grande parte dos estudantes mencionou fatores essenciais para o crescimento vegetal,
como agua, luz solar, solo fértil e adubo, conforme observado nas respostas dos Alunos 1, 2, 3,
4,5, 6, 10, 11, 13 e 21. Essa constatacdo indica que os alunos tém nocGes iniciais sobre os
elementos bidticos e abioticos que interferem na sobrevivéncia e desenvolvimento das plantas,
ainda que essas nocdes estejam, em geral, baseadas em experiéncias praticas e ndo em
explicagdes cientificas aprofundadas.

Interessantemente, alguns estudantes demonstraram um olhar mais sensivel a
especificidade das espécies vegetais, reconhecendo que diferentes plantas possuem exigéncias
distintas quanto ao ambiente em que se desenvolvem. O Aluno 9, por exemplo, mencionou a
necessidade de cuidado com o excesso de umidade no caso dos cactos, enquanto o Aluno 17
apresentou uma explicacdo bastante detalhada sobre a variacao nas necessidades de luz e agua,
considerando os ciclos e adaptagdes das plantas. Esses casos sugerem vivéncias mais proximas
com praticas de cultivo, provavelmente ligadas ao contexto familiar ou rural.

Outros estudantes também mencionaram cuidados complementares, como podas, trocas
de vaso, remocéo de folhas secas e espaco adequado para crescimento (Alunos 11, 13, 19 e 22),
indicando uma compreensdo ampliada dos fatores que contribuem para o desenvolvimento
saudavel das plantas. A fala do Aluno 12, ao citar “fotossintese” como um requisito, evidencia

o0 esforgo em articular o contetdo aprendido na escola com a resposta, ainda que o termo tenha
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sido utilizado de forma solta, sem uma explicacdo que o relacione diretamente as condi¢Ges
ambientais.

Por outro lado, é possivel observar insegurangas conceituais em algumas respostas,
como a do Aluno 15, que afirmou ser necessario “sal” para o crescimento vegetal,
demonstrando confusdo entre elementos benéficos e prejudiciais ao desenvolvimento das
plantas. A resposta do Aluno 26 (“também ndo0”) revela, por sua vez, o desconhecimento
completo do tema, 0 que indica auséncia de contato com atividades significativas relacionadas
ao ensino da Botanica.

De modo geral, a andlise dos dados sugere que 0s estudantes possuem um repertorio
inicial sobre os cuidados com as plantas, baseado em préticas cotidianas e no senso comum,
mas que carece de aprofundamento conceitual e cientifico. Esses resultados reforcam a
necessidade de intervencbes pedagdgicas que articulem teoria e préatica, possibilitando a
ressignificacdo das concepcBes prévias e a construcdo de novos conhecimentos, em
consonancia com os principios da AC (Sasseron; Carvalho, 2011).

Os achados também reforcam os apontamentos de Ursi e Salatino (2022), ao
evidenciarem que a Impercepc¢do Botanica ndo esta necessariamente associada a auséncia de
contato com plantas, mas a dificuldade de compreender suas funcdes vitais e sua importancia
ecoldgica de forma sistematizada. Mesmo o0s estudantes que demonstraram alguma
familiaridade com préticas de cultivo, muitas vezes ndo conseguem associar esses saberes a
explicages cientificas, o que reforca a necessidade de préaticas pedagogicas que integrem teoria
e vivéncia.

Dessa maneira, 0os dados obtidos com essa pergunta mostram que os alunos apresentam
um conhecimento inicial e fragmentado sobre os fatores que influenciam o crescimento das
plantas, com predominancia de percepces praticas, desprovidas de aprofundamento cientifico.
Essa realidade aponta para a importancia da SD proposta nesta pesquisa, que busca justamente
transformar essas experiéncias empiricas em conhecimento cientifico, promovendo uma AC
critica e significativa sobre o mundo vegetal.

Resumidamente, a analise das respostas dos alunos sobre as necessidades das plantas
revelou que a maioria reconhece a agua como o principal fator para o crescimento vegetal, a
exposicéo a luz solar e ao uso de adubo, esterco ou substrato, evidenciando uma compreenséo
inicial sobre as condi¢fes ambientais favoraveis ao desenvolvimento das plantas. O solo fértil
ou boa terra relacionados aos cuidados especificos, como poda, troca de vaso e remocdo de

folhas secas.
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Os dados apontam que, embora os estudantes possuam um repertorio inicial baseado no
senso comum e em experiéncias cotidianas, ainda h& necessidade de aprofundamento
conceitual, reforcando a importancia de propostas pedagdgicas que promovam a AC e a
ressignificacao desses saberes no contexto escolar.

A ultima indagacao feita foi: “Como as plantas podem ajudar a deixar sua casa ou escola

mais fresca?”. As descrigdes alcangadas foram apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 - Ajuda das plantas em casa ou na escola

Funcdes das Plantas Numero de alunos
Producdo de oxigénio / fotossintese 11
Proporcionam sombra e refrescancia 10

Embelezamento do ambiente / estética
Ajudam na ventilacdo / circulacdo do ar
Bem-estar / relaxamento
Cuidados com as plantas (regar, cuidar)
Respostas vagas ou ausentes

Fonte: Autora (2024).

Nwlw|o |~

A quinta questdo do questionario teve como objetivo identificar as percepcdes dos
alunos sobre a relacdo entre a presenca de plantas e a sensacdo térmica nos ambientes,
abordando o papel ecolégico e fisico das plantas na regulacdo da temperatura e na qualidade do
ar. As respostas demonstraram uma diversidade de compreensdes, algumas com aproximagoes
relevantes do ponto de vista cientifico, enquanto outras revelaram concepcdes simplificadas,
sensoriais ou mesmo equivocadas.

De modo geral, a maioria dos alunos reconheceu que as plantas contribuem para a
melhoria do ambiente, mencionando a producdo de oxigénio, a formacdo de sombra e a
sensacdo de frescor como os principais beneficios. A resposta do Aluno 4, por exemplo, ao
afirmar que “ela pode nos dar oxigénio, ajuda a refrescar a area, e sem as plantas fica muito
calor, o sol fica exposto, ficando impossivel de viver”, aponta para uma compreensdo mais
ampla da importancia das plantas para o conforto térmico e para a manutencéo da vida. Outros
alunos, como o Aluno 7 e o Aluno 20, destacaram o papel das plantas na formagéo de sombra,
fator essencial para o resfriamento de espagos externos e internos.

Algumas respostas também demonstraram uma valorizagdo estética e emocional das
plantas, como as falas dos Alunos 3 e 5, que associaram a presenca vegetal a sensacdo de
relaxamento, paz e bem-estar. Embora essas respostas ndo se concentrem diretamente nos
aspectos bioclimaticos, elas revelam um entendimento sensivel do papel das plantas na
humanizacdo dos espacos, 0 que pode ser trabalhado de forma interdisciplinar no contexto
escolar.
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Outros estudantes apresentaram explicacfes que envolvem a producdo de oxigénio
como fator determinante para o frescor dos ambientes (Alunos 1, 2, 17, 21, 25), embora essa
associacdo nem sempre seja corretamente compreendida. Em alguns casos, observa-se uma
confusdo entre os conceitos de producao de oxigénio, ventilacdo e umidade, como nas falas dos
Alunos 9, 22 e 23, que afirmam que as plantas “ajudam a ventar” ou “fazem ventar mais”,
sugerindo uma compreensdo empirica e intuitiva da influéncia das plantas no microclima.

Apesar das limitagbes conceituais, muitas dessas respostas indicam observacdes
baseadas na experiéncia cotidiana, como o conforto sentido ao estar debaixo de uma arvore ou
a melhoria da qualidade do ar em ambientes com vegetacdo. Essas vivéncias, conforme
argumentam Chassot (2011) e Ursi e Salatino (2022), sdo importantes pontos de partida para a
construcdo de conhecimentos cientificos no ambito da AC.

Contudo, também € necessario destacar que algumas respostas revelaram
desconhecimento ou imprecisdo, como no caso do Aluno 13 (“ser aguada”) ou do Aluno 18
(“ser bem cuidada e aguada”), que desviaram do foco da pergunta, além daqueles que ndo
souberam responder (Aluno 26). Esses dados apontam para a fragilidade do ensino de contetidos
gue envolvem o papel ecoldgico das plantas, especialmente no que se refere a regulacdo do
microclima, um tema relevante diante das atuais discussdes sobre mudancas climéticas e
sustentabilidade ambiental.

Diante disso, evidencia-se a importancia de se trabalhar esse conteido de forma pratica,
contextualizada e sensorial, o que foi contemplado nesta pesquisa por meio de atividades
experimentais, como 0 uso de caixas expostas ao sol e a sombra com diferentes cores,
permitindo aos alunos vivenciarem e compreenderem a influéncia da vegetacdo e da
arborizacdo urbana na regulacao térmica.

Portanto, as respostas a quinta questdo confirmam que os alunos possuem percepcoes
sensiveis e experiéncias pessoais com plantas, mas carecem de aprofundamento conceitual e
sistematizacdo cientifica, o que reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que promovam
uma abordagem integrada entre conhecimento empirico e teoria cientifica no ensino da

Botanica.
5.2 Segundo Encontro
No segundo encontro da SD ocorrido no dia 04 de novembro de 2024, propus uma

atividade investigativa com o objetivo de estimular a curiosidade e ampliar o repertdrio visual

dos alunos acerca da diversidade morfoldgica das folhas. Para isso, convidei-os a utilizarem a
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internet como ferramenta de pesquisa, orientando-os a buscar diferentes tipos de folhas
existentes na natureza. A partir das imagens encontradas, solicitei que cada estudante

selecionasse aquelas que mais chamaram sua atencéo e realizasse desenhos representativos

dessas formas (Figura 10).

Figura 10 - Segundo Encontro
"

Fonte: Autora (2024).

Enquanto se organizavam realizei o diario de bordo para depois providenciar

detalhamentos.

“No segundo encontro da sequéncia didatica, propus uma atividade investigativa com foco na
diversidade morfoldgica das folhas. Os alunos foram orientados a utilizar a internet para pesquisar
imagens de diferentes tipos de folhas presentes na natureza. Em seguida, cada estudante escolheu
as que mais Ihe chamaram a atencao e fez desenhos representativos das formas observadas ” (Diario

de Bordo — 04 de novembro de 2024).
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Essa atividade reforga minha concepcdo de que o ensino de Ciéncias deve ir além da
exposicdo de contetdos, buscando envolver os estudantes em préaticas significativas que
estimulem a curiosidade, o olhar atento e a criticidade. Ao investigar as diferentes formas das
folhas e representa-las por meio do desenho, os alunos ndo apenas ampliaram seu repertério
visual, mas também passaram a observar com mais atencdo os elementos da natureza ao seu
redor.

Os dados evidenciados pela atividade reforcam a concepcéo de que o ensino de Ciéncias
deve ir além da exposicdo de conteudos, buscando envolver os estudantes em praticas
significativas que estimulem a curiosidade, o olhar atento e o pensamento critico diante de uma
realidade cotidiana nos espagos em que estéo inseridos socialmente.

Nesse sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) defendem que o ensino de
Ciéncias deve se pautar em uma abordagem problematizadora, capaz de articular saberes
cientificos e cotidianos, promovendo a constru¢cdo de conhecimentos significativos e
contextualizados.

Compreendo que a aproximacdo com o mundo vegetal, muitas vezes invisibilizado no
cotidiano escolar, precisa ser construida de forma sensivel e investigativa. A experiéncia deste
encontro evidenciou o potencial do uso da tecnologia como ferramenta para ampliar 0 acesso a
diversidade Botanica, a0 mesmo tempo em que promoveu um aprendizado ativo e
contextualizado.

Para mim, enquanto pesquisadora, esse momento reafirma a importancia de estratégias
gue integrem a ciéncia, a arte e a observacdo como caminho para superar a chamada
Impercepgéo Boténica, despertando nos alunos a valorizagdo do ambiente natural e das plantas
que dele fazem parte.

Sendo assim, a atividade proposta teve como finalidade desenvolver a observacdo atenta,
a capacidade de comparacao e a valorizacdo da diversidade vegetal, aspectos fundamentais para
a superacao da chamada "Impercepcao Botanica". Além disso, a pratica favoreceu a articulagéo
entre o conhecimento cientifico e 0 uso critico da tecnologia como recurso pedagogico.
Buscando assim, envolver os estudantes em praticas significativas que estimulem a
argumentacdo com base em evidéncias, a leitura de fendbmenos naturais e a tomada de posicéo
fundamentada (Chassot, 2003; 2011; Sasseron; Carvalho, 2008)”. Os desenhos produzidos
pelos alunos foram recolhidos ao final do encontro e cuidadosamente guardados, pois serviriam
como base para a atividade do préximo momento da sequéncia, contribuindo para a

continuidade l6gica e reflexiva do processo de aprendizagem.
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5.3 Terceiro Encontro

Dando continuidade a sequéncia didatica, no dia 5 de novembro, propus aos alunos um
momento reflexivo e investigativo a partir da observacdo de diferentes tipos de folhas.
Utilizando os desenhos previamente realizados por eles durante a atividade anterior, indaguei
se sabiam por que determinadas folhas apresentavam formatos tdo distintos daquelas que
normalmente observamos nas ruas ou que costumam ser ilustradas em livros didaticos. Essa
estratégia teve como objetivo estimular a curiosidade cientifica dos estudantes, instigando-os a
buscar explicacdes para a diversidade morfol6gica presente no reino vegetal.

Para tanto, no diario de bordo referente a esse dia, anotei 0s registros das observacoes e

reflexdes decorrentes da atividade.

“Na sequéncia didatica, utilizou-se os desenhos feitos pelos alunos na atividade anterior para
propor uma reflexdo sobre a diversidade morfolégica das folhas. Por meio de perguntas
provocativas, instiguei a curiosidade cientifica da turma, relacionando as observacfes as
adaptacOes das plantas .

“Retomei conceitos como fotossintese, grupos vegetais e fatores ambientais, percebendo
fragilidades no conhecimento prévio dos estudantes. Para apoiar a aprendizagem, utilizei slides
com imagens e esquemas (Apéndice A), encerrando com atividades ludicas de fixagéo (cruzadinha
e caga-palavras) baseadas nos contetidos abordados ” (Diario de Bordo — 05 de novembro 2024).

Discorro que a escrita do diario de bordo, enquanto instrumento reflexivo, configura-se
como parte fundamental deste processo investigativo, pois permite registrar de forma
sistematizada as observacOes, decisdes pedagogicas, interagdes com os alunos e 0s sentidos
atribuidos a prética educativa que fui alcancando em cada encontro. Permitindo reflexdes e
documentando as acfes desenvolvidas em sala de aula, bem como promovendo uma analise
critica da experiéncia, contribuindo para a construcdo de um olhar mais atento, sensivel e
investigativo por parte da pesquisadora.

Nesse sentido, como destacam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), a construcéo
do conhecimento em Ciéncias demanda o desenvolvimento de estratégias que priorizem a
problematizacdo, a investigacdo e a contextualizacdo dos saberes, rompendo com a logica
meramente expositiva e favorecendo a aprendizagem significativa.

A atividade possibilitou identificar e nomear estruturas como parede celular e nucleo,
relacionando-as com funcgdes vitais (delimitacdo celular, protecdo, armazenamento), o que
indica avancgo do nivel descritivo para um nivel relacional de compreenséo.

A partir dessas provocagOes efetivadas, retomei com a turma alguns conceitos

fundamentais da Boténica, abordando tdépicos como os principais grupos de plantas, o
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mecanismo da fotossintese e os fatores abioticos e bidticos que influenciam no crescimento e
adaptacao das espécies vegetais. Contudo, percebi que muitos alunos ndo recordavam desses
conteudos, especialmente sobre a fotossintese, conceito este que apenas poucos souberam
explicar de forma aproximada. Essa constatacao reforcou os resultados do questionario inicial,
que j& indicavam fragilidades conceituais sobre o tema.

Diante disso, utilizei o recurso do projetor para apresentar uma série de slides
explicativos, com imagens e esquemas simplificados, com o intuito de revisar os conteudos e
oferecer uma nova oportunidade de compreensdo mais clara e visual dos processos discutidos.
Apos essa explanacgdo, propus duas atividades de fixagcdo: uma cruzadinha e um caga-palavras,
ambos elaborados com base no mesmo conjunto de palavras e conceitos apresentados na aula.

A Figura 11 ilustra 0 momento em que os alunos resolviam a cruzadinha e o caca palavras.

Figura 11 - Terceiro Encontro

Fonte: Autora (2024).

Ao entregar a cruzadinha, alguns alunos demonstraram resisténcia inicial, torcendo o
nariz diante da atividade, julgando-a dificil antes mesmo de tentarem resolvé-la. Em
contrapartida, quando distribui o caca-palavras, a postura da turma se transformou: houve uma

empolgacéo geral, e a maioria se mostrou mais motivada e disposta a realizar a tarefa, mesmo
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apos eu explicar que ambas as atividades continham exatamente os mesmos termos. Essa
diferenca de receptividade evidenciou a importancia de considerar os aspectos ludicos e afetivos
na selecdo das estratégias pedagogicas, pois o formato da atividade influenciou diretamente no
engajamento dos alunos.

Com essas atividades, foi possivel observar que o jogo, quando bem estruturado e
conectado ao conteudo, pode funcionar como ferramenta didatica eficaz para a consolidacao do
conhecimento cientifico. Essa etapa da sequéncia didatica, portanto, contribuiu para reforcar os
conteddos trabalhados e para aproximar os estudantes de uma compreensdo mais solida da
Boténica, favorecendo o desenvolvimento da AC e o enfrentamento da Impercepc¢éo Botanica,
conforme propde a base tedrica desta pesquisa.

5.4 Quarto Encontro

Em uma das etapas significativas da sequéncia didatica (SD), no dia 6 de novembro,
realizei com os alunos uma atividade pratica no Laboratério de Ciéncias, voltada a observacéao
de estruturas celulares vegetais. Utilizamos materiais basicos como cebola, lugol, laminas,
laminulas, pinca e bisturi (ou faca), com o objetivo de possibilitar aos estudantes a visualizagdo
direta das células vegetais ao microscopio éptico, promovendo a articulagdo entre teoria e
pratica.

O procedimento consistiu na retirada de uma fina camada da epiderme interna do catafilo
da cebola, que corresponde a uma folha modificada. Essa pelicula translicida foi
cuidadosamente posicionada sobre uma lamina de vidro e, em seguida, foram aplicadas algumas
gotas de lugol, uma solucdo que cora as estruturas celulares, facilitando sua visualizacdo ao
microscopio. Apds a colocacdo da laminula, os alunos puderam observar, de forma ampliada,
as células vegetais organizadas em padrdes bem definidos (Figura 11). Nesse sentido da aula

pratica, no percurso realizei anotagdes do diario de bordo:

“Considero que essa vivéncia contribuiu de maneira expressiva para articular distintos aspectos
do saber — conceitual, experimental e perceptivo —, despertando o interesse investigativo e
ampliando o olhar cientifico dos participantes sobre a diversidade do mundo vegetal. A proposta
evidenciou, ainda, a importancia da experimentacdo como recurso pedagogico essencial para
fortalecer a alfabetizacao cientifica e enfrentar os desafios da Impercepcao Botanica ” (Diario de
Bordo — 06 de novembro 2024).
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Figura 12 - Alunos observando no mlcroscoplo

Fonte: Autora (2024).

Com as descricdes do diario, friso que as aulas préaticas realizadas em laboratério
representam uma estratégia pedagdgica essencial para a consolidacdo da aprendizagem em
Ciéncias, especialmente no ensino de Botanica. O momento torna-se uma abordagem que
possibilita aos estudantes vivenciar os conceitos tedricos de forma concreta, promovendo uma
maior compreensdo dos fendmenos naturais, além de desenvolver habilidades como a
observacdo, a experimentacao, o registro e a analise critica.

No contexto da AC, o contato direto com o0s objetos de estudo como as células vegetais
contribui para tornar o conhecimento mais significativo e contextualizado, favorecendo a
superacéo de lacunas conceituais e a valoriza¢do do mundo vegetal, muitas vezes invisibilizado
no cotidiano escolar.

Corroborando essa perspectiva, Sasseron e Carvalho (2008) afirmam que as situacdes
de aprendizagem que oportunizam a investigagdo e a experimentacdo favorecem a construcéo
de significados, promovendo o desenvolvimento de capacidades de argumentacdo e analise
critica, elementos essenciais no processo de AC.

Assim, a pratica em laborat6rio atua ndo apenas como um complemento ao ensino
tradicional, mas como um espago formativo integrador, que estimula o interesse pela
investigacdo cientifica e fortalece a aprendizagem ativa. Ressalta-se que a realizacdo dessa
atividade despertou grande interesse e curiosidade nos estudantes, muitos dos quais nunca

haviam utilizado um microscopio antes.
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Foi possivel perceber expressbes de surpresa e entusiasmo quando os alunos
identificaram as paredes celulares, o nlcleo e outras estruturas que compdem a célula vegetal.
Essa vivéncia préatica contribuiu de forma significativa para a constru¢cdo do conhecimento
cientifico, permitindo que compreenda, de maneira concreta e visual, conteudos anteriormente
trabalhados de forma tedrica, como a morfologia celular e os processos vitais das plantas.

Além de favorecer o desenvolvimento da AC, essa experiéncia préatica reforgou a
importancia de estratégias didaticas que valorizem o contato direto com o objeto de estudo,
especialmente no ensino de Botéanica, tradicionalmente marcado pela abordagem expositiva e
pouco interativa. Ao possibilitar que os estudantes observassem e interpretassem fenémenos
biolégicos com seus préprios olhos, a atividade contribuiu de forma decisiva para o
enfrentamento da Impercepcao Boténica e para o fortalecimento do pensamento cientifico no

contexto escolar.

5.5 Quinto Encontro

Nesta atividade, contei com a ajuda do site www.materiaispdg.com.br para criar as
cartelas de bingo. Essa ferramenta on-line € gratuita e permite gerar cartelas de bingo
personalizadas com as palavras desejadas, que depois podem ser impressas ou salvas em PDF.
As cartelas de bingo utilizadas na pesquisa foram criadas usando esse site e posteriormente
formatadas com o auxilio do programa Canva.

As palavras selecionadas para compor as cartelas do bingo sdo termos da Botanica que
foram trabalhados com os alunos durante as atividades anteriores. A Figura 13 apresenta o

design da cartela do bingo, que foi disponivel na integra no PE.


http://www.materiaispdg.com.br/
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Figura 13 - Cartela do Bingo
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Fonte: Autora (2024).

Nesse bingo, os significados foram sorteados, e os alunos verificaram se possuiam o
termo sorteado em suas cartelas. O estudante que completou a cartela primeiro venceu a
atividade e recebeu um prémio previamente combinado com a turma.

Durante a intervencdo realizada no quinto encontro, contou-se com a valiosa
participacdo do Professor Dr. Cristiano Roberto Buzatto (Figura 14), cuja contribuicdo foi
fundamental para o aprofundamento das discussdes propostas. Sua presenca enriqueceu 0s
debates e proporcionou uma perspectiva especializada sobre os temas abordados, dialogando
com o0s objetivos da pesquisa e promovendo uma reflexdo critica entre os participantes.

A participacdo do especialista convidado configurou-se como atividade de extensdo do
espaco de sala de aula, favorecendo atualizacdo conceitual e motivacdo discente. Recomenda-
se, no Produto Educacional, a inclusdo de um roteiro para convidar especialistas (temas, tempo,

perguntas-guia).
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Figura 14 - Participacdo do Professor Dr. Cristiano Roberto Buzatto

Fonte: Autora (2024).

Nessa direcdo, Lorenzetti e Delizoicov (2001) ressaltam que praticas pedagdgicas que
valorizam a problematizacdo, o didlogo e a participacdo ativa dos sujeitos contribuem para a
construcdo da AC, promovendo aprendizagens significativas e possibilitando o
desenvolvimento de atitudes investigativas e criticas no processo educativo.

Registros imagéticos desse momento foram realizados com o devido consentimento dos
envolvidos e serdo apresentados ao longo desta dissertagdo como forma de documentar e
ilustrar a atividade, evidenciando os aspectos interativos e formativos vivenciados na ocasiao.

A Figura 15 ilustra os ganhadores do bingo.
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Figura 15 - Vencedores do bingo

Fonte: Autora (2024).

Menciono que nesta data, ndo houve diario de bordo, mas foi um momento de grande
aprendizado, ao ter em sala a contribuigéo da fala do Professor Dr. Cristiano Roberto Buzatto,
tornando uma atividade que ultrapassou o cotidiano que ocorre corriqueiramente em sala de

aula.

5.6 Sexto Encontro

Dando continuidade as ac@es interventivas propostas nesta pesquisa, desenvolvi no dia
08 de novembro com os alunos uma atividade experimental voltada a compreensédo dos efeitos
da luz solar sobre a temperatura dos ambientes, destacando a importancia das plantas e da
vegetacdo na regulacéo térmica. A atividade foi realizada em ambiente externo, utilizando duas
caixas de papeldo, com o objetivo de simular diferentes condi¢gdes de exposi¢cdo ao sol e
refletividade.

Inicialmente, posicionou-se uma das caixas diretamente sob a luz solar e a outra em local
sombreado. Apos 15 minutos, os alunos realizaram a medicéo da temperatura interna de ambas
as caixas, utilizando termémetros simples. Em seguida, promovemos uma nova etapa do

experimento: uma das caixas foi pintada de preto e a outra de branco, com o intuito de
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demonstrar como as cores influenciam na absorgéo e reflexio do calor. A Figura 16 ilustra o
momento em que 0s alunos pintavam as caixas. Ambas foram novamente expostas ao sol por
mais 15 minutos, e, ao final desse periodo, realizou-se uma nova medi¢do das temperaturas
internas.

A atividade despertou a atencdo e a participacdo dos alunos, que se envolveram
ativamente no processo de preparacao, observacéo e registro dos dados. Durante a anélise dos
resultados, discutimos coletivamente as diferencas observadas nas temperaturas das caixas e 0s
fatores que influenciaram essas varia¢des, como a incidéncia da luz solar, a presenca de sombra
e a cor da superficie.

Esse experimento permitiu aos alunos compreenderem, de forma concreta e aplicada,
como a presenga de vegetacdo, responsavel por gerar sombra, aumentar a umidade e reduzir a

radiacdo térmica, pode contribuir significativamente para a sensacéo de frescor em ambientes
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urbanos e escolares. A atividade também serviu como ponte para a reflexao sobre a importancia
da arborizagdo, tanto no combate as ilhas de calor quanto na promog¢do do bem-estar e da
qualidade de vida.

Ao articular a préatica experimental com os conhecimentos cientificos sobre o papel das
plantas no microclima, a proposta contribuiu para ampliar a percepg¢éo dos estudantes sobre a
funcdo ecoldgica do verde nos espacos construidos, favorecendo a formacdo de uma
consciéncia ambiental critica. Esta acdo se alinha diretamente aos objetivos da AC, ao promover
a observacdo, a formulacdo de hipoteses, a interpretacdo de dados e o didlogo com questdes
ambientais reais e proximas do cotidiano dos alunos.

A fim de ilustrar esse momento da pratica experimental e tornar mais visivel a
participacao dos alunos durante a realizacdo da atividade, serdo apresentadas, a seguir, imagens
registradas durante o experimento. As fotografias tém a funcdo de complementar a andlise,
evidenciando o envolvimento da turma, os materiais utilizados e o ambiente de realizagdo da

proposta, fortalecendo a articulacdo entre teoria e pratica no contexto da AC (Figural7).

Fig ura 17 - Sexto Encontro
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Todo esse percurso gerou nas observacdes o diario de bordo do encontro:

“Neste encontro, percebeu-se que a experiéncia despertou grande interesse dos alunos, que se
envolveram ativamente nas medicdes e nos registros dos dados. Ao final, promovemos um momento
de discusséo coletiva para analisar os resultados obtidos, destacando a importancia da vegetacao
na regulacao térmica e relacionando os achados a conservacdo ambiental e a qualidade de vida
nos espagos urbanos ”.

“A pratica contribuiu para fortalecer e promover a alfabetizacéo cientifica e ambiental, além de
favorecer a observagdo critica e 0 pensamento investigativo, articulando os contetidos escolares
com situacdes reais do cotidiano dos estudantes .

(Diario de Bordo — 08 de novembro 2024).

Menciono enquanto pesquisadora, que tais experiéncias se revelam salutares as
premissas da qualidade educacional, uma vez que promovem uma aprendizagem ativa,
reflexiva e contextualizada, em consonéncia com os principios de uma educacao cientifica
significativa e critica. Dessa forma, Sasseron e Carvalho (2008) afirmam que se deve
possibilitar aos alunos ndo apenas a apropriacdo de conceitos cientificos, mas também o
desenvolvimento de habilidades para argumentar, analisar criticamente e tomar decisoes
fundamentadas, contribuindo para uma atuacéo social consciente e transformadora.

Ao articular teoria e préatica, a proposta favoreceu ndo apenas a compreensdo dos
contetidos, mas também o desenvolvimento de competéncias essenciais a formacao integral dos
estudantes, como a autonomia, 0 pensamento critico e 0 engajamento com questes

socioambientais contemporaneas.

5.7 Sétimo Encontro

O ultimo encontro da SD foi destinado a aplicacdo do questionario final, com o objetivo
de verificar os avangos conceituais dos alunos em relagcdo aos conteudos abordados ao longo
das intervencBes. Essa etapa avaliativa teve como base comparativa o questionario inicial,
permitindo uma analise do percurso formativo dos estudantes, especialmente no que se refere
a ampliacdo de seus saberes sobre as plantas, seus processos vitais, fungdes ecoldgicas e
importancia no cotidiano.

Durante a aplicagdo, os alunos demonstraram maior familiaridade com os termos e
conceitos apresentados, revelando uma evolugdo significativa em relagdo ao momento
diagnostico. Observou-se maior seguranca ao responderem questdes sobre a fotossintese, 0s
fatores que influenciam o crescimento das plantas, e a importancia da vegetagdo na regulaco
térmica dos ambientes. Embora ainda tenham surgido algumas respostas com limitacdes ou

formulagdes incompletas, o comparativo entre os dois instrumentos evidenciou que as
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atividades propostas, especialmente as de carater pratico e ludico, mostraram-se eficazes na
promocao da alfabetizacdo cientifica (AC).

A aplicacdo do questionério final teve como objetivo compreender os conhecimentos
adquiridos pelos estudantes sobre Boténica ao longo das atividades realizadas. Participaram da
atividade 26 (vinte e seis) alunos, cujas respostas foram analisadas qualitativamente e agrupadas
em categorias tematicas, de acordo com os elementos predominantes em suas falas.

Para fins de exemplificacdo, destacam-se a seguir algumas respostas representativas da
primeira pergunta: “O que vocé aprendeu sobre Botdnica apos as atividades? ”. ESsas respostas
foram organizadas em blocos, de modo a evidenciar as diferentes compreensdes e 0s principais
aprendizados expressos pelos estudantes.

1. Reconhecimento da importancia das plantas e sua funcéo ecoldgica.

Os estudantes que integraram essa categoria demonstraram compreender a relevancia
das plantas para o meio ambiente, destacando sua funcdo na produgdo de oxigénio, o
reconhecimento de que s&o seres vivos e a contribuicdo que oferecem para a manutencdo da

vida no planeta.

“FEu aprendi que as plantas sdo muito boas” (Aluno 1);

“Estudo das plantas que aprendi que elas produzem oxigénio e frutas” (Aluno 2);

“Aprendi que as plantas também tém vida e que as plantas produzem oxigénio” (Aluno 3);
“Aprendi que as plantas precisam de oxigénio” (Aluno 4);

“Os quatro grupos de plantas, que na fotossintese também gera glicose, e que as plantas fazem
respira¢do a noite, além do bem de ter muitas delas” (Aluno 12);

“Eu aprendi que existem tipos de plantas que produzem o préprio alimento e eu entendi melhor
sobre a fotossintese” (Aluno 13);

“Aprendi sobre as espécies de plantas, sobre as plantas vasculares e ndo vasculares. Fatores
bioticos e abioticos” (Aluno 20);

“Aprendi sobre as plantas e sobre como cuidar de uma planta, sobre as frutas, plantas e folhas”
(Aluno 22).

2. Compreensdo do processo de fotossintese e aspectos fisiologicos.
Neste grupo, os estudantes demonstraram apropriacao, ainda que em niveis variados, do
conceito de fotossintese, abordando a producdo de alimento pelas plantas, o processo de

respiracéo e fatores relacionados.



76

“Aprendi mais sobre a fotossintese, ja que ndo sabia muito sobre. Aprendi sobre os tipos de plantas
que existe e para que as plantas realmente servem” (Aluno 6);

“Aprendi como ocorre a fotossintese” (Aluno 14);

“Eu faltei em algumas aulas, mas aprendi sobre a fotossintese e sobre grupo de plantas” (Aluno
21);

“Aprendi sobre grupos de plantas, sobre a fotossintese, sobre como as cores puxam calor e outras
coisas” (Aluno 18);

“Aprendi sobre quais as plantas sdo completas e quais ndo sdo, quais sdo os seres com vida e sem
quais sdo os elementos necessarios para a fotossintese, aprendemos sobre a cor preta ser mais
quente, etc.” (Aluno 11).

3. Conhecimento sobre classificacdo e grupos de plantas.
Algumas respostas destacaram a aprendizagem relacionada aos diferentes grupos de

plantas e suas classificacOes.

“Fizemos experimentos, aprendemos sobre os grupos de plantas, células, seres vivos. Fizemos
atividades interativas” (Aluno 8);
“Que existem grupos de plantas” (Aluno 19).

4. Valorizacdo das atividades préaticas e experimentais.
Esse bloco contempla respostas que ressaltam o envolvimento dos estudantes em
atividades praticas, como o uso de equipamentos de laboratério e a realizacdo de experimentos,

apontando para a importancia da experimentacao no processo de aprendizagem.

“Varias coisas, que eu ndo sabia sobre as plantas, e até experimentos sobre as plantas e a gente
até usou equipamentos do laboratorio” (Aluno 17).

5. Respostas vagas, genéricas ou aprendizagem pouco efetiva.
Nesta categoria, foram agrupadas as respostas que demonstram compreensao limitada,
auséncia de detalhamento ou dificuldade em recordar os aprendizados, indicando necessidade

de retomada ou aprofundamento dos contetdos.

“Ndo muito porque sou leigo nisso” (Aluno 5);
“Quase nada” (Aluno 9);

“Ndo me lembro” (Aluno 15);

“Sobre as plantas” (Aluno 7);

“Que sdo plantas” (Aluno 24);

“Entendi a defini¢do de plantas” (Aluno 25);
“Aprendi nas aulas o que é plantas” (Aluno 26);
“As vezes pode ser sol e a sombra” (Aluno 10);
“E sobre estudo das plantas” (Aluno 23);
“Aprendi sobre plantas” (Aluno 16).

Com base nas respostas dos alunos a questao “O que vocé aprendeu sobre Botanica apos

as atividades?”, observa-se uma variedade de compreensfes que evidenciam assimilagédo
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conceitual promovida ao longo da SD. As falas revelam tanto aprendizados iniciais quanto
avancos significativos, refletindo o impacto das experiéncias praticas e investigativas
propostas.

Alguns alunos demonstraram reconhecer o papel vital das plantas, como o Aluno 2 que
mencionou: “Estudo das plantas que aprendi que elas produzem oxigénio e frutas”, ou o Aluno
3: “Aprendi que as plantas também tém vida e que as plantas produzem oxigénio”. Essas falas
indicam a assimilagéo de conhecimentos fundamentais, como a producéo de oxigénio e a funcéo
das plantas como seres vivos, em consonancia com o que propdem Sasseron e Carvalho (2008)
sobre a AC como processo de construcao de significados relacionados ao mundo natural.

Outros estudantes demonstraram avanco na compreensdo de processos bioldgicos mais
especificos, como a fotossintese, destacada por diversos participantes. O Aluno 12 afirmou:
“Os quatro grupos de plantas, que na fotossintese também gera glicose, e que as plantas fazem
respiragdo a noite [...] 7, enquanto o Aluno 13 declarou: “Eu aprendi que existem tipos de
plantas que produzem o proprio alimento ¢ eu entendi melhor sobre a fotossintese”. Tais falas
evidenciam a internalizacao de conceitos estruturantes da Biologia Vegetal, ainda que de forma
simplificada, como resultado das atividades que articularam teoria e pratica ao longo da
sequéncia didatica (SD). Por outro lado, algumas respostas foram genéricas ou demonstraram
limitagdes conceituais, como “Aprendi sobre plantas” (Aluno 7), “Quase nada” (Aluno 9) ou
“Néao me lembro” (Aluno 15). Essas manifestagdes revelam a persisténcia de dificuldades em
transformar a experiéncia em conhecimento sistematizado, o que reforca a necessidade de
continuidade no processo educativo e da retomada dos contetdos de forma mais significativa,
como defendem Chassot (2011) e Krasilchik e Marandino (2004), ao argumentarem que a
construcdo da AC exige préaticas que partam do cotidiano e promovam a reflexao critica.

As atividades praticas foram especialmente valorizadas por alunos como o Aluno 8:
“Fizemos experimentos, aprendemos sobre os grupos de plantas, células, seres vivos. Fizemos
atividades interativas”, € o Aluno 17: “Varias coisas, que eu ndo sabia sobre as plantas, e até
experimentos sobre as plantas e a gente até usou equipamentos do laboratorio”. Essas
declaragOes evidenciam o papel central da experimentacdo no despertar do interesse e da
curiosidade cientifica, como destacado por Carvalho (2004), que aponta a pratica como
estratégia fundamental para o ensino de Ciéncias voltado a investigacéo.

Tambeém é importante destacar falas que demonstram o inicio de uma postura reflexiva,
como a do Aluno 11: “Aprendi sobre quais as plantas sdo completas e quais ndo sdo, [...] €
aprendemos sobre a cor preta ser mais quente, etc.” ¢ a do Aluno 10: “As vezes pode ser sol e

a sombra”, que estabelecem relagdes entre os contelidos de Botanica e fendmenos ambientais.
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Essas respostas apontam para a articulagdo entre o conhecimento cientifico e 0s contextos
vivenciados pelos alunos, um dos pilares da AC conforme defendido por Ursi e Salatino (2022).

Enquanto pesquisadora, percebo que as respostas dos alunos revelam ndo apenas 0s
saberes construidos, mas também os sentidos atribuidos a aprendizagem. Fica evidente que a
estratégia adotada, pautada na SD com énfase na préatica investigativa, favoreceu a
ressignificagdo do conteido botanico, promovendo aproximacdes com a realidade e superando
a visao utilitarista ou meramente decorativa das plantas. A fala do Aluno 22, por exemplo:
“Aprendi sobre as plantas e sobre como cuidar de uma planta, sobre as frutas, plantas e folhas”
evidencia o inicio de uma consciéncia ecoldgica e afetiva que pode ser aprofundada em futuras
propostas pedagdgicas.

Portanto, o conjunto das respostas analisadas permite afirmar que a proposta contribuiu
efetivamente para o desenvolvimento da AC dos estudantes, ainda que em estagios diversos,
confirmando que a prética pedagdgica critica, contextualizada e dialégica é um caminho
promissor para o enfrentamento da Impercepcao Botéanica e para o fortalecimento do ensino de
Ciéncias na Educacéo Basica.

A segunda questdo solicitou 5 exemplos de como as plantas fazem parte do seu dia a
dia. As respostas revelam importantes pistas sobre a maneira como 0s estudantes percebem,
vivenciam e se relacionam com o mundo vegetal em seu cotidiano. De modo geral, os
depoimentos demonstram que, apds a SD, muitos passaram a reconhecer as plantas ndo apenas
como parte da paisagem, mas como elementos fundamentais a manutencdo da vida, a
alimentacdo, ao bem-estar e até mesmo a producdo de materiais de uso escolar.

Para tanto, as respostas foram mencionadas no Quadro 6:

Quadro 6 - Exemplos de como as plantas fazem parte do cotidiano dos estudantes

Aspectos citados sobre a presenca das plantas no cotidiano Numero de alunos
Producdo de oxigénio / fotossintese 10
Proporcionam sombra e frescor ambiental 9
Utilizacdo como alimento / cultivo de espécies especificas 10

Contribuem para o embelezamento, estética e hem-estar emocional
Presenca em objetos de uso cotidiano (caderno, lapis, borracha etc.)
Dificuldade em recordar ou auséncia de resposta

Fonte: Autora (2024).

wIN|w

Diversos alunos mencionaram fungées ecologicas e beneficios ambientais oferecidos
pelas plantas, como a producdo de oxigénio — “Bom elas ja faz no dia a dia a oxigenagao do
ar que nds respiramos” (Aluno 1), o conforto térmico “Refresca o ambiente” (Aluno 8) e 0

equilibrio climatico: “Elas fazem parte do meu dia a dia, como deixam o clima mais calmo e
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fresco” (Aluno 4). Essas respostas indicam que os estudantes conseguiram articular contetdos
discutidos em sala com fenémenos observaveis em sua rotina, o que reforca a efetividade da
pratica pedagogica pautada na AC, conforme defendem Sasseron e Carvalho (2008).

Outros estudantes destacaram as plantas como fonte de alimentacéo, citando espécies
frutiferas que fazem parte do contexto regional e familiar, como 0 Aluno 11: “Pé de caju, pé de
jambo, pé¢ de manga, mato e cebolinha”, ¢ o Aluno 19: “Coqueiro, bananeira, mangueira,
laranjeira e limoeiro”. A presenca de referéncias a arvores frutiferas comuns em quintais, sitios
e espacos urbanos da Amazonia sugere uma forte relacdo entre os saberes escolares e 0s saberes
locais, 0 que estd em consonancia com o que Chassot (2011) prop6e ao defender uma ciéncia
com relevancia social e enraizada nos contextos vividos pelos sujeitos.

Também surgiram falas que evidenciam a presenca das plantas em objetos e produtos
do cotidiano, como o Aluno 18: “frutas, folhas de caderno, o lapis e a borracha”, e o Aluno 21:
“Na comida, com sombra, caderno, lapis e nas mesas”. Esse tipo de resposta demonstra que
parte dos alunos foi capaz de extrapolar o campo natural das plantas, reconhecendo sua presenga
nas cadeias produtivas e industriais, o que indica avangco em relacdo a superacdo da
“Impercepcao Botanica” (Ursi; Salatino, 2022), conceito que aponta a tendéncia de invisibilizar
0 papel das plantas nas dinamicas sociais.

Alem disso, algumas respostas evidenciam o valor simbolico e emocional das plantas,
como descrito pelo Aluno 6: “As plantas também ajudam a ter calma, quando fui para o sitio
eu sinto paz em mim”. Essa fala aponta para uma experiéncia subjetiva e sensivel com o mundo
vegetal, reforcando a importancia de incluir nas praticas pedagdgicas elementos que
considerem a afetividade, o pertencimento e a relacdo estética com a natureza, como sugerido
por Loureiro (2012) ao discutir a educacao ambiental critica e sensivel.

Por outro lado, respostas como “Nao lembro” (Aluno 14) ou “Nao sei dizer” (Aluno 15)
sinalizam gue nem todos os estudantes conseguiram identificar exemplos concretos de como as
plantas fazem parte de sua vida. Essa dificuldade pode estar relacionada tanto a limitagdes na
apropriacdo dos conteudos quanto a auséncia de experiéncias sensiveis e intencionais com o
ambiente natural, o que reforca a necessidade de ampliar o tempo de contato com praticas
investigativas, exploratdrias e ao ar livre, conforme prop6e Carvalho (2004), quando destaca a
importancia da aprendizagem pela experiéncia no ensino de Ciéncias.

Enquanto pesquisadora, reconheci que essa questdo possibilitou uma aproximacao
significativa com a visdo dos alunos sobre as plantas, revelando multiplas formas de relacdo
com o mundo vegetal: utilitaria, ambiental, sensorial, alimentar e simbdlica. A variedade de

exemplos apresentados evidencia que, mesmo de forma inicial, os estudantes passaram a
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valorizar a presenca das plantas em suas vidas, 0 que representa um avango em relacdo ao
objetivo central da SD: reconhecer, nomear e atribuir significado ao universo vegetal.

Assim, percebi que os dados obtidos por meio dessa questdo mostram indicios de uma
mudanca no olhar dos estudantes em relacdo as plantas, passando de um posicionamento
distante ou invisivel para uma percep¢do mais consciente, integrada e contextualizada. Esse
movimento é essencial para a formacgéo de sujeitos que compreendam o papel das plantas nos
sistemas ecologicos, sociais e culturais e, acima de tudo, como elementos indissociaveis de
nossa existéncia.

Dando continuidade, a terceira pergunta indagou: “De que formas as plantas podem
proporcionar conforto térmico em ambientes, como em casas ou na escola? Explique.” As
respostas dos alunos discorrem uma compreensao gradualmente ampliada sobre o papel das
plantas na regulacédo térmica dos ambientes, demonstrando que os contetidos abordados durante
a SD possibilitaram ndo apenas 0 acesso ao conhecimento cientifico, mas também a articulagéo
com experiéncias concretas vivenciadas no cotidiano escolar e doméstico.

As informac6es foram contextualizadas no quadro 7:

Quadro 7 - Formas pelas quais as plantas proporcionam conforto térmico em ambientes

Aspectos citados sobre conforto térmico proporcionado pelas plantas NUmero de alunos
Producdo de sombra e blogueio da radiacdo solar 13
Contribuicdo para o frescor e ventilacdo do ambiente 10
Producdo de oxigénio / purificacdo do ar 9
Aspectos estéticos e sensacdo de bem-estar emocional 3
Dificuldade em recordar ou auséncia de resposta 4

Fonte: Autora (2024).

As respostas de muitos estudantes relacionaram diretamente a presenca das plantas a
formacéo de sombra e ao alivio térmico nos ambientes, como indica o Aluno 3: “Sombra, o sol
bate de um lado da arvore e do outro fica a sombra”; ou o Aluno 12: “Fazendo sombra com as
folhas, assim nao deixando os raios solares, pois deixam o ambiente quente”. Essas falas
indicam que os alunos compreenderam a funcdo das folhas e copas das arvores como barreiras
a incidéncia direta da luz solar, promovendo areas mais frescas e confortaveis, um conceito
coerente com os fundamentos da Ecofisiologia vegetal e com as préaticas de planejamento
urbano sustentavel.

Outros estudantes ampliaram essa compreensdo ao destacar a influéncia das plantas na
qualidade do ar, como o Aluno 2: “Ela refresca, faz sombra e oxigénio”; e o Aluno 11: “As
plantas produzem oxigénio, entdo, quanto mais planta, melhor para deixar o ar mais fresco”.

Ainda que simplificadas, essas afirmacdes refletem um avanco em direcdo a AC, como
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destacam Sasseron e Carvalho (2008), ao descreverem a importancia da construcao de sentidos
cientificos conectados a situacgdes reais.

Também surgiram falas que associam a presenca das plantas ao bem-estar emocional e
ao embelezamento dos espacos, como no caso do Aluno 17: “Pode deixar o ambiente mais
bonito e fresco, para algumas pessoas podem até ficar mais calmo”, e do Aluno 7: “Parece que
elas trazem ar mais lindo, traz sombra ¢ deixa bonito”. Essas observagdes revelam uma visao
sensivel e subjetiva do mundo vegetal, indicando que os estudantes atribuem valor estético e
afetivo as plantas, o que esta alinhado com os pressupostos de Loureiro (2012), ao afirmar que
a educacdo ambiental critica também deve considerar dimensGes emocionais e simbdlicas da
relacdo ser humano-natureza.

Apesar das contribuicdes ricas, também foram identificadas respostas que expressam
dificuldades conceituais ou auséncia de explicacdo, como “Nao me recordo” (Aluno 13), “Nao
sei dizer” (Aluno 15), e “Esqueci, ndo lembro mais” (Aluno 10). Essas manifesta¢des sugerem
que nem todos os estudantes conseguiram integrar completamente os conceitos explorados, o
que reforca a importancia da retomada dos conteudos em diferentes formatos e tempos
pedagdgicos, respeitando os ritmos de aprendizagem e proporcionando maltiplas oportunidades
de construgéo do conhecimento, como argumentam Krasilchik e Marandino (2004).

Em contraponto, ha aqueles que, mesmo com limitagfes linguisticas, conseguiram
formular explicagdes mais elaboradas, como o Aluno 1: “As folhas capturam os raios sob a
forma da sombra [...] o solo precisa de muita [Agua], mas para as plantas o solo deve sempre
ficar timido”. Essa fala, ainda que fragmentada, sugere uma tentativa de compreender o
funcionamento ecoldgico das plantas e sua interacdo com fatores abi6ticos, apontando para a
emergéncia de uma visdo mais complexa da natureza.

Nota-se que essa questdo evidenciou a eficacia da SD em despertar o olhar cientifico e
investigativo dos alunos sobre o papel ecolégico das plantas. Ao perceberem a influéncia direta
da vegetacdo no conforto térmico, os estudantes passaram a relacionar as plantas ndo apenas
com o consumo (como alimentos ou produtos), mas com a habitabilidade dos espagos e a
qualidade de vida. Essa mudanca de perspectiva é fundamental para superar a Impercepcéao
Boténica, conforme definida por Ursi e Salatino (2022), e para formar cidaddos criticos e
conscientes do valor do ambiente natural.

Desse modo, os dados analisados apontam para um movimento positivo no sentido de
compreender as plantas como agentes ativos no equilibrio térmico e ambiental, com impactos

diretos no cotidiano dos sujeitos. Esse tipo de aprendizagem, enraizada na realidade, mas
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informada pelo conhecimento cientifico, € o que sustenta uma educacdo voltada para a
transformac&o, em consonancia com os principios da educacéo cientifica emancipatoria.
Na quarta questdo levantou resposta sobre “Como vocé explicaria a fotossintese para um

amigo ou familiar?”.

“J& até falei que as plantas fazem fotossintese, pois precisa de gas carbdnico e agua, sais minerais
para fazer a fotossintese e a luz das plantas libera oxigénio pelas folhas e ela liberam energia”’
(Aluno 1);

“Né&o consigo explicar” (Aluno 2);

“N&o sei explicar” (Aluno 3);

“N&o sei” (Aluno 4);

“Falaria que as plantas também respiram sobre a luz e a 4gua explica sobre a gimnosperma e
angiosperma” (Aluno 5);

“Misturando &gua e bicarbonato, misturando bem até dissolver, depois coloca folhas e deixa no
sol, ou lampadas em cima delas depois da para ver as bolhas de ar que a fotossintese faz ” (Aluno
6);

“Néo lembro” (Aluno 7);

“A fotossintese € o processo em que a planta absorve a luz solar através das folhas, produz a energia
para sobrevivéncia da planta” (Aluno 8);

“Nao sei como explicar” (Aluno 9);

“Ajuda a refrescar o ar, traz sombra para o ambiente e sem natureza nao teremos vida” (Aluno
10);

“Uma coisa que a planta faz, tem que ter sol e agua, a planta produz oxigénio, ocorre mais ou
menos no nascer do sol” (Aluno 11);

“Dizendo que ela é a forma da planta conseguir energia e alimento ” (Aluno 12);

“A planta precisa de agua, gas carbbnico para fazer a fotossintese, ela produz oxigénio que ele
usara na parte da noite ” (Aluno 13);

“A fotossintese acontece quando a planta estd em encontro com a agua e a luz solar, assim o
oxigénio que acontece fotossintese ” (Aluno 14);

“A planta usa o gas carboénico e a agua para fazer o oxigénio” (Aluno 15);

“Faz bem tipo para ter sombra e ar fresco” (Aluno 16);

“E tipo um momento que as folhas soltas mais ar e elas respiram também ” (Aluno 17);

“E a respiracéo que as plantas fazem para sobreviver ” (Aluno 18);

“Eu diria que a alimentagdo e respiracéo das plantas” (Aluno 19);

“Eu explicaria que é a respiracao das plantas e a alimentacao delas” (Aluno 20);

“Que € a respiracao que as plantas fazem” (Aluno 21);

“A fotossintese cuida das plantas e a respiragédo das plantas” (Aluno 22);

“Que a fotossintese vem através das plantas do sol e da agua e o que eu entendo ” (Aluno 23);
“N&o sei” (Aluno 24);

“N&o consigo lembrar ” (Aluno 25);

“Aprendi que é 0 processo de respiracgéo das plantas ” (Aluno 26);

As respostas a quarta questdo evidenciam um importante ponto de analise na trajetoria
da SD, por isso, descreveu-se na integra as respostas para demonstrar a capacidade dos
estudantes de ressignificar e comunicar um conceito cientifico a partir da sua compreensdo. A
pergunta “Como vocé explicaria a fotossintese para um amigo ou familiar?” propds avaliar nao
apenas o0 dominio do contetdo, mas também a internalizacdo do processo de aprendizagem e
sua reelaboracdo em linguagem acessivel.

Observa-se que alguns alunos conseguiram formular explicagbes com elementos

conceituais relevantes, ainda que com construcdes linguisticas informais ou simplificadas. O
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Aluno 1, por exemplo, afirma: “Ja até falei que as plantas fazem fotossintese, pois precisa de
gés carbdnico e &gua, sais minerais para fazer a fotossintese e a luz das plantas libera oxigénio
pelas folhas e ela liberam energia”, revelando um esfor¢o em integrar diferentes componentes
do processo. O Aluno 8 também demonstra compreensao ao dizer: “A fotossintese ¢ o processo
em que a planta absorve a luz solar através das folhas, produz a energia para sobrevivéncia da
planta”. Esses exemplos apontam para niveis mais estruturados de apropriacdo conceitual, de
acordo com os principios da AC, como propostos por Sasseron e Carvalho (2008).

Outras falas, ainda que ndo cientificamente rigorosas, trazem aproximacdes coerentes
com o fenomeno, como a do Aluno 13: “A planta precisa de dgua, gas carbonico para fazer a
fotossintese, ela produz oxigénio que ele usard na parte da noite” ou a do Aluno 14: “A
fotossintese acontece quando a planta estd em encontro com a agua e a luz solar”. Tais
enunciados revelam que os estudantes assimilaram as etapas basicas do processo, mesmo que
com imprecisdes ou confusdes quanto a respiracdo vegetal, uma dificuldade comum no ensino
de Boténica, conforme destacam Wandersee e Schussler (1999).

Também surgiram explicacfes que associam a fotossintese a respiracdo das plantas,
como se fossem processos idénticos, o que indica um ponto de atencdo para futuras intervencdes
pedagogicas. Isso ¢ visivel nas falas: “E a respiragdo que as plantas fazem para sobreviver”
(Aluno 18), “Eu diria que ¢ a alimentagdo e respiragdo das plantas” (Aluno 19), e “Aprendi que
¢ o processo de respiracao das plantas” (Aluno 26). Essas interpretagdes, embora imprecisas do
ponto de vista cientifico, sinalizam uma tentativa de dar sentido ao fenébmeno com base nos
saberes construidos, o que estd em consonancia com o que defendem Carvalho (2004) e Chassot
(2011), ao valorizarem a mediacdo do erro como parte do processo educativo.

Um destaque interessante surge na fala do Aluno 6, que recorre a um procedimento
experimental para explicar a fotossintese: “Misturando agua e bicarbonato, misturando bem até
dissolver, depois coloca folhas e deixa no sol [...] depois da para ver as bolhas de ar que a
fotossintese faz”. Esse exemplo evidencia a importancia das atividades praticas para a
significacdo dos conceitos cientificos, como defendido por Krasilchik e Marandino (2004), que
ressaltam a contribuicdo das experiéncias empiricas para a consolidagdo da aprendizagem.

Entretanto, também foram registradas respostas de estudantes que declararam néo saber,
nédo lembrar ou ndo conseguir explicar, como os Alunos 2, 3, 4, 7, 9, 24 e 25. Esse dado aponta
para a necessidade de estratégias de retomada, revisdo e diversificacdo didatica, com foco na
construcdo gradativa do conhecimento e na superacao das dificuldades conceituais, um desafio
recorrente no ensino da fotossintese, tema frequentemente citado como abstrato e de dificil

assimilacdo por alunos da Educagéo Basica.
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Essa questdo evidenciou com clareza os limites e as possibilidades da aprendizagem
cientifica em contextos reais. As respostas indicam que muitos estudantes foram capazes de
apropriar-se, ainda que parcialmente, de um conceito complexo como a fotossintese e tentaram
traduzi-lo para uma linguagem comunicavel, o que por si so representa um avanco significativo
no processo de AC. Ainda que parte das falas revele lacunas ou equivocos, reconheco nelas um
movimento de construcdo de sentido, que deve ser valorizado, acolhido e aprofundado em
momentos futuros de aprendizagem.

Portanto, os dados obtidos por meio desta questao reforcam a importancia de se investir
em estratégias didaticas interativas, investigativas e dialogicas, que permitam ao estudante ndo
apenas ouvir e repetir, mas pensar, experimentar, questionar e explicar com suas préprias
palavras, promovendo uma relacdo mais autbnoma, significativa e critica com o conhecimento
cientifico.

A Ultima questdo pediu que descrevessem um experimento que vocé fez ou viu sobre as

plantas e o0 que aprendeu com ele:

“Eu vi as plantas fazendo fotossintese e vi no microscopio e achei muita legal ” (Aluno 1);

“Pegue um pote com &gua, bicarbonato, coloque um pedaco de folhas e misture depois e pegue uma
luz e posiciona” (Aluno 2);

“Colocando agua, bicarbonato e as folhas ela vai produzir bolhas” (Aluno 3);

“O experimento é um que no6s colocamos bicarbonato e mexeu bastante, depois colocou folhas e
colocou uma lanterna e esperamos para ver as bolhas na agua ” (Aluno 4);

“Fiz o experimento para ver as células e foi muito legal ” (Aluno 5);

“Eu vi 0 experimento da fotossintese, que da para ver as bolhinhas de ar que ela faz, mostrando
como ela solta o ar” (Aluno 6);

“Na escola a professora fez um experimento sobre a fotossintese, mas néo entendi direito ” (Aluno
7);

“Quando colocamos as folhas em um recipiente com agua, embaixo de uma luz artificial, liberava
pequenas bolhas de oxigénio” (Aluno 8);

“Colocou em um recipiente &gua com uma planta e virou bolhas” (Aluno 9);

“Fiz um experimento com caroco de feijdo em um copo descartavel e acompanhei o crescimento
dele por duas semanas e depois plantei ela pela raiz”” (Aluno 10);

“O experimento foi muito divertido, foi a melhor das aulas, nds assistimos o processo da planta
produzindo oxigénio na folha, foi muito legal” (Aluno 11);

“O experimento de temperatura aonde vimos que um ambiente com arvores e plantas sdo mais
frescos” (Aluno 12);

“Fizemos um experimento para exemplo da fotossintese ” (Aluno 13);

“Vi 0 experimento sobre como ocorre a fotossintese ” (Aluno 14);

“Eu gostei muito da experiéncia no laboratério ” (Aluno 15);

“J& fiz, aprendi sobre a fotossintese ” (Aluno 16);

“Que mesmo as folhas fora do pé, ela ainda solta ar e por um tempo, vocé ver se colocar ela na
agua” (Aluno 17);

“Nos fizemos sobre a fotossintese que para acontecer precisa de gas carbdnico, luz e agua” (Aluno
18);

“N&o fiz nenhum experimento” (Aluno 19);

“O experimento foi que eu vi sobre como surgia o oxigénio quando cortava as plantas e colocava
em um pote com agua” (Aluno 20);

“N&o vim na aula que teve o experimento ” (Aluno 21);

“Experimento do escuro e do claro” (Aluno 22);
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“Eu vi oxigénio na agua misturada com bicarbonato de sddio, as bolhinhas junta com as folhas que
é 0 oxigénio essas bolhinhas ” (Aluno 23);

“Sobre agua, bicarbonato para dar fotossintese ” (Aluno 24);

“O experimento me encantou com as bolhinhas que foram formadas ” (Aluno 25);

“O experimento usou agua, plantas e bicarbonato que formou bolhas ” (Aluno 26);

A quinta e ultima questdo da pesquisa solicitou que os estudantes descrevessem um
experimento realizado ou observado sobre as plantas, bem como os aprendizados decorrentes
dessa experiéncia. As respostas evidenciaram o potencial das atividades experimentais para
despertar o interesse, ampliar o repertdrio conceitual e consolidar o processo de aprendizagem
cientifica.

Grande parte dos alunos relatou o experimento da fotossintese com folhas submersas em
solucdo de &gua e bicarbonato de sddio, realizado com apoio de luz artificial, observando a
formagdo de bolhas como evidéncia da liberagdo de oxigénio. Como descreve o Aluno 4: “O
experimento é um que nds colocamos bicarbonato e mexeu bastante, depois colocou folhas e
colocou uma lanterna e esperamos para ver as bolhas na agua”, ou o Aluno 2: “Pegue um pote
com agua, bicarbonato, coloque um pedaco de folhas e misture depois e pegue uma luz e
posiciona”. Essas falas demonstram que os estudantes recordam com detalhes o procedimento
experimental, o que indica forte impacto pedagoégico, especialmente na dimensdo
procedimental da AC, conforme aponta Sasseron e Carvalho (2008).

Além da memorizacdo dos passos, muitos alunos conseguiram associar 0 experimento a
producdo de oxigénio pelas plantas, como o Aluno 6: “Vi o experimento da fotossintese, que
da para ver as bolhinhas de ar que ela faz, mostrando como e¢la solta o ar”, e o Aluno 23: “Eu
vi oxigénio na 4gua misturada com bicarbonato de sddio, as bolhinhas junta com as folhas que
¢ 0 oxigénio”. As respostas mostram que a pratica experimental foi capaz de materializar um
conceito abstrato, tornando visivel um fenbmeno que, embora cotidiano, muitas vezes passa
despercebido pelos estudantes — o que contribui diretamente para a superacdo da Impercepcéo
Botéanica (Ursi; Salatino, 2022).

Outros alunos relataram diferentes experimentagdes, como o cultivo de feijdo em copo
descartavel (Aluno 10), o experimento sobre temperatura e conforto térmico (Aluno 12), e a
diferenciacdo de ambientes claro e escuro (Aluno 22). Tais respostas demonstram a diversidade
de abordagens experimentais adotadas durante a SD, que proporcionaram maultiplas
oportunidades de construcdo de conhecimento por meio da observacdo, comparagédo e analise
de fendbmenos naturais.

Mesmo entre aqueles que apresentaram dificuldades em explicitar 0s conceitos

aprendidos, como 0 Aluno 7: “Na escola a professora fez um experimento sobre a fotossintese,
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mas ndo entendi direito”, ou o Aluno 19: “Nao fiz nenhum experimento”, percebe-se 0
reconhecimento da experiéncia como algo marcante, o que reforca o papel motivador da prética
em Ciéncias. Ja o Aluno 25 expressa de forma sensivel o impacto da atividade: “O experimento
me encantou com as bolhinhas que foram formadas”, evidenciando que o encantamento estético
e sensorial também atua como componente relevante no processo educativo, conforme defende
Loureiro (2012), ao abordar a educacao ambiental critica e sensivel.

Enquanto pesquisadora, considero que as respostas a esta Ultima questdo confirmam a
importancia das atividades praticas e investigativas no ensino de Botanica. Os experimentos
realizados promoveram nao apenas o aprendizado de conceitos como fotossintese, respiracdo
vegetal, crescimento e conforto térmico, mas também contribuiram para fortalecer a
curiosidade, o0 encantamento e a construcao de significados pessoais e coletivos sobre 0 mundo
vegetal.

A clareza com que os estudantes narram 0s passos, 0s materiais utilizados e os efeitos
observados sd@o um forte indicativo de que a pratica cientifica escolar, quando bem orientada e
contextualizada, torna-se um poderoso instrumento de AC, conforme defendem Carvalho
(2004) e Krasilchik e Marandino (2004).

Dessa forma, concluo que os dados analisados nesta questdo reafirmam a relevancia de
se valorizar a experimentacdo como eixo estruturante do ensino de Ciéncias, especialmente
quando se busca superar a invisibilidade do mundo vegetal no curriculo escolar. O
envolvimento ativo dos alunos, as descobertas realizadas e os sentidos atribuidos as praticas
mostram que é possivel ensinar Botanica de maneira significativa, critica e sensivel,
promovendo um vinculo mais profundo entre os estudantes e 0 ambiente natural que os cerca.

A percepcdo positiva da turma em relacdo as praticas no laboratério, aos jogos e ao
experimento com as caixas ao sol demonstrou o impacto que metodologias ativas e
contextualizadas podem ter no engajamento e na aprendizagem significativa.

Assim, o encerramento da sequéncia com a aplicacdo do questionario final ndo apenas
cumpriu sua funcéo avaliativa, mas também consolidou a proposta pedagogica construida ao
longo dos encontros, refor¢cando a importancia de processos formativos que valorizem a
curiosidade, a experimentacéo e a construcdo coletiva do conhecimento cientifico no Ensino de
Ciéncias.

Com o intuito de complementar as descri¢cdes durante a SD e de valorizar o
protagonismo dos alunos no processo de construgdo do conhecimento, insere-se a seguir, a

Figura 18 para ilustrar e registrar o fechamento desse momento interventivo.
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Figura 18 - Sétimo Encontro

Fonte: Autora (2024).

Diante de toda execucdo da SD que foi desenvolvida, configurou-se em cada momento
uma potente estratégia metodolégica para promover aprendizagens significativas,
possibilitando ao professor planejar, organizar e conduzir as atividades de forma intencional,
sistematizada e reflexiva que consubstancia ao alunado uma aprendizagem significativa.

De acordo, a vivéncia dessa experiéncia evidenciou para pesquisadora, bem como para
aos demais profissionais da educacdo que o uso de SD potencializam o protagonismo discente,
ampliando as possibilidades de mediacéo pedagdgica e favorecendo a construcdo de saberes a
partir das interagdes entre os sujeitos envolvidos. O processo permitiu ao professor ndo apenas
observar o desenvolvimento dos alunos, mas também reelaborar suas praticas, reconhecendo os
percursos, os desafios e as conquistas vivenciadas em sala de aula.

Dessa forma, reafirma-se o papel da SD como uma préatica formativa que contribui para
0 aprimoramento das acOes pedagogicas, assegurando intencionalidade, continuidade e

coeréncia no processo educativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi desenvolvida com o propdsito de investigar e enfrentar uma das
dificuldades mais persistentes no ensino de Ciéncias: a Impercepc¢do Botanica, entendida como
adificuldade dos estudantes em perceber, reconhecer e valorizar as plantas como parte essencial
davida e da biodiversidade. Essa problemética, amplamente discutida na literatura (Wandersee;
Schussler, 1999; Ursi; Salatino, 2022), ¢ observada no cotidiano escolar por meio do
desinteresse pelos conteddos de Botanica, da superficialidade com que sdo tratados nos
materiais didaticos e da escassa exploracdo desse tema nos curriculos oficiais. Diante desse
cenario, o presente trabalho teve como objetivo desenvolver e aplicar uma Sequéncia Didatica,
fundamentada na Alfabetizacdo Cientifica, capaz de contribuir para a superacdo da
Impercepc¢do Botanica em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental.

A proposta foi elaborada e executada com base na pesquisa-acdo, abordagem
metodoldgica que possibilita a analise critica da pratica pedagdgica em contextos reais,
promovendo sua transformacao por meio da reflexdo coletiva e sistematica. A investigacao foi
realizada em uma escola publica de Pimenta Bueno (RO), com uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, ao longo de sete encontros pedagdgicos presenciais. Todas as atividades foram
conduzidas em ambientes formais de ensino, com uso dos espacos e recursos disponiveis na
prépria escola, o que confere ainda mais relevancia a proposta ao evidenciar sua viabilidade e
aplicabilidade no contexto da educacdo basica.

A Sequéncia Didatica desenvolvida contemplou atividades diversificadas, como jogos
educativos, experiéncias simples com fotossintese, observacdo de folhas e células vegetais,
cruzadinhas, bingo botéanico, caca-palavras e debates sobre conforto térmico. Essas atividades
foram planejadas com o intuito de integrar contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada. O trabalho didatico néo se
limitou a transmissao de informac@es: buscou criar conexdes entre o conhecimento cientifico e
a realidade vivida pelos estudantes, valorizando suas experiéncias, percepcdes e saberes
prévios.

A proposta fundamentou-se na perspectiva de Alfabetizacdo Cientifica proposta por
Chassot (2003, 2011), a qual se ancora na premissa freireana de que toda leitura do mundo
constitui também uma possibilidade de reescrita da realidade. Assim, a acdo pedagogica
empreendida visou favorecer o desenvolvimento da curiosidade, da capacidade de

argumentacdo, da analise critica e do engajamento com questdes ambientais e sociais. A
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Sequéncia Didatica teve como eixo o dialogo, a problematizacdo e o estimulo a investigacao,
em consonancia com uma abordagem emancipadora do ensino de Ciéncias.

Os resultados observados ao longo da aplicacdo indicaram mudancas significativas nas
percepcOes e atitudes dos estudantes. Ao final da proposta, os alunos demonstraram maior
interesse pelo contetdo de Botéanica, reconheceram a importancia das plantas para o equilibrio
ecoldgico e passaram a relacionar esse conhecimento com situagfes concretas do cotidiano
escolar e comunitario, como a auséncia de areas arborizadas, o desconforto térmico e a
preservacdo ambiental. Os registros escritos, as falas dos estudantes e a participacdo nas
atividades revelaram avangos tanto no dominio conceitual quanto na valorizacdo do mundo
vegetal.

Como culminancia da pesquisa, foi elaborado o Produto Educacional “Despertar Verde:
Percebendo o que sempre esteve 14”, que sistematiza a Sequéncia Didatica aplicada,
apresentando-a de forma clara, fundamentada e acessivel. O material de apoio incluim
orientacbes metodoldgicas, sugestbes de adaptacdo para diferentes realidades escolares,
propostas avaliativas, referéncias tedricas e conexdes com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da Agenda 2030. Trata-se de um recurso pensado para ser Util, replicavel e
inspirador, dialogando diretamente com os desafios enfrentados por professores da educagéo
basica no trato com os contetidos de Boténica.

O Produto Educacional atende as diretrizes do mestrado profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGECM/UPF), ao se constituir como uma intervencdo pedagogica
real, voltada a melhoria da pratica docente. Ele materializa a proposta desta dissertacéo,
permitindo que sua aplicacdo va além do espaco da pesquisa, alcangando outros contextos
escolares e contribuindo para a formacdo de professores reflexivos, criticos e criativos. Ao
transformar os resultados da investigacdo em um instrumento pedagdgico concreto, o trabalho
cientificamente efetivou o seu papel investigativo ao promover a integracdo entre teoria e
pratica, entre pesquisa e ensino.

A experiéncia vivenciada ao longo desta pesquisa reforca a convic¢éo de que o ensino
de Botanica pode, e precisa, ser ressignificado nas escolas. Ndo se trata apenas de abordar
conteddos especificos, mas de desenvolver nos estudantes a capacidade de observar,
compreender e cuidar do mundo natural. Para isso, € essencial e sugestivo que os professores
explorem praticas que articulem ciéncia e realidade, que promovam o0 encantamento e a
curiosidade, e que incentivem o pensamento critico e a a¢do responsavel frente aos desafios

ambientais e sociais contemporaneos.
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Convida-se, assim, outros docentes a adotarem e adaptarem a proposta aqui apresentada,
ou a desenvolverem suas proprias sequéncias didaticas com base nos principios da
Alfabetizacdo Cientifica. A utilizacdo de metodologias ativas, a valorizacdo dos saberes locais,
0 uso de tecnologias digitais e o foco em problemas reais podem tornar o ensino de Ciéncias
mais significativo e formador. Combater a Impercepg¢do Botéanica €, nesse sentido, também uma
forma de promover a cidadania cientifica e 0 compromisso com a sustentabilidade.

Como perspectivas futuras, sugere-se aampliacéo da proposta para outros anos escolares
e etapas da educacdo basica, bem como sua utilizacdo em contextos de formacdo inicial e
continuada de professores. Também seria relevante a realizacdo de estudos que analisem o
impacto da Alfabetizagdo Cientifica de forma longitudinal, acompanhando o desenvolvimento
de competéncias ao longo do tempo, e investigacdes comparativas entre diferentes abordagens
didaticas para o ensino de Botanica.

Em sintese, os objetivos desta dissertacdo foram alcancados: desenvolveu-se e aplicou-
se uma Sequéncia Didatica fundamentada na Alfabetizacdo Cientifica, analisaram-se os efeitos
da proposta em um contexto escolar real e produziu-se um material pedagdgico coerente,
contextualizado e aplicavel. O percurso realizado reafirma o potencial do ensino de Ciéncias
como instrumento de transformac&o e destaca o papel do professor como agente criativo e ético
na construcao de uma educagdo mais critica, sensivel e comprometida com a vida.

Espera-se que este trabalho, e o Produto Educacional que dele se originou, representem
apenas o inicio de muitas outras iniciativas que reconhecam na ciéncia uma linguagem de
compreensdo e reinvencdo do mundo. Que outros professores possam, a partir desta
experiéncia, ressignificar o ensino de Botanica em suas salas de aula, combatendo a
invisibilidade do mundo vegetal e cultivando, nos estudantes, o encantamento, a

responsabilidade e 0 compromisso com a vida em todas as suas formas.
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CARTA DE AUTORIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

LEu, Michelle Yamaguchi Sanches, solicito autorizagdo da Escola Orlando Bueno da Silva
localizada no municipio de Pimenta Bueno, RO, para a realizagio de atividades de
pesquisa associadas a dissertagdo que desenvolvo junto ao Programa de Pos-Graduagio
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo, RS. A pesquisa
estd vinculada a dados produzidos durante a aplica¢do de atividades didaticas junto a
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental 11. O periodo de aplicagdo das atividades na
escola serd de 15/07/2024 a 15/12/2024 e contara com a visita do professor orientador do

estudo.

( ) Autorizo 'ﬂ W&Wo
dmtlL o
S0y 4 : wmmh
() Nio autorizo ”‘an

.»\dcrﬁi
Chefe

Fu. Michelle Yamaguchi Sanches, me comprometo a cumprir as normativas da escola,
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exclusivamente para fins académicos ¢ a destrui-los apos a conclusdo do estudo.

Midhelle Yamaguchi Sanches
Mestranda
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ANEXO B - Termo de Assentimento de Livre Esclarecimento - TALE

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa: “EXPLORANDO O REINO
VEGETAL PELO ENSINO DE BOTANICA PARA ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS
ANOS FINAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL” de responsabilidade da pesquisadora
Michelle Yamaguchi Sanches e orientagdo do Dr. Cristiano Roberto Buzatto. Esta pesquisa
apresenta como objetivo promover a alfabetizacdo cientifica no Ensino da Boténica por
intermédio de atividades realizadas no espaco formal de ensino com educandos do nono ano do
ensino fundamental 1. As atividades serdo desenvolvidas durante aproximadamente 15
horas/aula no contraturno das aulas regulares, dentro do espago da escola e envolvera uso de
materiais disponibilizados pela pesquisadora para a realiza as atividades.

Esclarecemos que sua participacdo ndo é obrigatoria e, portanto, podera desistir a
qualguer momento, retirando seu assentimento. Além disso, garantimos que vocé recebera
esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacoes.

Sua participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, ndo envolve nenhum tipo
de risco fisico, material, moral e/ou psicologico. Caso for identificado algum sinal de
desconforto psicologico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise. Além
disso, lembramos que vocé ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo
recebera pagamento pela participacdo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador orientador do trabalho Dr. Cristiano Roberto Buzatto pelo e-mail
cristiano@upf.br ou no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicacbes e orientacOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autorizacdo. Informamos que este Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo, de de 2024.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Pesquisadora:
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ANEXO C - Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento - TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Seu filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa: “EXPLORANDO O REINO
VEGETAL PELO ENSINO DE BOTANICA PARA ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS
ANOS FINAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL” de responsabilidade da pesquisadora
Michelle Yamaguchi Sanches e orientagdo do Dr. Cristiano Roberto Buzatto. Esta pesquisa
apresenta como objetivo promover a alfabetizacdo cientifica no Ensino da Boténica por
intermédio de atividades realizadas no espacgo formal de ensino com educandos do nono ano do
ensino fundamental 1. As atividades serdo desenvolvidas durante aproximadamente 15
horas/aula no contraturno das aulas regulares, dentro do espaco da escola e envolvera uso de
materiais disponibilizados pela pesquisadora para a realiza as atividades.

Esclarecemos que a participacdo do seu filho(a) ndo € obrigatoria e, portanto, podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento. Além disso, garantimos que recebera
esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informagdes.

A participacao do seu filho(a) nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, ndo envolve
nenhum tipo de risco, fisico, material, moral e/ou psicoldgico. Caso for identificado algum sinal
de desconforto psicoldgico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise.
Além disso, lembramos que vocé ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa
e ndo receberd pagamento pela participacédo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador orientador do trabalho Dr. Cristiano Roberto Buzatto pelo e-mail
cristiano@upf.br ou no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicacbes e orientacOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autorizacdo. Informamos que este Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo, de de 2024.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:

Assinaturas dos pesquisadores:



mailto:ppgecm@upf.br
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