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RESUMO

A tematica da gestdo de residuos sélidos urbanos (RSU) nas escolas de Paraina, Goias se
apresentou como uma oportunidade concreta de préatica educativa critica e emancipadora. Este
trabalho, intitulado “Educagdo ambiental em Paralna, Goias: capacitacdo de professores para
gestdo de residuos sélidos urbanos”, teve como eixo central o professor como sujeito historico
e agente de transformacdo social, capaz de, por meio da educacdo ambiental, provocar
mudancas na realidade escolar e comunitaria. A pesquisa buscou responder a seguinte questao:
como a capacitacdo de professores pode contribuir para o fortalecimento da Educacdo
Ambiental em Parauna, no contexto da gestéo de residuos solidos urbanos? O objetivo principal
foi elaborar, aplicar e avaliar um curso de capacitacdo voltado a professores do Ensino
Fundamental — Anos Finais, fundamentado nos principios freirianos, com vistas ao
fortalecimento da atuacdo docente por meio de uma formacdo critica, reflexiva e
contextualizada. O estudo, de abordagem qualitativa, baseou-se na escuta ativa e no diélogo,
promovendo espacos formativos em que os professores problematizaram a realidade,
organizaram saberes e aplicaram conhecimentos em préticas educativas voltadas & gestdo de
residuos. As atividades — oficinas, rodas de conversa e projetos interdisciplinares —
articularam teoria, pratica pedagogica e compromisso social. Os resultados evidenciaram que a
formacéo docente, inspirada na pedagogia freiriana e ancorada nas realidades locais, promoveu
praticas pedagogicas mais conscientes e sustentaveis, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e responsabilidade socioambiental nas escolas do municipio. Acompanha essa
dissertacdo o produto educacional disponivel na Plataforma Educapes no seguinte endereco:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174517.

Palavras-chave: formacgdo continuada; cartilha; Ensino Fundamental; préticas educativas;
coleta seletiva; escola.


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174517

ABSTRACT

The theme of urban solid waste (USW) management in the schools of Paratna, Goias State was
presented as a concrete opportunity for a critical and emancipatory educational practice. This
study, entitled “Environmental Education in Parauna, Goias State: teacher training for urban
solid waste management, ” focused on the teacher as a historical subject and agent of social
transformation, capable of promoting change in both school and community contexts through
environmental education. The research sought to answer the following question: how could
teacher training contribute to strengthening Environmental Education in Paratna within the
context of urban solid waste management? The main objective was to design, implement, and
evaluate a training course for Elementary School teachers, based on Freirean principles, aiming
to strengthen teaching practice through critical, reflective, and contextualized education. The
qualitative study was grounded in active listening and dialogue, creating formative spaces
where teachers problematized reality, organized knowledge, and applied it in educational
practices related to waste management. Activities such as workshops, discussion circles, and
interdisciplinary projects articulated theory, pedagogical practice, and social commitment. The
results showed that teacher training inspired by Freire’s pedagogy and anchored in local
realities fostered more conscious and sustainable pedagogical practices, strengthening the sense
of belonging and socio-environmental responsibility within the schools of the municipality.
This dissertation is accompanied by the educational product available on the Educapes Platform
at the following address: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1174517.

Keywords: continuing education; primer; elementary school (or primary education);
educational practices; selective waste collection; school.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetéria em direcdo ao magistério comecou quando fui morar com meus avos
em Paralna, Goias, em 1980. Desde cedo, a educacao foi um valor essencial em minha familia,
impulsionado pela tradicdo de estudar e se destacar na sociedade. Minha tia, uma educadora
respeitada na comunidade, foi minha primeira mestra, alfabetizando-me antes mesmo de iniciar
a escola regular.

Ao longo dos anos, conclui o ensino fundamental com sucesso, absorvendo
conhecimentos fundamentais como leitura, escrita e matematica bésica. Na transicdo para o
ensino médio, enfrentei novos desafios e uma desconexdo com a matematica, 0 que me levou a
optar pelo curso técnico em magistério. Foi nesse periodo que descobri minha vocacgédo
profissional, transformando a matematica desinteressante em uma disciplina estimulante por
meio de praticas educativas inovadoras.

Em 1994, ingressei na universidade para estudar Pedagogia, marcando um ponto crucial
em minha carreira ao comecar a lecionar em escolas locais. Com o tempo, conquistei
estabilidade no servico publico e na rede privada de ensino, acumulando experiéncias diversas
como diretora, coordenadora e implementadora de projetos educacionais.

Minha jornada profissional despertou uma crescente preocupacdo ambiental,
especialmente em relagdo ao manejo de residuos sélidos na cidade de Parauna. Em 2020, o
municipio iniciou um novo sistema de gestdo de residuos, visando a reducdo do impacto
ambiental por meio de praticas sustentaveis como reciclagem e compostagem.

Conforme aponta Leff (2001), a educacdo ambiental precisa atuar de maneira critica e
transformadora, engajando as pessoas para além da conscientizacdo passiva, mas sim numa
pratica reflexiva e ativa que transforme a realidade local. Na visdo freiriana, “a conscientizacao
é 0 processo no qual o educando se reconhece como sujeito ativo de sua prépria historia”
(Freire, 2019). Portanto, a inser¢do de praticas educativas que envolvam a comunidade escolar
no manejo dos residuos solidos em Paralna torna-se essencial para transformar a percepcéao da
relacdo entre residuos e sustentabilidade.

Os residuos solidos urbanos, compostos por materiais descartados pela populacdo nas
atividades cotidianas, representam um desafio crescente nas cidades. Segundo Jacobi (2005), o
manejo inadequado dos residuos gera impactos ambientais severos, como a polui¢édo do solo,
da 4gua e do ar, e 0 aumento das emissdes de gases de efeito estufa. A falta de uma gestao
adequada pode ainda intensificar a degradacdo dos ecossistemas locais e globais. Neste

contexto, a educacdo ambiental torna-se uma ferramenta indispensavel para formar cidadaos
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conscientes e ativos na preservacdo do meio ambiente, conforme preconiza a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental (Brasil, 1999).

Freire (2005) enfatiza que a educacdo deve ser um ato emancipatdrio, capacitando 0s
sujeitos a compreender a transformar sua realidade. Nesse sentido, a educacdo ambiental no
contexto escolar ndo pode se limitar & mera transmissao de informaces; deve ser uma pratica
dialdgica, critica e problematizadora, que promova o engajamento coletivo e a construcdo da
consciéncia ecoldgica. A escola, como espaco de formacdo cidadd, precisa estimular uma
postura ativa e reflexiva nos estudantes, incentivando-os a repensar a geracdo e o descarte de
residuos de maneira ética e sustentavel.

Minha pesquisa de mestrado se concentra na formacéo de professores para implementar
praticas de coleta seletiva de residuos sélidos nas escolas municipais. Este projeto visa nao
apenas cumprir diretrizes legais, como a Lei n® 12.305/2010, que institui a Politica Nacional de
Residuos Sélidos, mas também promover uma educacdo ambiental ativa, em que os alunos e a
comunidade sejam preparados para adotar praticas de consumo consciente e de
sustentabilidade.

A capacitacdo de professores, fundamentada nos principios de Paulo Freire, busca
transforma-los em agentes multiplicadores desse conhecimento. Conforme Freire (2019),
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”. Dessa forma, ao capacitar os educadores, espera-se que eles
consigam integrar esses conceitos de maneira efetiva no curriculo escolar, promovendo uma
reflexdo critica e préatica sobre o consumo e o descarte adequado dos residuos, estimulando a
construcdo de uma consciéncia socioambiental transformadora.

Além disso, a capacitacdo de professores foi um instrumento essencial para apoiar a
compreensdo e a aplicacao pratica dos conceitos relacionados a gestao de residuos sélidos. A
formacdo foi desenvolvida com base na abordagem dos Trés Momentos Pedagogicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), oferecendo uma fundamentacéo tedrica e pratica
para subsidiar as atividades educacionais. O curso teve como objetivo auxiliar os professores a
refletirem criticamente sobre a tematica dos residuos solidos, considerando as realidades locais
de Paratna. De acordo com Dias (2014), € fundamental contextualizar as praticas ambientais,
levando em conta as especificidades regionais para que os educandos possam se identificar com
0s problemas locais e, a partir disso, promover mudancas efetivas em seus comportamentos.

Diante desse cenario, a problematica que este estudo busca responder é: como a
capacitacao de professores pode contribuir para o fortalecimento da Educagdo Ambiental em

Parauna, no contexto da gestéo de residuos solidos urbanos?
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O objetivo principal deste trabalho é fortalecer a atuacdo docente por meio da promocéo
de uma formacao critica, reflexiva e contextualizada sobre a tematica residuos sélidos urbanos,
fundamentando nos principios freirianos, voltados aos professores do Ensino Fundamental -
Anos Finais. Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que
reconhece o papel do professor como agente essencial na construgdo de praticas pedagogicas
voltadas a Educacdo Ambiental no contexto escolar de Paralna.

Para tanto, este estudo se desdobra em metas especificas, que consistem, dentre elas, em:

e Elaborar um produto educacional, em formato de curso de capacitacdo estruturado a
partir da tematica de residuos solidos urbanos e da pedagogia freiriana;

e Aplicar o curso aos docentes, seguindo a metodologia dos Trés Momentos
Pedagogicos (Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacédo
do Conhecimento);

e Elaborar uma cartilha educativa como material complementar ao curso de
capacitacdo de professores, fornecendo orientacfes praticas sobre a gestdo de
residuos solidos urbanos e promovendo a aplicacdo de conceitos de educacdo
ambiental nas atividades pedagdgicas;

e Avaliar o curso e suas contribuicbes efetivas para o fortalecimento da Educacéo
Ambiental e para a pratica docente nas escolas.

Essas metas se apoiam no referencial teérico a seguir, que fornece as bases conceituais

e pedagdgicas para a elaboracdo, aplicacao e avaliacdo do curso.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O espaco construido pelo ser humano estd diretamente ligado com as questdes
ambientais. O espaco vem sendo modificado a todo 0 momento devido a acdo humana. Nesse
processo, nem sempre a questdo ambiental é levada em consideracdo. E possivel notar a
presenca do ser humano em todo planeta, até mesmo em areas onde ndo ha a presenga fisica. A
ideia de natureza, intocada pelo homem, ndo € mais concebida, pois conforme Santos (1988, p.
23) “se um lugar ndo é fisicamente tocado pela forca do homem, ele, todavia, é objeto de
preocupacOes e de intencGes econdmicas ou politicas”. O ser humano vem agindo sobre o
espaco desde o seu surgimento. Inicialmente, as atividades realizadas pouco transformaram o
espaco, 0 que dava tempo para a natureza repor aquilo que havia sido consumido.

Num primeiro momento, ainda ndo dotado de préoteses que aumentem seu poder
transformador e sua mobilidade, o homem é criador, mas subordinado. Depois, as invencdes
técnicas vao aumentando o poder de intervencdo e a autonomia relativa do homem, ao mesmo
tempo em que se vai ampliando a parte da “diversificacdo da natureza” socialmente construida
(Santos, 2006, p. 85).

A relacgdo entre o espac¢o construido pelo ser humano e as questdes ambientais, conforme
destacado no trecho inicial, pode ser profundamente enriquecida com uma abordagem
pedagogica critica, baseada em autores como Freire (2019) e Cris6stomo (2010). Paulo Freire
oferece uma lente essencial para compreender como o ser humano age sobre o espaco e as
questdes ambientais de forma conscientizadora e critica. Segundo Freire (1987), a educacao
ndo deve ser apenas um processo de transmissdo de conhecimentos, mas um ato de libertacéo,
no qual o educando reflete criticamente sobre sua realidade e age para transforméa-la. No
contexto da modificacdo do espaco pelo ser humano, essa reflexdo critica deve considerar as
implicacdes ambientais das acBes humanas, especialmente apds a Revolugdo Industrial, que
intensificou 0s impactos negativos no meio ambiente. A cartilha educativa proposta,
fundamentada nos principios da pedagogia freiriana, visa promover essa conscientizacéo,
tornando professores e alunos protagonistas na busca por solugdes para os desafios dos residuos
solidos urbanos.

Barros (2020) enfatiza a importancia de uma formacdo docente interdisciplinar que
permita aos professores conectar diferentes areas do conhecimento, especialmente no que diz
respeito as questbes ambientais. Ele defende que o espaco modificado pelo ser humano nédo
pode ser estudado isoladamente; devem-se considerar suas multiplas dimensGes — sociais,

econémicas e ambientais. Nessa perspectiva, a proposta pedagogica de capacitacao docente em
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deve integrar conhecimentos ambientais e socioculturais para abordar o manejo dos residuos
solidos de forma integrada, articulando os saberes escolares com a realidade local.

Crisostomo (2018), ao discutir a educacéo critica no contexto ambiental, complementa
essa abordagem ao defender que a formacéo de professores deve ir além do conteudo técnico,
promovendo uma pratica pedagdgica que estimule o pensamento critico e 0 engajamento
comunitario. Ele ressalta que os educadores devem ser preparados para integrar as questdes
ambientais no curriculo escolar de forma transversal, conforme preconizado pela BNCC. A
educacdo ambiental, para ser significativa, deve envolver a comunidade local, como proposto
na capacitacdo docente, que busca ndo apenas transformar a pratica pedagdgica, mas também
engajar a comunidade na gest&o dos residuos solidos.

A articulacdo entre as diferentes modalidades de educacdo - formal, informal e nédo
formal - constitui um elemento central nas discussdes sobre a formacgdo docente em educacgédo
ambiental. A educacdo formal, orientada por diretrizes como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), organiza o ensino de maneira sistematica e institucionalizada, enquanto a
educacdo nao formal e a informal ampliam os processos educativos para além do espaco
escolar, envolvendo a comunidade e promovendo aprendizagens em contextos cotidianos. De
acordo com Gohn (2006), a educacao ndo formal desempenha papel fundamental na formacao
de valores e atitudes, atuando de forma complementar a educacdo formal na promoc¢édo da
cidadania ativa. Nessa perspectiva, a integracdo dessas modalidades educacionais,
especialmente quando voltada a tematicas como a gestdo de residuos solidos, é apontada pela
literatura como uma estratégia relevante para fortalecer a conscientizacdo ambiental e o
engajamento social. A articulacdo entre as diferentes modalidades de educacdo — formal,
informal e ndo formal — configura-se como um aspecto central nas discussdes tedricas sobre a
formacdo docente em educacdo ambiental. A educacdo formal, orientada por documentos
normativos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estrutura os processos de ensino
de forma sistematica e institucionalizada. Por sua vez, a educacdo ndo formal e a educacédo
informal ampliam os espacos e tempos educativos, possibilitando a construcao de saberes em
contextos sociais e comunitérios. Conforme destaca Gohn (2006), a educacao ndo formal exerce
papel relevante na formagdo de valores, atitudes e praticas sociais, atuando de maneira
complementar a educacdo formal na promocao da cidadania. Nesse contexto, a literatura aponta
que a integracdo entre essas modalidades educacionais, especialmente no tratamento de
tematicas socioambientais como a gestdo de residuos sélidos, contribui para o fortalecimento

de processos formativos voltados & conscientizacdo ambiental e a participagéo social.
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A capacitacdo de professores constitui um eixo fundamental para a sensibiliza¢cdo em
relacdo aos residuos sélidos urbanos, sobretudo quando associada ao uso de estratégias
pedagdgicas que favorecam a construcéo critica do conhecimento ambiental. Nesse contexto,
materiais didatico-pedagogicos, como cartilhas educativas, assumem relevancia ao possibilitar
abordagens sistematizadas, acessiveis e contextualizadas sobre a teméatica ambiental. Quando
fundamentadas nos principios da pedagogia critica, tais estratégias tendem a promover praticas
educativas reflexivas e dialogicas. Freire (2019) concebe o educador como mediador do
processo educativo, capaz de favorecer a tomada de consciéncia dos educandos sobre a
realidade em que estdo inseridos, estimulando-os a refletir criticamente e a agir para transforma-
la. Assim, materiais educativos orientados por essa perspectiva extrapolam a fungdo meramente
informativa, configurando-se como instrumentos pedagdgicos que estimulam o debate, a
problematizacdo e a reflexdo critica acerca das questfes socioambientais, como a gestdo dos
residuos solidos.

A pedagogia critica de Paulo Freire constitui uma base teérica relevante para a formagéo
de professores e para 0s processos de conscientizacdo ambiental, ao articular a reflexao critica
com a pratica transformadora no contexto educativo. Nessa perspectiva, acdes formativas e
materiais didatico-pedagdgicos, como cursos de capacitacdo e cartilhas educativas, sdo
compreendidos como estratégias de apoio ao ensino em educacdo ambiental, na medida em que
favorecem a adoc¢do de abordagens pedagogicas e metodoldgicas voltadas a problematizagédo
de temas socioambientais, como os residuos sélidos urbanos. Tais abordagens podem ser
articuladas as competéncias previstas pela BNCC, especialmente aquelas relacionadas a
investigacdo, ao questionamento e a proposicdo de solucBes para problemas concretos. Ao
promover a integracdo entre o conhecimento cientifico e as vivéncias praticas dos estudantes,
essas estratégias educativas contribuem para a construcdo de saberes contextualizados e para o
fortalecimento de uma cidadania aDesta forma, foi abordada a metodologia dos Trés Momentos
Pedagdgicos no ensino de Ciéncias, conforme proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009). Essa metodologia foi utilizada na estruturacdo das atividades voltadas a formacéo
docente, com o objetivo de promover a capacitacdo de professores de forma critica,
participativa e transformadora. Ao propor a problematizacéo inicial, seguida pela organizacéo
e aplicacdo do conhecimento, essa abordagem proporciona aos educadores a oportunidade de
refletir sobre a realidade local — como a problemaética do manejo de residuos sélidos — e
desenvolver préticas pedagogicas contextualizadas. Freire (2021) reforca que a educacdo
precisa partir da realidade concreta dos alunos, e os Trés Momentos Pedagdgicos facilitam esse

processo, ao permitir que os professores conduzam seus estudantes no reconhecimento de
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problemas cotidianos, na construcdo de conhecimentos e na aplicacdo desses saberes em agdes
transformadora.

Assim, esse processo de formacao visa ndo apenas a instrucéo técnica dos professores,
mas a construcao de uma consciéncia critica que impacte a pratica pedagdgica e o engajamento
ambiental da comunidade escolar. Ao integrar as modalidades de educagao formal, informal e
ndo formal, e alinhando-se as diretrizes da BNCC e aos ODS, o curso de formagéo busca
maximizar o impacto da conscientizagdo ambiental entre os alunos e a comunidade escolar,
promovendo uma mudanca significativa nas praticas cotidianas de gestdo de residuos solidos
urbanos. Nesse contexto, é fundamental compreender os diferentes espacos educativos, pois
eles ampliam as possibilidades de aprendizagem e de atuacdo docente, indo além da sala de

aula tradicional e englobando ambientes formais, informais e ndo formais de educacéo.

2.1 Espagos Educativos
E muito comum se pensar que a educacdo pode ser feita apenas dentro do ambiente
escolar. Porém, os espacos educativos podem ser classificados em espa¢os formais de educacéo,

espacos informais de educacéo e espagos ndo formais de educacéo.

A relacdo com o espaco onde transcorre o processo educacional é comumente
empregada na diferenciacdo dos conceitos de educagéo formal, ndo formal e informal.
Entretanto, outros determinantes também sao utilizados, tais como a questdo do meio
onde o processo educativo ocorre, a relacdo entre os sujeitos envolvidos no processo,
a existéncia de intencionalidade didatica, utilizacdo de metodologias e técnicas
especificas para a execucdo, bem como de procedimentos didaticos e avaliagdo do
aprendizado, a sistematizacdo e organizacdo submetida a diretrizes institucionais,
entre outros (Justino, 2019, p. 02).

A educacao é frequentemente associada ao ambiente escolar tradicional, mas atualmente
reconhece-se que 0s espacos educativos podem ser classificados em formais, informais e néo
formais, cada um com seu papel Unico no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no
contexto escolar. Os espagos de educacao formal correspondem ao ambiente escolar, incluindo
salas de aula, laboratorios, bibliotecas, e outros locais institucionalizados onde o ensino é
sistematico e estruturado.

Segundo Jacobucci (2008), esses espacos sdo fundamentais para a transmissdo de
conhecimento de forma organizada e direcionada, seguindo diretrizes curriculares como as

estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Por outro lado, a educacdo informal acontece de maneira esponténea e continua ao longo
da vida, abrangendo experiéncias adquiridas em casa, com amigos, na comunidade, e por meio
de meios de comunicacgéo, conforme descrito por Pivelli (2006). Embora ndo seja sistematizada,
a educacdo informal desempenha um papel crucial na formacdo de valores e atitudes,
complementando o aprendizado formal ao conectar os alunos com a realidade cotidiana.

J& os espacos de educacdo ndo formal incluem ambientes como museus, centros de
ciéncias, pargues ecologicos, e outros locais onde a educacao ocorre de forma intencional, mas
fora do contexto escolar tradicional. Esses espa¢os oferecem oportunidades Unicas para o ensino
contextualizado e experiencial, permitindo aos alunos interagir diretamente com o ambiente e
0s objetos de estudo. Como enfatizam Santos e Teran (2011), esses espacos nao apenas
enriquecem o processo de aprendizagem, mas também contribuem para o desenvolvimento
social e pessoal dos alunos, formando habitos, atitudes e novas formas de pensar.

No contexto escolar, a integracdo dos trés tipos de espacos educativos-formal, informal
e nao-formal é essencial para proporcionar uma educacdo completa e significativa conforme
argumentam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009). A educacdo formal oferece a base
tedrica e sistematizada, enquanto os espacos informais e ndo formais expandem essa base,
permitindo que os alunos apliquem e vivenciem o conhecimento de forma prética e
contextualizada.

Essa abordagem integrada exige que os professores estejam preparados para utilizar os
diferentes espacos educativos de forma eficaz, planejando suas aulas para maximizar as
oportunidades de aprendizagem e enfrentar os desafios dos ambientes ndo tradicionais. Nesse
sentido, o Curso de Educacdo Ambiental: Formacdo Docente para a Gestdo Sustentavel dos
Residuos Sélidos Urbanos surge como uma proposta concreta de capacitacdo, oferecendo
estratégias e recursos que permitem aos docentes aplicar a educacdo ambiental de maneira
critica, interdisciplinar e contextualizada, articulando teoria, pratica e os diversos espacos

educativos disponiveis.

2.2 Curso de Educacdo Ambiental: formacdo docente para a gestdo sustentavel dos

residuos soélidos urbanos

O Curso de Formacao de Professores se refere aquelas atividades que auxiliam os
educadores a aprimorarem seu desempenho profissional e pessoal. Essa formagdo requer
atencdo por parte das politicas publicas, pois é uma ferramenta essencial para a qualificacéo

docente, promovendo mudancas significativas no desenvolvimento intelectual dos profissionais
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e no avango da sociedade. Por isso, torna-se fundamental assegurar sua estabilidade e
continuidade.

As primeiras abordagens pedagdgicas voltadas a questdo dos residuos solidos surgiram
da necessidade de capacitar professores e alunos para lidar de maneira consciente com 0s
impactos ambientais causados pelo descarte inadequado de materiais. O estudo e a
conscientizacdo sobre os residuos solidos tém evoluido no campo educacional, incorporando
temas como saude publica e sustentabilidade ambiental (Gadotti, 1999).

Com o crescimento das areas urbanas e o consequente aumento da geracgéo de residuos,
tornou-se evidente a necessidade de inserir nos ambientes escolares espagos formativos
voltados a conscientizacdo e a promocdo de praticas sustentaveis. Salas de aula, atividades
praticas e projetos interdisciplinares tornam-se, assim, instrumentos pedagdgicos para que
educadores e alunos reflitam sobre o impacto do consumo e do descarte, estabelecendo
conexdes entre 0 ambiente natural, social e escolar.

Nesse contexto, a formacdo continuada de professores em Paralna, Goiés, voltada a
educacdo ambiental, busca oferecer subsidios tedricos e praticos para que os educadores
desenvolvam estratégias eficazes de ensino sobre a gestdo de residuos sélidos urbanos. Para
que essa abordagem se consolide, é necessario preparar os professores para articular a teoria a
pratica, promovendo o dialogo entre o conhecimento cientifico e a vivéncia cotidiana dos alunos
(Cruz; Silva, 2018).

O papel do professor é central nesse processo, atuando como mediador e facilitador da
aprendizagem ambiental critica. Sua atuacdo envolve desde a preparacdo das atividades até a
avaliacdo dos resultados obtidos, com foco na construgdo de uma consciéncia critica e
responsavel nos estudantes quanto ao descarte e a destinacdo adequada dos residuos (Freire,
2020).

Diante de desafios como a escassez de recursos e limitagdes estruturais, recomenda-se a
articulacdo com a comunidade escolar e a busca de parcerias com institui¢cdes publicas, como a
Prefeitura Municipal de Paratna, Goiés. Tais iniciativas podem viabilizar acdes educativas
externas, como visitas a cooperativas de reciclagem e o contato direto com catadores,
fortalecendo o vinculo entre escola e sociedade.

A educacdo ambiental, por meio da capacitacdo de professores para a gestdo de residuos
solidos urbanos, representa uma estratégia pedagogica essencial para promover praticas
sustentaveis no cotidiano escolar. Ao envolver os educadores em tais experiéncias, contribui-
se para a construgdo de uma escola comprometida com a transformacéo social e a preservagao

do meio ambiente (Gadotti, 1999). Nesse contexto, a abordagem pedagogica de Paulo Freire se
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mostra fundamental, oferecendo principios de educacéo libertadora e consciéncia ambiental que
orientam a formacdo docente e a implementacdo de praticas educativas criticas relacionadas

aos residuos sélidos.

2.3 A Pedagogia de Paulo Freire no contexto dos residuos sélidos: educacao libertadora e

consciéncia ambiental

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, Pernambuco, em 19 de setembro de 1921,
frequentou a escola em Jaboatdo e concluiu seus estudos no Colégio Oswaldo Cruz em Recife,
se formou em Direito pela Escola de Direito de Recife, porém ndo exerceu a advocacia. Foi
professor de Portugués no Colégio Oswaldo Cruz, e apds em 1947 foi para a diretoria do setor
de Educacéo e Cultura do Sesi de Pernambuco, onde em 1954 assumiu a superintendéncia do
grupo onde permaneceu até 1957. Em 1959, lecionou Filosofia da educacdo na Escola de
Servico Social de Recife e em 1960, foi nomeado professor efetivo de Filosofia e Historia da
Educacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Recife (Beisiegel,
2010).

A presenca de Paulo Freire na vida educacional, cultural e politica da cidade de Recife,
o fez assumir, posteriormente, diversos outros cargos, como: em 1960 participou do Movimento
de Cultura Popular de Recife, em 1962 assumiu a direcdo do Servigo de Extensdo Cultural da
Universidade de Recife, em 1963 foi presidente da Comissdo Nacional de Cultura Popular e no
ano seguinte assumiu a coordenacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo, na qual seu
método de alfabetizacdo de adultos ficou conhecido nacionalmente (Beisiegel, 2010).

Durante este periodo, Freire tornou-se uma figura conhecida no Brasil todo, por seu
método de alfabetizacao de adultos, o que Ihe trouxe milhares de admiradores, mas também lhe
abriu um grande leque de adversarios e inimigos, o que fez com que Freire fosse levado como
um refugiado politico ao Chile, devido aos movimentos civis e militares da época. No Chile,
Paulo Freire trabalhou no Instituto de Pesquisa e Treinamento em Reforma Agréria, trabalhou
também no Escritorio Especial para a Educacéo de Adultos, lecionou na Universidade Catolica
de Santiago e atuou como consultor do escritério regional da Unesco (Beisiegel, 2010).

Ap0s este periodo no Chile, Freire deslocou-se para os Estados Unidos, onde lecionou
em Harvard e ap0s deslocou-se para Genebra, onde atuou como consultor do Departamento de
Educacgdo do Conselho Mundial das Igrejas e, apos este periodo, em 1980, retornou ao Brasil,

onde lecionou na PUC-SP e na Unicamp, assumiu a Secretaria de Educacdo do 22 municipio
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de S&o Paulo, onde permaneceu até 1991. Em 1997 deu sequéncia as suas intensas atividades
na producdo de livros, ensaios, artigos, conferéncias, entrevistas e dialogos (Beisiegel, 2010).

Diante de todo esse historico de sua vida profissional, Paulo Freire foi declarado patrono
da educacdo brasileira e um dos autores mais lidos no pais e mundialmente. Seu principal
objetivo era promover uma educacdo que além de ensinar a populacdo de maneira critica,
também fosse uma educacédo transformadora da realidade social promovendo uma sociedade
mais justa e humanizada.

No livro “Pedagogia do Oprimido”, Freire se aprofunda em reflexdes sobre a libertacéo
dos homens da situacao de opresséao e as expressdes desse processo nas concepcdes da educacao
e no didlogo entre os homens. Este livro foi publicado no ano de 1970, e é considerado pelos
especialistas como a principal obra de Paulo Freire.

No primeiro capitulo desse livro, Freire faz uma andlise da contradicdo opressor-
oprimido, examinando a situacdo de opresséo sob a perspectiva do opressor e do oprimido e
conclui esse capitulo afirmando “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhao” (Freire, 2014). No segundo capitulo é abordado o assunto
da educacdo bancaria vigente no Brasil, e, na visdo de Freire, este tipo de educacéo € visto como
uma educacdo acumuladora, na qual o estudante ndo tem autonomia e ndo é protagonista da
construcdo do seu proprio conhecimento, Freire (2014) encerra este capitulo com a seguinte
conclusdo “ninguém educa ninguém — ninguém educa a si mesmo — 0s homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo”. E no terceiro capitulo que é discutida sobre a relacio entre a
dialogicidade e o didlogo, neste capitulo Freire examina os temas geradores e o contetdo
programatico da educacao, trabalha a metodologia dos temas geradores e suas possibilidades.
A metodologia dos temas geradores de Paulo Freire, que foi utilizada por Angotti e
Pernambuco, como base, para desenvolver a metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos,
que é utilizada nesta pesquisa. Logo, o quarto capitulo aborda o estudo da antidialogicidade e
da dialogicidade, sendo que a primeira serve a opressdo e a segunda é comprometida com a
libertac&o.

Em um contexto de crescente crise ambiental, a questao dos residuos sélidos urbanos se
torna uma expressdo clara dessa opressdo, em que comunidades sdo muitas vezes deixadas a
mercé de politicas ineficazes e da falta de conscientizacdo sobre a gestdo de residuos. E ao
analisar a contradicdo opressor-oprimido, podemos entender que a realidade do manejo
inadequado de residuos afeta desproporcionalmente as populagdes mais vulneraveis. Freire
afirma que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em

comunh&o.” Assim, a transformacdo do cenario dos residuos solidos urbanos requer uma
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abordagem coletiva, com a qual a educagdo ambiental se torna um instrumento essencial para
capacitar individuos e comunidades a reivindicarem seus direitos e a adotarem praticas
sustentaveis.

Embora Paulo Freire ndo tenha escrito diretamente sobre a questdo ambiental ou sobre
residuos sélidos, muitos dos principios fundamentais de sua pedagogia podem ser aplicados a
esse contexto. Sua obra central, “Pedagogia do Oprimido™”, e outros textos abordam a
importancia de uma educacdo critica, dialdgica e libertadora, que pode ser adaptada para
discutir temas ambientais, como a gestdo de residuos solidos. Complementando essa viséo,
Moacir Gadotti (2008) explora a educagdao ambiental critica como uma extensao da pedagogia
de Freire, defendendo a formacdo de uma cidadania ecoldgica e sustentavel que empodere as
pessoas a agirem sobre os problemas locais. Gadotti argumenta que a educacdo ambiental
precisa ser transformadora e promotora de uma conscientizacdo critica, essencial para o
desenvolvimento de praticas sustentaveis e emancipadoras.

A pedagogia de Paulo Freire oferece uma base tedrica sélida para abordar a gestdo de
residuos solidos e promover a consciéncia ambiental de forma critica e transformadora. Freire
concebia a educacdo como prética de liberdade, um processo de emancipacdo que se opde ao
modelo tradicional da educacdo “bancaria”, no qual o professor deposita conhecimento de
maneira passiva nos alunos. Em contraste, ele defendia uma educacdo que envolvesse
ativamente os estudantes, permitindo-lhes refletir criticamente sobre sua realidade e agir para
transforma-la.

Um dos elementos centrais de sua proposta pedagdgica sdo os temas geradores, ou seja,
questdes retiradas da realidade concreta dos alunos que servem como ponto de partida para o
dialogo e para o processo educativo, conectando o contetdo académico a vida dos estudantes.
Esse método favorece a conscientizacdo critica, entendida por Freire como a capacidade dos
individuos de perceberem as condi¢des sociais, politicas e econdmicas que influenciam suas
vidas e de agirem para transforméa-las. Assim, a educacéo néo se limita a informar, mas deve
buscar transformar.

O dialogo ocupa papel central em sua pedagogia, uma vez que o conhecimento, para
Freire, deve ser construido coletivamente entre educadores e educandos. Essa troca de
experiéncias e reflexdes possibilita um processo de aprendizado que valoriza as vivéncias de
todos os envolvidos, criando uma educacdo verdadeiramente participativa. Além disso, a
problematizacdo da realidade, proposta por Freire, desafia professores e alunos a investigarem
juntos as questdes que os afetam, buscando solucdes coletivas em vez de respostas prontas e

superficiais.
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Outro ponto fundamental é a educacdo contextualizada, que parte da realidade dos
educandos e considera as condi¢Bes locais e os desafios especificos enfrentados pela
comunidade. O manejo inadequado de residuos solidos € um problema sério, uma abordagem
freiriana sugeriria que os educadores trabalhem diretamente com os alunos para explorar as
causas desse problema e buscar solu¢fes adequadas ao contexto local, fortalecendo o vinculo
entre escola e comunidade.

A educacdo, para Freire, é concebida como uma ferramenta poderosa para a
transformacéo social. Ao promover a conscientizacdo sobre as condic¢des de vida e a capacidade
de acdo dos individuos, ela se torna um caminho para o enfrentamento das opressdes e
desigualdades sociais, permitindo que professores e alunos atuem como agentes de mudanga
em prol de uma sociedade mais justa, sustentavel e solidaria.

A metodologia dos temas geradores, proposta por Paulo Freire, valoriza o didlogo e a
realidade dos educandos, permitindo que eles relacionem seu cotidiano com o conhecimento
em construcdo. Quando aplicada ao tema dos residuos sélidos, essa abordagem ndo apenas
incentiva professores e alunos a problematizarem o contexto ambiental de suas comunidades,
mas também os engaja ativamente na reflexdo critica sobre a geracao e o descarte de lixo.

A realidade da gestdo de residuos sélidos apresenta desafios que podem ser abordados
por meio dessa metodologia. A cidade enfrenta problemas como a insuficiéncia de
infraestrutura para o manejo de residuos, evidenciada pelo fato de que a geracdo de residuos
per capita é de 0,74 kg, um valor que, embora esteja dentro dos padrbes nacionais, demanda
uma gestdo eficiente para evitar a sobrecarga dos sistemas de disposi¢do. Utilizando a
metodologia freiriana, educadores e alunos podem investigar como a geracao e o descarte de
residuos estdo interligados com as desigualdades sociais e econdmicas que permeiam a cidade.

Além disso, a andlise critica dos dados sobre a quantidade e composicdo dos residuos
gerados deve ser realizada de forma a promover uma conscientizacdo sobre essas questdes
estruturais. A proposta de Freire de uma educacgdo problematizadora é, portanto, essencial para
que os educadores ndo apenas transmitam informacdes, mas também criem um espaco de
dialogo, onde os alunos possam desenvolver um entendimento critico sobre as causas dos
problemas relacionados aos residuos e identifiqguem solucdes que fagam sentido para a realidade
local.

Os residuos coletados e a projecéo futura de geracdo de residuos ao longo dos proximos
20 anos mostram a urgéncia de implementar préaticas de educagdo ambiental que capacitem a
comunidade a se tornar ativa na gestdo dos residuos (Quadro 1). Por meio de discussfes que

considerem as particularidades do municipio, os alunos podem se transformar em agentes na
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construcdo de um futuro mais sustentavel, refletindo sobre como as praticas de descarte, coleta

e reciclagem podem ser melhoradas em sua realidade.

Quadro 1 - Residuos Coletados em Toneladas

Total de Residuos Coletados em Toneladas entre os dias 09 e 14 de marco de 2023
Segunda-feira Quarta-feira Sexta-feira Total
Terca-feira Quinta-feira Sébado
Residuo Solido 14,41 9,36 4,42 57 267
Urbano 15,302 12,505 1,27 '
. 62,602 45,42 45,975
Residuos VVolumosos 2168 35052 59 261 270,89

Fonte: MN Consultoria e Solugdes Ltda (2023).

Com base nos dados disponiveis, estima-se que a geragdo de residuos soélidos urbanos
(RSU) € de aproximadamente 0,74 kg por habitante, o que se encontra dentro dos parametros
nacionais (IPEA, 2012). Conforme destaca Leite (2017), o manejo adequado dos residuos
solidos deve estar associado a conscientizacdo publica e a infraestrutura municipal, sem as quais
as projecOes futuras podem sobrecarregar os sistemas de disposicao de residuos.

O quadro de residuos coletados e a projecao futura de geracao de residuos ao longo dos
préximos 20 anos, mostram a urgéncia de implementar praticas de educacdo ambiental que
capacitem a comunidade a se tornar ativa na gestdo dos residuos. Por meio de discussdes que
considerem as particularidades do municipio, os alunos podem se transformar em agentes ativos
na construcdo de um futuro mais sustentavel, refletindo sobre como as praticas de descarte,
coleta e reciclagem podem ser melhoradas em sua realidade.

Considerando o crescimento populacional previsto para os proximos 20 anos, 0 quadro
a seguir apresenta uma projecdo detalhada da geracdo de residuos ao longo desse periodo,
permitindo uma andlise mais precisa das necessidades futuras de gestdo de residuos no

municipio. O Quadro 2 mostra o calculo da geracao de residuos sélidos ao longo de vinte anos.

Quadro 2 - Célculo da Geragdo de Residuos Sélidos em Parauna, Goiés ao longo de 20 anos

CALCULO DA GERACAO DE RESIDUOS
< Média de RSU HGale de_RSU POT 1 Média de RSU por Média de RSU por
Ano Populagéo ) hab/dia em 5
por hab/dia tonelada hab/més em tonelada | hab/ano em tonelada

2019 10.988 0,74 8,13112 243,9336 2927,2032
2020 11.002 0,74 8,14148 2442444 2930,9328
2024 11.059 0,74 8,18366 245,5098 2946,1176
2028 11.117 0,74 8,22658 246,7974 2961,5688
2032 11.175 0,74 8,2695 248,085 2977,02
2036 11.233 0,74 8,31242 249,3726 2992,4712
2040 11.291 0,74 8,35534 250,6602 3007,9224

Fonte: MN Consultoria e Solu¢des Ltda (2023).
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Esses dados destacam a necessidade urgente de implementar uma gestdo eficiente e
sustentavel dos residuos sélidos. Matos e Carrijo (2020) apontam que a gestdo adequada de
residuos solidos deve considerar fatores como o crescimento populacional e mudancas
socioeconémicas, sugerindo que tecnologias de tratamento e disposicéao final sejam adaptadas
as necessidades locais. No entanto, como nos ensina Freire (1987), essa transformagao so serd
efetiva se a comunidade for parte ativa no processo, compreendendo a gestao dos residuos ndo
apenas como uma questao técnica, mas como um ato de cidadania critica e consciente.

Além disso, a abordagem adaptativa e integrada para minimizar os impactos ambientais
e melhorar a qualidade de vida da populacdo precisa ser construida de forma dialdgica e
participativa, como propdem Sachs e Stroh (2002) e Bordenave (2007). Ambos enfatizam que
a inclusdo da comunidade na gestdo dos problemas ambientais é essencial para desenvolver
uma consciéncia coletiva voltada para a sustentabilidade. Envolver educadores, alunos e
moradores em um dialogo critico permitira que todos compreendam os desafios locais e
contribuam para solugdes contextualizadas.

O conceito de residuos solidos urbanos também € abordado por Almeida e Soares
(2018), que reforcam a importancia de estratégias integradas e participativas para lidar com o
ciclo do lixo. Ao integrar toda a comunidade na criacdo de solucdes, ndo estamos apenas
gerenciando os residuos sélidos de maneira mais eficaz, mas também promovendo a
emancipacao dos cidadaos, permitindo que se tornem protagonistas na construcao de um futuro
sustentavel, como defendem Freire (1987) e Sachs e Stroh (2002). Dessa forma, a gestdo de
residuos solidos deixa de ser uma questdo puramente técnica e se torna um exercicio de
cidadania critica e participativa.

A educacéo, portanto, ndo deve ser uma experiéncia isolada, mas parte de uma reflexéo
mais ampla sobre o desenvolvimento sustentavel e a justica social. O papel dos cidaddos na
preservacdo ambiental se torna ainda mais evidente e, onde a conscientizacao sobre a gestdo de
residuos pode catalisar uma transformacao significativa, contribuindo para um ambiente mais
justo e sustentavel para todos. Para estruturar essa aprendizagem de forma eficaz, recorre-se
aos Trés Momentos Pedagdgicos, aplicados a Educagdo Ambiental sobre os residuos solidos,
permitindo articular problematizacdo, organizacdo e aplicacdo do conhecimento de maneira

critica e contextualizada.
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2.4 Os Trés Momentos Pedagogicos aplicados @ Educacdo Ambiental sobre os residuos
solidos

Os Trés Momentos Pedagdgicos sdo uma metodologia de ensino inspirada na abordagem
temaética de Paulo Freire, propondo um processo educacional dialégico e problematizador. Essa
abordagem é especialmente relevante na educacdo ambiental e na gestdo de residuos sélidos,
pois integra o conhecimento cientifico as realidades vivenciadas pela comunidade escolar.
Inicialmente, busca-se explorar os conhecimentos prévios que os professores possuem sobre o
tema a ser trabalhado. O aluno, como sujeito ativo de seu aprendizado, ndo é uma folha em
branco; ele constrdi seu conhecimento a partir de suas experiéncias de vida e do senso comum

que o cerca.

A escola formal é somente um dos espagos em que as explicagdes e as linguagens sao
construidas. O ser humano, sujeito de sua aprendizagem, nasce em um ambiente
mediado por outros seres humanos, pela natureza e por artefatos materiais e sociais.
Aprende nas relagdes com esse ambiente, construindo tanto linguagens quanto
explicacOes e conceitos, que variam ao longo de sua vida, como resultado dos tipos
de relagBes e de sua constituicdo organica (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009,
p. 130).

O conhecimento que é construido pelo aluno em sua vida e o conhecimento que é
ensinado nas escolas ndo € neutro, ele possui vertentes sociais, historicas e culturais, as quais
influenciam na forma como o professor trabalhara cada assunto dentro de sala de aula. Portanto,
ndo é possivel afirmar que a construcdo do conhecimento do estudante se da somente dentro da

escola, ou somente dentro da sala de aula.

Na perspectiva de uma educacao dialdgica, como proposta por Freire, os significados
e interpretacdes dos temas pelos alunos ndo serdo os Unicos que terdo de ser
apreendidos e problematizados: aqueles que o professor é portador também precisam
estar presentes no processo educativo. O didlogo a ser realizado refere-se aos
conhecimentos que ambos 0s sujeitos da educacdo, aluno e professor, detém a respeito
do tema, objeto de estudo e compreensdo (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009, p.
193).

E para problematizar o conhecimento que o aluno ja possui que o professor deve mostrar
as contradigdes e limitacOes desse conhecimento prévio, a fim de que o educando consiga
estabelecer um distanciamento critico das suas crencas e abrindo espago para o conhecimento
cientifico. E a desestruturagéo das explicacdes contidas no conhecimento de sendo comum dos

alunos que se pretende inicialmente, para logo apds formular problemas que possam leva-los a
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compreensdo de outro conhecimento, distintamente estruturado (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2009).

O caréater dialogico que o professor deve estabelecer deve ser uma das principais
caracteristicas no modelo didatico-pedagdgico, em que 0 eixo € a problematizacdo dos
conhecimentos. Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 197), o conhecimento é
problematizado de um lado, fazendo uso das situagdes que os alunos trazem para a sala de aula
e, do outro lado, identifica-se e formulam-se problemas que levem o aluno a compreender que
€ necessario se apropriar de novos conhecimentos para conhecer mais profundamente o assunto
que esta sendo discutido, por consequéncia ha a possibilidade de estabelecer uma dialogicidade
no processo de ensino e aprendizagem.

Corroborando com esta ideia Delizoicov (1983) afirma que uma educacdo
problematizadora é realizada com o aluno e ndo sobre o aluno, é importante considerar o aluno
como sujeito da acdo educativa e ndo um objeto passivo desta, 0 que faz necessario a sua
participacdo em todas as etapas, inclusive na defini¢do dos temas a serem estudados.

Os Trés Momentos Pedagdgicos fazem uso dos temas geradores para orientar a
discussao e a escolha dos assuntos a serem trabalhados em sala de aula. Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009, p. 165) afirmam que os temas geradores tém como pressuposto o estudo da
realidade do professor, do contexto no qual ele esta inserido, proporcionando o fazer pensar e
0 agir, assim, relacionando a teoria com a pratica. Para o educador, esses temas geradores tém
como principios basicos: uma visao de totalidade e abrangéncia da realidade, a ruptura com o
conhecimento no nivel do senso comum, adotar o dialogo como sua esséncia, exigir uma
postura critica e de problematizacéo constante, que o professor se distancie da mera repeticdo
de conteddos e se envolva em uma agdo reflexiva, observando-se e se criticando enquanto
educador. Por conseguinte, os temas geradores apontam para a participacao ativa do professor,
discutindo no coletivo e exigindo disponibilidade para o dialogo e a construcdo coletiva do
conhecimento.

Freire (2014) sugere que a investigacdo dos temas geradores pode ser realizada por meio
de uma metodologia que busca conscientizar, permitindo ao professor identificar os assuntos
gue necessitam de abordagem, a partir da visdo dos alunos sobre o contexto em que estdo
inseridos. Essa investigagdo se configura como um esforco comum de consciéncia da realidade
e autoconsciéncia, que serve como ponto de partida para um processo educativo libertador
(Freire, 2014, p. 138).

Essa abordagem de ensino dividida em temas geradores que tenham a ver com as

demandas do local onde os alunos moram ou com a localizagéo da escola, rompe com a estrutura
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curricular tradicional, por meio da qual o padréo é a conceituagdo cientifica de um conteddo ja
pré-estabelecido e que muitas vezes ndo faz parte da realidade escolar e nem da realidade de

vida dos estudantes.

Ainda que o conhecimento a ser trabalhado, por exemplo, no ensino fundamental e
médio, esteja relacionado principalmente aquele ja produzido, disponivel e que
constitui patriménio universal — do qual sdo selecionados os conteldos programaticos
escolares —, ndo se justifica, tanto logicamente como considerando dados de pesquisa,
que a premissa da interacdo do sujeito com o objeto possa ser descartada, no processo
de apropriacdo do conhecimento, s6 pelo fato de ele ja estar disponivel (Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2009, p. 183).

Uma das tarefas fundamentais da educacdo escolar é realizar um trabalho didatico-
pedagdgico que considere as rupturas necessarias no processo de aprendizagem, a partir da
abordagem de assuntos organizados em temas que se transformam em conteldos escolares,
conforme destacam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 190-191). Nesse processo de
construcdo da tematica significativa, ja deve existir a preocupacdo com a problematizacao dos
préprios temas, suas conexdes com outros e seu envolvimento histérico-cultural, como aponta
Freire (2014, p. 139).

Giacomini e Muechen (2015, p. 342) destacam que 0s objetivos da abordagem dos Trés
Momentos Pedagogicos incluem a producdo de articulacdo entre os conteldos programaticos e
0s temas abordados, a superacdo das principais limitacbes do contexto escolar, a promocao de
ac0Oes investigativas e a problematizacdo dos temas estudados. Além disso, visam a estimular o
aluno a pensar de forma articulada e contextualizada com sua realidade e fomentar sua
participacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem.

Os Trés Momentos Pedagdgicos, conforme Muenchen e Delizoicov (2014, p. 620) sdo
subdivididos em trés etapas interdependentes e complementares. A primeira é a
Problematizacdo Inicial, em que o assunto é apresentado com base em situacdes reais ou
recursos do cotidiano que os professores ja conhecam, permitindo-lhes expor suas percepgcoes
e identificar o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema. Essa etapa tem o objetivo de
instigar os estudantes a refletirem criticamente, enxergando o assunto como um problema a ser
solucionado e despertando neles a necessidade de aprender conceitos ainda desconhecidos. A
problematizacdo pode ser conduzida por meio de dindmicas, videos, questionarios, palestras,
debates, mapeamentos, analises de resultados ou parcerias, estimulando uma visdo mais
abrangente e o desejo de aprofundar o conhecimento.

O segundo momento, denominado Organizagdo do Conhecimento, é dedicado ao

trabalno com os saberes cientificos relacionados ao tema previamente explorado na
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problematizacdo inicial. Aqui, o professor propde atividades que desafiem os alunos a
refletirem e resolverem questdes, utilizando metodologias variadas como exposigoes,
formulacdo de questdes, leituras para discussdo, trabalhos extraclasse, revisdes, experiéncias e
a sintese dos aspectos fundamentais do contetdo.

A Aplicacdo do Conhecimento representa 0 momento de sistematizagéo, no qual o aluno
é levado a utilizar o conhecimento cientifico adquirido em situacdes concretas para resolver
problemas reais. Essa etapa visa consolidar o aprendizado, estimulando a autonomia intelectual
e a capacidade critica dos discentes. Assim, os Trés Momentos Pedagdgicos configuram uma
metodologia dindmica e transformadora que articula teoria e préatica, favorecendo a construcéo
coletiva do conhecimento e a sua aplicacdo em contextos sociais e ambientais especificos, como

no caso do manejo de residuos solidos.

Dentre as caracteristicas da dindmica dos 3MP, esté a apresentacdo dos assuntos ndo
como fatos a memorizar, mas como problemas a serem resolvidos, propostos a partir
da experiéncia de vida dos educandos, possibilitando que, durante o periodo de
escolarizacdo, tais problemas sejam compreendidos por meio de conhecimentos que
os alunos ainda ndo possuem, quais sejam aqueles universais, tal como os das teorias
de fisica. Ao se problematizar de forma dialdgica, pretende-se que 0s conceitos sejam
integrados a vida e ao pensamento do educando (Muechen; Delizoicov, 2014, p. 634).

E por meio desta metodologia que se desenvolveu um curso de formacao de professores
e uma cartilha como ferramenta didatica abordando a questdo dos residuos solidos. Essa
proposta se insere no contexto mais amplo da Educacdo Ambiental e do Desenvolvimento
Sustentavel, que orienta praticas pedagogicas voltadas a conscientizacdo ambiental, a

responsabilidade social e a construcdo de habitos sustentaveis na escola e na comunidade.

2.5 Educagdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel

A Agenda 2030 das NacBGes Unidas propde 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) para promover um desenvolvimento inclusivo e sustentavel (ONU, 2015).
Esses objetivos incluem a erradicacéo da pobreza, igualdade de género, acesso ao saneamento,
educacéo de qualidade, conservagdo dos ecossistemas e promogéo da educacdo ambiental. No
contexto de Parauna, Goids, a implantacdo da coleta seletiva na escola e na comunidade visa
ndo apenas gerar renda para catadores, mas também promover uma educacdo ambiental
inclusiva e uma gestdo correta dos residuos sélidos, alinhando-se aos ODS. Eles fornecem um
quadro abrangente para abordar a sustentabilidade ambiental e a gestdo de residuos solidos
(ONU, 2015).
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Integrando educagdo ambiental, desenvolvimento de infraestruturas sustentaveis,
promocao de praticas de consumo e producao responsaveis, e conservacao dos recursos hidricos
e ecossistemas, € possivel avancar significativamente na dire¢do de um futuro mais sustentavel.
Para localidades como Paratna, Goias, a adocao dessas praticas e a alianga com 0s ODS podem
transformar a gestéo de residuos sélidos, gerando beneficios ambientais, sociais e econdmicos

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) reconhecem que a
sustentabilidade ambiental € essencial para a erradicacdo da pobreza e para o desenvolvimento
inclusivo (ONU, 2015). Diversos objetivos se concentram diretamente na protecdo do meio
ambiente e na promocao de préticas sustentaveis, integrando aspectos educacionais, sociais e
econdmicos ao contexto de gestdo de residuos solidos em Paraina. O ODS 4, que trata da
Educacao de Qualidade, destaca que as atividades educativas voltadas para a gestéo de residuos
solidos abordam ndo apenas questdes ambientais, mas também contribuem para uma formacéo
mais ampla e significativa. Essa abordagem busca capacitar professores e alunos para
compreenderem os problemas locais e globais relacionados aos residuos, promovendo
conscientizacao e agdo comunitaria (UNESCO, 2017). A meta 4.7, por exemplo, estabelece que
até 2030 todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades para o desenvolvimento
sustentavel, incluindo educacéo para estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade
de género e cidadania global. Isso reforca a necessidade de capacitar docentes para fomentar
praticas sustentaveis e acdes educativas que articulem o manejo adequado dos residuos a
conscientizacdo ambiental.

No ODS 6, Agua Limpa e Saneamento, as iniciativas de gest&o de residuos tém impacto
direto na preservacdo da qualidade da agua e na promocédo de praticas mais responsaveis de
saneamento. A meta 6.3 busca, até 2030, melhorar a qualidade da &gua por meio da reducgdo da
poluicdo, do aumento da reciclagem e da reutilizacdo segura. Em Parauna, a proposta de
capacitacdo inclui conscientizar sobre o impacto do descarte inadequado de residuos nos corpos
hidricos, incentivando praticas comunitarias que contribuam para a protecdo dos recursos
hidricos e para o saneamento sustentavel (ONU, 2015).

O ODS 8, Trabalho Decente e Crescimento Econémico, evidencia que a gestdo adequada
de residuos pode gerar novas oportunidades de emprego, especialmente para catadores locais,
contribuindo para a erradicacdo da pobreza e o crescimento econdémico inclusivo. As metas 8.3
e 8.5, que buscam promover o empreendedorismo, 0 emprego produtivo e o trabalho decente
para todos, se alinham a proposta de coleta seletiva em Paralna, pois a organizagdo e
formalizacdo dessas atividades podem fortalecer a economia local e proporcionar condigoes

dignas de trabalho aos envolvidos (ILO, 2018).
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No ODS 11, Cidades e Comunidades Sustentaveis, observa-se que a implantacdo da
coleta seletiva em escolas e comunidades de Paralina contribui para tornar o municipio mais
sustentavel e resiliente. As metas 11.6 e 11.3 enfatizam a reducdo do impacto ambiental das
cidades, inclusive por meio da gestdo eficiente dos residuos solidos e do planejamento urbano
participativo. Essa abordagem destaca a importancia de estratégias locais integradas para
fortalecer a sustentabilidade urbana e promover préticas inclusivas na gestdo de residuos (ONU,
2015).

O ODS 12, Consumo e Producdo Sustentaveis, reforca que praticas como reciclagem,
reutilizacdo e compostagem sdo essenciais para reduzir o desperdicio e 0 consumo excessivo.
As metas 12.3, 12.5 e 12.8 visam reduzir substancialmente a geracdo de residuos até 2030 e
assegurar que a populacdo tenha acesso a informacéo e conscientizacao relevantes para adotar
estilos de vida mais harmdnicos com o meio ambiente. Nesse sentido, a proposta de educacao
ambiental em Paralna busca sensibilizar a comunidade escolar e local para praticas mais
conscientes e sustentaveis no cotidiano.

O ODS 15, Vida Terrestre, destaca que a gestdo adequada de residuos contribui para a
conservacao dos ecossistemas locais e para a protecdo da biodiversidade. As metas 15.1, 15.5
e 15.9 orientam para acdes de conservacao, recuperacdo e uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres e aquaticos, integrando valores ambientais ao planejamento local e as estratégias de
desenvolvimento. Essa perspectiva conecta diretamente o manejo correto dos residuos sélidos
a preservacdo da fauna e flora de Paralna, criando sinergias entre a sustentabilidade ambiental
e 0 bem-estar das comunidades.

Empresas locais, como Pif Paf Alimentos e Cia Hering, j& demonstram que praticas
empresariais sustentdveis podem contribuir para infraestruturas resilientes e para o
fortalecimento da consciéncia ambiental (Silva, 2021). Complementarmente, Freire (1987)
enfatiza que a conscientizacdo e a educacdo critica sao elementos centrais para que individuos
se tornem agentes transformadores de sua realidade. Inspirado por esses principios, o trabalho
desenvolvido, busca capacitar professores e alunos para uma compreensdo critica dos
problemas relacionados aos residuos solidos, incentivando a¢des que transcendam a escola e
promovam o desenvolvimento sustentdvel da comunidade local. AdaptacGes dos ODS ao
contexto dos residuos sélidos séo possiveis e necessarias, com respaldo nas diretrizes da ONU

(2015) que ressaltam a importancia de contextualizar as metas globais as realidades locais.
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2.5.1 Educacdo Ambiental na Escola: integracéo e desafios

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei 9.795/99, estabelece que a
Educacdo Ambiental deve ser integrada de forma continua e permanente no ambiente escolar,
ndo como disciplina segregada, mas como pratica educativa que constroi valores,
conhecimentos e competéncias para a conservacdo ambiental (Brasil, 1999). Este marco legal
reforca a importancia da inclusdo da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino,
promovendo uma visao holistica e critica sobre questdes ambientais.

Segundo Crisostomo (2012), a escola desempenha um papel crucial ao promover
mudancas de atitudes e préaticas para a sustentabilidade. Ele destaca que a educacdo ambiental
nas escolas deve ir além da teoria, proporcionando experiéncias praticas que incentivem os
alunos a adotarem comportamentos sustentaveis em suas vidas diérias.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), formulados pelo Ministério da Educacéo
em 1997, flexibilizam as grades curriculares e incentivam projetos educacionais
interdisciplinares que abordem temas transversais como a educacdo ambiental (Brasil, 1997).
Essa abordagem interdisciplinar é fundamental para que os alunos compreendam a
complexidade das questbes ambientais e desenvolvam competéncias para atuar em prol da
sustentabilidade.

A homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental
(Resolucdo n° 2, de 2012) reforca a necessidade de uma abordagem interdisciplinar que
problematize questbes ambientais locais (Brasil, 2012). Essas diretrizes enfatizam a
importancia de contextualizar a educacdo ambiental nas realidades especificas de cada

comunidade, tornando o aprendizado mais relevante e eficaz.

2.5.2 Desafios na Implementacao da Educacdo Ambiental

A implementacdo da educacdo ambiental nas escolas enfrenta maltiplos desafios,
especialmente quando vinculada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e a
gestdo de residuos solidos. Um dos principais entraves € a formagdo continuada dos professores,
gue muitas vezes carecem de preparo adequado para abordar questdes ambientais de forma
interdisciplinar, critica e pratica. Essa lacuna formativa dificulta a insercdo dos temas
ambientais no curriculo, que ja esta sobrecarregado, e a falta de recursos materiais e didaticos

especificos agrava o problema, limitando o alcance e a profundidade das abordagens propostas.
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Além disso, o contexto cultural e institucional pode gerar resisténcia a mudanca.
Transformar praticas consolidadas requer um esforco coletivo, que engloba gestores,
educadores, estudantes e familias. Essa mudanca, segundo Freire (2005), passa pela
conscientizacdo e pela construcdo coletiva do conhecimento, permitindo que a comunidade
escolar perceba a educacdo ambiental como um processo emancipatorio e ndo apenas um
contetido adicional. Por meio da educacéo libertadora, Freire argumenta que os educandos se
tornam sujeitos ativos na transformacgé@o do meio em que vivem, compreendendo criticamente
suas relacGes com o ambiente e agindo de maneira responsavel.

No ambito dos residuos solidos, essa transformacdo é particularmente relevante. A
gestdo inadequada do lixo gera impactos socioambientais graves, e preparar as novas geragoes
para enfrentar esses desafios é crucial. No entanto, sem a formacao de educadores capacitados
e 0 apoio institucional, a discussdo sobre residuos solidos muitas vezes nao atinge a
profundidade necessaria para promover a mudanca de comportamento e a transicdo para
praticas mais sustentaveis.

Portanto, a implementacdo eficaz da educacdo ambiental exige ndo apenas politicas
publicas e diretrizes coerentes com os ODS, mas também um compromisso continuo com a
formacdo de educadores que possam trabalhar a educacdo ambiental de forma critica e
contextualizada. O envolvimento da comunidade escolar como um todo é essencial, bem como
a disponibilizacdo de recursos adequados que possibilitem a criagdo de ambientes de
aprendizagem mais ricos e participativos. Somente com essa abordagem sistémica é possivel
promover uma educacdo ambiental transformadora, que prepare as novas geraces para
enfrentar os desafios da sustentabilidade e da gestéo de residuos sélidos com responsabilidade
e consciéncia critica.

Nesse sentido, torna-se relevante analisar os estudos relacionados, que oferecem
subsidios tedricos e empiricos sobre praticas de educacdo ambiental e gestdo de residuos

solidos, contribuindo para a fundamentacéo e aprimoramento do presente trabalho.

2.6 Estudos relacionados

Para o aprofundamento teorico da pesquisa sobre residuos solidos urbanos, realizou-se
uma revisao bibliografica a partir de trabalhos académicos, artigos cientificos e consultas a
bancos de teses e dissertacdes, como o da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), além de buscas no Google Académico. As pesquisas foram conduzidas por

meio da utilizagao de descritores, de forma isolada e combinada, tais como “gestao de residuos
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2 ¢

solidos”, “residuos solidos urbanos”, “sustentabilidade”, “educacdo ambiental”, “educacgdo para
a sustentabilidade”, “formagao de professores”, “praticas pedagogicas ambientais” e “educagdo
ambiental no contexto escolar”. O objetivo dessa revisdo consistiu em identificar produgdes
cientificas que subsidiassem a elaboracdo de um produto educacional voltado a capacitacédo
docente, com foco no desenvolvimento de praticas pedagdgicas criticas e contextualizadas, sem
a pretensdo de esgotar a totalidade dos estudos existentes ou de realizar uma revisao sistematica
da literatura.

Foram selecionados quatro trabalhos que abordam, de forma direta ou indireta, a
educacdo ambiental e a gestdo de residuos sélidos no contexto escolar, fornecendo subsidios
tedricos e metodoldgicos para a dissertacdo. Karlinski (2021) discute a educagdo ambiental em
cursos de formacdo continuada, oferecendo base para programas formativos; Fontes e Amaral
(2021) apresentam uma proposta pedagogica critica sobre residuos solidos, reforcando a
abordagem reflexiva e contextualizada; Amaral (2022) realiza levantamento de pesquisas
académicas, destacando préaticas e lacunas existentes; e Lutif (2024) investiga a aplicacdo da
educacdo ambiental em escolas, fornecendo insights sobre estratégias pedagdgicas aplicaveis.
Esses estudos fundamentam a construcdo de um curso de capacitacdo docente voltado a
formacao critica, reflexiva e contextualizada, promovendo préaticas educativas que articulam
teoria e realidade local na gestéo de residuos sélidos urbanos. No Quadro 3, é apresentado um
resumo dos dados dos trabalhos analisados. Destaca-se que 0 objetivo néo foi abarcar todos 0s
estudos disponiveis nem realizar uma revisdo sistematica com andlise quantitativa, mas sim
ressaltar pesquisas que agreguem reflexes importantes para o processo de desenvolvimento da
dissertacéo.

Esses estudos fundamentam a construcao de um curso de capacitacdo docente voltado a
formacdo critica, reflexiva e contextualizada, promovendo préaticas educativas que articulam
teoria e realidade local na gestdo de residuos solidos urbanos. No Quadro 3, é apresentado um
resumo dos dados dos trabalhos analisados. Destaca-se que 0 objetivo néo foi abarcar todos 0s
estudos disponiveis nem realizar uma revisdo sistematica com analise quantitativa, mas sim
ressaltar pesquisas que agreguem reflexdes importantes para o processo de desenvolvimento da

dissertacdo.
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Quadro 3 - Estudos Relacionados

Titulo Autor(a) Natureza Ano
Educacdo Ambiental em um curso de formacédo continuada | Josiane Karlinski Dissertacdo | 2021
de professores da educacdo bésica.
Shauanda Stefhanny
Educacdo Ambiental Critica: Uma Proposta Pedagdgica Leal Gadélha Produto 2021
Sobre Residuos Solidos. Fontes; Educacional

José Araljo Amaral
Educacdo Ambiental e Residuos sélidos: Um estudo sobre Leticia da Silva

Dissertacdo | 2022

teses e dissertacdes desenvolvidas no contexto escolar. Amaral
Educacdo Ambiental em escolas aplicada aos residuos Herickson Akihito . u

1 - Dissertagéo | 2024
s6lidos urbanos. Sudo Lutif

Fonte: Autora (2024).

A primeira dissertacdo “Educagdo Ambiental em um curso de formagdo continuada de
professores da educacgdo basica”, de Karlinski (2021), pode contribuir de forma significativa
para o desenvolvimento do presente trabalho, principalmente nos aspectos pedagdgicos e
metodoldgicos que envolvem a formacéao continuada de professores. A pesquisa de Karlinski
(2021) oferece uma base sélida sobre como estruturar processos formativos voltados para a
Educacdo Ambiental (EA), destacando a importancia de preparar os docentes para atuarem de
maneira critica, reflexiva e interdisciplinar frente aos desafios ambientais contemporaneos, com
énfase em temas como os residuos solidos urbanos (RSU). A autora defende uma abordagem
critica da EA, que ultrapassa a¢Ges pontuais ou meramente técnicas e se fundamenta na
construgéo de sujeitos conscientes, capazes de transformar a realidade em que estéo inseridos,
0 que se alinha diretamente a proposta da capacitacao de professores desenvolvida no municipio
de Parauna.

No campo da formacdo docente, a dissertagdo evidencia como o0s cursos de formacéo
continuada podem integrar teoria e pratica de maneira significativa, com foco na
conscientizacdo ambiental critica, ressaltando a importancia de articular os saberes pedagdgicos
dos professores com 0s conhecimentos ambientais, sempre respeitando o contexto local das
escolas e suas especificidades. No que diz respeito a abordagem pedagdgica, a pesquisa de
Karlinski (2021) incentiva o uso de metodologias participativas, como oficinas, rodas de
conversa, estudos de caso e projetos interdisciplinares, que promovem o envolvimento ativo
dos educadores e possibilitam a reflexdo critica sobre sua atuagéo profissional e sobre o papel
da escola na formacdo de cidadaos ambientalmente comprometidos.

Além disso, a dissertacdo contribui para o entendimento da integracdo da EA com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ponto central no desenvolvimento do curso de formacéo
proposto em Paralna. A pesquisa auxilia na formulacdo de estratégias para abordar a temética

dos residuos sélidos de maneira transversal, interdisciplinar e contextualizada no curriculo
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escolar, potencializando a aprendizagem significativa. A autora também apresenta reflexdes
pertinentes sobre a realidade das escolas publicas, abordando os desafios enfrentados pelos
professores no trato com a tematica ambiental e apontando possibilidades concretas de
transformacéo por meio da EA.

Outro aspecto relevante é que o estudo de Karlinski (2021) reforca a importancia da
producdo de materiais de apoio pedagdgico, como planos de aula e propostas metodoldgicas
que envolvam a sustentabilidade e a gestdo dos residuos. Nesse sentido, a dissertacdo pode
servir de inspiracdo e validacéo para a proposta e planejamento das atividades formativas com
os professores de Paralna, funcionando como um modelo metodolégico que inclui estrutura de
curso, praticas pedagdgicas contextualizadas e estratégias de avaliagdo formativa. Assim, a
pesquisa se configura como uma importante referéncia tedrico-pratica que contribui para
fundamentar e fortalecer o trabalho voltado a capacitacdo docente e a promoc¢édo da Educacéo
Ambiental critica nas escolas da educacao basica.

O segundo trabalho ¢ um Produto Educacional “Educacdo Ambiental Critica: Uma
proposta pedagogica sobre residuos sélidos em Mossoro, Rio Grande do Norte ”, de Fontes e
Amaral (2021), oferece uma contribuicdo relevante para esta proposta, especialmente ao
fortalecer a dimensdo pedagdgica e critica da proposta formativa.

A pesquisa parte dos fundamentos da educacdo ambiental critica e da pedagogia
freiriana, enfatizando a importancia da conscientizacédo, da participacéo ativa dos educandos e
da integracdo entre teoria e pratica no processo educativo. Essa perspectiva esta em consonancia
com os objetivos da capacitacdo de professores em Paralna, que busca formar educadores
capazes de promover reflexdes e acBes transformadoras relacionadas a gestdo de residuos
so6lidos no contexto escolar.

No campo pedagogico, o Produto Educacional defende uma educacdo ambiental que va
além da simples transmissdao de contelidos, propondo préaticas educativas que estimulem o
pensamento critico e o protagonismo dos sujeitos. Ao propor oficinas, projetos
interdisciplinares e campanhas de sensibilizacdo como estratégias pedagdgicas, 0s autores
inspiram a construgdo de atividades formativas praticas que também estdo presentes na
proposta, valorizando o envolvimento direto dos professores e alunos com a realidade local dos
residuos solidos.

A relevancia dada a problematica dos residuos sélidos como um desafio urbano
contemporaneo contribui para aprofundar o debate na formagdo docente, possibilitando aos
professores compreenderem a complexidade do tema e pensarem em solugdes contextualizadas

e sustentaveis. A proposta metodologica qualitativa dos autores, baseada em analise
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documental, entrevistas e observagdes, também pode servir de referéncia para pensar formas de
acompanhamento e avaliacdo da eficacia das acdes desenvolvidas no projeto de capacitacéo.

Embora o produto de Fontes e Amaral (2021) reconheca desafios para a implementacéo
pratica da abordagem critica — como resisténcias institucionais e limitacdes culturais —, ele
reforca a necessidade da formagao continuada como meio de superacao desses obstaculos. Essa
constatacdo dialoga diretamente com a proposta do projeto em Paralna, que visa justamente a
sensibilizar e preparar os professores para atuarem como multiplicadores do conhecimento
ambiental e protagonistas na transformacdo do ambiente escolar.

Assim, o trabalho de Fontes e Amaral (2021) contribui para fortalecer a abordagem
critica do projeto de capacitacdo de professores, oferecendo fundamentos tedricos,
metodoldgicos e praticos que valorizam a participacdo, a autonomia e a acdo transformadora
no enfrentamento da problematica dos residuos solidos urbanos.

A terceira pesquisa é uma dissertacdo “Educacdo Ambiental e Residuos Solidos: Um
estudo sobre teses e dissertages desenvolvidas no contexto escolar”, de Amaral (2022),
oferece uma importante contribuicdo para este trabalho, principalmente ao apresentar um
panorama reflexivo e critico sobre a producdo académica relacionada a tematica no espaco
escolar.

No aspecto pedagogico, o trabalho de Amaral (2022) realiza uma analise documental de
pesquisas que abordam a educacao ambiental e a gestao de residuos sélidos no contexto escolar,
revelando tendéncias, lacunas e contribuicdes das abordagens adotadas. Essa investigacao
permite compreender como o tema vem sendo tratado na formacdo docente e na préatica
pedagdgica, o que auxilia na fundamentacao tedrica e metodolégica do projeto de capacitacao.

A autora destaca que muitas das producdes analisadas apontam para a importancia da
formacdo de professores como estratégia central para a efetivacdo de praticas educativas
significativas relacionadas aos residuos solidos (Amaral, 2022). Essa constatacdo reforca a
relevancia do foco na qualificacdo continua dos educadores para atuarem de forma critica,
contextualizada e transformadora frente aos desafios ambientais.

Outro ponto relevante é o reconhecimento, por parte da autora, da necessidade de superar
abordagens tecnicistas e fragmentadas na educagdo ambiental. Amaral (2022) defende uma
perspectiva que envolva os sujeitos na reflexdo sobre suas praticas, no didlogo com a realidade
local e na construgéo coletiva de solucdes sustentaveis. Essa linha de pensamento converge com
a proposta do projeto, que busca articular teoria e pratica em um processo formativo baseado

na realidade da comunidade escolar.
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A dissertacdo também evidencia o papel da escola como espago privilegiado para o
desenvolvimento de a¢Bes educativas sobre residuos solidos, sobretudo quando essas acdes
estdo integradas ao curriculo e sdo conduzidas de forma interdisciplinar. Essa visao sustenta a
ideia de que a capacitacdo de professores deve incluir estratégias pedagogicas que favorecam a
transversalidade da tematica e o envolvimento ativo dos estudantes.

Assim, o estudo de Amaral (2022) contribui pedagogicamente para o fortalecimento do
projeto em Paralna ao oferecer um mapeamento critico das pesquisas na area, indicando
caminhos tedricos e praticos que podem orientar a construcao de uma formacédo docente mais
engajada, critica e efetiva na promocédo da educacdo ambiental e na gestdo responsavel dos
residuos solidos no ambiente escolar.

O quarto estudo é uma dissertacdo “Educacdo Ambiental em escolas aplicada aos
residuos solidos urbanos”, de Lutif (2024), que propGe praticas educativas alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) com foco na sensibilizagdo ambiental critica e no
reaproveitamento de residuos.

O estudo parte da constatacdo de que ainda ha escassez de materiais de apoio voltados a
Educacdao Ambiental (EA) nas escolas brasileiras, especialmente no que se refere aos residuos
solidos urbanos (RSU). Diante disso, adota uma perspectiva pedagdgica progressista e critica,
buscando integrar a EA ao curriculo escolar de forma interdisciplinar e pratica (Lutif, 2024).

A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo, permitindo que as estratégias
desenvolvidas fossem aplicadas diretamente no ambiente escolar, promovendo uma conexao
entre teoria e pratica. Essa escolha metodoldgica se alinha ao objetivo do projeto em Paradna,
que visa uma formagéo continuada fundamentada na realidade das escolas e no engajamento
ativo dos professores e alunos.

Como produto educacional, a dissertacdo apresenta um e-book com dez planos de aula
interdisciplinares, construido a partir de uma Revisdo Sistematica da Literatura. O material foi
avaliado por professores da Educagdo Baésica, que reconheceram sua utilidade, clareza e
aplicabilidade em sala de aula. Essa proposta de material de apoio também dialoga com a ideia
de fornecer aos educadores recursos pedagogicos que os auxiliem a abordar de forma critica a
gestdo dos residuos sélidos (Lutif, 2024).

Do ponto de vista pedagdgico, o trabalho valoriza préaticas que estimulam o pensamento
critico dos estudantes sobre as questdes ambientais e propde agdes que extrapolam os muros da
escola, envolvendo as familias e comunidades por meio de campanhas educativas. Essa
dimensdo comunitaria e transformadora é especialmente importante para o projeto em Paralna,

que busca ampliar o impacto da capacitacdo de professores para além das salas de aula.
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Portanto, a dissertacdo de Lutif (2024) contribui significativamente ao oferecer um
modelo de prética pedagdgica aplicavel, critico e contextualizado, que pode inspirar tanto o
conteddo quanto a metodologia do curso de formacdo docente, além de reforcar a importancia
de materiais estruturados que promovam a EA como um instrumento de transformacao social.

A partir das contribuigdes de Lutif (2024), propde-se um curso de formacdo de
professores que combina teoria e prética, oferecendo ferramentas e estratégias para a Educagéo
Ambiental. O curso visa apoiar o desenvolvimento docente e incentivar praticas pedagogicas

significativas e transformadoras.
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3 PRODUTO EDUCACIONAL - CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES E
SUA APLICACAO

O produto educacional proposto visa capacitar professores das redes municipal,
particular e estadual, pautado nos Trés Momentos Pedagdgicos, formando um grupo misto de
educadores que atuardo como multiplicadores em suas respectivas escolas. Assim, 0 curso
busca promover mudancas nas praticas pedagogicas e na abordagem das questdes ambientais
no ambiente escolar.

Neste capitulo, serdo apresentados o local de aplicacdo, o publico-alvo, o cronograma e
a descricdo das atividades do curso, que funciona como um recurso formativo central. O
objetivo é utilizar o curso para promover a sensibilizacdo ambiental entre os professores e
incentivar a préatica da coleta seletiva nas escolas em que atuam.

Como parte do suporte pedagdgico ao curso, foi elaborada uma cartilha educativa
complementar, que visa fornecer orientacdes préaticas e tedricas sobre a gestdo de residuos
solidos urbanos. A cartilha tem o objetivo de apoiar os professores na aplicacdo dos conceitos
discutidos durante o curso, facilitando sua incorporagdo nas praticas pedagogicas e nas
atividades de sensibilizacdo dos alunos.

O curso foi desenvolvido na Escola Municipal Ana Lemes, que atende turmas do 1° ao
9° ano. Participaram sete professores do 6° ao 9° ano, provenientes das diferentes disciplinas do
Ensino Fundamental, que atuam diretamente com 0s alunos e estavam interessados em
aprimorar suas praticas pedagdgicas voltadas a gestao de residuos sélidos.

A seguir, apresenta-se a organizagdo do curso em cinco encontros, estruturados
conforme as trés fases da metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos: Problematizacao
Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento. As etapas do curso estdo

descritas de forma resumida no Quadro 4.



41

Quadro 4 - Cronograma de aplicacdo

Encontros/ Més

Programacao/atividades

1° Encontro
(2 horas)

Mapa
Discusséao
Video
questionario

1° Encontro: Apresentacdo da proposta e fundamentos iniciais

Boas-vindas: acolhida

Apresentagdo da proposta do programa

Dinamica: “Mapa da Pegada de Residuos.”

Identificar o conhecimento prévio e despertar o interesse sobre o tema.

No quadro, desenhar um grande mapa mental.

Cada professor contribui com palavras ou expressoes relacionadas a “residuos sélidos”;
Apos todos participarem, faz-se uma breve discussao sobre o que o grupo ja sabe.
Exibicdo de video/documentério sobre residuos solidos.

Aplicacdo de questionario inicial com os professores (Apéndice A).

Fotografe 0 mapa como registro da atividade.

2° Encontro

2° Encontro: Fundamentos dos residuos sélidos e praticas pedagdgicas

(1 hora) Boas-vindas aos professores.
e Palestra Pa}lt_astra Técnica (Parceri,a com glPrefeitura e Secretaria de Meio Ambiente): “Residuos
« Debate Solidos Ur_banos de Paralina, Goias.” ]
S Debate Orientado: Desafios e Solugdes nas Escolas com base no conteudo da palestra.
* ;B’;Zio de Trabalho em grupo: Dividir os participantes em pequenos grupos (2 a 3 pessoas).
3° Encontro
(2 horas) 3° Encontro: Paulo Freire e a Educa¢do Ambiental
e Roda de Dindmica de abertura: Rod_a da memoria ambiental. _ - .
conversa - Ca_da professor cpmparylha uma lembranca pessoal relacionada ao lixo ou ao meio
e Video arpblente durante a infancia ou no contextoNescolar._ N ]
e Debate Video e l?ebate: “Paulo Freire e a Ed~ucag,a_o Amblentalf’ - |_EXIb~II’ um \_/|deo curto sobre
. Atividade: Paulo Freire e sua proposta de educagcdo critica e a conscientizacdo ambiental.

planejamento
de atividades
interdisciplinar
(em grupo)

Planejamento interdisciplinar (de uma atividade pedagdgica sobre residuos sélidos) com
base na realidade da escola.
Exposicao dos planos de atividades planejados pelos professores.

4° Encontro
(3 horas)

Aula de campo:
Visita

Roda de
conversa
Atividade-
planejamento
pedagdgico
Proposta  de
acao

4° Encontro: Aplicagdo do Conhecimento (AC) Aula de campo: diagnostico e educacéo
ambiental na pratica.

- Local: Unidade de Gerenciamento de Residuos Solidos de Paratina, Goiés (antigo lix&o)
Boas-vindas e Acolhimento

Atividade: Roda de Conversa

Tema: “O que espero aprender hoje com o territério?”

Dinamica: Compartilhamento de expectativas e memorias ambientais ligadas ao lixo ou a
cidade.

Apresentacdo do espaco visitado

- Breve histérico do local (do lixdo a unidade de gerenciamento).

- Funcéo da unidade na gestdo municipal dos residuos.

- Explicacdo sobre as instalagdes e praticas sustentaveis.

Atividade principal: investigagao no territdrio

- Percurso guiado com roteiro de observagéo:

- Tipos de residuos processados

- Tecnologias e praticas sustentaveis

- Transformac6es do espaco

- Papel dos trabalhadores

- Desafios e possibilidades educativas

Momento reflexivo e propositivo

- Atividade: roda de conversa

Tema: “O que o territério nos ensinou?”

- Compartilhamento de percepgdes e sentimentos da visita

- Planejamento pedagdgico interdisciplinar

- Grupos elaboram esbocos de atividades pedagogicas:

- Discussdo sobre instalacdo de coletores seletivos nas escolas para separacdo de residuos
(Parceria com a Secretaria de Meio Ambiente).
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- Propostas de acdo nas escolas

- Planejamento de projetos:

- Reutilizagdo e reciclagem

- Aulas tematicas sobre sustentabilidade

- Reducéo de residuos

- Parcerias com a Secretaria de Meio Ambiente

Encerramento

- Frase de fechamento (Paulo Freire):

“N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-
reflexdo. ”

- Inspiracdo para transformar a realidade escolar com os alunos.

59 Encontro
(2 horas)

o Debate

¢ Planejamento

o de acles

e Avaliagdo do
curso

5° Encontro: Aplicacdo do Conhecimento — Implementacéo e Avaliagéo

- Aplicar os conhecimentos adquiridos durante o curso em acfes concretas nas escolas,
avaliar os resultados e planejar estratégias de continuidade para a educacdo ambiental,
com foco na gestdo dos residuos sélidos.

Acolhida e roda de conversa inicial: compartilhamento de sentimentos e expectativas para
o0 encontro final.

- Reflex@o coletiva: debate sobre impactos, desafios e potencial transformador das acGes
nas escolas.

- Planejamento de a¢fes comunitarias: em grupos, elaborar novas propostas envolvendo
pais, alunos e funcionéarios.

- Aplicacdo do questiondrio avaliativo: momento de escuta ativa sobre o curso (Apéndice
B).

- Fechamento pedag6gico e inspirador: encerramento sensivel e freiriano.

- Se a educacéo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”
(Paulo Freire).

- Que a caminhada ndo se encerre aqui. Que ela continue nas salas de aula, nos projetos
interdisciplinares, nas feiras de ciéncias, nos murais escolares, nas conversas com 0s
alunos, nas decisdes coletivas. Que continue onde a esperanca se torna pratica pedagdgica
transformadora (grifos nossos).

Fonte: Autora (2024).

Dessa forma, a proxima secdo apresenta detalhadamente o Curso de Formagdo de

Professores: Gestdo de Residuos Sdlidos, destacando seus objetivos, contetdos, estratégias

pedagdgicas e as formas de aplicacdo que possibilitam a implementacdo de acGes concretas e

transformadoras no contexto escolar.

3.1 Introducéo ao curso de formacao de professores: gestédo de residuos sélidos

Este curso de capacitacdo de professores foi elaborado com o proposito de sensibilizar

e preparar os educadores para atuarem de forma critica, reflexiva e eficaz diante dos desafios

ambientais presentes no contexto escolar, com énfase na gestdo dos residuos solidos.

A proposta esta organizada em trés fases formativas, que seguem uma ldgica progressiva

de construgdo do conhecimento, fundamentada na pedagogia freiriana, que valoriza o diélogo,

a problematizacéo e a agédo transformadora.
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a) Problematizacéo Inicial (PI)

Nesta fase, os professores séo convidados a refletir criticamente sobre a realidade
ambiental de suas escolas e comunidades, com foco nos impactos provocados pelo manejo
inadequado dos residuos sdlidos. Por meio de dindmicas participativas, como a construcéo
coletiva de mapas mentais, debates e exibi¢do de videos, busca-se levantar o conhecimento
prévio dos educadores, despertar o interesse pelo tema e fomentar o questionamento sobre 0s
desafios locais. Esta etapa tem como objetivo promover a escuta ativa e a valorizacdo das

experiéncias dos participantes, reconhecendo-0s como sujeitos do processo educativo.

b) Organizacéo do Conhecimento (OC)

A segunda fase visa aprofundar os saberes construidos na etapa anterior, oferecendo
embasamento tedrico e préatico sobre os residuos solidos e a educacdo ambiental critica. Foram
abordados conceitos fundamentais, como a classificagdo dos residuos, os problemas
socioambientais causados pela ma gestdo dos residuos urbanos, e a importancia da coleta
seletiva. Também foram discutidas estratégias pedagogicas e metodologias ativas para trabalhar
0 tema nas escolas, considerando o papel do professor como agente multiplicador de

consciéncia ambiental.

c) Aplicagao do Conhecimento (AC)

Com base nos conhecimentos adquiridos, esta etapa se dedica a préatica pedagdgica. Os
professores foram incentivados a planejar e implementar acdes educativas voltadas a gestdo dos
residuos sélidos no ambiente escolar, promovendo a participacdo ativa dos estudantes e da
comunidade. Entre as atividades previstas, destacam-se a elaboragdo de projetos
interdisciplinares, campanhas de conscientizacdo e a instalacdo de pontos de coleta seletiva nas
escolas. Essa fase tem como finalidade transformar o conhecimento em acédo, fortalecendo o
compromisso ético e cidaddo com o meio ambiente.

Dessa forma, o curso busca ndo apenas transmitir informacdes, mas construir uma
formag&o que promova a conscientizagéo e a transformacdo social. A partir de uma educagéo
critica, dialdgica e contextualizada, inspirada nos principios de Paulo Freire, os professores sdo
encorajados a assumir um papel protagonista na formagdo de uma cultura escolar voltada a

sustentabilidade e a responsabilidade socioambiental.
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3.1.1 Momento Pedagdgico - Problematizacéo Inicial (P1) - Estruturado no Encontro 1

1° Encontro: introducdo ao tema e diagnostico participativo

O primeiro encontro do curso de capacitacdo de professores teve como objetivo
introduzir o tema dos residuos sélidos e iniciar um processo de diagnéstico participativo,
permitindo levantar o conhecimento prévio dos educadores e promover uma reflexdo coletiva.
A proposta buscou engajar os participantes desde o inicio, despertando o interesse pelo tema.

Objetivo geral: levantar o conhecimento prévio dos professores sobre residuos sélidos,
promover o0 engajamento inicial com o tema e iniciar o diagnostico participativo sobre a
percepcao da gestdo de residuos nas escolas.

Acolhida e apresentacdo da proposta: o encontro teve inicio com uma breve acolhida
aos participantes, criando um ambiente receptivo e acolhedor. Em seguida, foi apresentada a
proposta geral do curso de capacitagédo, seus objetivos, metodologia e etapas, destacando a
importancia da participagéo ativa dos professores ao longo do processo.

Dinamica “Mapa da pegada de residuos”: para dar inicio a problematizacao, realizou-
se uma dinamica coletiva de construcdo de um mapa mental. No quadro, foi desenhado um
grande circulo, que funcionara como o centro do mapa. Os professores foram convidados a
contribuir com palavras, expresses ou ideias que associam ao tema “residuos solidos”. Cada
contribuicéo foi registrada no quadro, expandindo o mapa conforme novas conexdes surgirem.

Apds a construcado coletiva, realizou-se uma breve discussao sobre 0s principais pontos
levantados, identificando o que os participantes ja sabem, o que pode estar baseado em mitos
ou equivocos, e quais temas precisam ser aprofundados ao longo da formacéo. A atividade foi
registrada por meio de fotografias, servindo como material de apoio para futuras analises.

Exibicao de video/documentério - na sequéncia, foi exibido o video Sobre Residuos
Solidos (link do Video: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=-1S_1zRL70Y) que
apresenta uma visdo ampla e critica sobre os impactos ambientais causados pelo manejo
inadequado dos residuos solidos. A exibicdo do video tem o propdsito de contextualizar o tema
e sensibilizar os participantes, funcionando como ponto de partida para a reflexao.

Discussdo sobre mitos e fatos: com base nas contribuigdes do mapa mental e no
contetido do video, foi conduzida uma discussao sobre mitos e verdades em torno dos residuos
solidos. A partir de informac6es cientificas e exemplos concretos, foram esclarecidos conceitos
equivocados e aprofundadas as nog¢des fundamentais relacionadas ao tema, contribuindo para

nivelar o conhecimento entre os participantes.


https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=-1S_lzRL7OY

45

Aplicacéo de questionario diagnostico: foi aplicado um questionario diagndstico com
perguntas objetivas e abertas, voltado a identificar o nivel de conhecimento prévio dos
professores sobre residuos sélidos, suas praticas cotidianas e percepc¢des sobre a gestdo de
residuos nas escolas. Os dados coletados serviram de base para o planejamento dos préximos
encontros e para avaliar o avango dos participantes ao longo da formagéo.

Reflexao coletiva: encerrando o encontro, foi realizada uma roda de conversa para
refletir sobre a importancia do manejo adequado dos residuos solidos e os principais desafios
enfrentados pela comunidade escolar. A reflexdo visa a estimular uma consciéncia critica e
despertar o compromisso dos educadores com a busca de solugdes sustentaveis para a realidade
local.

Este primeiro encontro foi fundamental para estabelecer as bases do curso de
capacitacdo, promover o envolvimento dos professores com a tematica e construir
coletivamente uma visao inicial sobre o problema dos residuos sélidos no ambiente escolar. A
partir desse diagnostico participativo, 0s proximos encontros puderam aprofundar os contetdos

e propor estratégias praticas alinhadas a realidade das escolas.

3.1.2 Momento Pedagdgico: Organizacédo do Conhecimento (OC) -Estruturado nos Encontros
2e3

Objetivo: Aprofundar teoricamente e metodologicamente os conteddos sobre residuos
solidos e educacdo ambiental critica, promovendo a sistematizacdo dos saberes em didlogo com

as praticas escolares.

2° Encontro: Fundamentos dos residuos solidos e praticas pedagdgicas

Boas-vindas e contextualizacao

Os participantes foram acolhidos, as reflexdes do primeiro encontro foram retomadas e
houve uma breve introducéo a tematica do dia. Em seguida, foram apresentadas a programacéo
e 0s objetivos do encontro.

Palestra Técnica com Parceiros Institucionais.

e Tema: “Residuos Sélidos Urbanos de Parauna, Goias”

e Convidados: representantes da Secretaria de Meio Ambiente, cooperativas de

catadores e agentes ambientais.
Na palestra, foram abordados:

e A geracdo e a destinacdo dos residuos sdlidos no municipio (Projeto de Paralina);
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e A coleta seletiva e sua viabilidade;

e Iniciativas locais de educacdo ambiental;

e Os desafios enfrentados na gestdo publica e comunitaria dos residuos.

Debate Orientado

e Ap0s a palestra, promoveu-se um debate com os professores, no qual se discutiram:

e Os principais desafios enfrentados pelas escolas no manejo de residuos;

e Possiveis articulagdes com a comunidade;

Quanto as formas de utilizacdo dos dados apresentados como subsidio para praticas
educativas e transformadoras:

Trabalho em grupo: Troca de Experiéncias e Praticas Pedagdgicas

Os professores foram divididos em pequenos grupos, onde:

e Compartilharam vivéncias relacionadas a projetos ambientais nas escolas;

e Levantaram possibilidades de a¢des pedagdgicas sobre residuos sélidos;

e Sugeriram conteudos e metodologias interdisciplinares aplicaveis em seus contextos.

Socializacao final

Cada grupo apresentou suas principais ideias ao coletivo, criando um espaco de escuta
e de construcéo colaborativa.

3° Encontro: Paulo Freire e a Educacdo Ambiental

Obijetivo especifico:

Refletir sobre os principios da pedagogia de Paulo Freire e sua contribuicdo para a
construcdo de uma educacao ambiental critica, contextualizada e transformadora.

Dinamica de abertura: roda da memoria ambiental

Os participantes foram convidados a compartilhar lembrancgas significativas de sua
infancia ou juventude relacionadas ao meio ambiente (rios, matas, quintais, residuos,
brincadeiras ao ar livre etc.).

Obijetivo: resgatar vivéncias pessoais e criar vinculos afetivos com o tema ambiental,
preparando o grupo para uma reflexdo critica.

Exibi¢do de video e debate

e Apresentacdo de video ou documentario sobre Paulo Freire e sua contribuicdo a

educacdo ambiental. Temas abordados:
e A importancia do dialogo e da escuta ativa;

e A educagdo como prética de liberdade;
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e A articulagdo entre consciéncia critica e agéo transformadora.

Em seguida, foi promovido um debate com foco nas seguintes perguntas:

e Como os principios freirianos podem inspirar a pratica pedagdgica ambiental nas

escolas?

e Qual o papel do educador na formacao de uma consciéncia ecoldgica critica?

Planejamento interdisciplinar: propostas de atividades

Os grupos planejaram uma atividade pedagogica sobre residuos sélidos, considerando:

e A realidade e necessidades de suas escolas;

e A interdisciplinaridade com diferentes areas do conhecimento;

e A participacdo ativa dos estudantes e da comunidade escolar;

e Metodologias ativas e freirianas.

Exposicdo dos planos pelos grupos: Cada grupo apresentou sua proposta ao coletivo,
promovendo um momento de partilha e inspiracdo mutua.

Consideragdes Finais (Encontros 2 e 3):

Esses encontros representam um momento essencial de aprofundamento conceitual,
contextualizacdo pratica e planejamento coletivo. Ao articular o conhecimento técnico, a
vivéncia escolar e os fundamentos da educacado libertadora de Paulo Freire, os professores séo
incentivados a transformar sua pratica pedagdgica com base em valores éticos, criticos e

sustentaveis.

3.1.3 Momento Pedagdgico: Aplicacdo do Conhecimento (AC) - Estruturado nos Encontros 4
eb5

Objetivo geral: Aplicar os conhecimentos tedricos e metodolégicos construidos ao
longo da formacdo em acBes concretas de diagndstico, planejamento e transformacdo da
realidade escolar, por meio de experiéncias praticas, reflexdes criticas e construcdo coletiva de
projetos sustentaveis. Estimulando a préatica pedagdgica transformadora, baseada no que foi
aprendido, com acdes concretas nas escolas e articulagdo com a comunidade escolar e o

territorio.

4° Encontro — Aula de campo: diagndstico e educacdo ambiental na pratica
Objetivo especifico:-Vivenciar a realidade da gestdo de residuos sélidos no municipio
por meio da observacgéo direta e da escuta ativa do territorio, promovendo a reflexao critica e o

planejamento pedagdgico contextualizado.
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Boas-vindas com roda de conversa

Tema: “O que espero aprender hoje com o territério?”

- Cada professor compartilha uma expectativa ou memaoria ambiental relacionada ao lixo
ou a cidade.

- Essa escuta inicial favorece a conexao afetiva com o tema e prepara 0 grupo para a
observacdo reflexiva do espago.

- Apresentacdo do espaco visitado

- Historico da éarea: da condicdo de “lixdo” ao atual modelo de unidade de
gerenciamento.

- Papel da unidade na politica municipal de residuos sélidos.

- Explicacdo técnica sobre o funcionamento do local, as tecnologias utilizadas e o papel
dos trabalhadores.

- Atividade principal: investigacao no territorio

- Roteiro de observacdo com perguntas norteadoras:

- Que tipo de residuos sdo processados aqui?

- Como o espaco foi transformado ao longo do tempo?

- Quais praticas sustentaveis sao aplicadas?

- Qual o papel social dos trabalhadores da unidade?

- Que desafios ainda persistem?

- Como esse espaco pode inspirar praticas educativas nas escolas?

- Os professores percorrem a unidade em pequenos grupos, anotando impressdes e
levantando elementos que possam ser incorporados ao trabalho pedagdgico.

- Momento reflexivo e propositivo

- Roda de Conversa: “O que o territério nos ensinou?”

- Compartilhamento de sentimentos, percepc¢oes e aprendizagens da visita.

-Valorizag&o do olhar critico e da construgdo coletiva de saberes.

- Planejamento pedagogico interdisciplinar:

- Em grupos, os professores elaboram esbogos de atividades com base na visita.

- Temas sugeridos: instalagdo de coletores seletivos nas escolas, reciclagem,
reutilizacéo, aulas sobre sustentabilidade, parcerias com a Secretaria de Meio Ambiente.

- Encerramento com frase inspiradora

“N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-
reflexdo.” — Paulo Freire

- Reflexéo final sobre o papel do educador como agente de transformacéo.
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- Proposta de levar esse pensamento como inspiracdo pratica para a sala de aula e a

comunidade escolar.

5° Encontro Aplicacdo do Conhecimento — implementacéo e avaliacdo

Obijetivo especifico:

Refletir sobre os resultados das a¢6es desenvolvidas nas escolas, avaliar o impacto da

formacéo, e planejar estratégias para garantir a continuidade da educacdo ambiental critica e

participativa no cotidiano escolar.

Acolhida e roda de conversa inicial

Compartilhamento de sentimentos, experiéncias e expectativas para o encerramento
do curso.
Pergunta motivadora: “O que mudou em mim e na minha prética depois dessa

formacéo?”

Reflexdo coletiva: avaliacdo critica das acoes

Debate sobre os impactos observados nas escolas.
Quiais desafios foram enfrentados?
Que transformacdes foram percebidas na escola e nos alunos?

Que potencialidades emergiram para a continuidade do trabalho?

Planejamento de a¢Ges comunitarias

Em grupos, os professores elaboram propostas de acdes futuras envolvendo toda a

comunidade escolar (alunos, pais, funcionarios).

Exemplos de projetos a serem planejados e sugeridos para os professores:

Campanhas educativas (cartazes, videos, redes sociais);

Projeto Eco-Criativos: arte com reciclaveis;

Feira de Troca Sustentavel,

Programa “Papel Zero” (digitalizacdo e reducdo de impressoes);

Visitas técnicas a centros de reciclagem;

Diagnostico participativo do lixo da escola

Objetivo: Envolver professores e alunos na identificacdo das principais fontes de
residuos na escola.
Acdes: Coleta de dados, gréaficos, paineis informativos, debates sobre consumo

consciente.
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Criagdo de uma “Sala Verde”

e Objetivo: Espaco pedagogico na escola dedicado a educacdo ambiental.

e Ac0es: Oficinas com materiais reutilizaveis, leitura de livros tematicos, videos, rodas
de conversa.

Produgdo de cartilhas ambientais pelos alunos

e Objetivo: Estimular a producéo textual e criativa.

e Ac0es: Elaboracdo de textos, ilustracOes, poesias, quadrinhos e orientacdes sobre
residuos.

Teatro ecoldgico itinerante

e Objetivo: Sensibilizacdo por meio da arte e expressdo corporal.

e Ac0es: Criagdo de pecas teatrais sobre residuos, consumo e preservacao ambiental.

Ré&dio escolar sustentavel

e Objetivo: Difundir mensagens educativas para toda a comunidade escolar.

e Ac0Oes: Programas semanais com dicas de sustentabilidade, entrevistas, noticias e
poesias sobre 0 meio ambiente.

Experimentos com materiais reciclaveis

e Objetivo: Explorar conceitos cientificos com materiais reutilizados.

e Ac0es: Atividades praticas com garrafas PET, papel reciclado, compostagem com
minhocas, filtros de 4gua caseiros.

Desafio “Minha escola sustentavel”

e Objetivo: Criar uma competicdo saudavel entre turmas para reduzir residuos e
implementar boas praticas ambientais.

e Acdes: Registro de acdes, pontuacao para boas praticas, premiacdo simbdlica.

Oficinas de reaproveitamento téxtil

e Objetivo: Sensibilizar sobre a industria da moda e 0 consumo.

e Ac0es: Customizacédo de roupas usadas, oficinas de costura criativa com retalhos.

Piqueniques sustentaveis e caminhadas ecoldgicas

e Objetivo: Ampliar a conexdo com a natureza e a responsabilidade ambiental.

e Ac0es: Atividades ao ar livre com foco em “lixo zero™, uso de produtos reutilizaveis
e observagéo ambiental.

Estacdo de coleta seletiva e logistica reversa

e Objetivo: Incentivar o descarte correto de residuos dificeis (pilhas, eletrdnicos, dleo,

etc.).
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e Acdbes: Parcerias com pontos de coleta, campanhas educativas e participacdo da

comunidade.

Diério ecolodgico dos alunos

o Objetivo: Estimular a observagao cotidiana e a escrita reflexiva.

o Ac0es: Registro de préaticas sustentaveis, mudancas de habitos, desafios vivenciados.

Outros

Campanhas educativas com cartazes e videos
Projeto Eco-Criativos (arte com reciclaveis)
Feira de Troca Sustentavel

Programa “Papel Zero”

Visitas a centros de reciclagem

Aplicacdo do questionario avaliativo: Momento de escuta ativa sobre o curso (em

Apéndice B).

Fechamento pedagdgico e inspirador: Encerramento sensivel e freiriano.

e Se aeducacdo sozinha ndo transforma a sociedade

Aplicacgdo do questionario avaliativo

« Momento de escuta ativa sobre o percurso do curso, compreendendo percepcdes,

sugestdes e sentimentos dos participantes.

« O questionario busca colher dados qualitativos e quantitativos sobre a formacéo.

Fechamento pedagdgico e inspirador

e “Se aeducacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade

muda.” — Paulo Freire

o Encerramento com sensibilidade e esperanca ativa.

« Convite a continuidade da caminhada nas escolas, nos projetos interdisciplinares, nas

conversas cotidianas com os alunos e na atuacdo como educadores comprometidos

com a transformacéo do mundo.

3.2 Local de Aplicacgéo do curso e publico-alvo

O Curso de Formacao de Professores sobre Residuos Solidos Urbanos foi implementado

na Escola Municipal Ana Lemes, situada na Avenida Felipe Tiago Gomes, n° 37, no centro de

Paralina, Goias. A Unidade escolar dispde de estrutura fisica adequada para acolher as

atividades do curso, com salas amplas, biblioteca, sala de informatica e outros espacos

pedagogicos. A escola, criada pela Lei n°® 1.680/2005 e regulamentada pela Resolugédo
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CEE/CEB n° 630/2013, atende alunos do 1° ao 9° Ano e esta sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacéo, vinculada a Subsecretaria Regional de Palmeiras de Goiés.

A escola atende 401 alunos oriundos tanto da area urbana quanto da area rural em dois
turnos de funcionamento (manha e tarde). Segundo dados apresentados pela secretaria da
escola, a instituicdo esta sob a direcdo da equipe gestora eleita no pleito 2025-2026, sendo
composta pela diretora Livia Gomes Pereira, a secretaria Myrcea Aparecida Lemes de Moraes,
e a coordenadora pedagogica Lais Karolina Machado. O horario de funcionamento da escola é
das 7h as 16h55.

A capacitacdo envolveu professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental de sete
escolas, abrangendo instituicdes das redes municipal, estadual e particular, localizadas tanto em
areas urbanas quanto rurais. Para sua realizacao, foi solicitada a autorizacao da direcéo da escola
(Anexo A), garantindo a participacdo dos professores e a utilizacdo do espaco fisico. As escolas
participantes foram listadas a seguir.

1. Escola Municipal Ana Lemes — Atende alunos do 1° ao 9° ano;

2. Escola Municipal Cercado (Zona Rural) — Atende alunos do 1° ao 9° ano;

3. Escola Municipal Ponte de Pedra (Zona Rural) — Atende alunos do 1° ao 9° ano;

4. Escola Pequeno Galileu — Atende alunos do 1° ao 9° ano;

5. Colégio Estadual Otaviano de Moraes — Atende alunos do 6° ao 9° ano.

A etapa inicial do Curso de Capacitacdo de Professores foi voltada exclusivamente aos
educadores, com o objetivo de sensibilizar, informar e preparar os participantes para atuarem
como agentes multiplicadores do conhecimento ambiental em suas respectivas escolas. A
formacao teve como foco central a gestdo de residuos sélidos urbanos, promovendo reflexdes
tedricas e praticas acerca da importancia da educacao ambiental critica no contexto escolar.

A selecdo dos professores participantes ocorreu por meio de ampla divulgacéo,
respeitando o principio da adesdo voluntaria. Comunicados oficiais foram enviados as escolas,
acompanhados de e-mails institucionais, mensagens em grupos de WhatsApp e postagens nas
redes sociais da Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Foi solicitada a SME a para a
divulgacdo do curso em todas as escolas das redes municipal, estadual e particular do municipio.
A proposta inicial contou com a participacdo de sete professores, que assumiram o papel de
multiplicadores do conhecimento nas etapas seguintes do projeto.

A formacdo busca desenvolver nos professores uma compreensao aprofundada sobre a
problematica dos residuos sélidos, incentivando préaticas pedagogicas contextualizadas, criticas

e transformadoras. Por meio de metodologias ativas e interdisciplinares, os educadores foram
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convidados a refletir sobre o ciclo dos residuos em suas escolas, identificando os principais
desafios e possibilidades de intervengé&o.

Nesta primeira fase, as acfes foram voltadas a observacao, diagnéstico e planejamento.
Os professores cursistas foram mobilizados para realizar o levantamento da estrutura existente
para o recolhimento e acondicionamento de residuos sélidos nas escolas. Essa etapa incluiu:

« ldentificacdo dos pontos de geracdo de residuos nas unidades escolares;

e Analise das praticas atuais de descarte;

o Registro fotografico e documental das condicdes observadas;

« Discusséo sobre os critérios da coleta seletiva e as etapas do ciclo dos residuos;

« Planejamento das ag¢Oes futuras com alunos e comunidade escolar.

A proposta é que essa investigacao sirva de base para o desenvolvimento de intervencdes
pedagdgicas em etapas posteriores do projeto, ja com a participacéo ativa dos alunos.

Espera-se que os resultados desta etapa inicial sejam significativos na formacgdo dos
professores e sirvam de alicerce para a implantacdo das préaticas de educagdo ambiental nas
escolas participantes. O curso foi realizado ao longo do ano de 2025, e foi o ponto de partida
para a instalacdo de pontos de coleta seletiva nas escolas e para o engajamento de toda a
comunidade escolar nas fases subsequentes do projeto.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (Escola Municipal Ana Lemes, 2022, p. 3) a

filosofia da escola € a seguinte:

Construir uma escola que assegure a todos viver com dignidade, baseada na educacéo,
conhecimento, didlogo, solidariedade e justica, fundamentada em principios e valores
que propiciem aos educandos o aprendizado, com objetivo de formar cidaddos
honestos, democraticos, responsaveis, conscientes de seus direitos e deveres perante
si e a sociedade.

Ainda, de acordo com 0 mesmo documento, a escola apresenta o seguinte objetivo geral:

Desenvolver uma educacdo voltada a realidade do educando e da comunidade escolar,
atendendo suas necessidades, mediando condi¢des de desenvolvimento de suas
potencialidades, despertando nos alunos as necessidades da busca de
desenvolvimentos, por meio de uma politica de ensino que respeite o individuo no seu
processo de aprendizagem, permitindo prosseguir os estudos de forma ativa na vida
social e cultural, bem como os direitos, deveres e liberdades do ser humano e os
principios da convivéncia democratica (Escola Municipal Ana Lemes, 2022, p. 3).

A pratica pedagogica da escola esta baseada na metodologia da reflexdo-acao-reflexéo,

proporcionando uma aprendizagem significativa e continua.
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A participagdo das cinco escolas mencionadas no curso de capacitagdo abrange areas
rurais e urbanas é fundamental para garantir uma abordagem inclusiva e integrada ao tema da
educacdo ambiental e da gestdo de residuos solidos. O projeto busca promover o
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental critica, alinhada aos principios da BNCC, dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e da pedagogia de Paulo Freire, que defende
uma educacdo emancipadora e transformadora. Com esse cendrio, torna-se pertinente
apresentar a pesquisa realizada, descrevendo os procedimentos, instrumentos e métodos
utilizados para avaliar o impacto da formacéo docente e da aplicacdo das praticas pedagogicas

no contexto escolar.
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4 PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar e esclarecer os aspectos fundamentais da
pesquisa realizada neste estudo. A investigagdo concentra-se em compreender como 0
conhecimento sobre residuos solidos é construido no ambiente escolar por meio das interacdes
e trocas de experiéncias vivenciadas durante os encontros formativos com os educadores.

Busca-se analisar de que maneira a formacao de educadores pode fomentar a reflexéao
critica, a troca de saberes e 0 engajamento em praticas sustentaveis, contribuindo para uma
educacdo ambiental transformadora e alinhada aos desafios locais enfrentados pelas escolas.

A pesquisa esta ancorada em pressupostos que valorizam a escuta, a observagdo atenta
e o dialogo como meios fundamentais para compreender os significados atribuidos pelos
sujeitos as suas praticas. Referenciais como Minayo (1994) e Erickson (1984) orientam a
construcdo do conhecimento ao enfatizarem a importancia da compreensdo profunda dos
fendmenos sociais e educacionais, especialmente em situagfes em que o contexto, a linguagem
e as experiéncias vividas pelos participantes desempenham papel central.

O principal objetivo do estudo é contribuir para a formacao de professores como agentes
multiplicadores de conhecimentos e atitudes voltadas a gestdo dos residuos solidos e a
promo¢do da educacdo ambiental critica no espaco escolar. As atividades propostas nos
encontros formativos buscam integrar os saberes prévios dos educadores e estudantes aos novos
conteddos, promovendo uma aprendizagem significativa, contextualizada e colaborativa.

Pretende-se que os professores desenvolvam maior consciéncia sobre os impactos
socioambientais do descarte inadequado de residuos e se tornem protagonistas na
implementacdo de agOes educativas que envolvam ativamente os alunos e a comunidade
escolar, em busca de mudancas concretas na realidade local.

A formacdo envolveu diretamente um grupo de seis professores da rede publica e
particular, que atuam do 1°ao 9° ano do Ensino Fundamental. Os procedimentos de investigacéo
ocorreram em ambiente escolar e o pesquisador acompanhou todo o processo, interagindo
diretamente com os participantes, registrando suas praticas, reflexdes e transformacdes.

Para o registro e analise dos dados, foram utilizados diferentes instrumentos, como
anotacdes em diarios de bordo, registros fotograficos e escritos, observacdes in loco e materiais
produzidos pelos professores durante os encontros. Tais registros permitiram a documentacéo
detalhada das agdes e percepcbes dos envolvidos, possibilitando uma anélise contextualizada e

interpretativa dos dados coletados.
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Além disso, o estudo foi enriquecido por meio de pesquisa bibliogréfica, que englobou
livros, artigos cientificos e outras produgdes académicas pertinentes ao tema, e por pesquisa
documental, e incluiu a analise de fontes institucionais relevantes ao cenario educacional e
ambiental.

Com base nesses multiplos registros e nas reflexdes construidas ao longo da formacéo,
foi possivel compreender os caminhos percorridos pelos professores na construcdo de saberes
sobre residuos solidos e na articulacdo desses conhecimentos com préaticas pedagdgicas que
visem a transformacao social e a sustentabilidade ambiental. Essas reflexdes sobre a construgédo
de saberes dos professores sobre residuos sélidos fundamentam a analise dos aspectos tedrico-
metodoldgicos que orientaram a elaboracdo e aplicacdo do curso.

4.1 Aspectos tedrico-metodoldgicos

A pesquisa intervencdo, conforme conceituada por Aguiar e Rocha (2003), desempenha
um papel central na abordagem metodoldgica deste estudo. Os autores destacam que essa
modalidade de investigacdo é marcada por uma relacdo dindmica e participativa entre o
pesquisador e os sujeitos envolvidos, promovendo uma constru¢do conjunta do conhecimento
e possibilitando a transformacgdo da realidade investigada. Diferentemente de abordagens
meramente observacionais, a pesquisa-intervencdo implica uma acdo colaborativa,
comprometida com a analise critica das forcas sociais, historicas e politicas que atravessam o
contexto estudado, a0 mesmo tempo em que reflete sobre seus préprios fundamentos tedricos
e metodoldgicos.

Neste estudo, a pesquisa-intervengdo articula-se com 0s pressupostos da pesquisa
qualitativa, conforme fundamentado por Erickson (1984) e Minayo (1994). Erickson enfatiza o
carater indutivo desse tipo de investigacdo, que valoriza o dialogo, a escuta sensivel e a
formulacéo de questdes abertas como caminhos para a construgéo de significados. Minayo, por
sua vez, destaca que a abordagem qualitativa permite uma compreensdo aprofundada dos
fendmenos sociais, valorizando as subjetividades, os sentidos atribuidos as acbes e as
especificidades do contexto.

A investigacdo foi desenvolvida no municipio de Parauna, Goias, com foco na
capacitacdo de professores do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental de sete escolas publicas,
estaduais, municipais e particulares, localizadas em areas urbanas e rurais. O curso de formacao
objetivou-se por contribuir para a formacgéo critica e reflexiva dos educadores em relagdo a

gestéo dos residuos solidos e a educacdo ambiental no espago escolar.
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Durante o processo formativo, os professores foram incentivados a refletir sobre as
praticas existentes nas unidades escolares, identificar desafios e potencialidades, e propor
coletivamente estratégias para a promocéo da sustentabilidade e da cidadania ambiental. Como
parte das atividades do curso, os educadores realizaram diagndsticos das condicdes de coleta,
separacdo e destinacdo dos residuos solidos em suas escolas, bem como analisaram o0s impactos
dessas praticas no cotidiano escolar e comunitario.

A primeira etapa da intervencao consistiu na instalacdo de pontos de coleta seletiva nas
escolas participantes, o que permitiu a observagdo e 0 acompanhamento das acdes educativas e
de gestdo ambiental. Os dados produzidos ao longo do curso — por meio de observacdes,
registros escritos, fotograficos e reflexdes registradas em diérios de bordo — foram utilizados
para compreender como a formacdo contribui para a constru¢cdo de saberes e para o
fortalecimento do papel docente na promocéo de praticas sustentaveis.

Espera-se que, ao final do processo, os professores estejam mais preparados para integrar
a temética ambiental de forma critica e interdisciplinar em suas praticas pedagdgicas,
contribuindo para a transformacdo da cultura escolar em direcdo a uma convivéncia mais
consciente e responsavel com o meio ambiente. Nesse contexto, torna-se fundamental
apresentar os instrumentos de producdo de dados utilizados para registrar, analisar e

compreender as aprendizagens e experiéncias desenvolvidas ao longo do curso.

4.2 Instrumentos de producéao de dados

Para a producéo de dados nesta pesquisa, que tem como foco a formacéao de professores
para a conscientizacdo sobre residuos sélidos urbanos, foram utilizados diversos instrumentos
que possibilitaram uma andlise aprofundada e multifacetada do processo educativo vivenciado
durante a capacitacdo. Esses instrumentos foram escolhidos por sua capacidade de captar tanto
aspectos objetivos quanto subjetivos da formagéo docente, oferecendo uma compreensao mais
ampla das transformagdes ocorridas ao longo do percurso. A seguir, detalnam-se os principais
instrumentos utilizados:

e Questionarios: Foram aplicados antes e depois do curso de capacitagdo, com 0
objetivo de avaliar as percepcdes, 0s conhecimentos prévios e as transformagdes nas
praticas pedagogicas dos professores participantes. Esses questionarios permitiram
identificar o impacto do processo formativo sobre a compreensdo dos docentes a
respeito da gestdo de residuos solidos, bem como a eficacia das estratégias

pedagdgicas adotadas ao longo do curso.
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e Registros Fotogréaficos: Foram utilizados para documentar visualmente as
atividades realizadas durante a formag&o, como encontros presenciais, momentos de
discussédo, oficinas praticas e intervencdes nas escolas. Esses registros serviram
como suporte complementar para a analise qualitativa, auxiliando na construcéo de
uma narrativa visual do processo de capacitacéo.

o Observacgoes Diretas: Foram realizadas nos encontros do curso de formagéo, a fim
de acompanhar a participacdo dos professores, as interacdes entre os pares e com 0S
formadores, bem como a apropriacdo dos conteudos e metodologias propostas. Essa
observagdo permitiu compreender a dinamica do processo formativo em sua
concretude, identificando aspectos que facilitaram e que dificultaram a
aprendizagem.

e Analise de Producdes Finais dos Professores: Ao término da capacitacdo, 0s
participantes elaboraram produgdes autorais (como planos de aula, propostas de
intervencdo pedagdgica ou reflexdes escritas) que demonstraram a incorporagdo dos
conhecimentos adquiridos. A andlise dessas producdes permitiu verificar de que
forma os contelidos abordados foram compreendidos, ressignificados e aplicados nas
praticas pedagogicas.

e Registro da Aula de Campo/Palestra: Considerando a relevancia das vivéncias
praticas no processo formativo, utilizou-se um instrumento especifico para registrar
as impressdes dos professores apds a realizacdo da aula de campo e da palestra
previstas no curso de capacitacdo. Essas atividades, por sua natureza experiencial e
potencial de sensibilizacdo, representaram momentos-chave na construcdo do
conhecimento e na ressignificacdo das préaticas pedagogicas relacionadas a gestdo
dos residuos solidos. Com o objetivo de captar as percepcdes imediatas e 0s
aprendizados significativos, realizou-se uma roda de conversa sobre as vivéncias, e
ao final foi solicitado um registro de memoria afetiva de cada uma dessas atividades.
Esses registros possibilitaram uma analise qualitativa sobre o impacto das praticas
na formacdo dos professores, favorecendo uma compreensao mais profunda das
articulacGes entre teoria e préatica e contribuindo para a avaliagdo do curso como um
todo.

A utilizacdo combinada desses instrumentos possibilitou uma compreensdo holistica do

processo de formacgdo continuada, favorecendo a anélise das multiplas dimensdes envolvidas
na construgdo do conhecimento sobre residuos sélidos. Além disso, permitiu identificar os

impactos da formacdo na atuacdo docente, contribuindo para o fortalecimento de praticas
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pedagOgicas comprometidas com a sustentabilidade e com a transformacgdo do cotidiano

escolar.

4.2.1 Questionario

Segundo Gil (1989), o questionario € um método de investigacdo composto por questdes
entregues por escrito, destinado a captar opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, entre outros aspectos. Nesta pesquisa, 0s questionarios foram aplicados em
diferentes momentos da capacitacdo, com o objetivo de verificar se houve alguma mudanca de

opinido ou aprendizado ao longo do processo.

O contelido das respostas relaciona-se diretamente & maneira como foi formulada a
pergunta. Algumas normas ja consagradas a esse respeito e podem ser assinaladas:
(a)as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa; (b) deve-
se levar em consideragdo o sistema de referéncia do interrogado, bem como o seu
nivel de informagéo; (c) a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretagdo; (d) a
pergunta ndo deve sugerir resposta; (e) as perguntas devem referir-se a uma Unica e
ideia de cada vez (Gil, 1989, p. 129).

Para esta pesquisa, foram aplicados dois questionarios em momentos distintos. O
primeiro questionario foi aplicado no inicio do Curso de Capacitacdo e teve como finalidade
identificar o conhecimento prévio dos professores sobre a tematica dos residuos sélidos e suas
praticas relacionadas, como a coleta seletiva.

Por meio desse instrumento, foram mapeados aspectos como a formagéo académica e o
contexto de atuacdo dos docentes, as experiéncias anteriores com o tema, tanto pessoais quanto
profissionais, as definicdes e compreensdes iniciais dos professores sobre conceitos como
coleta seletiva, a percepgdo sobre a importancia da educacdo ambiental no ambiente escolar,
bem como o nivel de preparo e de interesse em atuar com ac¢les pedagogicas voltadas a gestdo
de residuos solidos no contexto escolar e comunitario.

Esse diagndstico inicial foi fundamental para orientar as abordagens formativas do
curso, adequando os contetdos as necessidades e expectativas dos participantes. Além disso,
forneceu uma base comparativa para a analise dos avangos e transformacgoes ocorridos ao longo
da capacitacéo.

O segundo questionério foi aplicado ao final do Curso de Capacitagdo sobre Residuos
Solidos, com o objetivo de avaliar as transformacgdes no aprendizado dos professores, assim
como as mudancas nas percepcdes sobre os topicos abordados, como coleta seletiva e gestdo

de residuos sélidos. Notadamente, as respostas serviram como um feedback crucial para
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verificar a efetividade das estratégias pedagdgicas adotadas e a compreensdo dos contelldos
trabalhados.

Esse instrumento permitiu avaliar o impacto do curso no entendimento dos participantes
sobre residuos solidos e coleta seletiva, identificar percepcbes aprofundadas ou modificadas a
partir dos contetidos discutidos, obter feedback direto dos professores sobre a implementacdo
de atividades pedagogicas relacionadas ao tema e suas intengdes de continuar aplicando esses
conteudos em sala de aula, além de observar a apropriacdo dos conceitos de “coleta seletiva” e
“residuos solidos” pelos docentes, investigando a internalizacgdo dos conhecimentos
trabalhados.

Também possibilitou identificar as acdes futuras que os professores pretenderam
implementar, como projetos ou atividades pedagogicas que integrassem a gestdo de residuos
solidos, e coletar sugestBes e melhorias para aprimorar futuras capacitacdes, permitindo a
evolucdo continua do processo formativo.

As informacOes obtidas foram essenciais para avaliar a efetividade das metodologias
adotadas, a consolidacdo do conhecimento pelos professores e o impacto real dessa formacao
em suas praticas pedagogicas. Os questionarios apresentaram diversas vantagens, como a
possibilidade de alcancar satisfatorio nimero de participantes, a facilidade de aplicacdo sem
necessidade de treinamento especializado, 0 anonimato das respostas, a flexibilidade para que
0s respondentes escolhessem 0 momento mais adequado para participar e a redugdo da
influéncia de opinides externas durante o preenchimento.

Por outro lado, também apresentaram algumas limitacdes. Pessoas com dificuldades de
leitura e escrita puderam ser excluidas do processo; ndo houve possibilidade de esclarecimento
imediato de duvidas; e existiu o risco de respostas incompletas ou superficiais, especialmente
em questionarios muito longos. Além disso, registrou-se a possibilidade de interpretacdes
equivocadas das perguntas por parte dos participantes. Para minimizar essas limitacdes, 0s
questionarios utilizados na pesquisa foram compostos majoritariamente por perguntas abertas
e questdes duplas, o que possibilitou aos participantes expressarem suas percep¢des com maior
profundidade. Essa abordagem contribuiu para uma analise mais detalhada das respostas e para

uma compreensao mais clara do impacto da capacitacao oferecida aos professores.

4.2.2 Fotos /Registros e Observacoes diretas

A capacitacdo de professores sobre residuos solidos urbanos em Paralna, Goiés, foi

conduzida por meio de uma metodologia que integrou diversas formas de producédo de dados,
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incluindo fotos, registros escritos, observagdes diretas em sala de aula e a analise das atividades
desenvolvidas. Este segmento descreve a metodologia empregada e apresenta os resultados
obtidos, destacando o impacto da formacao continuada na comunidade escolar.

Durante o processo formativo, fotos e registros detalhados das atividades realizadas
foram capturados. As imagens documentaram momentos significativos da capacita¢cdo, como
discussbes em grupo, apresentagdes, debates, socializagdes e outras interagdes relevantes. Esses
registros visuais ndao apenas serviram para documentar o percurso da formacgédo, mas também
funcionaram como ferramentas valiosas para refletir sobre a dindmica dos encontros e o
envolvimento dos participantes.

As observacgoes diretas feitas pelos pesquisadores complementaram os registros visuais,
oferecendo contexto adicional sobre as interacdes e as reacGes dos professores ao longo das
sessOes. Esse olhar atento as praticas e aos comportamentos permitiu uma compreensdo mais
rica do processo educativo vivenciado.

A combinacdo desses métodos diversificados de producdo de dados proporcionou uma
visdo ampla e detalhada do impacto da formacdo continuada de professores sobre residuos
solidos urbanos. As fotos, os registros escritos, as observacoes diretas, a analise das atividades,
0s questionarios e os apontamentos no diario de bordo forneceram insights valiosos, que
serviram de base para o aprimoramento de futuras capacitagdes e intervengdes educacionais.
Essa abordagem metodoldgica contribui para uma compreensdo mais profunda do processo
formativo e fortalece a pratica reflexiva dos educadores, promovendo o desenvolvimento

continuo na area da educagdo ambiental.

4.2.3 Anélise de Producdes Finais dos Professores

No contexto da capacitacdo de professores voltada a temaética dos residuos solidos, a
analise das producdes autorais finais (como planos de aula, propostas de intervencao
pedagdgica ou reflexdes criticas) configura-se como um instrumento essencial de avaliagcdo
qualitativa da formacdo. Essa etapa ndo apenas permite aferir os conhecimentos adquiridos,
mas também revela o grau de apropriacdo critica e ressignificacdo pedagdgica dos conteudos
trabalhados durante o processo formativo.

Ao elaborarem suas producges, os professores tém a oportunidade de integrar conceitos
de sustentabilidade, responsabilidade socioambiental, consumo consciente e gestdo de residuos

solidos & sua realidade escolar. Essa incorporacdo € especialmente relevante no contexto da
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Educacdo Ambiental critica, que busca transformar a pratica docente e promover a formagédo
de cidaddos mais conscientes e engajados.

A avaliacdo dessas producdes permite identificar:

o Compreensdo conceitual dos principais temas relacionados aos residuos solidos,
como a Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS), os 5 Rs (Repensar, Reduzir,
Reutilizar, Reciclar e Recusar), e os impactos ambientais do descarte inadequado.

o Capacidade de articulacdo pedagdgica, evidenciada pela elaboracdo de estratégias
que envolvam a participacéo ativa dos alunos, o trabalho interdisciplinar e o dialogo
com a comunidade escolar.

o Ressignificacdo da pratica docente, por meio da criacdo de propostas que
demonstrem sensibilidade aos contextos locais, inovacao didatica e compromisso
com a transformacéo social.

« Potencial de replicabilidade e impacto, na medida em que os projetos ou planos
elaborados possam ser implementados e adaptados por outros professores ou escolas.

Dessa forma, a andlise das producdes finais se consolida como um momento de

sistematizacdo, reflexdo e validacdo da aprendizagem, em que o professor deixa de ser apenas
receptor de conteldo para tornar-se agente ativo na construcdo de praticas educativas
transformadoras. No campo da educacdo para a gestdo dos residuos solidos, esse protagonismo
docente é fundamental para que a escola exerca um papel formador e multiplicador de atitudes

sustentaveis.

4.2.4 Registro de Aula Campo /Palestra

Dentro do processo de formacéo de professores voltado a tematica dos residuos sélidos,
a realizacdo de atividades praticas, como aulas de campo e palestras, desempenhou um papel
central na construcdo de conhecimentos significativos e na mobilizagdo de atitudes
transformadoras. Essas vivéncias permitiram que os educadores extrapolassem os limites da
sala de aula e estabelecessem conexdes concretas entre a teoria e a realidade ambiental e social
que 0s cercava.

Para potencializar o impacto formativo dessas experiéncias, utilizou-se, ao final de cada
atividade pratica, uma roda de conversa guiada por questdes direcionadas. O objetivo foi captar
as percepcdes imediatas, os aprendizados significativos e os desdobramentos pedagdgicos que
emergiram dessas vivéncias, valorizando a escuta ativa e o0 protagonismo dos participantes no

processo formativo.
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Essa roda de conversa foi conduzida por meio de questdes abertas e objetivas, que
incentivaram a reflexdo critica e contextualizada sobre o que havia sido vivenciado. Entre as
perguntas propostas, destacaram-se: “O que mais chamou sua atencdo na atividade?”, “Que
relacBes vocé estabelece entre o que foi vivenciado e sua pratica pedagdgica?” e “De que forma
essa experiéncia contribui para o desenvolvimento de agdes sustentaveis na escola?”.

Do ponto de vista pedagdgico, esse tipo de registro promoveu a metacogni¢cdo — ou
seja, a capacidade de o professor refletir sobre seus proprios processos de aprendizagem —,
além de valorizar o saber experiencial e estimular a ressignificacdo das praticas pedagdgicas.
A partir da escuta atenta as realidades locais, os participantes foram encorajados a pensar em
estratégias concretas para integrar a tematica dos residuos sélidos ao curriculo escolar de forma
critica, participativa e contextualizada.

Esse instrumento também contribuiu para que os formadores do curso avaliassem a
eficacia das atividades préticas e, quando necessario, reajustassem abordagens e estratégias com
base no retorno dos proprios professores. Dessa forma, consolidou-se uma légica formativa
dialdgica e interativa, alinhada aos principios da educacdo ambiental critica e da pedagogia
freiriana.

Ao promover o registro reflexivo das vivéncias préaticas, o curso ampliou a consciéncia
ambiental dos educadores e fortaleceu o compromisso com a implementacdo de acGes
sustentaveis no ambiente escolar, contribuindo para a formacao de uma cultura cidada voltada
ao cuidado com o meio ambiente e a gestdo adequada dos residuos sélidos. Com base nessas
experiéncias e registros, apresentam-se a seguir os resultados e a discussdo, que permitem
analisar os impactos do curso na formacdo docente e nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas

nas escolas participantes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo de todo o processo formativo, ficou evidente que a educacdo ambiental,
quando orientada pelos principios da pedagogia freiriana, assume uma dimensao muito mais
ampla do que a simples transmissdo de contetdos. O que se construiu ali foi um espaco de
reflexdo critica, de escuta, de troca de saberes e, acima de tudo, de acdo transformadora. Em
cada encontro, eu pude perceber como a formacao foi, de fato, um movimento coletivo e
continuo, em que teoria e pratica se entrelacaram de forma viva.

No primeiro momento, que corresponde a etapa da Problematizagdo Inicial (PMI),
partimos das realidades concretas dos professores e das escolas. Foi um inicio marcado pela
escuta sensivel e pela valorizacdo dos saberes que ja estavam presentes no cotidiano dos
educadores. Inspirado na proposta de Freire (1996), esse momento trouxe a tona a importancia
de “ler o mundo antes de ler a palavra”. Os professores se sentiram convidados a olhar com
mais atencdo para as questdes ambientais que atravessam sua pratica e sua comunidade. A
gestdo inadequada dos residuos, por exemplo, apareceu com forca nas falas, mas ndo como algo
distante ou técnico: foi percebida como algo que afeta diretamente a vida das pessoas, 0
ambiente escolar e a salide da comunidade.

Essa escuta ativa e a valorizacdo da experiéncia dos sujeitos permitiram que a formacéo
se desenvolvesse a partir de um ponto de partida legitimo, como defendem Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2002). A partir da problematizacdo, os professores comecgaram a perceber que
0s problemas ambientais ndo sdo apenas questfes pontuais, mas refletem um modelo de
sociedade que gera exclusdo, desigualdade e degradacdo. E aqui que entra a contribuicdo de
autores como Sachs e Stroh (2002), ao apontar que ndo ha como discutir sustentabilidade sem
considerar os aspectos sociais, econdmicos e politicos que sustentam as crises ambientais. Essa
tomada de consciéncia, a meu ver, foi 0 primeiro passo para que os professores comegassem a
se reconhecer como sujeitos capazes de intervir nessa realidade.

Na etapa seguinte, chamada de Organizacdo do Conhecimento (OC), os saberes
construidos na problematizacdo foram aprofundados e sistematizados de maneira coletiva. Foi
um momento em que a interdisciplinaridade se fez muito presente — e necessaria. As
discussbes ampliaram a visdo que se tinha sobre os residuos sélidos, a reciclagem e a
compostagem, mas sem cair na armadilha da tecnicidade vazia. Como ressalta Loureiro (2005),
a educacdo ambiental critica precisa estar atenta as relagbes de poder, & desigualdade e a

dimensao ética do conhecimento. E foi justamente isso que buscamos promover: uma reflexdo
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sobre como ensinar os conteudos ambientais de forma critica, comprometida com a
transformacéo.

Ao longo dessa fase, percebi que os professores foram se apropriando do conhecimento
ndo como algo pronto, mas como algo vivo, construido com base em suas proprias perguntas,
vivéncias e inquietacdes. Freire (2000) nos lembra de que ensinar € um ato de responsabilidade,
e aqui essa responsabilidade apareceu como a capacidade de transformar o conteddo em
ferramenta de libertacdo. Discutimos ndo apenas 0 que ensinar, mas como e por que ensinar
temas ambientais em uma escola pablica, situada em um territorio com desafios concretos e
reais.

Finalmente, chegamos a etapa da Aplicagdo do Conhecimento (AC), que considero uma
das mais significativas de todo o processo. Foi quando os professores levaram para a pratica
aquilo que vinha sendo construido coletivamente. As experiéncias desenvolvidas nas escolas
— como as campanhas de coleta seletiva, as oficinas de reutilizacdo de materiais, as hortas
escolares e as “Salas Verdes” — mostraram que é possivel sim fazer da escola um espaco de
formacédo para a cidadania e para a sustentabilidade.

Mais do que aplicar técnicas, os professores comecaram a promover Vivéncias
educativas que envolviam os alunos, suas familias e a comunidade. E isso me fez lembrar uma
das ideias mais bonitas de Freire (1996): a de que a educacdo é sempre um ato politico e ético.
Ao envolver os estudantes na reflexdo e na acdo, os educadores abriram espago para 0
protagonismo juvenil, para a autonomia e para o diadlogo. A escola deixou de ser apenas um
lugar de reproducdo de contetdo para se tornar um espaco de experiéncias, de afeto e de
engajamento com o mundo real.

Esse momento de aplicacédo revelou, também, que o conhecimento s6 faz sentido quando
se transforma em acao concreta, quando mobiliza valores e quando é capaz de tocar as pessoas.
Houve emocdo, envolvimento, encantamento — e, principalmente, comprometimento. A
formagdo mobilizou algo que vai além da técnica: mobilizou um compromisso ético com a
transformacéo da realidade. Como nos ensina Guimarées (2004), a educacdo ambiental critica
ndo € um contelido a ser ensinado, mas uma pratica a ser vivida — e foi exatamente isso que
vimos acontecer.

Ao olhar para o percurso como um todo, vejo com clareza que a metodologia dos Trés
Momentos Pedagdgicos (Delizoicov et al., 2002) cumpriu um papel fundamental. A articulacéo
entre problematizagdo, organizacdo e aplicacdo permitiu que a formacdo tivesse um carater

processual, dialégico e coerente com os principios da educacdo emancipadora. Mais do que
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adquirir novos contetdos, os professores passaram por um processo de formagdo humana, no
qual se reconheceram como agentes de transformacéao dentro e fora da escola.

Reafirmo aqui a compreensdo de que a educacdo ambiental critica, inspirada na
pedagogia freiriana, € uma préatica que ndo se encerra na formacao, mas que se renova a cada
dia na acdo pedagdgica. Como disse Freire (1992), “se a educagdo sozinha ndo transforma o
mundo, sem ela, tampouco o0 mundo se transforma”. E, ao acompanhar esse processo, pude ver
que cada pequeno gesto, cada nova pratica, cada reflexdo feita em grupo — tudo isso carrega

em si uma poténcia transformadora imensa.

5.1 Problematizacéo inicial

5.1.1 Primeiro encontro

5.1.1.1 Apresentagdo da proposta e fundamentos iniciais

O primeiro encontro do Curso de Capacitacdo de Professores sobre Residuos Sdélidos
Urbanos, realizado em 30 de abril de 2025, nas dependéncias da Escola Municipal Ana Lemes,
reuniu docentes de sete instituicdes de ensino de Paralna, Goids. Este encontro seguiu a
metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos (Delizoicov et al., 2002), com especial énfase
na etapa da Problematizacdo Inicial (PI). A Problematizacdo Inicial tem a funcdo de mostrar a
realidade e desconstruir as concepcdes equivocadas, provocando nos participantes uma reflexao
critica sobre a complexidade dos problemas ambientais. Esse encontro foi conduzido com base
nos principios da pedagogia freiriana, priorizando o diélogo, a escuta sensivel e a valorizagdo
dos saberes prévios dos educadores. Como Freire (1996) afirma, a educacdo deve ser uma
pratica libertadora, que parte dos saberes e experiéncias anteriores dos educadores e transforma
esses saberes em ponto de partida para uma conscientizagdo critica.

A acolhida inicial teve como objetivo promover um ambiente de confianca e colaboragéo
entre os participantes. A apresentacdo da proposta do curso deixou claro que se tratava de uma
jornada coletiva voltada & conscientizacdo ambiental e a transformac&o social, especialmente
no contexto escolar. Em consonancia com os principios de Freire (1996), a formacao néo seria
uma simples transmissao de contetudos, mas sim um processo de construcao coletiva, em que
os educadores seriam estimulados a refletir criticamente sobre suas praticas pedagogicas e sua

responsabilidade no enfrentamento dos desafios da sustentabilidade.
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A primeira atividade do encontro foi a construcdo coletiva do Mapa da Pegada de
Residuos, uma dinamica diagnoéstica que possibilitou a identificacdo dos conhecimentos prévios
dos professores sobre os residuos sélidos. Durante a elaboracdo do mapa, emergiram
percepcOes diversas, que variavam de compreensdes mais simples sobre “lixo” até abordagens
mais criticas que envolviam conceitos de reciclagem, reaproveitamento e responsabilidade
coletiva. A diversidade de saberes, evidenciada por essa atividade, é uma caracteristica
essencial da educacdo freiriana, pois permite a construcdo coletiva do conhecimento e
possibilita que os educadores se reconhecam como sujeitos ativos na sua propria formacao,
como defende Freire (1996).

Além disso, a atividade serviu para desconstruir mitos e visGes equivocadas sobre a
gestdo de residuos solidos, alinhando-se a proposta de Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002), que afirmam que a Problematizacéo Inicial (PI) tem a funcdo de mostrar a realidade e
desconstruir nocBes errbneas para criar uma compreensdo mais critica sobre o tema. Um
exemplo disso foi a desconstrugéo da crenca de que todo material descartado na coleta seletiva
é reciclado automaticamente, uma concepcao equivocada que muitos professores possuiam. A
reflexdo gerada por esse momento foi um ponto de partida para uma discussdao mais
aprofundada sobre as limitagdes da triagem e a logistica local, além de destacar a importancia
de se compreender as restricdes praticas e estruturais na gestdo de residuos, como sugere
Amaral (2015).

Na sequéncia, foi exibido o video “Residuos Sdélidos — Parte 17, que trouxe dados e
imagens sobre os impactos sociais e ambientais da ma gestdo de residuos urbanos. O
documentério gerou forte impacto entre os participantes, que, como apontado por Crisostomo
(2006), tiveram a oportunidade de discutir coletivamente a fungdo social da escola diante da
crise dos residuos solidos. Crisostomo (2006) enfatiza a importdncia do engajamento
comunitario, ressaltando que a educacdo ambiental deve envolver ndo apenas os educadores,
mas toda a comunidade escolar, criando um espaco de reflexdo critica e acdo transformadora.
Apods a exibicdo do video, os professores participaram de uma roda de conversa, que
proporcionou um momento de discussdo sobre os mitos e as verdades sobre a gestdo de
residuos, desconstruindo ideias erréneas e aprofundando o debate sobre as responsabilidades
da escola e da comunidade na gestdo dos residuos. Essa roda de conversa é um exemplo claro
de como a metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos e os principios de Freire (1996) foram
aplicados para transformar o encontro em um espago de escuta ativa e reflexéo coletiva.

Como parte da etapa diagnostica do curso, foi aplicado um questionario individual aos

docentes participantes, com o objetivo de identificar suas formac6es académicas, experiéncias
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anteriores e préaticas pedagdgicas relacionadas a Educacdo Ambiental e & gestdo de residuos
solidos. A seguir, apresentamos os principais dados coletados, os quais foram analisados para
orientar a continuidade da formacéo.

A andlise dos dados revelou que a maioria dos docentes possui formacdo em Pedagogia
(28,57%) e Licenciatura em Matemaética (28,57%), seguidos por Licenciatura em Ciéncias,
Histéria e Letras, cada uma com 14,28%, conforme ilustrado na Figura 1. Esses dados
evidenciam a diversidade de areas do conhecimento presentes no curso, o que favorece a
construcdo de uma abordagem interdisciplinar no tratamento das temaéticas ambientais. No
entanto, observa-se que nenhum dos participantes possui formacgdo especifica em Educacao
Ambiental ou areas diretamente relacionadas a gestdo de residuos sélidos, o que reforca a

importancia e a necessidade de acdes formativas voltadas para esse campo.

Figura 1 - Formagao académica dos docentes participantes do Curso de Capacitagdo

Formacdao Académica dos Participantes

Lic. em Letras Lic. em Histéria

14.3% 14.3%

2 oy
Pedagogia 6% 28.6% .
Lic. em Matematica

14.3%

Lic. em Ciéncias

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A anadlise também revelou que 42,86% dos docentes nunca haviam participado de
formac0es especificas sobre Educagdo Ambiental ou residuos solidos (Quadro 5), evidenciando
a lacuna de formacéo que muitos educadores enfrentam, conforme Amaral (2015). A maioria
dos docentes relatou ter participado apenas de eventos ou oficinas pontuais. Esses dados
demonstram a importancia de a¢des formativas continuas que integrem de maneira sistematica

a educacgdo ambiental no curriculo escolar.
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residuos solidos
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Experiéncia Quantidade Percentual (%)
Nunca participou de formacao 3 42,86%
Participou de oficinas/eventos pontuais 2 28,57%
Desenvolve projetos regulares na escola 2 28,57%

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Em relacdo aos conhecimentos prévios dos docentes, 100% afirmaram compreender a
separacdo dos materiais por tipo (papel, plastico, vidro, metal), e 85,71% reconhecem a
distincdo entre residuos secos e organicos (Quadro 6). No entanto, 14,29% apresentaram
concepgdes equivocadas, como a crenca de que todo material descartado seletivamente é
reciclado automaticamente, o que indica a necessidade de esclarecimento sobre as limitacdes

da triagem e da logistica local.

Quadro 6 - Conhecimento prévio dos docentes sobre a temdtica da coleta seletiva

Conhecimento Quantidade Percentual (%)
Separacdo por tipo de material 7 100%
Separacdo de seco e organico 6 85,71%
Entende a cadeia completa (triagem, destinacdo etc.) 6 85,71%
Apresenta concepgdes equivocadas 1 14,29%

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Embora todos os docentes reconhecam a importancia da Educacdo Ambiental, a maioria
(71,43%) relatou desenvolver poucas agdes em suas escolas. 14,29% realizam a¢6es pontuais,
geralmente em datas comemorativas, e apenas 14,29% desenvolvem projetos regulares e

integrados ao curriculo, como representado na Quadro 7.

Quadro 7 - Préticas pedagogicas dos docentes em Educacdo Ambiental

Percepcao Quantidade Percentual (%)
Muito importante, mas poucas a¢oes 5 71,43%
Acdes pontuais (datas comemorativas, oficinas) 1 14,29%
Ac0es regulares e integradas ao curriculo 1 14,29%

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O primeiro encontro do curso de capacitacdo de professores sobre residuos solidos
urbanos, realizado em Paralna, constituiu-se como um espaco privilegiado de dialogo, escuta
sensivel e construcdo coletiva do conhecimento, fundamentado na pedagogia freiriana e na
metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos (Delizoicov et al.,, 2002). Desde a
problematizacdo inicial (PMI), o encontro proporcionou um ambiente propicio a reflex&o
critica, & valorizacdo dos saberes prévios dos docentes e ao fortalecimento do protagonismo

pedagdgico.
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As atividades desenvolvidas — como a dindmica do Mapa da Pegada dos Residuos, a
apresentacdo do questionario de diagndstico, a exibi¢do de video tematico e a roda de conversa
coletiva— foram mais do que momentos informativos: atuaram como verdadeiros disparadores
de consciéncia critica, permitindo que os educadores ressignificassem suas praticas e se
posicionassem como sujeitos ativos na transformacéo de suas escolas e comunidades. Nesse
processo, a pratica pedagogica se aproximou do que propde Freire (1996): uma educacdo que
parte da realidade, promove o dialogo e busca a emancipacéo.

As imagens registradas durante o encontro revelam diferentes dimensdes do processo
formativo. O registro da dindmica inicial destaca a escuta ativa dos participantes (Figura 2A),
enquanto o coletivo de professores reunidos simboliza 0 compromisso conjunto com 0 processo
formativo (Figura 2B). Em seguida, observa-se a sistematizacéo das percepcdes iniciais a partir
do questionario aplicado (Figura 2C), culminando na roda de conversa que consolidou um
espaco de didlogo horizontal e colaborativo (Figura 2D). Esses registros ndo apenas
documentam a sequéncia das atividades, mas também materializam os sentimentos,
aprendizados e expectativas que marcaram o inicio desse percurso formativo. Sdo, portanto,
marcos afetivos e pedagdgicos que refor¢cam a intencionalidade critica da formacao.

A partir dessa problematizacdo inicial, foi possivel desconstruir concepc@es equivocadas
sobre os residuos sélidos e avancar na formacdo de uma consciéncia ambiental critica e
contextualizada, como defendem Crisostomo (2006) e Amaral (2015). Os dados levantados
também reforcam a importancia da formacgdo continua e especializada dos professores frente
aos desafios da Educacdo Ambiental nas escolas publicas.

Esse primeiro encontro, portanto, foi mais do que um inicio: foi o ponto de partida de
um processo formativo transformador, que une teoria e pratica, emoc¢do e razdo, técnica e
sensibilidade. Um percurso que, ao se ancorar no dialogo e na realidade local, busca consolidar
uma educacdo ambiental critica, participativa e emancipadora, capaz de transformar nédo sé

praticas pedagogicas, mas também as relacfes entre escola, comunidade e meio ambiente.
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Figura 2 - Registros do primeiro encontro

12 ENCONTRO : CURSO
DE  CAPACITAGAO DE
PROFESSORES .

TEMA: Apresentagio da
Proposta ¢ Fundamentos
Iniciais.

N g
Iy,

I 3 A S = T g —
A) Abertura com a dindmica do Mapa da Pegada dos Residuos; B) Professores participantes do projeto de
capacitacdo; C) Apresentacgdo e explicacdo do questionario de diagnéstico aos professores; D) Roda de conversa
apos a exibicdo do video e reflexdo coletiva sobre o papel da escola.

Fonte: Autora (2025).

5.1.1.2 Memodria coletiva dos professores do primeiro encontro

Iniciamos o curso de capacitacdo com um acolhimento caloroso, que nos proporcionou
um ambiente acolhedor e colaborativo desde o inicio. A proposta do programa foi apresentada
de forma clara, mostrando que néo se trata apenas de um curso informativo, mas de uma jornada
coletiva em busca de conscientizacdo ambiental e transformacéo social, especialmente no
contexto escolar de Paratina. Uma das atividades que mais nos marcou neste primeiro encontro
foi a dindmica do ‘Mapa da Pegada de Residuos’.

Tivemos a oportunidade de refletir sobre o que ja sabiamos a respeito dos residuos
solidos e como esse tema esta presente em nosso cotidiano, dentro e fora da escola. A
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construcdo coletiva do mapa mental nos revelou ndo so6 a diversidade de conhecimentos
existentes entre os colegas, mas também a urgéncia e complexidade da tematica ambiental.

A exibicdo do documentario ampliou ainda mais nossa visao sobre 0s impactos sociais
e ambientais causados pela méa gestéo dos residuos. As imagens e informag6es nos provocaram
a pensar: como a escola pode atuar como espaco de transformacgédo? As discussdes que surgiram
logo apds o video foram potentes, e muitos de nés compartilharam inquietagdes e ideias para
trabalhar o tema com os alunos de forma mais critica e contextualizada.

Encerramos o encontro respondendo a um questionario diagnostico, que nos levou a
refletir individualmente sobre nosso conhecimento prévio e nossas praticas pedagdgicas
relacionadas ao tema. Essa ferramenta mostrou-se importante para orientar os proximos
encontros, respeitando 0 nosso ponto de partida. Esse primeiro momento foi fundamental para
despertar o interesse, fortalecer os lacos entre os participantes e reafirmar o papel da escola na
construcdo de uma consciéncia ambiental coletiva. Saimos com muitas reflexdes, motivados a

seguir aprendendo e transformando.

5.2 Organizacdo do conhecimento

5.2.1 Segundo encontro

5.2.1.1 Fundamentos dos residuos solidos e praticas pedagogicas

O segundo encontro do Curso de Capacitacdo de Professores sobre Residuos Solidos
Urbanos consolidou-se como um espaco privilegiado de aprofundamento teérico e didlogo com
a realidade local. Fundamentado nos principios da pedagogia freiriana e inserido no Segundo
Momento dos Trés Momentos Pedagdgicos, a Organizacdo do Conhecimento, esse encontro
promoveu a articulacéo entre os saberes dos educadores e 0s conhecimentos técnico-cientificos
relacionados a tematica ambiental.

De acordo com Freire (1996), a educacéo deve ser uma pratica libertadora que valoriza
0s saberes prévios dos educandos e integra esses saberes & construcdo coletiva do
conhecimento. No encontro, essa abordagem foi claramente observada quando os professores,
ao interagir com 0s técnicos ambientais e representantes da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente, articularam seu conhecimento cientifico com a experiéncia vivida na realidade local,
enriquecendo a compreensao critica sobre os desafios da gestdo de residuos em Paralna. A

escuta ativa, conforme defendido por Freire, foi essencial para a construcéo de uma base sélida
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de conhecimento, que, a partir da realidade dos educadores, ajudou a aprofundar o entendimento
sobre a gestdo dos residuos sélidos.

Logo no inicio, os participantes se engajaram em uma atividade coletiva de leitura e
analise da proposta do curso, momento registrado na Figura 1, que evidencia a disposicao dos
educadores em refletir criticamente sobre sua pratica pedagdgica e os caminhos formativos
propostos. Esse momento foi fundamental para retomar o0s temas anteriormente
problematizados, dando inicio ao processo de organizacdo dos saberes coletivos, a partir da
troca de experiéncias e da escuta sensivel entre os pares.

A presencga de representantes da Secretaria Municipal de Meio Ambiente e de técnicos
ambientais no encontro contribuiu significativamente para a organizacdo do conhecimento,
trazendo reflexBes importantes sobre os desafios e as possibilidades da gestdo de residuos
solidos no municipio. Durante a exibicdo do video tematico sobre residuos sélidos, os
professores interagiram ativamente com os conteudos apresentados, como mostra a Figura 2,
que ilustra 0 momento em que um representante da Secretaria compartilha dados sobre a coleta
seletiva no municipio. Essa apresentacdo foi um exemplo claro da articulacdo entre saber
cientifico e saber local, ampliando a compreenséo critica dos participantes sobre a realidade
ambiental da cidade.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), ao descreverem 0 segundo momento
pedagogico (Organizacdo do Conhecimento), destacam que este momento tem como funcgédo
organizar e aprofundar os saberes levantados na Problematizacéo Inicial (P1), e foi exatamente
iSSO que ocorreu no encontro. A troca de saberes entre 0s educadores e 0s técnicos ambientais
proporcionou uma visao mais abrangente sobre a gestdo dos residuos solidos, ajudando os
professores a conectarem seus saberes prévios com 0s conceitos técnicos apresentados, o que
se tornou um passo crucial para a compreensdo dos desafios ambientais locais.

Na sequéncia, uma roda de conversa aprofundou o debate sobre os desafios enfrentados
pelas escolas no contexto da teméatica ambiental, conforme registrado na Figura 3. Nesse
momento, um técnico ambiental conduziu uma apresentagdo contextualizada, dialogando com
0s participantes sobre a realidade local e os aspectos sociais, ambientais e politicos envolvidos
na gestdo de residuos solidos. Essa troca foi essencial para o fortalecimento da consciéncia
critica e para a organizacao coletiva do conhecimento, o que se alinha aos principios de Barros
(2020), que defende a interdisciplinaridade como uma forma de integrar diferentes areas do
conhecimento, ampliando a compreensdo do tema e proporcionando uma abordagem mais

completa e contextualizada.
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Segundo Barros (2020), a integragdo entre areas do conhecimento é fundamental para a
abordagem de temas complexos como os residuos sélidos. No segundo encontro, essa
integracdo foi clara, pois os professores tiveram a oportunidade de discutir a tematica ndo
apenas sob a oOtica da ciéncia, mas também considerando 0s aspectos sociais e politicos
envolvidos, o que contribuiu para uma compreensao mais ampla da questéo.

Amaral (2015) também ressalta que a interdisciplinaridade foi fundamental para superar
as praticas isoladas que, muitas vezes, limitam a efetividade das abordagens educativas. No
encontro, a integracéo de saberes técnicos, sociais e ambientais contribuiu para uma abordagem
mais holistica do tema, superando as préaticas fragmentadas e proporcionando uma visdo mais
completa dos desafios enfrentados pelas escolas e pela comunidade na gestdo de residuos.

Ao final do encontro, os participantes demonstraram entusiasmo em levar as reflexdes
para suas praticas pedagdgicas, assumindo o compromisso com uma educacdo ambiental
transformadora e socialmente engajada. A imagem dos educadores reunidos apo6s as atividades
formativas, registrada na Figura 1, simboliza esse espirito de colaboracdo, os vinculos
construidos e 0 comprometimento com a transformacao das préaticas pedagdgicas.

Essas imagens sdo um convite para mergulharmos na memdria afetiva dos participantes,
cujos relatos revelam os sentimentos, aprendizados e expectativas que marcaram esse inicio de
percurso formativo. Em cada olhar atento, gesto de escuta ou sorriso partilhado, reconhecemos
a poténcia da formacéo construida de forma dialégica e coletiva. As fotografias capturam néao
apenas momentos, mas sentidos: o envolvimento dos educadores nas rodas de conversa, a
atencdo durante a palestra sobre o Plano Municipal de Gerenciamento de Residuos Sélidos, os
grupos reunidos no diagnoéstico participativo e as expressfes de pertencimento e compromisso

com a educacdo ambiental.
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Flgura 3 - Participantes da atividade coIetlva de leitura e analise da proposta do curso

— = y(;.——r.-__‘—w-wtn. e T

A) Participantes do curso reunidos apés as atividades formativas, simbolizando a colaboragdo, os vinculos
construidos e o compromisso com a transformacdo das préticas pedagodgicas; B) Representante da Secretaria de
Meio Ambiente apresenta dados sobre a coleta seletiva, promovendo o didlogo entre saber cientifico e saber local
na gestdo dos residuos sélidos; C) Técnico ambiental apresenta sobre residuos sélidos, contextualizando com a
realidade local e contribuindo para a consciéncia critica e a organizacdo do conhecimento.

Fonte: Autora, 2025.

Mais do que registros visuais, essas imagens se tornam testemunhos vivos do processo
de construgdo do conhecimento. Elas evidenciam o movimento de escuta ativa, de trocas
significativas e de valorizacdo dos saberes locais, que caracterizam 0 segundo momento
pedagdgico — a Organizacdo do Conhecimento — conforme proposto por Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2002). Ao contemplarmos essas cenas, percebemos que a aprendizagem se
materializa nas relacBes, na pratica e na esperanca que brota do encontro entre sujeitos
comprometidos com a transformacéo da realidade.
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5.2.1.2 Memodria coletiva dos professores do segundo encontro

Este registro representa a sintese reflexiva construida a partir das contribui¢cGes dos
professores participantes do segundo encontro do Curso de Capacitacdo sobre Residuos Sélidos
Urbanos, realizado no municipio de Paralna. Trata-se de uma memadria coletiva, elaborada a
partir das falas, percep¢des e anotacGes feitas durante e apds o encontro.

“No segundo encontro do Curso de Capacitagcdo, sentimos que nossas experiéncias e
saberes foram valorizados de maneira efetiva. O momento de acolhida e o debate inicial
promoveram um espaco de escuta atenta e de dialogo respeitoso, permitindo que nossas
vivéncias no contexto escolar e comunitario fossem reconhecidas como ponto de partida para
0 aprendizado coletivo.”

A palestra técnica realizada em parceria com a Secretaria Municipal de Meio Ambiente
foi especialmente significativa. Os dados apresentados sobre a situacéo dos residuos solidos em
Paralna, aliados & exposi¢do do Plano Municipal de Gerenciamento de Residuos Soélidos
(PMGIRS), proporcionaram aos participantes um olhar mais critico e contextualizado sobre 0s
desafios locais. A interrelacdo entre questdes ambientais, politicas publicas e cidadania emergiu
de forma clara e instigante.

Durante o debate orientado e 0 momento do diagnéstico participativo, os professores se
reconheceram como protagonistas do processo formativo. Ao compartilhar desafios e praticas
pedagdgicas vivenciadas nas escolas, refletiram sobre a necessidade de sistematizar essas
experiéncias a luz de conhecimentos cientificos e institucionais. O trabalho coletivo em grupos
fortaleceu a percepc¢do de que a transformacdo s6 é possivel por meio da escuta matua, do
planejamento e da acédo colaborativa.

Refletimos sobre as praticas ja realizadas em nossas escolas, percebendo que, muitas
vezes, faltava justamente esse momento de sistematizacdo e didlogo com os conhecimentos
cientificos e institucionais.

Inspirados pela pedagogia freiriana, os participantes afirmaram o compromisso com uma
educacao ambiental critica e situada, capaz de sensibilizar, mobilizar e transformar. O encontro
se mostrou como um verdadeiro momento de organizacgao do conhecimento, no qual os saberes
do cotidiano dialogaram com o0 conhecimento técnico e cientifico, conforme propdem
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002).

A partir dessa vivéncia formativa, os professores relataram um sentimento de
fortalecimento da identidade docente como educadores ambientais. Sairam do encontro

conscientes do papel ativo que desempenham na formacdo de uma nova cultura de
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sustentabilidade e preparados para avancar a etapa seguinte do curso: a aplicacdo do
conhecimento.

Saimos do encontro com o sentimento de fortalecimento da nossa identidade como
educadores ambientais e conscientes de que o préximo passo foi transformar esses
conhecimentos organizados em aces pedagdgicas concretas com nossos alunos e

comunidades.

5.2.2 Terceiro encontro

5.2.2.1 Paulo Freire e a educacdo ambiental

O terceiro encontro do Curso de Capacitacdo de Professores sobre Residuos Sélidos
Urbanos, realizado das 9h as 11h30, foi profundamente marcado pela reflexdo sobre a
importancia de uma educacdo ambiental critica, dialdgica e libertadora, inspirada nos principios
pedagdgicos de Paulo Freire. Este momento formativo foi cuidadosamente planejado para
fortalecer a construcédo coletiva do conhecimento, a partir das experiéncias vividas, da escuta
sensivel e da conexdo com a realidade das escolas e da comunidade local.

Como nos ensina Freire (1996), a aprendizagem significativa comeca a partir da
realidade dos sujeitos, criando um espago onde o conhecimento ndo é uma simples transmisséo
de informacGes, mas sim uma préatica de liberdade. A proposta de educacdo de Freire parte da
ideia de que a construcdo do saber deve ser coletiva e transformadora, permitindo que 0s
educadores se tornem protagonistas da mudanca. O terceiro encontro foi uma clara
materializacdo dessa perspectiva, onde as experiéncias pessoais dos docentes, como visto na
dindmica da Roda da Memoria Ambiental, foram ressignificadas, promovendo uma educacéo
que respeita e valoriza o conhecimento pré-existente, ao mesmo tempo que o transforma em
acao concreta.

Logo no inicio, realizamos a dindmica “Roda da Memoria Ambiental”, onde cada
professor teve a oportunidade de compartilhar uma lembranca pessoal relacionada ao lixo, aos
cuidados com o meio ambiente ou a situag¢fes vivenciadas na infancia ou no ambiente escolar.
Este momento foi extremamente rico, pois permitiu que emergissem memaorias afetivas, saberes
prévios e percepcdes que, muitas vezes, moldaram a relagdo de cada um com o meio ambiente.
Freire (1996) enfatiza que a aprendizagem deve partir da realidade dos educandos, valorizando
suas experiéncias vividas, o que foi profundamente refletido nesse momento, ao conectar a

historia pessoal de cada docente com a questdo ambiental de forma afetiva.
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Em seguida, exibimos o video “Paulo Freire e a Educacdo Ambiental”, que trouxe
reflexGes sobre a educacdo como préatica de liberdade, destacando como a conscientizacéo
ambiental se faz necessaria para a formacdo de cidaddos criticos e comprometidos com a
transformacéo da realidade. O video funcionou como um disparador para um debate intenso,
no qual emergiram reflexdes sobre a importéncia de uma educacdo dial6gica, participativa e
contextualizada. Apés a exibicdo do video, realizamos um debate orientado por perguntas
norteadoras que provocaram discussdes profundas entre os participantes, como: “Como a
educacdo pode transformar a realidade ambiental da escola e da comunidade?”, “Que relacdes
vocé percebe entre os residuos solidos e a exclusdo social?” e “De que forma a proposta
freiriana de uma educacdo problematizadora pode ser aplicada na préatica escolar?”. Essas
discussdes destacaram como o conhecimento ambiental deve ser construido coletivamente, ndo
sO dentro da sala de aula, mas também de forma a impactar a comunidade local, alinhando-se
ao pensamento de Gadotti (2008), que defende que a educacdo ambiental deve formar cidadaos
capazes de agir ndo apenas no contexto escolar, mas também na comunidade, extrapolando 0s
limites do ambiente educacional para se tornar uma pratica transformadora da realidade. Esse
momento foi ilustrado pela Figura 4A, que traduz visualmente o espirito do dialogo instaurado:
“Explorando a interse¢éo entre a pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Ambiental. Vamos
debater e aprender juntos!”.

Durante o debate, foram levantadas questfes sobre como o lixo reflete as desigualdades
sociais, econémicas e ambientais, além de ser um espelho da propria organizacédo da sociedade.
Refletimos juntos que trabalhar os residuos sélidos nas escolas ndo é apenas tratar de um
problema ambiental, mas também discutir cidadania, justica social e responsabilidade coletiva.
Essa reflexdo esta alinhada ao conceito de Gadotti (2008), que reforca a ideia de que a educacéo
ambiental deve ser uma pratica social, levando os educandos a agir concretamente em favor do
meio ambiente, integrando o conhecimento cientifico com a pratica cotidiana. Essas reflexfes
foram ainda registradas na Figura 4B, que destaca: “Explorando a conex&o entre Paulo Freire e
a Educacdo Ambiental no 3° Encontro sobre praticas educativas transformadoras”.

Apos esse momento de reflexdo critica, avancamos para uma etapa pratica e
extremamente produtiva: a elaboragdo de um planejamento interdisciplinar de atividades
pedagdgicas sobre residuos solidos, considerando a realidade especifica de cada escola. Os
grupos de professores foram incentivados a construir propostas que dialogassem com diferentes
areas do conhecimento, sempre com uma abordagem contextualizada e transformadora. Essa
atividade esta em sintonia com a proposta de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), que

destacam a importancia de organizar o conhecimento de forma a aplica-lo em situacdes reais,
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utilizando o saber técnico-cientifico em conjunto com a experiéncia pratica vivida pelos
educadores e alunos.

A elaboracdo dos planos de atividades interdisciplinares, alinhados a realidade de cada
escola, demonstrou a capacidade dos professores de transformar o conhecimento adquirido em
acOes pedagogicas concretas. Isso reflete o ciclo freiriano de acdo-reflexdo-acéo, no qual o
conhecimento se torna instrumento de transformacdo social. A Figura 4C reflete esse momento
de elaboracéo coletiva, com a legenda: “Organizacdo do Conhecimento: Inspirados por Paulo
Freire, buscamos integrar a Educacdo Ambiental em nossas préaticas educativas, promovendo
um aprendizado critico e consciente sobre a importancia da preservacdo do nosso planeta”.

Surgiram propostas muito criativas e alinhadas aos principios da educacdo ambiental
critica, como, por exemplo:

e “Residuos no cotidiano escolar: o que podemos mudar?” — busca mobilizar a

comunidade escolar para praticas mais sustentaveis;

o “A matematica dos residuos: quantificando, classificando e propondo solugbes” —

une educacdo ambiental e matematica de forma concreta;

e “Arte com residuos: consciéncia e expressao criativa” — promove a reflexdo sobre

consumo e reaproveitamento por meio da arte;

o “Geografia e lixo: para onde vao nossos residuos?”” — permite compreender os fluxos

dos residuos e sua relagdo com os espacos urbanos e rurais.

Encerramos o encontro com a exposi¢do dos planos de atividades, onde cada grupo
apresentou sua proposta para o coletivo. Esse momento de socializacdo foi fundamental, pois
proporcionou uma rica troca de ideias, permitindo ajustes, melhorias e, sobretudo, o
fortalecimento do trabalho colaborativo. Ficou evidente que, ao adotar uma postura freiriana,
que valoriza o dialogo, a problematizacdo e a construcdo coletiva do conhecimento,
conseguimos transformar o tema dos residuos sélidos em uma potente ferramenta de educacgéo
para a cidadania, para 0 meio ambiente e para a transformacéo social.

Este terceiro encontro reafirma que educar é um ato politico, um ato de amor e de
esperanca. Seguimos, assim, convictos de que é na acdo-reflexdo-agdo que construimos uma
educacdo verdadeiramente emancipadora, capaz de gerar mudangas concretas na escola, na
comunidade e no mundo.

As fotografias registradas durante o encontro desempenham um papel fundamental na
valorizacdo e na memoria dessa vivéncia formativa. Cada imagem capturada revela momentos
de escuta, partilha, emogédo e construcdo coletiva, traduzindo em gestos e expressoes 0

envolvimento dos professores com a proposta. As fotos da Roda da Memoria Ambiental, do
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debate inspirado em Paulo Freire, e da elaboragdo dos planos interdisciplinares tornam-se nao
apenas registros documentais, mas também instrumentos pedagdgicos que evidenciam o
compromisso com uma educacdo ambiental critica e transformadora. Destaca-se, neste
contexto, a Figura 4D, que sintetiza os principios que orientaram o encontro: “Organizacdo do
Conhecimento: A Educacdo Ambiental segundo Paulo Freire — promovendo a conscientizagdo
e a transformacdo social por meio do saber e da préatica”.

Ao revisitar essas imagens (Figura 4), podemos rememorar e refletir sobre o caminho
percorrido, fortalecendo o sentimento de pertencimento e de continuidade do projeto educativo
em nossas escolas e comunidades. As imagens abaixo nos convidam a observacao atenta e a
analise das préticas vivenciadas, permitindo reconhecer avancos, aprendizagens e os vinculos

construidos ao longo dessa trajetoria.

Figura 4 - Reqistros do terceiro encontro
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A) Explorando a intersecdo entre a pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Ambiental; B) Explorando a conexao
entre Paulo Freire e a Educacdo Ambiental; C) Organizacdo do Conhecimento: Inspirados por Paulo Freire,
buscamos integrar a Educagdo Ambiental em nossas préaticas educativas, promovendo um aprendizado critico e
consciente sobre a importancia da preservacdo do nosso planeta; D) Organizacdo do Conhecimento: A Educacédo
Ambiental segundo Paulo Freire - promovendo a conscientizagdo e a transformacao social por meio do saber e da
pratica. Fonte: Autora, 2025.
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5.2.2.2 Memodria coletiva dos professores do terceiro encontro

As fotografias registradas durante o encontro desempenham um papel fundamental na
valorizacdo e na memdria dessa vivéncia formativa. Cada imagem capturada revela momentos
de escuta, partilha, emocdo e construcdo coletiva, traduzindo em gestos e expressdes 0
envolvimento dos professores com a proposta.

Neste terceiro encontro, nos, professores, tivemos um momento muito especial e cheio
de significado. Foi um encontro que, mais do que falar sobre residuos sélidos, nos levou a
refletir sobre a nossa préatica, nosso papel enquanto educadores e, principalmente, sobre como
podemos transformar a realidade da escola e da comunidade por meio de uma educacdo
ambiental critica e libertadora, como nos ensinou Paulo Freire.

Comecamos com uma acolhida muito carinhosa, que logo nos colocou no clima de
partilha e reflexdo. A dindmica da “Roda da Memoria Ambiental” nos tocou profundamente.
Cada colega pdde trazer a tona lembrancas da infancia, situacfes vividas na escola ou na
comunidade, envolvendo o lixo, o cuidado (ou descuido) com o meio ambiente. Foram relatos
que, além de nos emocionar, mostraram como nossa relagdo com o ambiente se constroi desde
cedo, muitas vezes marcada pela falta de informacéo, pela auséncia de politicas publicas ou
pelo exemplo das familias e da comunidade.

Na sequéncia, assistimos ao video “Paulo Freire e a Educacdo Ambiental”, que trouxe
falas muito potentes sobre a importancia da educacdo dialdgica, da escuta, da problematizacédo
e da consciéncia critica. A partir dai, fizemos um debate muito enriquecedor, levantando
questBes que nos fizeram refletir sobre nossa propria pratica e sobre como a escola pode ser
esse espago de transformacéo.

Entre as perguntas que discutimos, destacamos:

e Como a educacdo pode transformar a realidade ambiental da escola e da

comunidade?

e Que relagdes existem entre residuos solidos e excluséo social?

o De que forma podemos colocar em préatica a educacdo problematizadora

proposta por Paulo Freire?

Ficou muito claro para nés que falar de residuos solidos néo é so falar de lixo, mas é
falar de desigualdade, de consumo, de falta de acesso, de condicdes de vida, e, principalmente,
de cidadania. Percebemos que, ao trabalhar esse tema, também estamos formando nossos alunos

para que sejam sujeitos criticos, capazes de olhar para sua realidade e agir sobre ela.
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Na parte préatica, nos organizamos em grupos e partimos para a construcdo de atividades
pedagogicas com base na realidade das nossas escolas. Foi um momento de muita troca, onde
surgiram propostas ricas, criativas e muito pertinentes, como:

e “Residuos no cotidiano escolar: o que podemos mudar?”, focando na

sensibilizagdo da comunidade escolar.

e “A matematica dos residuos: quantificando, classificando e propondo

solucdes”, uma abordagem que conecta nimeros com a vida real.

e “Arte com residuos: consciéncia e expressao criativa”, ressignificando o lixo em

arte e reflexdo.

o “Geografia e lixo: para onde vao nossos residuos?”, que nos leva a compreender

0s caminhos do lixo e seus impactos nos espacos.

Finalizamos com a exposicao dos planos, cada grupo compartilhou sua proposta, ouviu
sugestdes e, juntos, fomos aperfeicoando as ideias. Foi um momento muito rico, que reforgou
ainda mais a importancia do trabalho colaborativo e da construgéo coletiva do conhecimento.

Saimos deste encontro com a certeza de que a proposta freiriana faz todo sentido quando
olhamos para nossa pratica e para os desafios que temos na escola. Acreditamos que, a partir
do diédlogo, da escuta e da problematizacdo, podemos sim construir uma educagdo ambiental
transformadora, que va além dos muros da escola e alcance toda a comunidade.

Seguimos firmes na caminhada, certos de que educar é um ato de amor, de coragem e

de compromisso com a transformacao social e ambiental.

5.3 Aplicacdo do conhecimento

5.3.1 Quarto encontro

5.3.1.1 Aula de campo: diagnostico e educacao ambiental na pratica

O quarto encontro do Curso de Capacitacdo de Professores sobre Residuos Sélidos
Urbanos, realizado das 8h as 11h45, foi marcado por uma experiéncia pedagdgica significativa:
uma aula de campo na Unidade de Gerenciamento de Residuos Sélidos de Parauna, instalada
em um espaco anteriormente utilizado como lix&o. Atualmente, o local representa um avango
nas préaticas de gestdo ambiental do municipio, e sua visitacdo ofereceu aos professores uma
oportunidade concreta de vivéncia e reflexdo critica sobre os desafios e as possibilidades da

Educacdo Ambiental no contexto local.
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O encontro teve inicio com uma acolhida em roda de conversa, na qual os participantes
foram convidados a partilhar suas expectativas a partir da pergunta: “O que espero aprender
hoje com o territdrio?”. Esse momento de escuta ativa e sensivel, fundamentado nos principios
de Freire (1996), permitiu a valorizacao dos saberes prévios dos educadores e o reconhecimento
do territorio como espago de aprendizagem. Como Freire defende, a educacéo precisa partir da
realidade concreta dos educandos, favorecendo uma leitura critica do mundo como base para a
transformacéo social. A roda de conversa exemplifica o principio freiriano da leitura critica do
mundo, pela qual os educadores podem refletir sobre as condigcdes reais de seu entorno,
ampliando sua compreenséo sobre a realidade e suas relagdes com 0 meio ambiente.

A visita a unidade foi iniciada com uma breve apresentacdo do histérico do local e das
acOes realizadas pela gestdo municipal para transforma-lo em um espaco adequado para o
transbordo e triagem de residuos. A Figura 5A — “Reflexo de descaso: um lixdo que revela a
urgéncia de cuidarmos do nosso meio ambiente” — revela o impacto ambiental do antigo lix&o
e nos convida a refletir sobre a negligéncia histérica com os residuos e os danos socioambientais
causados por sua ma gestdo. A transformacdo desse espaco reflete a transicdo de politicas
publicas que, como Sachs e Stroh (2002) apontam, evidenciam um avanco nas praticas
socioambientais alinhadas a sustentabilidade. A mudanca de um lixdo para uma unidade de
transbordo € um exemplo claro de como as politicas publicas podem contribuir para a
sustentabilidade, alinhando-se aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e
promovendo uma gestdo mais responsavel dos residuos urbanos. A Figura 5B, por sua vez,
mostra 0 andamento das obras de transbordo, evidenciando os esfor¢os da administracéo
publica na implementacdo de melhorias estruturais, reforcando o compromisso com politicas
pablicas de sustentabilidade, conforme defendido por Sachs e Stroh (2002).

Durante a caminhada investigativa, os professores participaram ativamente das
observacdes e discussdes, guiados por um roteiro previamente elaborado, com perguntas que
instigavam a anélise critica do espaco visitado. Essa abordagem pratica dialoga com o que
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) destacam como essencial para a Educacdo Ambiental
critica, pois o envolvimento direto com o territério real permite que o conhecimento seja
construido de forma contextualizada e significativa. A visita a unidade de transbordo é um
exemplo de como a problematizacdo do conhecimento ocorre quando ele é aplicado em um
espaco real, onde os professores podem organizar saberes adquiridos em sala de aula e aplicar
0 conhecimento na prética.

A Figura 5C — “A aula de campo no transbordo foi uma experiéncia enriquecedora, €,

nela, os alunos puderam observar na pratica os conceitos aprendidos em sala” — reforca a
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importancia de vivéncias pedagdgicas que extrapolem os muros da escola e promovam a
conexdo entre os conteudos curriculares e a realidade socioambiental. O envolvimento dos
professores na observacdo do transbordo, como nos mostra a imagem, ilustra como a
experiéncia territorial permite a construcdo de conhecimento contextualizado e cria a
sensibilidade critica necesséaria para agir na realidade.

Outro momento relevante foi a fala do secretario municipal de meio ambiente, conforme
documentado na Figura 5D, em que apresentou aos professores as principais acoes realizadas
no local, os objetivos da unidade de transbordo e as perspectivas para o futuro da gestdo de
residuos sélidos em Paralna. Esse didlogo entre escola e poder publico é fundamental para a
construcdo de acOes intersetoriais e para o fortalecimento de préaticas educativas integradas com
a comunidade. Loureiro (2012) destaca que a articulacdo entre a escola e o poder pablico é uma
pratica educativa transformadora, pois possibilita a construcdo coletiva de solucdes para 0s
problemas socioambientais.

A Figura 5E — “Professores participando de uma aula de campo no Transbordo (antigo
lixd0)” — ilustra de forma clara o envolvimento dos educadores na atividade, reafirmando o
papel do professor como sujeito ativo na construcdo do conhecimento e como agente
multiplicador de préticas sustentaveis. Ao vivenciar essa realidade, os educadores foram
sensibilizados quanto a importancia de abordar criticamente a questao dos residuos sélidos em
suas escolas, levando os aprendizados para a pratica pedagdgica cotidiana.

A transformacdo do espaco é evidenciada na sequéncia de imagens que documentam
desde o antigo lixdo (Figura 5A), passando pelas obras de transbordo (Figura 5B), até os

momentos formativos da aula de campo com professores e gestores (Figuras 4C-E).
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Figura 5 - Registros da atividade em campo

EF

A) Reflexo de descaso: um lixdo que revela a urgéncia de cuidarmos do nosso meio ambiente; B) Andamento das
obras de transbordo; C) aula de campo no transhordo; D) explicacdo sobre o funcionamento do transbordo durante
a aula de campo pelo secretario de meio ambiente; E) Professores participando de uma aula de campo no
Transbordo (antigo lixao).

Fonte: Autora, 2025.

Encerrando a atividade, os professores participaram de uma roda de conversa guiada
pela pergunta: “O que o territorio nos ensinou?”. A escuta coletiva possibilitou uma
ressignificacdo da experiéncia vivida, e os grupos foram convidados a elaborar propostas
pedagodgicas a partir da visita. Entre as proposicGes, destacaram-se projetos sobre coleta
seletiva, reutilizacdo de materiais, aulas tematicas sobre sustentabilidade e estratégias para a
reducdo da geragdo de residuos nas escolas, além do estabelecimento de parcerias com a
Secretaria Municipal de Meio Ambiente. Essas agdes refletem uma préatica educativa alinhada
ao pensamento de Freire (1996), segundo o qual a educacdo deve articular a leitura critica da
realidade a acéo transformadora.

A frase de Paulo Freire ressoou em nossos corac¢des durante todo o encontro, lembrando-
nos que ndo é apenas no siléncio, mas na acdo-reflexdo que nos tornamos verdadeiros
transformadores. Ao observarmos e discutirmos as praticas de gestdo de residuos, fomos
desafiados a repensar nossas abordagens educativas e a reconhecer a importancia de nosso papel
politico e ético na formacdo de cidaddos criticos. Assim, cada foto ndo é apenas uma lembranca,
mas um convite a acdo. Convidamos todos os professores a levar essa reflexdo para seu
cotidiano, inspirando seus alunos e a comunidade escolar a se comprometerem com um futuro

mais justo e sustentavel. Juntos, podemos fazer a diferenca!
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Encerramos o encontro com a leitura da frase: “N&o é no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na agéo-reflex&o” (Freire, 1996, p. 32). Essa reflexao final
sintetizou o espirito da formacao, reforcando o papel do educador como sujeito politico e ético,

comprometido com a construcdo de um futuro mais justo e ambientalmente responsavel.

5.3.1.2 Memodria coletiva dos professores do quarto encontro

Participar desta aula de campo foi uma experiéncia transformadora para nos,
professores. Ao saimos do ambiente escolar e irmos diretamente ao territorio, conseguimos
enxergar, de forma concreta, a realidade da gestdo dos residuos sélidos em nosso municipio.
Mais do que uma simples visita, esse momento foi um convite a reflexdo sobre o papel que cada
um de nés, como educadores, desempenha na formacdo de cidadaos conscientes, criticos e
comprometidos com 0 meio ambiente.

O inicio, marcado pela roda de conversa, foi extremamente significativo. Ao
partilharmos nossas historias, memorias e percepcGes sobre o lixo e 0 meio ambiente,
percebemos o quanto esses temas fazem parte de nossas vidas, tanto no &mbito pessoal quanto
profissional. Cada fala trouxe consigo sentimentos de preocupagdo, mas também de esperanca
e desejo de mudanca.

Durante a visita a Unidade de Gerenciamento de Residuos, nos deparamos com uma
realidade que muitos de nos desconheciamos. Foi impactante perceber como um espaco que
antes era visto como problema — o antigo lixdo — vem se transformando em uma solucéo,
mesmo que ainda enfrente desafios. Observamos o trabalho arduo dos profissionais que atuam
na separacado e no reaproveitamento dos residuos e compreendemos, na pratica, como funciona
esse processo tdo essencial para a sustentabilidade da nossa cidade.

O percurso investigativo nos fez refletir sobre questbes que, muitas vezes, passam
despercebidas em nosso cotidiano:

« Paraonde vai o lixo que produzimos?

e Quais sdo as consequéncias quando ndo fazemos a separacao correta?

e Qual é o impacto do nosso comportamento na vida desses trabalhadores e no

meio ambiente?

Ficou evidente para todos nds que ndo basta ensinar conceitos em sala de aula se néo os
relacionarmos com a realidade que nos cerca. A partir do que vivenciamos, surgiram ideias,

propostas e, sobretudo, um senso de responsabilidade. A necessidade de levar esse aprendizado
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para nossos alunos ficou muito clara. Precisamos mobilizar a comunidade escolar para repensar
habitos, rever préaticas e se engajar na construcao de solucgdes locais.

O momento de reflexdo final, na roda de conversa, foi muito potente. Compartilhar o
que aprendemos, 0 que nos tocou e como isso reverberou dentro de cada um foi enriquecedor.
Sentimo-nos provocados e, ao mesmo tempo, fortalecidos para transformar nossa pratica
pedagodgica.

Ao elaborar os esbo¢os dos projetos, percebemos que ndo se trata apenas de instalar
coletores seletivos nas escolas, mas de promover uma verdadeira educacdo para a vida— uma
educacéo que dialogue com a realidade dos alunos, que os envolva em processos de reflex&o,
participacao e acdo.

Encerramos o encontro com a certeza de que essa aula de campo ndo foi um fim, mas
um comeco. Um marco em nossa trajetdria como educadores comprometidos com a construcao
de uma sociedade mais justa, sustentavel e consciente. Como bem nos lembrou Paulo Freire,
“E na palavra, no trabalho e na acio-reflexdo que nos fazemos sujeitos de transformag&o.” E é

essa transformacao que, a partir de agora, queremos cultivar nas nossas escolas e comunidades.

5.3.2 Quinto encontro

5.3.2.1 Implementacéo e avaliacédo das agdes

O quinto encontro do Curso de Capacitacdo de Professores sobre Residuos Sdélidos
Urbanos teve como foco central a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos ao longo da
formagdo, promovendo uma anélise critica das a¢des desenvolvidas nas escolas, bem como a
avaliacdo de seus impactos, desafios e potencial transformador. Realizado das 9h40 as 11h40,
0 encontro iniciou-se com uma acolhida calorosa e uma roda de conversa, um espaco de escuta
sensivel, onde os participantes puderam compartilhar sentimentos, percepc@es, aprendizagens
e expectativas sobre o percurso formativo. Esse momento fortaleceu vinculos, valorizou
trajetorias individuais e reafirmou a importancia da construcdo coletiva do saber, em
consonancia com os principios freirianos.

A roda de conversa, como Freire (1996) ensina, € um exemplo claro de como a educacgéo
deve partir da realidade dos educandos e de como valorizar os saberes dos docentes &
fundamental para construir uma educacao critica e emancipadora. A escuta ativa realizada nesse
espaco nao so fortaleceu o vinculo entre os professores, mas também estabeleceu o principio

de que a educagdo é um ato politico e emancipador, como Freire sempre defendeu. A
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valorizacdo dos saberes prévios dos educadores, somada a sua escuta e reflexdo, tornou-se o
ponto de partida para a transformacéo critica e colaborativa das praticas pedagogicas.

Em seguida, realizamos uma reflexdo coletiva sobre os desafios enfrentados durante a
implementacdo das acfes nas escolas, as conquistas alcancadas e os impactos observados nas
comunidades escolares. Este momento estimulou o pensamento critico, a escuta ativa e 0
intercambio de experiéncias, fundamentais para a construcdo de praticas pedagogicas
emancipatdrias. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) refor¢cam que a problematizacéo e a
organizacéo de saberes no espaco real sdo essenciais para que os docentes consigam nédo apenas
entender os desafios, mas também aplicar o conhecimento na realidade concreta das escolas e
da comunidade, como foi 0 caso deste encontro, onde os professores foram mobilizados para
criar praticas escolares e comunitarias.

Na sequéncia, os educadores se organizaram em grupos para planejar novas acdes
comunitarias, com o objetivo de consolidar e expandir as praticas de educacdo ambiental. As
propostas elaboradas buscaram mobilizar toda a comunidade escolar — alunos, familias,
professores e funcionarios — promovendo uma cultura escolar sustentavel, participativa e
transformadora. Essas propostas pedagdgicas, conforme Gadotti (2008), refletem o
compromisso com a formacdo de cidaddos conscientes e participativos, pois envolvem néo
apenas o conhecimento técnico, mas também a pratica reflexiva que transforma os educandos
em agentes ativos na sociedade.

A Figura 6A registra esse momento de planejamento colaborativo entre os professores,
guando foram elaboradas propostas de a¢fes concretas e criativas nas escolas. A figura também
mostra a aplicacdo do questionério avaliativo, que permitiu aos docentes expressarem
percepcoes, sugestdes e reflexdes sobre o curso e seu desenvolvimento. Essa cena reflete o
carater participativo e dinamico da formacdo, baseada na escuta e na construcao coletiva de
solucdes, alinhando-se aos principios freirianos de que a educacado deve ser vivenciada de forma
dialdgica e transformadora.

Entre as sugestdes de acdes pedagogicas apresentadas, destacaram-se:

« Diagnostico Participativo dos Residuos da Escola: levantamento e andlise dos tipos

e quantidades de residuos gerados, com produgdo de gréficos, tabelas e painéis,
promovendo a alfabetizacdo cientifica e ambiental;

e Criacdo de um Mascote Ambiental: desenvolvimento de um personagem que

represente os valores da sustentabilidade, incentivando o senso de pertencimento e

engajamento coletivo;
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e Producdo de Cartilhas Ambientais pelos Alunos: elaboracdo de textos, poesias,
ilustracbes e quadrinhos, estimulando a criatividade, a expressdo artistica e a
conscientizacao;

o Teatro Ecoldgico Itinerante: apresentacdes teatrais abordando temas como consumo
consciente e preservacdo dos recursos naturais, unindo arte e educacao;

e Aulas Interdisciplinares sobre Residuos Solidos: integragdo dos contetdos
curriculares ao tema ambiental, alinhando-se a8 BNCC e aos ODS;

o Desafio “Minha Escola Sustentavel”: gincanas e competicdes entre turmas, com
premiagdes simbdlicas, incentivando préaticas sustentaveis no dia a dia escolar;

« Piqueniques Sustentaveis e Caminhadas Ecoldgicas: vivéncias ao ar livre que
reforcam a conex@o com a natureza e o descarte consciente;

o Estacdo de Coleta Seletiva e Logistica Reversa: criacdo de pontos de coleta para
residuos como pilhas, 6leo usado e eletrénicos, envolvendo a comunidade;

o Diario Ecoldgico dos Alunos: instrumento de registro reflexivo sobre préaticas
sustentaveis e mudancas de héabitos;

o Campanhas educativas, projetos de arte com reciclaveis (Eco-Criativos), feiras de
troca sustentavel, visitas a cooperativas e o programa “Papel Zero”.

A Figura 6B mostra com sensibilidade um momento de troca ativa de saberes: uma
professora orienta os colegas em meio a discussdo das propostas, promovendo o aprendizado
colaborativo e a construgdo conjunta do planejamento. Essa imagem traduz a esséncia do curso,
que reconhece os professores como protagonistas do processo educativo e valoriza o saber
pedagogico de cada um.

A Figura 6C, por sua vez, simboliza o carater continuo e integrador da formacéo,
reforcando o objetivo de fortalecer o desenvolvimento profissional dos educadores. Ela mostra
0s participantes engajados em atividades reflexivas e praticas, indicando que a formacéo vai
além do espaco do curso, e se projeta nas acdes futuras dentro e fora da escola. A formacao
continuada, como destacado pela ONU (2015), é essencial para promover a Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4) e para reforcar o papel da escola na Agenda 2030,
especialmente nos ODS 12 (Consumo e Producéo Responsaveis) e 13 (A¢édo contra a Mudanca
Global do Clima), metas que reforcam a escola como um papel estratégico na promocéo de
préaticas sustentaveis.

O encerramento do encontro ocorreu em um clima pedagogico e inspirador, reafirmando
os principios freirianos de que a educagdo € um ato de transformacdo. A mensagem final

destacou que esta caminhada néo se encerra aqui, mas segue viva nas praticas cotidianas, nos
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projetos escolares e nas agdes coletivas. Como nos lembra Freire (1996): “Se a educacao
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.” Que essa formacao
continue germinando nas escolas, nos murais, nas feiras, nas salas de aula e, principalmente,
nos pequenos gestos que, somados, constroem uma escola mais consciente, critica e
comprometida com a transformacao social e ambiental.

As imagens que registram este 5° Encontro expressam muito mais do que simples
momentos; elas capturam a poténcia do coletivo, a escuta sensivel, os olhares atentos e 0s
sorrisos comprometidos com a mudanca. Cada fotografia revela a construcao de uma educagéo
ambiental viva, critica e enraizada na realidade das escolas e comunidades. S&o retratos de
professores em didlogo, de grupos em acédo, de ideias florescendo nos papéis, nas rodas de
conversa e nos murais planejados com entusiasmo.

A presenca ativa de cada educador, refletida nos gestos, nas palavras e nas expressoes
captadas pelas lentes, traduz o0 compromisso com uma escola que educa para a sustentabilidade,
para a cidadania e para a esperancga. Os registros visuais reforcam que a formacéo vai além dos
conteddos: ela se manifesta na pratica, no afeto e na construcao coletiva de um mundo possivel.

Essas fotografias sdo testemunhos de um processo que pulsa transformacdo. Elas
guardam as sementes lancadas ao longo do curso e anunciam os frutos que brotaram nos
projetos escolares, nas atitudes cotidianas e na ampliacdo do dialogo com a comunidade. Que
cada imagem inspire novas agdes e alimente, em cada escola, o sonho de uma educacgéo que,

como ensinou Paulo Freire, transforma porque € feita com consciéncia, amor € compromisso.

Figura 6 - Registros do quinto encontro

52 ENCONTRO:
IMPLEMENTACAO E
AVALIACAO.

DE ACOES
COMUNITARIAS.

QUESTIONARIO
AVALIATIVO.

A) Implementacédo e Avaliacdo - Planejamento de A¢Ges Comunitarias e Questionario Avaliativo; B) Momento de
aplicacdo do conhecimento: Durante a implementacdo e avaliagdo das agdes, a professora orienta os colegas em
um ambiente colaborativo, promovendo o aprendizado ativo e 0 engajamento na sala de aula; C) A Avaliacdo dos
Encontros e aprendizados reforca essa ideia, indicando que é um evento de continuidade voltado para o
desenvolvimento profissional dos educadores. Fonte: Autora, 2025.

- ‘ PLANEJAMENTO ‘

Ap0s esses momentos registrados, € impossivel ndo lembrar das memorias afetivas que

construimos juntos. Cada risada compartilhada, cada desafio superado e cada reflexdo profunda
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se tornaram parte da nossa trajetdria coletiva. Os lagos formados entre nos, educadores, ndo sao
apensa profissionais; eles s&o emocionais e significativos. Essas memarias nos impulsionaram
a seguir em frente, fortalecendo nossa determinacéo para criar um ambiente educacional mais

inclusivo e transformador.

5.3.2.2 Memodria coletiva dos professores do quinto encontro

Ao longo desta jornada formativa, nos, professores participantes, tivemos a
oportunidade de ressignificar nossa pratica pedagogica e ampliar nosso olhar sobre a educacao
ambiental no contexto escolar. Mais do que um curso, vivenciamos um espaco de troca, de
construcdo coletiva e de reflexao critica, onde fomos convidados a pensar, repensar e agir em
prol de uma escola mais sustentavel e comprometida com a transformacéo social.

Desde o primeiro encontro, fomos provocados a refletir sobre nossa relacdo com os
residuos, com o meio ambiente e com a propria pratica docente. Aos poucos, compreendemos
gue a gestdo dos residuos sélidos vai muito além da separacdo do lixo: ela se conecta
diretamente com a formacéo de cidaddos criticos, conscientes e participativos.

Durante os encontros, nos emocionamos com as rodas de conversa, que abriram espago
para o compartilhamento de nossas angustias, desafios, esperancas e sonhos. Esse momento de
escuta sensivel e acolhedora fortaleceu os vinculos entre nés e mostrou que ndo estamos
sozinhos na missdo de educar para a sustentabilidade.

Ao colocarmos em pratica 0s conhecimentos adquiridos, percebemos que os desafios
sdo muitos: falta de recursos, resisténcia de alguns membros da comunidade escolar,
dificuldades em sensibilizar todos os envolvidos. No entanto, também pudemos vivenciar 0s
frutos do nosso trabalho. Vimos nossos alunos engajados, questionando, propondo solucgdes,
mobilizando suas familias e compreendendo, na pratica, que pequenas a¢fes geram grandes
transformagoes.

A construcdo coletiva de projetos como o Diagndstico Participativo dos Residuos, a
criacdo de mascotes ambientais, as cartilhas produzidas pelos alunos, o teatro ecoldgico
itinerante e as aulas interdisciplinares sobre residuos solidos foram, sem davida, um marco em
nossa trajetoria. Cada atividade desenvolvida refletiu o quanto € possivel integrar a educacéo
ambiental aos diferentes componentes curriculares, de maneira ltdica, criativa e profundamente
significativa.

O desafio “Minha Escola Sustentavel”, as caminhadas ecoldgicas e os piqueniques

sustentaveis nos mostraram que € possivel mobilizar ndo apenas os alunos, mas toda a
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comunidade escolar, criando uma cultura de cuidado, de responsabilidade e de compromisso
com o meio ambiente.

As préticas de instalacdo de estacdes de coleta seletiva, o estimulo a logistica reversa e
a proposta do Diario Ecologico nos permitiram observar, de maneira concreta, a evolucao dos
habitos dos alunos e a construcdo de uma consciéncia ambiental coletiva.

Chegamos ao fim deste percurso formativo com a certeza de que muito aprendemos,
mas também com a consciéncia de que este é apenas 0 comeco. A aplicacdo do questionario
avaliativo foi, para nos, mais do que uma etapa formal: foi um exercicio de reflexdo sobre
nossas conquistas, nossos desafios e sobre como podemos seguir adiante, levando adiante essa
semente da educacdo ambiental.

Despedimo-nos deste ciclo formativo com o coracdo cheio de esperanca e inspiracao,
reafirmando, juntos, que “se a educacdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco
a sociedade muda” (Paulo Freire). Sabemos, hoje mais do que nunca, que a educac¢do ambiental
precisa estar viva em nossas salas de aula, nos projetos, nas feiras, nas campanhas e, sobretudo,
nos pequenos gestos do dia a dia.

Seguimos, portanto, como educadores e educadoras, comprometidos com uma pratica
pedagdgica critica, libertadora e transformadora, certos de que nossa missdo é, também, cuidar
do planeta e formar sujeitos capazes de construir uma sociedade mais justa, solidaria e
sustentavel. Nesse contexto, apresenta-se a seguir o Curso de Formacdo de Professores,
detalhando sua estrutura, objetivos, contetidos e estratégias pedagdgicas voltadas a Educacao

Ambiental e a gestdo de residuos solidos.

5.4 Curso de formacao de professores

A avaliacdo do curso de capacitagdo realizado com os sete professores de Paralna revela
que a proposta educacional ultrapassou a mera transmissdo de contetidos técnicos, promovendo
uma verdadeira préatica pedagogica libertadora, alinhada aos principios de Paulo Freire. O curso
demonstrou que o processo de formagao docente é mais eficaz quando se ancora no dialogo, na
escuta sensivel e na valorizacdo dos saberes prévios dos educadores, criando um ambiente de
confianga e coautoria do conhecimento. Essa abordagem freiriana foi essencial para promover
uma aprendizagem critica e transformadora, conectada com a realidade dos sujeitos envolvidos.

Ao longo dos encontros, os professores foram instigados a refletir ndo sé sobre os
residuos solidos, mas sobre o papel da educagdo na transformacdo social e ambiental,

reafirmando a maxima freiriana de que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho;
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0s homens se libertam em comunhdo”. Essa perspectiva colaborativa e dialdgica estimulou o
protagonismo docente, levando-0s a assumir uma postura ativa na promocdo de préticas
sustentaveis e na sensibilizacdo da comunidade escolar.

A proposta metodologica do curso incorporou 0s principios dos Trés Momentos
Pedagdgicos (3MP), conforme propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (ANO),
demonstrando sua eficacia para promover uma aprendizagem significativa, contextualizada e
aplicavel. O momento da problematizacdo inicial permitiu aos professores refletirem
criticamente sobre os desafios ambientais locais; a organizacdo do conhecimento favoreceu a
ampliacdo tedrica do tema; e a aplicacdo possibilitou a construgdo de propostas concretas e
contextualizadas no ambiente escolar. Esse percurso pedagdgico fortaleceu a articulacéo entre
teoria e pratica, favorecendo a internalizacdo de conceitos e a apropriacao critica dos saberes.

Além disso, a formacéo envolveu diferentes atores sociais — professores, escola, poder
publico e comunidade — corroborando com Loureiro (2006), ao evidenciar que a construcdo
de redes de colaboracdo é indispensavel para enfrentar os desafios socioambientais
contemporaneos. O curso promoveu esse entrelacamento entre diferentes esferas sociais,
consolidando o entendimento de que a educacdo ambiental deve ser uma responsabilidade
compartilhada e integrada.

No plano internacional, a proposta formativa dialogou com o0s Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU, demonstrando como a
formacdo de professores é estratégica para o alcance de metas como a educacdo de qualidade
(ODS 4), o consumo e producéo responsaveis (ODS 12) e a acdo contra a mudanca global do
clima (ODS 13). Ao articular esses objetivos com as realidades locais, o curso possibilitou que
os educadores visualizassem as interconexdes entre o papel da escola, as politicas publicas e 0s
desafios globais, fortalecendo o compromisso com a sustentabilidade e a cidadania ativa.

A metodologia participativa e interdisciplinar, aliada a vivéncia pratica, como a aula de
campo na Unidade de Gerenciamento de Residuos, ampliou o entendimento dos educadores
sobre a complexidade da gestdo de residuos e suas implicacbes sociais, econémicas e
ambientais. O envolvimento dos professores no planejamento e implementacdo de acOes
concretas nas escolas demonstra o impacto efetivo da capacitagéo, evidenciando que a formagéo
foi além da teoria e propiciou a aplicagéo real e contextualizada dos conhecimentos.

A avaliacdo dos participantes, por meio do questionario e das rodas de conversa, apontou
para a relevancia do curso em fortalecer a consciéncia ambiental e 0 compromisso pedagdgico

com a educacéo para a sustentabilidade. Os professores destacaram que se sentiram valorizados
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enquanto agentes transformadores, capacitados a dialogar com seus alunos e a comunidade para
fomentar préticas de coleta seletiva, reutilizacdo e reducédo de residuos.

A avaliacdo do curso de capacitacdo destaca que o objetivo de formar educadores
criticos, conscientes e engajados foi plenamente atingido, contribuindo para a construcdo de
uma escola que ndo apenas informa, mas também transforma realidades. Ancorada nos
principios da educacéo libertadora de Paulo Freire, nos Trés Momentos Pedagdgicos, nas redes
colaborativas propostas por Loureiro e nos fundamentos da Agenda 2030 da ONU, a formacao
demonstrou a importancia de vivenciar a educacdo ambiental como uma pratica cotidiana. Este
enfoque foi essencial para fortalecer o compromisso dos educadores com a formacdo de
cidaddos que se dedicam a preservacao do planeta, a justica social e a transformacéo do presente

e do futuro.

5.5 Avaliacao do curso de capacitacao

A avaliacdo do curso de capacitacdo realizado com os sete professores de Paraina
revelou algo muito mais profundo do que a simples apropriacdo de contetdos técnicos. O que
se vivenciou foi um verdadeiro espaco de didlogo, escuta e transformac&o, conforme nos orienta
Freire (1996), ao compreender o processo educativo como um movimento continuo de acéo-
reflexdo-acdo. Essa formacdo foi além da transmisséo de informagdes: propiciou a construcdo
coletiva do saber, o fortalecimento da identidade docente e 0 engajamento com a realidade
ambiental local.

Desde o inicio do curso, os educadores foram convidados a trazer suas vivéncias
escolares e comunitarias como ponto de partida para o processo formativo. Essa valorizacdo
dos saberes prévios, elemento central no pensamento freiriano, contribuiu para um ambiente de
confianca, escuta ativa e aprendizagem significativa. Como nos lembra Freire (1996), o
educador ndo parte do “nada”; ele carrega consigo saberes que precisam ser reconhecidos e
potencializados no processo de formacao.

A estrutura do curso foi baseada na metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos
(3MP), conforme proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), o que favoreceu a
organizacdo da pratica pedagdgica em trés etapas bem definidas e articuladas. No Primeiro
Momento — Problematizacdo Inicial (PMI), os professores foram provocados a refletir
criticamente sobre os desafios ambientais enfrentados em suas escolas e comunidades,

especialmente relacionados a gestdo de residuos solidos. A problematizacdo partiu da realidade
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concreta, permitindo uma leitura critica do territério e criando um espaco de escuta, diadlogo e
levantamento de hipoteses.

No Segundo Momento — Organizacdo do Conhecimento (OC), houve a mediacdo entre
0s saberes trazidos pelos professores e os conhecimentos cientificos sobre residuos solidos e
sustentabilidade. Essa etapa foi marcada pela interdisciplinaridade, integrando contetidos das
ciéncias naturais, geografia, cidadania e satde publica. A proposta ndo foi compartimentalizar
o0 conhecimento, mas sim criar pontes entre teoria e pratica, promovendo o aprofundamento dos
conteudos a partir da realidade vivida.

J& o Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento (AC) representou a culminancia
do processo formativo, quando os professores, mobilizados por uma nova compreensdo da
tematica ambiental, planejaram e iniciaram a¢des concretas em suas escolas. Projetos de coleta
seletiva, atividades interdisciplinares e mobilizacdo da comunidade escolar foram algumas das
iniciativas colocadas em préatica, demonstrando a poténcia de uma educacao ambiental critica,
que transforma a realidade e promove o protagonismo docente.

Outro eixo importante da formacdo foi a articulacdo com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especialmente os ODS 4 (educacédo de qualidade), ODS
11 (cidades e comunidades sustentaveis), ODS 12 (consumo e producdo responsaveis), ODS
13 (agéo contra a mudanca global do clima) e ODS 15 (vida terrestre), conforme propostos pela
Agenda 2030 da ONU (2015). Essa abordagem permitiu aos educadores perceberem que as
questdes globais estdo diretamente ligadas as suas realidades locais, fortalecendo o senso de
responsabilidade social e ambiental. A dimenséo global (local e global ao mesmo tempo) ficou
evidente na forma como os temas foram debatidos e transformados em acfes pedagdgicas
concretas.

As avaliacOes realizadas por meio de questionarios e rodas de conversa indicaram que
os professores se sentiram mais confiantes, valorizados e conscientes de seu papel como agentes
de transformacéo. Eles relataram que o curso possibilitou um novo olhar sobre a educacao
ambiental, compreendida agora como parte integrante do curriculo e da formacéo cidada de
seus alunos. Esse movimento formativo reafirmaa ideia de Freire (1996) de que a escola precisa
ser um espago onde se pensa, se questiona e se age para transformar o mundo.

Dessa forma, a capacitacdo cumpriu seu papel de formar educadores criticos,
conscientes e engajados, como propdem Delizoicov et al. (2002) ao defenderem a importancia
dos 3MP como instrumento de organizagdo didatica para praticas pedagogicas significativas. A

formacédo promovida em Paralina ndo apenas refor¢ou a importancia da educacdo ambiental nas
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escolas, mas demonstrou que, com intencionalidade pedagdgica e compromisso politico, €é
possivel transformar a prética docente a partir da realidade vivida.

Como educadores, seguimos com o desafio de manter vivo esse processo de acao-
reflexdo-acdo, para que a escola continue sendo um espaco de construcdo coletiva, critica e
transformadora — como queria Freire — e que a educagdo ambiental critica ndo seja apenas um

contetdo a ser ensinado, mas uma prética cotidiana de resisténcia e esperanca.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Encerrar este percurso formativo é também abrir caminhos. Ao longo da construgéo e
realizacdo do curso “Educacdo Ambiental em Paralna, Goiés: capacitacdo de professores
para a gestdo de residuos solidos urbanos”, tornou-se ainda mais evidente que a formacéo
docente, quando guiada pelos principios da pedagogia freiriana, pode se tornar um potente
instrumento de transformacéo social, especialmente quando ancorada nas realidades locais, no
dialogo e na escuta ativa.

A problematica que orientou este estudo — Como a capacitacdo de professores pode
contribuir para o fortalecimento da Educacdo Ambiental em Paralna, Goiés, no contexto da
gestdo de residuos solidos urbanos? — encontrou respostas que, embora parciais, apontam
caminhos sélidos e promissores. O curso permitiu experienciar uma formacao critica, reflexiva
e contextualizada, em consonéancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com 0s
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e com a missdo da escola como promotora
da cidadania ambiental.

Trazer Paulo Freire como referéncia central ndo foi apenas uma escolha tedrica, mas um
posicionamento politico e ético. Inspirada em sua pedagogia do dialogo, da problematizacéo e
do respeito aos saberes locais, busquei cultivar um ambiente formativo onde os professores
fossem reconhecidos como sujeitos histéricos, capazes de refletir sobre sua prética e
transforma-la.

A aplicacdo da metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos, proposta por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009), revelou-se extremamente eficaz no contexto do curso de
capacitacdo. A problematizacdo inicial, baseada no cotidiano das escolas e na realidade dos
professores, foi capaz de provocar um engajamento genuino, despertando interesse e
participacdo ativa. A organizacdo do conhecimento conferiu consisténcia tedrica e
metodolégica ao processo formativo, permitindo que os cursistas aprofundassem sua
compreensdo sobre os residuos solidos e suas implicagdes. A aplicacdo pratica possibilitou a
materializacdo das aprendizagens em agOes concretas e contextualizadas nas escolas,
evidenciando o potencial transformador da metodologia.

Dentre o0s aspectos positivos observados, destaca-se a valorizacdo da escuta ativa e das
vivéncias dos educadores, criando um ambiente de dialogo e troca de experiéncias. A
articulacdo entre teoria e pratica foi outro ponto forte, promovendo o enraizamento dos
conteldos ambientais na realidade local e fortalecendo o sentimento de pertencimento e

responsabilidade socioambiental entre os participantes. A participacdo ativa dos cursistas nas
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reflexdes e nas propostas de acdo demonstrou o comprometimento coletivo com a tematica,
potencializado pelo apoio institucional da Prefeitura Municipal de Paralina e das Secretarias de
Educacdo e Meio Ambiente, que se mostraram parceiras fundamentais no processo.

Entretanto, alguns desafios também se fizeram presentes e ndo podem ser ignorados. A
limitacdo de tempo para o aprofundamento de conteudos tedricos relevantes foi uma das
dificuldades enfrentadas, assim como a resisténcia inicial de parte dos educadores em tratar os
residuos sélidos como uma tematica transversal, interligada as diferentes areas do
conhecimento. Além disso, alguns participantes apresentaram dificuldades para romper com
préaticas pedagogicas tradicionais e adotar abordagens mais dialdgicas, exigindo um esfor¢o
maior de mediacdo por parte da equipe formadora. O proprio tempo disponivel para a realizacdo
do curso também foi apontado como um fator limitante, especialmente para uma abordagem
mais abrangente e aprofundada.

Um desafio futuro que se impde com vigor é a ampliacdo dessa formacéo para todas as
escolas do municipio, incluindo os Centros Municipais de Educagdo Infantil (CMEIs), bem
como a concretizacdo da producdo e disseminacdo de uma cartilha educativa. Essa cartilha teria
como objetivo ampliar o alcance da proposta e garantir sua continuidade e replicabilidade,
fortalecendo o trabalho iniciado e possibilitando que ele se torne uma politica puablica
permanente.

Apesar dessas limitacGes, 0s resultados alcancados até aqui indicam que estamos no
caminho certo. As sementes lancadas no solo fértil das escolas e da formacdo docente ja
comecam a germinar em praticas pedagdgicas mais conscientes, criticas e comprometidas com
a sustentabilidade e com a vida. A trajetdria construida demonstra que a educacao ambiental,
guando fundamentada em metodologias participativas e contextualizadas, pode se tornar uma
ferramenta poderosa de transformacéo social e ambiental.

Saio desta experiéncia com a certeza de que a Educacdo Ambiental ndo pode ser uma
acdo pontual ou periférica, mas deve estar no centro da préatica pedagdgica de educadores que
sonham e lutam por um mundo mais justo, ético e sustentavel. Como nos ensinou Paulo Freire,
“a educacdo ndo transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o
mundo.” Que esse trabalho seja, assim, uma contribuicdo singela, mas significativa, para essa

transformacéo.
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APENDICE A - Questionario 1 - Conhecimento prévio dos professores sobre Residuos
Solidos

Conhecimento preévio dos professores sobre Residuos Solidos

1 - Nome:

2 - Formacdo? (Pedagogia, Licenciatura, outra?)

3 - Série(s) que leciona?

4 - Vocé ja ouviu falar sobre coleta seletiva? Se sim, onde e em que contexto?

5 - Com suas palavras, como vocé define “coleta seletiva”?

6 - Na sua opinido, por que é importante falar sobre residuos sélidos e educacdo ambiental na

escola?

7 - Vocé se sente preparado(a) para desenvolver atividades sobre residuos sélidos com seus

alunos? Justifique.

8 - Vocé tem interesse em participar ativamente da implementacdo de um programa de coleta
seletiva em sua escola e na comunidade?
a)( )Sim b) ( ) Talvez  c¢)(...) Nao -Por qué?
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APENDICE B - Questionario 2 - Avaliacdo do Curso de Capacitacio sobre Residuos
Solidos (P6s-Curso)

Avaliacao do Curso de Capacitacéo sobre Residuos Solidos (P6s-Curso)

Nome:

1 - O curso ampliou seu entendimento sobre residuos sélidos e coleta seletiva?
( )Sim () Parcialmente ( ) Néo

Comente brevemente:

2 -"Durante 0s 5 encontros do curso, vocé conseguiu iniciar o planejamento ou implementar
alguma atividade sobre o tema de residuos solidos e coleta seletiva, considerando a
disponibilidade de tempo?"

( )Sim () Ainda néo () Pretendo iniciar em breve

Se sim, qual ou quais atividades?

2

3 - Como vocé definiria, a partir do que foi discutido no curso, os conceitos de “coleta seletiva’
e “residuos so6lidos”?

a) Coleta seletiva:

b) Residuos sélidos:

4 - Quais acOes ou projetos vocé pretende desenvolver futuramente com base no que aprendeu

no curso?

5 - O que vocé sugere para melhorar futuras formacdes sobre educacdo ambiental e residuos

solidos?
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ANEXO A - Termo de Autorizagdo da Escola

MIUPF

PPGECM - PROGRAMA
DE POS-GRADUACAC EM
ENSING DE CIENCIAS E MATEMATICA

CARTA DE AUTORIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Eu, Lenimar Xavier de Almeida, solicito autorizacdo da Escola Municipal Ana Lemes,
localizada no municipio de Paralna, estado de Goias, para a realizacdo de atividades de
pesquisa associadas a dissertacdo que desenvolvo junto ao Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo, RS. A pesquisa esta
vinculada a dados produzidos durante a aplicacdo de um curso de capacitacéo para professores
do Ensino Fundamental I1. O periodo de aplicacdo do curso na escola seréd de abril a maio e
contard com a visita do professor orientador do estudo.

( x ) Autorizo

( ) Néo autorizo

D)

1 . ’ 7 /}
3 . A P Ta/
Lo ( oo .

(Diretora da Escola)

Eu, Lenimar Xavier de Almeida, me comprometo a cumprir as normativas da escola,
mantendo conduta ética e responsavel e a utilizar os dados produzidos pela pesquisa,

exclusivamente para fins académicos e a destrui-los apds a concluséo do estudo.

) . .
A Y \ ~ f |
JOuman__ Aawer, oy

Lenimar Xavier de/AImeida
Mestranda do PPGECM
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ANEXO B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

MIUPF

FPRGECM - PROGRAMA
DE POS-GRADUACAD EM

EMSING DE CIEMCIAS E MATEMATICA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Residuos Sélidos urbanos no
ambiente escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental”, de responsabilidade da
pesquisadora Lenimar Xavier de Almeida e orientacdo do Prof. Dr. Cristiano Roberto Buzatto.
Esta pesquisa apresenta como objetivo aplicar um curso de capacitacdo sobre residuos sélidos
com o intuito de verificar a percepcdo ambiental prévia dos participantes em relacdo ao tema, a
fim de produzir subsidios para que a comunidade escolar possa adotar uma cultura
ambientalmente adequada para o descarte, coleta, separacdo e destinacdo final dos residuos
solidos domiciliares, bem como a promocdo de uma conscientizacdo mais ampla sobre a
importancia da gestdo adequada desses residuos solidos. As atividades serdo desenvolvidas
durante aproximadamente em 05 encontros no espaco da escola e envolvera palestras, debates,
analise de videos educativos, aplicacdo de questionarios aos professores afim de verificar seu
conhecimento prévio e pds curso sobre residuos.

Esclarecemos que sua participacdo ndo € obrigatoria e, portanto, poderd desistir a
qualguer momento, retirando seu assentimento. Além disso, garantimos que vocé recebera
esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacdes. Sua participagdo nesta pesquisa ndo traz
complicacdes legais, ndo envolve nenhum tipo de risco fisico, material, moral e/ou psicoldgico.
Caso for identificado algum sinal de desconforto psicoldgico referente a sua participagdo na
pesquisa, pedimos que nos avise. Além disso, lembramos que vocé ndo tera qualquer despesa
para participar da presente pesquisa e nao receberd pagamento pela participacdo no estudo.
Caso tenham davida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato com
0 pesquisador orientador do trabalho Prof. Dr. Cristiano Roberto Buzatto pelo email
cristiano@upf.br ou no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br. Dessa forma, se concordam em
participar da pesquisa, em conformidade com as explicacOes e orientagOes registradas neste
Termo, pedimos que registre abaixo a sua autorizagdo. Informamos que este Termo, tambeém
assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo, de 2025.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:

Pesquisadora:
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