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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar como os efeitos da aplicacdo da sequéncia
didatica, na formacdo continuada em servico, com suporte das metodologias ativas e dos
recursos tecnoldgicos, influenciaram nas acdes do professor pedagogo, para 0 ensino da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Para fundamentacdo teorica, foram
utilizados como embasamento os trabalhos de Freire (1996) e Tardif (2008), que abordam a
formacdo docente de maneira geral, e um estudo especifico sobre a formacao do pedagogo, com
base em estudiosos que contribuiram para a evolucédo histérica da area no Brasil. A pesquisa
também buscou retratar os cursos de Pedagogia na contemporaneidade, com base nas
DCNSs(2001/2024) e dados do INEP, além de explorar a formacgédo continuada em servico e a
preparacdo do pedagogo para o ensino da matematica nos anos iniciais. A fundamentagéo da
tese também se apoia nas teorias sobre 0 uso de recursos tecnolégicos na educacao e nas
metodologias ativas que sustentam esta pesquisa, a qual visa resolver a problemética
identificada, marcada pela predominancia de metodologias de ensino convencionais e praticas
conservadoras, amplamente observadas no processo de ensino de matematica nos anos iniciais.
Embora existam formac6es nessa area, muitos profissionais ndo tém acesso a elas, seja por falta
de familiaridade com as tecnologias, seja por desconhecerem onde buscar essas informacdes.
A problematica deu origem a pergunta: como promover a formacdo continuada do professor
pedagogo em servigo, por meio de praticas inovadoras, visando fortalecer as competéncias
pedagdgicas para o ensino de matematica nos anos iniciais, com base nas metodologias ativas
e no uso das tecnologias digitais? Alinhado ao referencial tedrico e a pratica docente no curso
de Pedagogia, foi identificado que a elaboracdo de um Produto Educacional na forma de uma
sequéncia didatica, com a tematica “Formando professores com abordagens ativas e
tecnologicas para o ensino de matematica”, era viavel. Este produto foi estruturado em oito
encontros hibridos, com trés horas presenciais e duas horas online, totalizando 40 horas de
formacdo. Metodologicamente, a pesquisa é qualitativa e de natureza aplicada, configurando-
se como explicativa, com a adoc¢do da pesquisa-acdo. A aplicacao foi realizada como formacéo
continuada para professores pedagogos em servico na rede estadual de ensino de Santa Catarina,
pertencente a CRE de Campos Novos - SC. Os instrumentos de coleta de dados incluiram
questionarios, producdes, entrevistas, diario de bordo, gravacdes e registros dos encontros. A
analise de dados foi realizada por meio da Anélise de Conteudo (AC), com o objetivo de
interpretar as respostas e registros, identificando padrdes e significados que contribuem para a
reflexdo e aprimoramento das praticas educacionais, por meio das categorias de analise:
“Conhecimentos Prévios”, “Metodologias Ativas no Ensino de Matematica mediadas pelos
Recursos Tecnologicos” e “Formagdo Docente em Servigo”. A andlise permitiu avaliar a
aceitacao das atividades préaticas propostas, identificar padrdes de comportamento e manifestar
a aprendizagem das professoras em formag&o, com aplicagdo préatica no processo de ensino. O
material produzido estara disponivel para livre acesso e utilizacdo no portal do Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo
http://www.upf.br/ppgecm e no site do EduCapes
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1001009.

Palavras-chave: Pedagogia; ensino de Matematica; formagdo continuada em servigo;
metodologias ativas; recursos tecnologicos.
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ABSTRACT

This study is aimed at analyzing how the effects of applying a didactic sequence, in continuing
in-service education, with the support of active methodologies and technological resources,
have influenced the actions of the pedagogue teacher, for teaching mathematics in the early
years of elementary school. Works by Freire (1996) and Tardif (2008), which address teacher
training in general, and a specific study on the training of pedagogues, based on scholars who
contributed to the historical evolution of the area in Brazil, were used as framework. The
research also sought to portray Pedagogy courses in contemporary times, based on the DCNs
(Diretrizes Curriculares Nacionais — National Curriculum Guidelines) (2001/2024) and data
from INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais — National Institute of Educational
Research), in addition to exploring in-service continuing education and the preparation of
pedagogues for teaching mathematics in early years. The framework also draws on theories
about the use of technological resources in education and on active methodologies that support
this research, which is aimed at solving the identified problem, marked by the predominance of
conventional teaching methodologies and conservative practices, widely observed in the
process of teaching mathematics in early years. Although there are training courses in this area,
many professionals cannot access them, either due to a lack of familiarity with technologies or
because they do not know where to look for such information. The problem gave rise to the
question: how to promote the continuing in-service training of pedagogue teachers, through
innovative practices, aimed at enhancing pedagogical skills for teaching mathematics in early
years, based on active methodologies and the use of digital technologies? Aligned with the
theoretical framework and teaching practice in the Pedagogy course, the viability of elaborating
an Educational Product in the form of a didactic sequence, with the theme “Training teachers
with active and technological approaches to teaching mathematics”, was identified. This
product was structured in eight hybrid meetings, with three face-to-face hours and two online
hours, totaling 40 hours of training. Methodologically speaking, the research is qualitative and
applied in nature, explanatory, with the adoption of action research. The application was carried
out as continuing training for pedagogue teachers in service in the state education network of
Santa Catarina, belonging to the CRE (Coordenadoria Regional de Educacdo — Regional
Coordination of Education) of Campos Novos — SC. Data collection instruments included
guestionnaires, productions, interviews, logbook, recordings and records of meetings. Data
analysis was carried out using Content Analysis (CA), with the aim of interpreting responses
and records, identifying patterns and meanings that contribute to the reflection and
improvement of educational practices, through the following categories of analysis: “Prior
Knowledge”, “Active Methodologies in Teaching Mathematics mediated by Technological
Resources”; and “In-Service Teacher Training”. The analysis allowed us to assess the
acceptance of the practical activities that were proposed, identify patterns of behavior and
demonstrate the learning of the teachers in training, with practical application in the teaching
process. The material produced will be available for free access and use on the portal of the
Postgraduate Program in Science and Mathematics Teaching at the University of Passo Fundo
http://www.upf.br/ppgecm and on the EduCapes website
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1001009.

Keywords: Pedagogy; Mathematics teaching; continuing in-service training; active
methodologies; technological resources.
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1 INTRODUCAO!

O presente capitulo apresenta as principais motivacfes e inquietacdes que levaram a
busca e a pesquisa por referenciais para o desenvolvimento deste trabalho, que emergiu de uma
inquietagdo da autora, trazendo inicialmente um pouco de sua trajetoria, definindo assim a
problemaética que dialoga com a realidade e leva a pergunta que da embasamento teorico para
subsidiar a analise de dados. Também contempla o objetivo geral e os especificos, a justificativa
para a pesquisa, a metodologia utilizada e a estruturacao do texto em capitulos.

Em conformidade com as inquietacbes que emergiram ao longo dos anos e o
alinhamento com a temética central desenvolvida na dissertacdo de mestrado, que investigou a
“Ensinagem dos Sistemas de Equacdes Polinomiais do 1° grau no oitavo ano do ensino
fundamental, nos anos finais, por meio de tecnologias digitais e metodologias ativas, com
énfase na sala de aula invertida”, comecei, no decorrer dessas inquietagdes, minha atuagdo no
ensino superior como professora substituta no curso de Pedagogia, lecionando a disciplina de
Fundamentos e Metodologias em Matematica no Instituto Federal Catarinense (IFC).

Com isso, percebi a necessidade de aprofundar meus conhecimentos no uso de
metodologias ativas e na inclusdo de recursos tecnoldgicos, com a finalidade de integra-los aos
contetdos desenvolvidos no curso. Essa integracdo buscou desenvolver, nas futuras
professoras, competéncias e habilidades para trabalhar a matemaética basica de maneira
dindmica e eficaz com criancas da educacdo infantil e dos anos iniciais. No contexto
contemporaneo, é indispensavel reconhecer que os avangos tecnologicos estdo inseridos cada
vez mais na sociedade e no ambiente escolar, fazendo com que os professores repensem suas
praticas pedagogicas e metodologias de trabalho.

Ao considerar o contexto educacional contemporaneo, percebe-se que 0 processo de
ensino e aprendizagem em matematica ainda ocorre em partes, com énfase na transmissao de
informacdes. No entanto, o ato de buscar e acessar informacgoes pode ser realizado por meio das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs). Em suma, € fundamental
entender que as inovacdes tecnoldgicas estdo se tornando uma parte cada vez mais integrada
tanto pela sociedade quanto pelas instituigdes de ensino.

Portanto, entende-se que métodos convencionais de ensino, com o uso de metodologias
passivas de transmisséo de conhecimento e informacdes, ja ndo fazem mais sentido para nossos

alunos na contemporaneidade, se usados de maneira exclusiva. Desse modo, faz-se necessario

! Devido ao contexto da Introducéo, que apresenta relatos pessoais, reflexdes e estudos cientificos, serdo utilizados
enfoques de comunicacdo diversos, além da abordagem objetiva e impessoal.
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agregar recursos tecnologicos as metodologias presentes no processo de ensino, colaborando e
auxiliando na compreenséo de conceitos e desenvolvimento das habilidades dos educandos.
Com o facil acesso as TDICs, em especial a internet, o aluno tem disponibilidade para a
pesquisa e busca de informacdes a qualquer hora e lugar, em que a possibilidade de ensinar e 0
aprender podem ocorrer constantemente entre o mundo fisico e o0 mundo digital.

Nesse sentido, Paulo Freire aponta como necessaria uma formacdo docente na
perspectiva progressista: “Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua propria produgdo ou a sua construcao” (Freire, 2002, p. 12). Ainda
conforme o autor, quando um professor entra em uma sala de aula, deve estar aberto as
indagacGes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inquietagdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa de ensinar e ndo apenas de transferir conhecimento.

Assim, o professor precisa estar preparado para acompanhar as mudancas que ocorrem
dentro e fora da sala de aula, por meio dos avangos tecnoldgicos que a sociedade vem se
apoderando e as possiveis mudancas no cenario educacional. Percebe-se, ainda, a necessidade
de que professores e profissionais da educacdo precisam repensar sobre essas mudancas, suas
potencialidades e ameacas para as praticas educativas, para o curriculo e para as metodologias
de ensino. Ao mesmo tempo, interpretar e relacionar informacdes do cotidiano com o conteido
ensinado em sala, contribuindo para a formagéo de cidad&os criticos e atuantes numa sociedade
cada vez mais tecnoldgica.

Segundo Bacich e Moran (2018), para os estudantes de hoje, qual é o sentido da escola
ou da universidade diante da facilidade de acesso a informacdo, da participacdo em redes com
pessoas com as quais partilha interesses, praticas, conhecimentos e valores, sem limitacfes
espaciais, temporais e institucionais, bem como diante da possibilidade de trocar ideias e
desenvolver pesquisas colaborativas com especialistas de todas as partes do mundo?

Portanto, rever e repensar a trajetoria e a pratica profissional é sempre uma oportunidade,
um momento em que paramos para refletir sobre o caminho que trilhamos na diregdo de nossa
realizacédo profissional, bem como da nossa contribuigéo nos dias atuais para o desenvolvimento
das instituicGes e da sociedade das quais fazemos parte.

Diante do exposto, julgamos importante apresentar a trajetoria de formacéo e atuacéo
profissional, sendo a desencadeadora da escolha do objeto de estudo, tanto no que diz respeito
a sua tematica, como aos seus aspectos tedricos e metodologicos.

Quando crianga, gostava de professores que instigassem seus alunos a participar das
aulas com metodologias diferenciadas de ensino e conteldos desafiadores, queria seguir na

linha das tecnologias (sendo algo mais distante da realidade na epoca).



19

No ano de 1999, dei inicio & minha trajetoria profissional como professora dos anos
iniciais, aos dezoito anos, antes mesmo de entrar em um curso de graduacdo, profissdo que
levou a optar pela licenciatura em Pedagogia na Universidade do Contestado (UnC), no ano de
2000, na cidade de Cacador/SC.

Atuando como professora dos anos iniciais, ap6s ter concluido o curso de Pedagogia,
manifestaram-se algumas dificuldades em trabalhar a matemaética basica com esses alunos.
Paralelamente, ao substituir professores do ensino fundamental anos finais e médio, houve uma
maior identificacdo profissional nesses niveis de ensino, dei inicio - em 2007 - a graduacao em
licenciatura em matemaética, no sistema de ensino a distancia, concentrada nos contetdos
matematicos oferecidos pela Universidade do Tocantins (Unitins). No mesmo periodo, comecei
a especializacdo em Metodologia do Ensino de Ciéncias e Matematica, com foco nas
metodologias de ensino “O Ludico Incluso na Resolugdo de Problemas”, concluindo - no final
de 2010 - a graduacéo e a pds-graduacao.

Em 2013, mudei de cidade, indo morar em Campos Novos/SC. No ano de 2014, comecei
a trabalhar em uma escola privada da rede Salesiana. Nesse ano, estavam iniciando com a
implantacédo do livro digital, momento em que os alunos possuiam seus notebooks para realizar
atividades e ter acesso a internet, por meio de pesquisas e utilizacdo de softwares. Diante dessas
mudangas, senti a real necessidade de busca por habilidades para trabalhar com o uso das
tecnologias e metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem, foi quando comecou
a despertar em mim o interesse em modificar a pratica docente. Entéo, as expectativas em busca
de mais conhecimentos foram aumentando com o desejo de acompanhar 0s avancos
tecnoldgicos e suprir as necessidades profissionais, expectativas essas que foram amadurecendo
e se tornando realidade.

Em 2018, agregando sonhos, objetivos e metas, ingressei no Mestrado Profissional de
Ensino de Ciéncias e Matematica, na linha de pesquisa “Tecnologias de Informacao,
Comunicacéo e Interagdo Aplicadas ao Ensino de Ciéncias ¢ Matematica”, na Universidade de
Passo Fundo (UPF), com a pesquisa pautada na metodologia ativa “sala de aula invertida” e o
uso das TDICs. Por sua natureza profissional, 0 mestrado possibilitou o desenvolvimento de
um material didatico, uma Sequéncia de Atividades trazendo os trés momentos da sala de aula
invertida e 0 uso de recursos tecnoldgicos como forma de apoio e possibilitando melhores
resultados para a aplicagdo da metodologia “Sala de Aula Invertida (SAI)”, podendo ser
utilizada por professores que trabalham com a disciplina de matematica nas turmas de 8° ano e

ser adaptada nas outras areas e em outros niveis de ensino.
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O referido estudo revelou-se importante, tanto sob o ponto de vista da possibilidade de
aprofundar meus conhecimentos nesse campo como em relacdo ao desenvolvimento da
pesquisa e a aplicacdo de outras metodologias ativas. Sendo assim, ao concluir o mestrado, em
fevereiro de 2020, e dando sequéncia a pesquisa, no mesmo ano ingressei no Doutorado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica, na Universidade de Passo Fundo (UPF), com
0 objetivo de continuar com a pesquisa voltada para as metodologias ativas de ensino. Em
paralelo as aulas do doutorado, em 2021 iniciei atividades como professora do Instituto Federal
Catarinense (IFC), atuando como professora substituta de ensino médio, cursos técnicos e
superiores, especificamente nos cursos de Pedagogia e Engenharia. Ao ministrar a disciplina de
Fundamentos e Metodologias de Matematica, de acordo com a ementa? do curso, em que a
utilizacdo das metodologias ativas se mostrou necessaria, foi possivel trabalhar com as futuras
pedagogas a utilizacdo de metodologias ativas e recursos tecnoldgicos ja vivenciados por mim
no processo formativo do mestrado e do doutorado.

A escolha por recorrer as metodologias ativas e a inclusdo de recursos tecnoldgicos na
disciplina deu-se pela necessidade de trabalhar os contetdos matematicos de forma atrativa ao
aluno, colocando-o como agente ativo, e o professor como mediador do processo de ensino e
aprendizagem.

Esse primeiro contato com as alunas do curso de Pedagogia, bem como o decorrer das
respectivas aulas, foi despertando o interesse em ampliar o trabalho com a formacéo do
pedagogo. Desse modo, ndo se limita a formacdo do professor da educacdo basica e, de forma
mais abrangente, a formacdo de um profissional que investiga e problematiza a educacdo onde
quer que ela ocorra.

Tal aprimoramento culminou neste projeto de doutorado, inserido na linha de pesquisa
“Inovagdes Pedagdgicas para o ensino de Ciéncias e Matematica” do PPGECM/UPF?, o qual
ganha espaco para aprimorar meus conhecimentos e delimitar o objeto de investigacdo de

estudo e o problema da pesquisa.

2 A ementa da disciplina contempla os seguintes contelidos matematicos: A construcdo do nimero. Alfabetizagdo
Matematica. Conceitos e procedimentos matematicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacédo
Infantil. Estratégias de Ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.
Noc6es fundamentais das Teorias da educacdo matematica. Planejamento e Avaliacdo. Vivéncias pedagdgicas
e curriculares.

3 Esta linha de pesquisa tem como objetivo investigar, avaliar e operacionalizar agdes educacionais associadas a
apropriacdo de inovagdes pedagdgicas no campo educativo, com énfase no uso das tecnologias digitais.
Constituem-se como finalidade da linha desenvolver e implementar propostas didaticas envolvendo materiais e
dispositivos inovadores voltados a qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, em especial aqueles
que utilizam as tecnologias de interacdo e comunicacao.
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A matematica bésica € de extrema importancia na formagdo de nossos estudantes da
educacéo infantil e dos anos iniciais, constituindo-se, portanto, como base para a consolidagéo
de conhecimentos futuros. Sendo assim, cabe aos professores que desempenham esse primeiro
contato com a disciplina desenvolver um trabalho de qualidade; porém, para isso, € necessario
que eles estejam preparados para tal funcgéo.

Essa preparacdo deve vir dos cursos de graduacdo e formacdo continuada em servico.
Em nosso pais, a formacdo dos professores da educacdo basica esta centrada nos cursos de
Pedagogia e em cursos de formacéo continuada. A formacdo do pedagogo néo se limita apenas
a formacao do professor. De forma mais ampla, engloba também a formacao de um profissional
que investiga e problematiza a educacéo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs),

o professor da educacéo bésica deverd estar apto para demonstrar conhecimento sobre
diferentes formas de apresentar os contelldos dos componentes e das areas curriculares
para os quais esta habilitado a docéncia, utilizando esse conhecimento para selecionar
recursos de ensino adequados que contemplem o acesso ao conhecimento para um
grupo diverso de estudantes (Brasil, 2024, p. 7).

Para a BNCC, a educacéo bésica deve assegurar aos estudantes o desenvolvimento das
competéncias gerais que substanciam, no &mbito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
seus avangos. Sendo assim, 0 ensino da matematica deve potencializar a formacéo de cidadaos
questionadores e conhecedores de suas responsabilidades sociais (Brasil, 2018, p. 263).

No entanto, o processo de ensino e aprendizagem da matematica pode estar associado a
alguns indicadores desfavoraveis ao ensino da matematica, provenientes das primeiras
experiéncias como aluno com a disciplina, a falta de incentivo, a forma técnica de abordagem
dos contetdos pelo professor, métodos de transmissao, problemas cognitivos, ndo entender o0s
significados, abstracdo do conteddo diante do contexto do aluno e a falta de estudos, entre
outros fatores. Muitos estudantes levam consigo e concluem a educacdo béasica com
ponderacdes adversas a matematica devido a forma como esta foi desenvolvida em sala de aula.

Frente &s mudancas que surgiram na sociedade por conta do fécil acesso as TDICs na
contemporaneidade, é fundamental que os professores estejam preparados para atuar em escolas
que atendam as necessidades dos alunos. Isso implica estar atualizado ndo apenas em relacéo
ao conteudo a ser ensinado, mas também em métodos de ensino, tecnologias educacionais e
compreensdo das necessidades e realidades dos alunos contemporaneos.

Nesse sentido, é importante que 0s professores estejam aptos para integrar recursos

tecnoldgicos em suas aulas, além de desenvolver competéncias para ensinar habilidades como
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pensamento critico, resolucdo de problemas e trabalho colaborativo, que s&o relevantes para o
desenvolvimento do aluno no contexto atual, com o intuito de ter alunos mais independentes,
criticos e questionadores, capazes de desenvolver habilidades, incluindo o uso das TDICs.

Em correspondéncia, 0 ensino e a aprendizagem passam por um processo desafiador
diante de tantas mudangas na sociedade. E compreendemos que o exercicio da docéncia é
heterogéneo e exige do profissional, além do dominio da matéria a ser ensinada, um vasto
conhecimento de como ensinar, ou seja, conhecimento capaz de ajuda-lo a planejar e efetivar
um conjunto de acdes e metodologias sobre o ato de ensinar que proporcione ao estudante
construir aprendizagens.

Circundado pela evolucgdo tecnoldgica, essas mudancas alteram significativamente a
forma de acesso a informacéo, as relagdes humanas e a relagdo do homem com o conhecimento.
Conforme Pozo (2008, p. 23), “as tecnologias da informagdo estdo criando novas formas de
distribuir socialmente o conhecimento, elas estdo criando uma nova cultura de aprendizagem,
que a escola ndo pode - ou pelo menos ndo deve - ignorar”.

Os professores enfrentam desafios em sua atuacdo profissional, assim como o0s
professores pedagogos que trabalham com a educacao infantil e os anos finais. Portanto, durante
a sua formagéo inicial e continuada em servico, devem usufruir dos meios que lhe s&o
oferecidos para adquirir conhecimentos necessarios a sua pratica profissional, pois é o
profissional responsavel por trabalhar com os conhecimentos basicos de todas as areas e, de
modo especifico, os conhecimentos matematicos sdo considerados por muitos profissionais
como um dos mais desafiadores. Ensinar matematica de forma que o aluno a compreenda, de
fato é um grande desafio, e o pedagogo deve estar preparado para enfrenta-lo.

Para o curso de Pedagogia, as DCNs (2006) aplicam-se a formacdo inicial para o
exercicio da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos
de ensino médio, na modalidade normal, e em cursos de educacdo profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Entdo, é responsabilidade do curso de Pedagogia trabalhar pela formacgéo do
professor para atuar na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, com
disciplinas pedagdgicas do magistério, gestdo escolar e espagos ndo escolares. Contudo, a
formagdo de um professor ndo se limita ao que se desenvolve apenas na graduagdo, mas
estende-se NO Seu percurso, processo, ou seja, na trajetdria de vida pessoal e profissional;
compreendendo-a como sendo “inconclusa” e, por isso, permanente.

No contexto contemporaneo, nos cursos de Pedagogia, nos quais ocorre a formacéao

inicial, os futuros educadores adquirem habilidades adicionais, como o uso de tecnologias
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digitais e a aplicacdo de metodologias ativas, por ser uma inovagdo na educacdo. Porém, os
professores formados ha mais tempo ndo tiveram acesso a esses conhecimentos, a essas
competéncias que sdo essenciais para a educacdo contemporanea. Entretanto, devido a limitada
carga horéria de cada disciplina, pode haver lacunas na cobertura de todas as competéncias
necessarias para lidar com os desafios diarios da sala de aula.

Portanto, é contundente promover uma formagéo continuada do pedagogo em servigo?,
capacitando os professores no uso das metodologias ativas e das tecnologias digitais. 1sso
possibilita o aprimoramento de habilidades mais especificas, especialmente para os educadores
que estdo hd mais tempo fora das universidades. Cabe, entdo, ao professor pedagogo buscar
alternativas metodoldgicas e préticas pedagdgicas optativas para trabalhar, neste caso, a
matematica basica, com atividades que despertem o interesse e mobilizem para o conhecimento.

No presente contexto, o problema central desta pesquisa é a predominancia de
metodologias de ensino descritas com abordagens convencionais e praticas conservadoras,
ainda amplamente apresentadas no processo de ensino e aprendizagem de matematica nos anos
iniciais. Para alguns professores ainda hd a necessidade de mais informacfes sobre as
metodologias ativas e a integracdo das TDICs no ensino de matematica. Embora existam
formacOes nessa area, muitos ndo tém acesso a elas, seja por falta de familiaridade com as
tecnologias, seja por desconhecerem onde buscar essas informagcfes. Essas lacunas
comprometem a implementagéo das metodologias ativas, limitando o processo de ensino.

Por questdo norteadora, temos: como promover a formacdo continuada do professor
pedagogo em servico, por meio de praticas inovadoras, visando o fortalecimento das
competéncias pedagodgicas para 0 ensino da matemética nos anos iniciais, com base nas
metodologias ativas e 0 uso das tecnologias digitais?

Diante da problematica e da questdo norteadora sobre como superar essas lacunas,
destaca-se a importancia de investir na formacdo continuada em servico. Isso pode ser feito
com a aplicacao de uma Sequéncia Didatica (SD), que incorpora a metodologia ativa da “sala
de aula invertida”. Essa abordagem inova ao permitir que os alunos tenham o primeiro contato
com novos conteudos fora da sala de aula, utilizando recursos digitais e tecnolégicos, enquanto
o tempo de aula é dedicado a discussao e atividades praticas.

A Sequéncia Didatica deve incluir conteidos matematicos dos anos iniciais, alinhados
as diretrizes da BNCC, garantindo que os professores desenvolvam um entendimento sélido e

contextualizado das competéncias e habilidades necessarias para seus alunos. A insercdo de

4 Formagdo Continuada do Pedagogo em Servico refere-se aos professores que estdo em exercicio na pratica
docente e buscam aprimorar seus conhecimentos, visando a qualificacdo de suas praticas pedagdgicas.
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recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem ndo apenas torna as aulas mais
dindmicas e interativas, como também ajuda os professores a se familiarizar com ferramentas
que podem facilitar a compreenséo e a aplicacdo da matematica.

Tem-se, assim, como objetivo geral, analisar como os efeitos da aplicacdo da sequéncia
didatica, na formacdo continuada em servico, com suporte das metodologias ativas e dos
recursos tecnoldgicos, influenciaram nas ac¢fes do professor pedagogo, para o ensino da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Do mesmo modo, séo objetivos especificos do estudo:

e Investigar os fundamentos da formacdo inicial e continuada dos pedagogos,

considerando suas contribui¢fes para o ensino de matematica nos anos iniciais.

e Conhecer as principais metodologias ativas presentes na formacdo do pedagogo
voltadas ao ensino da matematica, com vistas a potencializar as contribuicdes do uso
dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino da matematica nos anos iniciais;

e Pesquisar e analisar a presenca da tematica formacao docente nas teses, dissertacdes
e produtos educacionais, enfatizando as contribuicdes de outros pesquisadores no
contexto desta temética;

e Criar um Produto Educacional na forma de uma sequéncia didética, e aplica-lo em
um processo de formacéo continuada em servico para pedagogos com inovagoes para
a préatica pedagdgica do ensino de matematica nos anos iniciais;

e Analisar e compreender as implica¢6es da formacao continuada em servico junto aos
pedagogos participantes da pesquisa, identificando suas percep¢des e proposicoes
para sua pratica docente no ensino da matematica.

Diante do exposto, percebeu-se que vivenciamos um inegavel avanco dos recursos
TDICs no cotidiano e sua importancia no processo de ensino e aprendizagem, em que Nossos
alunos estdo imersos em um mundo absolutamente transformado. Para tanto, pesquisar novos
métodos associados a principios ja estabelecidos e reconhecidos pelo mundo académico serviu
para propor novas alternativas ao ensino convencional e a uma nova concepcao didatica.

Assim, a presente tese aborda um conjunto de técnicas que possibilita a construcdo de
conhecimentos pautados na formacdo continuada para professores em servico, em que a
metodologia de pesquisa foi ancorada na forma de abordagem da problematica que foi
caracterizando a pesquisa como qualitativa, por ndo se limitar apenas a niUmeros, mas a analise
de dados adquiridos a partir de uma intervengdo pedagogica, em que o sujeito foi, a0 mesmo
tempo, o objeto de sua pesquisa. Entdo, essa pesquisa foi caracterizada, quanto a sua natureza,

como aplicada, por ter gerado um produto com o objetivo de fomentar o uso das metodologias
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ativas nos métodos de ensino para a geracdo de conhecimentos, em que os resultados foram
obtidos a partir da aplicacdo e da pratica pedagogica. Justificou-se pela necessidade de aplicar
e analisar os processos metodologicos utilizados, com énfase nos recursos tecnoldgicos,
juntamente com os professores envolvidos no processo de desenvolvimento das atividades e
dos resultados obtidos. Os objetivos desta pesquisa configuraram-na como explicativa, quando
0 pesquisador buscou explicar 0s porqués das coisas e suas causas, por meio do registro, da
analise, da classificacdo e da interpretacdo dos fenémenos observados segundo Prodanov
(2013). Para Gil (2010), aprofunda o conhecimento da realidade porque explica a razdo, o
porqué das coisas. Quanto aos procedimentos adotados, a pesquisa esta relacionada a pesquisa-
acao por serem implementadas metodologias ativas em sala de aula, para avaliar resultados e
ajustar a pratica docente com base nos achados da pesquisa.

Por fim, com o propdsito de auxiliar na compreensdo da estruturacdo da presente tese
(escolha dos referenciais teoricos, desenvolvimento da proposta pedagdgica, coleta de dados e
andlise dos resultados), o estudo esta organizado em oito capitulos.

O primeiro capitulo apresenta a introducédo, abordando a problematica e os objetivos. O
segundo capitulo, intitulado de Referencial Tedrico, discute a formagdo do pedagogo e a
insercdo das metodologias ativas nesse processo, além da inclusdo das TDICs presentes no
ensino da matematica, destacando seu papel como recursos de apoio para o0s professores. Na
sequéncia, o terceiro capitulo apresenta uma revisao sistematica de estudos, composta por teses
e produtos educacionais relacionados ao tema da pesquisa, destacando pontos convergentes e
divergentes. O quarto capitulo, denominado Produto Educacional e Proposta Didatica com
Embasamento Teorico, é composto pelos principios e delineamentos tematicos, experiéncias
vivenciadas e pelo estudo de caso que fundamentou a elaboragdo do Produto Educacional
representado por uma sequéncia didatica para aplicacéo durante o curso de formacédo continuada
em servigo. O quinto capitulo descreve o relato da aplicacdo do Produto Educacional ao longo
dos oito encontros em que a sequéncia didatica foi utilizada. Prosseguindo, o sexto capitulo
aborda aspectos inerentes as metodologias utilizadas, incluindo os fundamentos da pesquisa,
sua estrutura, as caracteristicas dos envolvidos e os instrumentos empregados para a producao
dos dados. No sétimo capitulo, denominado resultados e discussdo com metodologia de analise,
analisamos os dados produzidos por meio das metodologias de analise, considerando 0s
aspectos tedricos investigados e aplicados neste estudo. Por fim, no oitavo capitulo,
apresentamos as consideracdes finais do estudo, revisitando os objetivos e a problematica que
nortearam a pesquisa e apresentamos as conclusdes sobre a proposta didatica, destacando suas

potencialidades e fragilidades em relacéo ao trabalho desenvolvido.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O estudo que aqui se desenvolve, sobre a formacdo continuada em servigo para
professores, tem por objetivo compreender o que as teorias definem como sendo um processo
de formagdo nos cursos de licenciatura e formagédo continuada para pedagogos e professores
dos anos iniciais que devem estar em constante construcdo de conhecimentos e aprendizagens
na busca por melhores resultados. Considera-se que a formacao inicial e a formacéo continuada
em servico para o pedagogo é de suma importancia, pois esta diretamente ligada ao futuro da
nacao, sabendo que eles formam as futuras geracGes, ou seja, os futuros profissionais por meio
da mediacéo e construcdo do conhecimento.

Desse modo, a construcdo do capitulo se da com o propdsito de expor o que se
compreende por formacdo docente, metodologias ativas e o uso das TDICs, tematicas
consideradas de suma importancia por se tratar da formacéao dos futuros profissionais de ambas

as areas do conhecimento.

2.1 A formacao docente no ambito geral

A formacdo de professores é fundamental para a qualificacdo profissional e efetividade
no processo de ensino. Apesar disso, na contemporaneidade, ha professores que ndo apresentam
uma preparacdo pertinente para trabalhar com as criangas, muitas vezes por falta de
oportunidades, falta de tempo ou outros diversos motivos, como ndo acompanhar 0s avancos
tecnoldgicos e ndo se submeter aos desafios para trabalhar as necessidades da sociedade atual.

Dessa forma, para compreender a formacdo docente, buscaram-se algumas teorias e o
que alguns autores dizem sobre a formacao de professores, alicercando esse estudo em Freire
(1996), Demo (2000) e Tardif (2008).

Para Demo (2000, p. 68), “cabe realgar que o fazer desloca-se para o saber fazer,
sobretudo para o constante refazer”. Com essas palavras, Demo quer dizer que a “formagéo
basica € o cerne da profissionalizagdo e ndo a especializa¢do propriamente dita”. Esse ¢ um dos
motivos que levam os professores dos anos iniciais a utilizarem estratégias diferenciadas de
ensino, sendo essa fase “absolutamente decisiva para o exercicio profissional”. Surge, entao,
“uma habilidade decisiva, que ¢ aquela voltada para dar conta de novos desafios”. Ainda, o
autor ressalta que “o profissional ndo ¢ aquele que apenas executa sua profissdo, mas que sabe

pensar e refazer sua profissao”.
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Na concepcao de Freire (1996, p. 12), com sua experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também da producédo do saber, convence-se definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para producdo ou a sua construgéo.
Segundo o autor, “Ensinar inexiste sem aprender”, o que indica que os ensinamentos Sdo
validos, quando alguém consegue colocé-los em pratica, pois “foi aprendendo socialmente que,
historicamente, homens ¢ mulheres descobriram que era possivel ensinar”. “Perceberam que
era possivel - depois, preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar”. Portanto,
quando se fala em formacdo de professores, € necessario repensar as praticas, para nao
permanecer na rotina, e sim trazer algo novo, diferente, que leve os professores a sairem da
zona de conforto, estratégias de ensino que levem o aluno a “colocar a mao na massa”,
tornando-se desafiado, criativo, curioso e ativo durante o processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que “faz parte da tarefa docente nao apenas ensinar os contetidos, mas também ensinar
a pensar certo”.

Paulo Freire (1996) menciona, na formacao permanente dos professores, que 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. Para Tardif (2008, p. 85), “a pratica
docente se estabelece, concretamente, atraveés da formacgdo inicial ou continuada dos
professores”.

Conforme, Tardif (2008), existe agora a necessidade de repensar a formagéo para o
magistério, considerando os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho
cotidiano. Ele expressa a vontade de encontrar, nos cursos de formacdo de professores, uma
nova articulagdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades
a respeito do ensino e os saberes adotados pelos professores em suas praticas cotidianas.
Segundo o autor, até agora a formacao para 0 magistério esteve dominada pelos conhecimentos
disciplinares, produzidos numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a acao
profissional.

Tardif (2008, p. 13) assinala que:

Os alunos passam pelos cursos de formacdo de professores sem modificar suas
crengas anteriores sobre o ensino. E, quando come¢am a trabalhar como professores,
sdo principalmente essas crencas que eles reativam para solucionar seus problemas
profissionais, prevalecendo assim, a sua concep¢do de professor e de aluno.

Essa consideracao foi apontada inicialmente como necessaria para a formacdo docente

inovadora. Nas palavras de Freire (1996, p. 21), “saber que ensinar ndao ¢ transferir
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conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢ao”.
Ainda, segundo o autor, quando o professor entra em uma sala de aula, é necessario que esteja
preparado e aberto para as indagaces, curiosidades, perguntas a suas inibicdes, um ser critico
e inquiridor, inquieto em face a tarefa que tem “a de ensinar ¢ ndo a de transferir
conhecimentos”.

Para Tardif (2008, p. 103-104), “[...] saber alguma coisa ndo ¢ o suficiente, & preciso
também saber ensinar. O saber transmitido ndo possui, em si mesmo, nenhum valor formador;
somente a atividade de transmissdao lhe confere esse valor”. Nesse sentido, os professores
necessitam refletir suas praticas embasadas nas mudangas que ocorrem de forma natural e
assistidas por eles em relagdo aos saberes e 0s procedimentos de transmisséo dos saberes. Tardif
(2008, p. 106) resume que o “saber que o educador deve transmitir deixa de ser o centro de
gravidade do ato pedagdgico; é o educando, a crianca, essencialmente, que se torna o modelo e
o principio da aprendizagem”. Em outras palavras, o ato de aprender e como a crianga aprende
se torna mais importante do que o contetdo que essa crianca vivencia em sala de aula, o fato
de saber.

Apoiando-se nos autores citados e na perspectiva de como ensinar, possibilita-se que o
docente reveja crencas e maneiras proprias a seu atual modo de pensamento, tornando-se capaz
de influenciar em uma pratica significativa. O fazer docente estd muito atrelado ao que o
professor sabe ensinar, suas préaticas e suas aces vao dizer muito sobre o que na verdade faz
parte do saber docente. Tardif (2008, p. 116) diz que “nossas pesquisas indicam que, para os
professores, o0s saberes adquiridos através da experiéncia profissional constituem o0s
fundamentos de sua competéncia”, que sao chamados de saberes experienciais que ndo emanam
das instituicbes de ensino e nem dos curriculos.

Ancorada nas palavras de Tardif (2008), a prética real vai formando condicionantes que
levam o docente a desenvolver habitos para enfrentar situacfes imprevisiveis, tornando-se um
modelo de ensinar e formando a “personalidade profissional”.

Para Freire (1996, p. 24), “é na inconclusao do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educacdo como processo permanente”. Quando o ser humano se reconhece como inacabado,
ele busca desenvolver suas habilidades efetivando uma formagdo humana e profissional. Nas

palavras de Freire (1996, p. 24, grifo nosso):
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Este é um saber fundante da nossa pratica educativa, da formacdo docente, da nossa
inconclusdo assumida. O ideal é que, na experiéncia educativa, educandos,
educadoras e educadores, juntos, “convivam” de tal maneira com este como com
outros saberes de que falarei que eles vao virar sabedoria. Algo que néo é estranho a
educadoras e educadores. Quando saio de casa para trabalhar com os alunos, ndo tenho
divida nenhuma de que, inacabados e conscientes de inacabamento, abertos a procura,
curiosos, “programados, mas para, aprender”, exercitaremos tanto mais e melhor a
nossa capacidade de aprender e de ensinar quanto mais sujeitos e ndo puros objetos
do processo nos fagamos.

A construcdo de saberes docentes esta diretamente ligada a e inspirada em saberes
experienciais, e esses sO podem ser constatados a partir da analise sobre o ensino. A anélise é
feita a partir da transformacdo da pratica educativa referente a aprender e ensinar. O professor
estd em constante formacdo, destacando que ele aprende com as praticas do trabalho,
interagindo com o0s outros, enfrentando situacbes, resolvendo problemas, refletindo as
dificuldades e os éxitos, avaliando e reajustando as formas de ver e de proceder. Tardif (2008,
p. 127) afirma que “os saberes experienciais t€ém origem, portanto, na pratica cotidiana dos
professores em confronto com as condig¢des da profissao”.

Behrens (2007, p. 440) salienta que “[...] a concep¢do ou tendéncia pedagodgica que
caracteriza a formacéo docente pode ser modificada ao longo de sua trajetdria profissional”.

Quando se prevé novas estratégias de ensino, metodologias ativas para 0 ensino e
incluséo das TDICs nas salas de aula, leva-se em conta que os professores e futuros professores
visam uma formacéo continuada e de qualidade. Dessa forma, na pesquisa direcionada aos
pedagogos, professores dos anos iniciais que trabalham com todas as areas de conhecimento,
mas, mais especificamente na disciplina de matematica, que é o foco da pesquisa e que exige
uma dose de atencgéo deles, sentiu-se a necessidade de repensar a formacéo docente nos cursos
de Pedagogia e da formacdo continuada. A BNCC prevé aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes para o alcance do seu pleno desenvolvimento, juntamente com as

competéncias profissionais.

2.2 Formacao do pedagogo

A formag&o docente é inconclusiva e, portanto, demanda uma realizacdo continua, pois
o profissional de educacéo necessita estar atualizado, buscar novos desafios e acompanhar as
mudangas que ocorrem na sociedade. Entdo, o campo de estudo aqui proposto envolve o
processo de formacdo docente, que visa um profissional munido de conhecimentos teoricos,
habilidades, atitudes e experiéncias cotidianas para atuacdo no cenario educacional,

influenciado pelo uso de TDICs, e obtendo, assim, a sua realizacdo profissional e pessoal.
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2.2.1 Formacéao do pedagogo no Brasil

Buscando aprofundar um pouco mais a pesquisa sobre a formacao de professores, sentiu-
se a necessidade de mencionar o surgimento e a histdria da formacéo de professores no Brasil,
mais especificamente no curso de Pedagogia, de forma sucinta, destacando suas principais
contribuicbes para a construcdo do ensino e o desenvolvimento educacional no pais.

A pesquisa parte dos anos de 1930, quando o curso de Pedagogia teve sua primeira
regulamentacéo, prevendo a formacdo do bacharel em Pedagogia ou técnico em educacgéo ou
especialista em educacdo. De acordo com Sokolowski (2013), no periodo que se seguiu, de
1940 até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961, ocorreram poucas
e pouco substanciais alteracbes no modelo do curso de Pedagogia. No final da década de 1960
e na década de 1970, o modelo educacional tecnicista foi implantado, e os pedagogos passaram
a ser formados para atuarem segundo esse modelo. Para Sokolowski (2013), os anos de 1980
foram fundamentais para a busca do estatuto epistemoldgico e da identidade do curso de
Pedagogia, e 0 modelo atual do curso foi delineado a partir da LDB de 1996.

O curso de Pedagogia teve seu primeiro marco legal em 1939, seguido de mais trés
marco legais, que consolidaram sua estrutura e seus objetivos ao longo do tempo: o Parecer
CFE n°977/65, que definiu diretrizes basicas para a formacdo de professores; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, que reforcou a importancia do curso para a
educacdo bésica; e a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que redefiniu as competéncias e 0s
conteddos formativos para atender as demandas contemporaneas da educacao.

O primeiro marco legal do curso de Pedagogia, mencionado por Cruz (2008), é 0
Decreto-Lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939, que instituiu o curso no bojo da organizacgdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. De acordo com a autora, a
Pedagogia, antes mesmo de se constituir como um curso, adentrou ao contexto universitario
pela via dos Institutos de Educacéo, sobretudo a partir das experiéncias escolanovistas do
Instituto de Educagdo do Distrito Federal, concebido por Anisio Teixeira e dirigido por
Lourenco Filho, em 1932, e do Instituto de Educacdo de S&o Paulo, criado um ano depois, por

Fernando de Azevedo.



31

A instituicdo do Curso de Pedagogia no final da década de 30 decorreu de um longo
processo de tentativas dos legisladores em definir as bases da formag&o do professor,
em especial, para atuar no ensino secundario. Francisco Campos, ao assumir o
Ministério da Educacéo e Salde Publica, em 18 de novembro de 1930, destacou a
necessidade de formacdo especifica para os professores desse nivel de ensino. No ano
de 1931, ao empreender a reforma do ensino secundario, sugeriu a criacdo da
Faculdade de Educag&o, Ciéncias e Letras (Cruz, 2008, p. 43).

A criacdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras compreende a finalidade de
implantacdo do regime universitario no pais, voltada para a preparacdo das elites dirigentes,
aptas para cumprirem as exigéncias do novo modelo econdmico vigente.

Cabe salientar, conforme Cruz (2008, p. 44), que “A primeira Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras surgiu no contexto de organizacdo da Universidade de Sdo Paulo, de acordo
com o Decreto n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934, contribuindo para reforcar o pioneirismo do

estado de Sao Paulo no tocante a formagao de professores em nivel superior”. Segundo a autora:

Durante esse processo incorporou o Instituto de Educacdo da cidade de S&o Paulo,
com a finalidade de fornecer aos licenciandos, futuros professores do ensino
secundario, uma formagdo pedagogica especifica. Esta medida estabeleceu uma
separacéo entre os licenciados. Todos os formados em uma das sec¢des da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras receberiam o grau de licenciado (licenca cultural).
Todavia, aqueles que cursassem formagao pedagdgica no Instituto de Educacéo, ainda
que simultaneamente ao 3° ano de curso da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
seria conferido o grau de licenciado com direito ao exercicio do magistério (licenca
profissional) (Cruz, 2008, p. 45).

De acordo com Gatti (2010, p. 1356), a formagéo de docentes para o ensino das primeiras
letras em cursos especificos foi proposta no final do século XIX, com a criacdo das Escolas
Normais, que correspondiam ao nivel secundario e, subsequentemente, ao ensino médio. Gatti
(2010, p. 1356), menciona que:

E no inicio do século XX que se da o aparecimento manifesto da preocupagio com a
formagéo de professores para o “secundario” (correspondendo aos atuais anos finais
do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos regulares e especificos. Até
entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou autodidatas, mas ha que
considerar que o numero de escolas secundarias era bem pequeno, bem como o
namero de alunos. No final dos anos de 1930, a partir da formacdo de bacharéis nas
poucas universidades entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da area
de educacdo para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a formacao de docentes para
o “ensino secundario” (formacdo que veio a denominar-se popularmente “3 + 17).
Esse modelo veio se aplicar também ao curso de Pedagogia, regulamentado em 1939,
destinado a formar bacharéis especialistas em educacdo e, complementarmente,
professores para as Escolas Normais em nivel médio.

Sokolowski (2013, p. 82) aponta que se caracterizava como um curso de bacharelado

(Art. 48, 11), com duragéo de trés anos. Contudo, ele era organizado dentro do modelo 3+1,
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que facultavam: “ao bacharel, [...], que concluir regularmente o curso de didatica referido no
art. 20 desta lei sera conferido o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que formam o
seu curso de bacharelado” (Art. 49).

Em 1939, o Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, a que fiz mencao no inicio do
texto, reorganizou a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras e a Faculdade Nacional
de Educacdo, instituidas em 1937, que unificadas passaram a se denominar Faculdade Nacional
de Filosofia, dividida em quatro se¢des: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, que incluia
mais uma, a Didatica.

Sokolowski (2013, p. 82) apresenta a organizagdo do bacharelado em Pedagogia, que
esta descrita no Capitulo 11 do Decreto-Lei n® 1.190:

Art. 19 O curso de pedagogia seré de trés anos e tera a seguinte seriacdo de disciplinas:
Primeira série 1. Complementos de matematica. 2. Historia da filosofia. 3.
Sociologia. 4. Fundamentos bioldgicos da educacdo. 5. Psicologia educacional.
Segunda série 1. Estatistica educacional. 2. Histdria da educacdo. 3. Fundamentos
sociologicos da educacdo. 4. Psicologia educacional. 5. Administracdo escolar.
Terceira série 1. Historia da educacdo. 2. Psicologia educacional. 3. Administracéo
escolar. 4. Educacdo comparada. 5. Filosofia da educacéo.

Para Sokolowski (2013, p. 82), a organizacdo do curso de didatica era:

Art. 20 O curso de didatica serd de um ano e constituir-se-4 das seguintes disciplinas:
1. Didatica geral. 2. Didatica especial. 3. Psicologia educacional. 4. Administragdo
escolar. 5. Fundamentos bioldgicos da educacdo. 6. Fundamentos socioldgicos da
educacao.

Ainda, a mesma autora menciona que o curso de didatica:

habilitava o pedagogo a preencher qualquer cargo ou fun¢éo do magistério normal das
disciplinas de pedagogia, em estabelecimento administrado pelos poderes plblicos ou
entidades particulares, ou o preenchimento dos cargos ou funcBes de assistentes de
qualquer cadeira, em estabelecimentos destinados ao ensino superior da pedagogia
(Art. 51, a e b apud Sokolowski, 2013, p. 85).

Os cursos de bacharelado e didatica possuiam quatro disciplinas em comum (psicologia
educacional, administracdo escolar, fundamentos bioldgicos da educacdo e fundamentos
socioldgicos da educacdo). De acordo com Legislacdo Informatizada - Decreto-Lei n° 1.190, de
4 de abril de 1939 - Publicagdo Original, o Art. 58 permitia: “os bacharéis em Pedagogia, que
se matricularem no curso de didatica ndo serdo obrigados a frequéncia nem aos exames das
disciplinas que tenham cursado em Pedagogia”. Sobravam, assim, apenas duas disciplinas a

serem cursadas: didatica geral e didatica especial.
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A intencéo de criar a faculdade néo era apenas para a formacéo de professores da escola
secundaria, mas em preparacdo e beneficio da pesquisa, sendo de carater utilitario e pratico dos
institutos meramente profissionais, buscando assegurar o desenvolvimento da pesquisa
cientifica, o que ndo foi satisfatoriamente alcancado. Cruz (2008, p. 49) menciona alguns

decretos estabelecidos no decorrer dos anos:

Em 1939, o Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, reorganizou a Faculdade
Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras e a Faculdade Nacional de Educacéo,
instituidas em 1937, que unificadas passaram a se denominar Faculdade Nacional de
Filosofia, dividida em quatro sec@es: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, que
incluia mais uma, a Didatica.

Para cada se¢do da Faculdade corresponderia um ou mais cursos acrescido de uma
secdo especial, responsavel pelo Curso de Didética, criado com a intencao de trabalhar
a formacéo pedagdgica, necessaria ao exercicio da docéncia.

O art. 20 do Decreto-Lei n® 1.190 de 4 de abril de 1939 estabelecia que o Curso de
Didética tivesse a duracdo de um ano e fosse composto das disciplinas didatica geral,
didatica especial, psicologia educacional, administracdo escolar, fundamentos
bioldgicos da educacéo e fundamentos sociolégicos da educacéo.

Diante disso, podemos constatar que foi a partir da década de 1930 que o curso de
Pedagogia teve sua primeira regulamentacéo, prevendo a formacédo do bacharel em Pedagogia

ou técnico em educacao ou especialista em educacéo.

Posteriormente, o Decreto-Lei n° 3.454, de 24 de julho de 1941, firmou que a partir
do ano de 1942 o Curso de Didatica ndo poderia ser feito concomitantemente com
outro curso de bacharelado, fazendo com que correspondessem a licenciatura cursos
de quatro anos, incluido os trés anos de bacharelado e mais um de formagéo
pedagogica.

Entre os anos de 1939 e de 1962, quando foi homologado o segundo ato normativo
referente ao Curso de Pedagogia, nada mudou do ponto de vista organizacional.
Durante 23 anos esse curso configurou-se como uma se¢édo da Faculdade Nacional de
Filosofia. Registra-se, nesse periodo, o fato de que, em 1945, por meio do Decreto-
Lei n° 8.456, de 26 de outubro, foi alterado o art. 5° do Estatuto das Universidades
Brasileiras, podendo a Faculdade de Filosofia organizar-se mediante uma Unica sesséo

(Cruz, 2008, p. 49).

Para Sokolowski (2013), em 1946, como resultado do processo de redemocratizagéo do
pais, uma nova constituicdo (Brasil, 1946) foi promulgada. O Art. 5°, inciso XV, alinea d) da
Constituicdo estabelece como competéncia da Unido legislar sobre as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Em 1948, um anteprojeto para essas diretrizes foi enviado a Camara Federal.
Esse anteprojeto suscitou muitos debates entre posicOes ideoldgicas antagonicas, fazendo com
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo so fosse fixada em 1961.

As discussdes sobre a formagéo superior do professor primario, formagao do técnico de

educacéo e a formacdo dos professores de ensino secundario, no contexto do curso das se¢oes
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da Faculdade de Filosofia, deram abertura para o aumento dos problemas em relacdo a
identidade do curso de Pedagogia. De acordo com a ideia de que a Escola Normal cumpria seu
papel de formacéo de professores primarios, levar essa formagéo para o nivel superior deu uma
ideia de ambicdo sobre o projeto educacional, levando ao segundo marco legal do curso de
Pedagogia.

Nesse momento, descreve-se uma analise das décadas de 1960 e 1970, periodo da
promulgacdo da LDB de 1961 e da implantacdo do modelo de educacéo tecnicista. O parecer
do CFE n° 251, de 1962, que estabeleceu o curriculo minimo e a duracao do curso referente ao
bacharelado, é caracterizado como o segundo marco legal do curso de Pedagogia. Segundo
Cruz (2008, p. 50), tal parecer, de autoria do conselheiro Valnir Chagas, foi acompanhado de
uma Resolucdo do CFE, aprovada ja na vigéncia da LDB n° 4.024, de 21 de dezembro de 1961,
para vigorar a partir do ano de 1963.

Diante do mencionado, o curso de Pedagogia permaneceu dividido entre bacharelado e
licenciatura, formando profissionais para atuar no técnico ou especialistas de educacdo. Ainda,

de acordo com o segundo marco legal, Cruz (2008, p. 53) exple que:

A década de 60 foi efervescente politica, econdmica e socialmente, provocando
grandes demandas em torno da educacdo escolar. A universidade pensada para as
elites se viu confrontada com a necessidade de formacéo de profissionais habilitados
para atender ao modelo desenvolvimentista. Nesse contexto, foi promulgada a Lei n°
5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixou novas normas de organizagdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, definindo as
bases da Reforma Universitaria. Esta reforma atingiu em cheio as Faculdades de
Filosofia, cujas sessGes foram desagregadas para se tornar departamentos, institutos
ou faculdades correspondentes as suas areas de conhecimento. Assim é que a se¢ao
de Pedagogia deixa de existir para dar lugar a Faculdade de Educacao, responsavel a
partir de entdo pelo oferecimento do Curso de Pedagogia. Este curso também poderia
ser oferecido por Departamentos de Educacdo, entendendo o Departamento como a
menor fracdo da estrutura universitéria, de acordo com a referida reforma.

De acordo com Cruz (2008, p. 56), Sucupira salientou que, no contexto das Faculdades
de Filosofia, a formacdo de professores ocupou posi¢cdo subalterna, reduzida ao minimo
estabelecido por lei para obtengédo da licenciatura. Nessa perspectiva, o curso de Pedagogia,
pertencente a uma das se¢des da Faculdade, “foi desviado de seus reais objetivos, sendo
assimilado como as demais licenciaturas e, portanto, restringindo-se a habilitar para o ensino

das matérias académicas do curso secundario”. Cruz (2008, p. 56), salienta que:
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O autor defendeu a centralidade da Faculdade de Educacdo, considerando, em
especial, trés aspectos: 1) o avanco da pedagogia no campo cientifico, com o
reconhecimento de que é possivel aplicar o método cientifico aos problemas
educacionais e, dessa forma, desenvolver processos e técnicas pedagdgicas
cientificamente elaboradas; 2) o amplo reconhecimento da importancia da educacéo
nas sociedades modernas e a amplitude e complexidade de seu campo profissional,
exigindo uma formag&o especializada, o que evidencia a auténtica vitalidade da area,
justificando a emergéncia de uma Faculdade de Educacdo na universidade; 3) as
multiplas possibilidades de formacdo do profissional de educacdo e o
desenvolvimento da pesquisa e préatica educativa ndo podem ficar restritos e tolhidos
a uma sec¢do ou departamento universitario, que pouco tende a crescer.

No entanto, para Brzezinski (2008), o desmembramento da Faculdade de Filosofia
segregou a area de educacdo pelo seu carater profissional, o que representa uma razdo
predominantemente técnica. Complementa a autora, ainda, que a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras estigmatizou a formacao de professores pela sua énfase pratica e utilitéria.

Sokolowski (2013, p. 87), por sua vez, menciona em seu artigo a Lei n® 5.540/68, Lei da
Reforma Universitaria, que reconheceu no art. 30 competéncias para a habilitacdo na graduacéo
em Pedagogia: “[...] o preparo de especialistas destinados ao trabalho de planejamento,
supervisdo, administracdo, inspecao e orientacdo no ambito de escolas e sistemas escolares, far-
se-4 em nivel superior”.

Apds a Reforma Universitaria no Brasil, o CFE estabeleceu que estabilizaria a
metodologia organizadora da Faculdade de Educacéo e os curriculos minimos das graduac6es
instituidas.

Dando sequéncia ao terceiro marco legal, Sokolowski (2013) menciona, em decorréncia
da reforma universitaria, que o Conselho Federal de Educacdo aprovou o Parecer CFE n°
252/69, fixando minimos de contetdo e duracdo dos cursos de Pedagogia.

De acordo com o Parecer CFE n° 252, de 11 de abril de 1969, Cruz (2008) relata que o
curso de Pedagogia passou a conferir apenas o grau de licenciado, abolindo o de bacharel,
pautado pelo nacleo central do curso que focava 0 pedagodgico a servigo da docéncia. Nesses
termos, para alcancar uma habilitacdo, o candidato deveria comprovar experiéncia de
magisterio, o que foi alvo de regulamentagéo posterior (Parecer do CFE n° 867 de 1972). A
didatica, antes uma secdo e, portanto, um curso a parte, tornou-se disciplina obrigatoria do
curso.

Segundo Sokolowski (2013), o Parecer do CFE aboliu a distin¢do entre bacharelado e
licenciatura, determinando que além da formacdo dos especialistas em administracdo escolar,
inspecdo escolar, orientagdo educacional e supervisdo pedagdgica, o curso de Pedagogia
habilitaria para a docéncia nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de formagéo de professores.

Ou seja, em qualquer uma das habilitacfes, os especialistas também seriam licenciados.
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Esse Parecer vigorou durante 27 anos, até a aprovacao da LDB n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Em conformidade com Cruz (2008), no decorrer da sua vigéncia, 0 curso
de Pedagogia continuou enfrentando uma série de problemas referentes a sua natureza e funcéo,
em especial por conta da forma como foram concebidas e encaminhadas as habilitacdes,
reforcando o especialismo que contribuiu, no contexto de uma logica essencialmente
mercadolodgica, para a fragmentacdo do trabalho pedagdgico. De acordo com a autora, o final
da década de 70 e o inicio da década de 80, foram particularmente representativos das inimeras
criticas sofridas pelo curso, principalmente no que se refere a formacao fragmentada e de forte
carater tecnicista e & énfase na divisdo técnica do trabalho na escola. As criticas foram
construidas de modo mais enfatico no seio do movimento pela reformulacdo do curso,
desencadeado na década de 80 por professores, instituicdes universitarias e organismos
governamentais.

Sokolowski (2013) adverte que nesse periodo varias entidades foram formadas com o
objetivo de determinar o estatuto epistemolégico do curso de Pedagogia, especialmente a
CONARCFE (Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores —
1983) que deu origem, em 1994, a ANFOPE (Associacdo Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo). Essa Associacdo promoveu estudos e discussdes que
operacionalizaram pareceres do Conselho Nacional de Educacéo sobre as diretrizes do curso de
Pedagogia, instituidas em 2006. Ainda, segundo a autora, a CONARCFE promoveu encontros
nacionais, estudos e debates em meio aos quais emergiram questdes do tipo: quem é o
pedagogo? Qual a sua area de atuacdo? Quais as suas atribuicdes? Libaneo (1996), ao estudar
os documentos formulados pela ANFOPE, ex-CONARCFE, concluiu que esses
descaracterizaram a formacdo do pedagogo na qualidade de pesquisador e especialista em
educacdo, ao enfatizarem que o curso de Pedagogia seria exclusivamente uma licenciatura.
Segundo Libéaneo (1996, p. 38):

Esse movimento manteve, nos documentos que produziu, o espirito do Parecer CFE
252/69 de ndo diferenciar a formacdo do professor e do especialista, tendendo a
esvaziar 0 prescrito neste quanto as habilitagdes do curso. Também reafirmou a ideia
de que o curso de Pedagogia é uma licenciatura, contribuindo para descaracterizar a
formacdo do pedagogo stricto sensu.

Além disso, o texto destaca que esse movimento consolidou a ideia de que a Pedagogia
é uma licenciatura, o que contribuiu para a descaracterizacdo da formacdo do pedagogo stricto
sensu, ou seja, do profissional com uma formagdo mais ampla, voltada para pesquisa e gestao

educacional, e ndo apenas para a docéncia.
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Em meados da década de 80, algumas faculdades de educacdo, por influéncia de
pesquisas, debates em encontros e indica¢fes do movimento nacional pela formacéao
do educador, suspenderam ou suprimiram as habilitagdes convencionais
(administracdo escolar, orientacdo educacional etc.), para investir num curriculo
centrado na formacéo de professores para 0s anos iniciais do ensino fundamental e
curso de magistério. (...) A ideia era a de formar um novo professor, capacitado
inclusive para exercer fungdes de dire¢do, supervisdo etc. (...) Pode-se deduzir,
entretanto, com base em alguns poucos estudos sobre inovagdes nas instituices e
cursos de Pedagogia, que o saldo dessas iniciativas € modesto, enquanto persistem
problemas crénicos, tais como o interminavel questionamento da identidade da
pedagogia e as ambiguidades quanto a natureza do curso, sempre refletidos nos
documentos legais. Sdo, de fato, mais de 50 anos de controvérsias em torno da
manutengdo ou extingdo do curso, da pertinéncia ou ndo de um campo de estudo
proprio a Pedagogia, da formacdo do professor primario em nivel superior, da
formacao de especialista ou técnico em educagdo etc. (Libaneo, 1996, p. 39).

Cruz (2008) aponta, nessa dire¢do, que com o aval do CFE, que passou a aceitar
propostas curriculares alternativas ao disposto no terceiro marco legal do curso, muitas
instituicBes, progressivamente, foram incorporando novas habilitacdes ao curso de Pedagogia,
voltadas essencialmente para a docéncia. Dentre elas, destacam-se a docéncia para educagédo
infantil, anos iniciais do ensino fundamental, educacgéo de jovens e adultos e educacdo especial,
envolvendo, principalmente, a deficiéncia mental, fisica, visual e da audiocomunicacéo.

Para Libaneo (2002), “o trabalho docente ¢ pedagdgico, mas nem todo trabalho
pedagdgico € trabalho docente”. Tendo em vista que a teoria e a pratica sustentam a “identidade
profissional em torno dos saberes pedag0dgicos, e nao apenas a docéncia”.

No Brasil foram implantadas politicas no campo educacional que se referem a formacao
ou a condi¢do dos profissionais da educacdo. Destaca-se, principalmente, a LDB, de 20 de
dezembro de 1996.

A LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) define em quatro artigos a formacao de professores de

educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de professores
para exercer fungdes de magistério na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Art. 62 A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Essas determinacgdes refletem a preocupacdo com a qualificagdo dos profissionais da
educacdo, garantindo uma base teorica e pratica para o exercicio da docéncia e ampliando as

possibilidades de atuacdo dos pedagogos em diferentes contextos educacionais. J& o Art. 64
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estabelece quais aspectos devem ser mantidos nos cursos de formacdo, garantindo a
continuidade de diretrizes essenciais para a qualificagdo dos profissionais da educacgéo.

Art. 63 Os institutos superiores de educacdo manterao:

I — cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacéao de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de educacao
superior que queiram se dedicar a educacdo basica;

Il — programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Art. 64 A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecéo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo bésica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum nacional.

No decorrer dos altimos anos foram realizadas frequentes reunides em congressos
educacionais, em que se discutiu a especificidade do curso de Pedagogia, assim como a area de
atuacdo do pedagogo. Tais reunides decorreram do tempo levado para a definicdo das novas
DCNs para o curso de Pedagogia.

Em 2006, ocorreu o Quarto marco legal do curso de Pedagogia. Cruz (2008), referencia
em sua tese que o quarto marco legal do curso de Pedagogia é a Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educacdo, n° 1, de 10 de abril de 2006, cujo objeto de tratamento é a fixacdo das
diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia. Tais diretrizes, identificadas nos Pareceres
CNE/CP n°5/2005 e n° 3/2006 e na Resolucdo mencionada, representam uma nova fase para a
pedagogia, em especial no que diz respeito a formacao dos profissionais da educacdo. De acordo
com a autora, essa primeira versdo incorporou as perspectivas organizativas para o curso normal
superior, limitando em varios aspectos as possibilidades formativas até entdo possiveis ao curso
de Pedagogia.

A Resolugdo n° 1/2006 estabelece ainda a duragéo dos cursos de Pedagogia:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacao
de seminarios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e
centros de documentacdo, visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades
praticas de diferente natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacédo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicao;

111 - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria
(Brasil, 2006, p. 4).
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Entdo, define-se o curso como uma licenciatura que formaria professores para atuarem
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Sokolowski (2013) cita em seu artigo o Art. 2° das DCNs para o curso de Pedagogia
(Brasil, 2006), que define a formacéo para exercer a docéncia para o licenciado em pedagogia

determinando que:

As Diretrizes Curriculares para o curso de pedagogia aplicam-se a formacdo inicial
para o exercicio da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

O significado da docéncia é definido no primeiro paréagrafo do art. 2 da mesma:

Resolugdo 81° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo
pedagogico metddico e intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construgdo do conhecimento, no @mbito do dialogo entre diferentes visdes de mundo
(Brasil, 2006, p. 1).

As DCNs implementam a Resolucdo, CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, para o curso

de Pedagogia e estabelecem as competéncias e habilidades que o curso deve formar:

Art. 5° O egresso do curso de pedagogia devera estar apto a:

| — atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Il — compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para 0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicolégica,
intelectual, social;

Il — fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do ensino
fundamental, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizagao na
idade propria;

IV — trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promogéo da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

V — reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas dos alunos nas suas relagdes individuais e coletivas;

O Art. 5° destaca a importancia fundamental dos professores na construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa, por meio da conduta ética dos educadores, que devem se
dedicar ao desenvolvimento completo das criangas, levando em consideracdo suas
necessidades. Além disso, € essencial assegurar a educagédo para aqueles que ndo tiveram acesso

na idade apropriada. Torna-se imprescindivel promover a aprendizagem em varias situacoes,
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respeitando as distintas etapas do desenvolvimento humano e reconhecendo as diversas
expressoes e demandas dos estudantes, a fim de criar um ambiente educacional inclusivo e
acolhedor (Brasil, 2006).

Na sequéncia, sdo elencadas mais algumas competéncias com base no Art. 5°:

VI — aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, historia, geografia, artes, educacdo fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de
criangas;

VII — relacionar as linguagens dos meios de comunicacéo aplicadas a educacao, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

VIII — promover e facilitar relacfes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

IX — identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religiGes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

X1 — desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a &rea educacional
e as demais areas do conhecimento (Brasil, 2006, p. 2).

Os incisos VI, VII, VIII, IX, X e XI fazem uma abordagem educativa e holistica, que
valoriza a interdisciplinaridade, a integracdo de tecnologias, a cooperacao entre escola, familia
e comunidade, a investigacao e resolucdo de problemas socioculturais, o respeito a diversidade
e o trabalho em equipe. Ao seguir esses principios, a educacdo pode promover 0
desenvolvimento integral dos alunos e contribuir para a construcdo de uma sociedade mais

justa, inclusiva e equitativa.

X1l — participar da gestdo das institui¢des em que atuem enquanto estudantes e
profissionais, contribuindo para elaboracdo, implantacdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico;

X1l — participar da gestdo das instituicdes em que atuem planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo escolares;

X1V — realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecolégicos; sobre propostas curriculares; e sobre a organizacdo do
trabalho educativo e préaticas pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI — estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes. (Brasil, 2006, p. 2-3).
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Os incisos XII, X1, XIV, XV e XVI retratam a importancia da participagéo ativa na
gestdo educacional e na realizagdo de pesquisas para aprimorar as praticas pedagdgicas.
Envolvendo-se na gestdo de projetos e programas, e utilizando instrumentos pedagogicos e
cientificos, os educadores podem garantir que suas acdes estejam alinhadas com as diretrizes
curriculares e as necessidades da comunidade.

A aplicacdo critica e informada dessas diretrizes assegurou a qualidade e a eficacia da
educacdo, promovendo um ambiente de aprendizagem continua e inovadora. Essas resolucées
refletem a evolucéo das politicas pablicas voltadas para a formacéo docente no Brasil, buscando
atender as demandas educacionais contemporaneas e promover a melhoria continua da
qualidade do ensino. Assim, definiram-se, de forma breve, os quatro marcos legais do curso de
Pedagogia no Brasil, para conhecer e entender sobre a trajetdria do curso ao longo dos anos e a
formacéo de professores pedagogos.

As breves informacdes expostas neste capitulo ndo sdo suficientes para especificar as
leis, pareceres, resolucdes ou projetos que fazem parte do conjunto das politicas de formacao
de pedagogos no Brasil, mas dao condic¢Ges para conhecer algumas consequéncias e entender o

processo no decorrer dos anos.

2.2.2 Curso de Pedagogia na Contemporaneidade

O curso de Pedagogia €, na contemporaneidade, o curso com o maior nimero de
estudantes no ensino superior brasileiro. Desde que foram promulgadas as suas DCNs, em 2006,
ele passou a se caracterizar como uma licenciatura, um curso de formagao de professores para
atuarem nas etapas iniciais da educacdo basica: educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

E possivel averiguar os dados referentes ao curso de Pedagogia com base no Censo da
Educacdo Superior, que é uma pesquisa estatistica realizada anualmente pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em articulacdo com as Instituicdes
de Educacdo Superior (IES) que oferecem cursos de graduacéo no Brasil, sendo obrigatdria aos
estabelecimentos publicos e privados, conforme determina o Art. 4° do Decreto n° 6.425/2008.

A Figura 1 apresenta as vagas oferecidas para ingresso em cursos de graduacéo nas IES,
nas redes publica e privada e para as modalidades Educacéo a Distancia (EaD) e presencial.



Figura 1 - Nimero de vagas oferecidas para ingresso em cursos de graduacdo
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IES PRIVADAS EM CURSOS EaD IES PRIVADAS EM CURSOS PRESENCIAIS IES PUBLICAS EM GURSOS EaD IES POBLICAS EM CURSOS PRESENCIAIS
CURSO VAGAS  CURSO VAGAS  CURSO VAGAS  CURSO VAGAS
Pedagogia 790.877  Direito 478.591 Pedagogia 16.380 Pedagogia 34.786
Administragdo 613.587  Administracdo 415.250 Administragdo 12.950 Direito 27.461
Gestdo de pessoas 600.801 Psicologia 254.674 Gestdo de negocios 7.840 Administragdo 27.289
Sistemas de informagdo 538.947 Enfermagem 251.777 Ciéncia de dados 7.776 Matematica formacao de professor ~ 25.275
Contabilidade 513.512 Engenharia civil 198.760 Matematica formagao de professor 7.691 Sistemas de informagao 23.508
Marketing 425549 Conlabilidade 194144  LElras portugués formagdo de 7017 Agronomia 20230
professor
Fisioterapia 370.549  Pedagogia 193.732 Engenharia de produgao 4.642 Biologia formagdo de professor 18.943
Logistica 354.176  Fisiolerapia 172.936 Sistemas de informagdo 3.295 Quimica formagdo de professor 16.420
Educacao fisica 345.141 Sistemas de informagao 133.230 EESZQEZ;;:)% computagéo (DCN 3.268 Engenharia civil 16.073
Gestdo de negdcios 324.129 Farmécia 130.093 Geografia formacdo de professor 3.230 Fisica formagdo de professor 15.285
Nutricao 323.200 Nutri¢io 129.446 Biologia formagdo de professor 3.195 Histdria formacao de professor 14.721
Gestdo comercial 313.879  Arquitetura e urbanismo 126.397 Administracao pablica 2689 ;fé;i;%iﬂ”gués (ERTEED G 14.386
Gestdo financeira 294.461 Educagdo fisica 117.978 Seguranga piblica 1.700 Contabilidade 14.269
Farmécia 279.655 Engenharia de producdo 115.465 Fisica formagao de professor 1653 Medicina 13.467
Gestdo pablica 268.984 Odontologia 112.242 Contabilidade 1589 Engenharia elétrica 12.096
Economia 259.259 Biomedicina 110.897 Histéria formagao de professor 1.580 Geografia formagao de professor 11.600
Estetica e cosmética 257.744 Gestao de pessoas 99.282 Quimica formacdo de professor 1.388 Enfermagem 11.519
Educagio fisica formagdo de Programas interdisciplinares
professor 248.954 Medicina veterinria 98.409 Computacdo formagao de professor 1.304 abrangendo ciéncias naturais, 11.362
matemética e estatistica
Biomedicina 248.094  Engenharia mecanica 91.264 E"S‘m,pmhsmmijhza”le e area 1.249 Ciéncia da computagdo 11.035
especifica formacdo de professor
Servico social 246.419 Publicidade e propaganda 75.541 Sistemas para internet 1.130 Engenharia mecanica 11.029
Letras ;:'ornugués formagiode 340262 Engenharia elétrica 72634 Gestio comercial 1121 Economia 10510

Fonte: INEP (2023).

A pesquisa busca representar a educagao superior em um determinado ano letivo. Com

base nos dados da pesquisa referente ao ano de 2022, é possivel perceber que 0 nimero de vagas

para o curso de Pedagogia é superior aos demais cursos nas redes publica e privada para a

modalidade EaD, e ficando com nimero de vagas inferior a seis cursos apenas na rede privada

na modalidade presencial.

O Grafico 1 apresenta os resultados dos dez maiores cursos de graduacdo (numero de

matriculas), diferenciando os cursos com o nimero de matriculados no sistema presencial e no

sistema EaD no Brasil em 2022.



Gréfico 1 - Os 10 Maiores Cursos de Graduagao
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Grifico 27. Os 10 maiores cursos de graduagdo (em nimero de
matriculas) — Brasil 2022
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Fonte: INEP (2023).

Ao buscar pelo nimero de matriculas, € possivel identificar e comprovar pelos dados do

INEP que o curso de Pedagogia tem o maior nimero de matriculas no &mbito geral, divididos

nas modalidades presencial e a distancia, com percentual de matriculas.

O INEP divulga a pesquisa referente aos 15 maiores cursos de graduagdo em

licenciatura, conforme o Grafico 2.

Gréfico 2 - Os 15 Maiores Cursos de Graduagao em Licenciatura em NUmero de Matriculas
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Fonte: INEP (2023).
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Com base nos dados apresentados pelo INEP, referente aos 15 maiores cursos de
graduacdo em licenciatura, é possivel constatar que o curso de Pedagogia possui 0 maior
numero de matriculas, o que corresponde a, aproximadamente, 50%, sendo assim o0 maior
formador de professores para a docéncia das primeiras séries do ensino fundamental e da
educacéo infantil.

Os cursos de Pedagogia no Brasil vém se destacando por suas abordagens abrangentes
e inovadoras, preparando educadores capazes de enfrentar os desafios contemporaneos da
educacdo. Com uma formacdo que integra conhecimentos tedricos e praticos, os futuros
pedagogos sdo capacitados para atuar com ética, compromisso e responsabilidade social,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e equanime.

O curriculo do curso abrange diversas areas do conhecimento, promovendo uma
educacdo interdisciplinar que valoriza as diferentes dimensées do desenvolvimento humano. A
inclusdo de TDICs e o incentivo a pesquisa educativa fortalecem a capacidade dos educadores
de criar ambientes de aprendizagem significativos e contextualizados.

Além disso, o curso de Pedagogia enfatiza a importancia da gestdo educacional
participativa, permitindo que os educadores se envolvam ativamente na elaboracao,
implementacdo e avaliagdo de projetos pedagdgicos e programas educacionais. Essa
participacdo ativa na gestéo e a capacidade de aplicar diretrizes curriculares e legais de forma
critica e consciente garantem a qualidade e a relevancia da educacéo oferecida.

Em suma, o curso de Pedagogia no Brasil na contemporaneidade prepara profissionais
capazes de trabalhar na transformacdo da realidade educacional, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento integral dos alunos e para a construcdo de um futuro

mais inclusivo e equitativo.

2.3 Formacao Continuada de Pedagogos

Na contemporaneidade a sociedade em geral esta mergulhada em um universo de
informagdes. Nesse sentido, os profissionais das diferentes areas, como salde, engenharia,
arquitetura, educagdo, direito, tecnologias, administragdo, comunicacdo, agrérias, meio
ambiente e areas afins demandam de uma formacéo e qualificacdo especifica para garantir que
os profissionais estejam aptos a desempenharem suas funcdes e a execucao de suas atividades
com competéncia e eficiéncia.

Na educacdo, a formagéo profissional néo é diferente. Os profissionais precisam ir além

daquilo que aprenderam na universidade durante quatro anos; a formacao precisa ser continua
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e executada em sala de aula para que faca sentido e dé a oportunidade aos alunos de vivenciarem
esses momentos que séo, na maioria das vezes, inovadores e atrativos. O INEP, 2016, define a

formacéo continuada como

Formacdo Continuada: iniciativas de formacao realizadas no periodo que acompanha
o tempo profissional dos sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciados,
assumindo a perspectiva da formagdo como processo. Tanto pode ter origem na
iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Neste
altimo, os sistemas de ensino, universidades e escolas séo as principais agéncias de
tais tipos de formagdo. Notas: no contexto contemporaneo de restricdo dos espacos
institucionais de trabalho e mutabilidade das condi¢cbes de mercado, a formacéo
continuada recebeu forte impulso sob o argumento da flexibilizacdo e globalizacéo
das chamadas competéncias profissionais atingindo a subjetividade dos envolvidos
(INEP, 2016, p. 354).

Ao conceituar a formacdo continuada, € necessario compreender que se trata de um
processo de formacdo profissional para quem ja concluiu sua formacéo inicial e exerce sua
profissdo. Assim, a formacéo continuada é voltada para o profissional que esta inserido em um
contexto profissional sécio-histérico, e tem como finalidade mediar o conhecimento
socialmente acumulado em uma perspectiva transformadora da realidade.

Para os educadores, a pratica de ensinar vai muito além de dominar os conhecimentos
ligados & area de atuaco especifica. E fundamental ter em mente que os educadores lidam com
uma variedade de individuos, cada um com suas préprias necessidades e estilos de
aprendizagem. Portanto, ndo € apenas a responsabilidade de repassar conhecimento, mas
também de facilitar o processo de aprendizagem dos semelhantes. Para Gatti et al. (2019, p.
41):

O exercicio da docéncia é um trabalho complexo, realizado com e sobre pessoas, com
suas finalidades, intencionalidades, formas de engajamento, prescri¢fes, programas.
E uma agéo baseada em vinculos, e a formagéo para este trabalho também é complexa.
A compreensdo desta complexidade é problema uma vez que na representacéo do que
se chama de academia — os envolvidos com a educacao superior e com a formagdo de
professores — hd uma imagem simplista sobre essa formacao.

Sendo assim, o exercicio da docéncia é realizado com e sobre pessoas, consistindo em
um trabalho que envolve uma série de aspectos fundamentais, incluindo finalidades
educacionais, intencionalidades pedagdgicas, formas diversas de engajamento dos alunos,
prescri¢des curriculares e programas educacionais. A complexidade exige dos educadores néo
apenas habilidades pedagdgicas, mas também sensibilidade, adaptabilidade e um profundo

compromisso com o desenvolvimento integral dos estudantes.
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Portanto, a docéncia requer uma abordagem holistica, que considere todas as dimensdes
do processo educativo para efetivamente contribuir para a formacdo de individuos capazes e

conscientes. Nesses termos, Freire considera que:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario
areflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a pratica
(Freire, 1996, p. 39).

Segundo o autor, a educacdo continuada/permanente representa um marco da vida adulta
e estd ligada a consciéncia de si mesmo. A formacdo continuada ndo apenas enriquece 0
conhecimento, mas tambeém fortalece o compromisso com o desenvolvimento integral e a
transformacéo positiva da sociedade. Dessa forma, a préatica reflexiva integrada a formacéo
continuada € fundamental para o progresso e a exceléncia na educacéo e na vida civica.

Portanto, as DCNs para a formacgdo de professores no Brasil passaram por diversas
atualizagdes ao longo dos anos, visando aprimorar a qualidade da educacdo basica. A seguir,

destacam-se as principais resolu¢des implementadas:

1. Resolugdo CNE/CP n° 1/2002: Instituiu as DCNs para a formacdo de professores
da educacdo bésica em nivel superior, estabelecendo orientagGes para 0s cursos de
licenciatura e formagdo pedagogica.

2. Resolucdo CNE/CP n° 2/2015: Reformulou as diretrizes anteriores, criando novas
orientacOes para a formagdo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada
de profissionais da educacdo bésica. Essa resolugdo enfatizou a importancia de uma
formacao critica e reflexiva, valorizando o desenvolvimento do pensamento critico
dos docentes.

3. Resolugdo CNE/CP n° 2/2019: Substituiu a resolucdo de 2015, estabelecendo as
DCNs para a formagdo inicial de professores para a educagdo béasica e instituindo a
Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo Basica
(BNC-Formacdao). Essa resolugdo alinhou a formacdo docente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), enfatizando competéncias préaticas e a aplicagdo direta

emsaladeaulal...].

De acordo com a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as DCNs para a
formacdo inicial de professores em nivel superior (para cursos de licenciatura, cursos de
formacgédo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo
continuada de professores, 0 Art. 3° da referida resolucdo destaca que os cursos de formacao
inicial de professores para a educacdo bésica em nivel superior, em cursos de licenciatura,
estruturam-se por meio da garantia de base comum nacional das orientacdes curriculares. Em

seu paragrafo 1°, a resolucéo altera a carga horaria dos cursos:
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§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas
de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

I1 - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo
e atuacdo na educagdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for
o0 caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 11 do artigo 12 desta Resolucéo,
conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolugéo, por meio da iniciacéo cientifica, da iniciagdo a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicdo
(Brasil, 2015, p. 11).

A resolucdo demonstra que os cursos de formacdo de professores deverdo garantir em
seus curriculos os contetdos especificos da respectiva area de conhecimento, seus fundamentos
e metodologias. A resolucdo pregressa € uma concepcdo de educacdo COmMO Processo
emancipatdrio e permanente, a fim de reconhecer a especificidade do trabalho docente, como
expressao da articulacdo entre teoria e pratica.

As diretrizes curriculares aprovadas para o curso de Pedagogia contribuiram para
estabelecer a concepcao e identificar a Pedagogia como fungdo docente, na perspectiva de que
0 ensino deve ser a base da formacéo de todo educador. Entretanto, como ja visto, considerar a
docéncia como eixo central na formacdo do pedagogo ndo é algo livre de criticas, opinides e
consideracoes.

A formacdo continuada para professores da educacao basica tem se mostrado como um

processo permanente de aprofundamento dos saberes fundamentais a atividade profissional.

A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educagdo especial, educacéo
profissional e técnica de nivel médio, educagéo escolar indigena, educagdo do campo,
educacdo escolar quilombola e educacéo a distancia — a partir de compreensdo ampla
e contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando assegurar a producdo e
difusdo de conhecimentos de determinada area e a participacdo na elaboragdo e
implementacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de
garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o0 Sseu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo institucional (Brasil, 2015, p. 3).

Fundamentado nas DCNs para a formacao inicial de professores da educacdo basica, o
Art. 16 define os fundamentos pedagogicos da formagdo continuada de docentes da educacgéo

basica:
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Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e ac¢Oes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a préatica
educacional e a busca de aperfeigoamento técnico, pedagégico, ético e politico do
profissional docente (Brasil, 2015, p. 13).

A formacéo continuada decorre de uma concepcao de desenvolvimento profissional dos

profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicdes de educacéo
bésica, bem como os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela esta
inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

I11 - o respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe permita
refletir criticamente e aperfeigoar sua prética;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicGes competentes, capazes de contribuir
para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da sala
de aula e da instituicdo educativa (Brasil, 2015, p. 14).

Os fundamentos pedagdgicos da formacdo continuada de docentes da educacdo basica
séo essenciais para garantir a qualidade do ensino e promover o desenvolvimento profissional
dos professores. A formacdo abrange diversas dimensGes que visam a atualizacdo, ao

aperfeicoamento e a inovacdo das praticas pedagogicas. Segundo o Art. 3° das DCN:

[...] as competéncias profissionais indicadas na BNC-Formacdo Continuada,
considera que é exigido do professor solido conhecimento dos saberes constituidos,
das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da producédo cultural
local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés
dimensbes que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se
complementam na acdo docente no &mbito da Educacéo Basica:

I - conhecimento profissional;

Il - prética profissional; e

I11 - engajamento profissional (Brasil, 2020, p. 2).

A resolucdo expBe que as competéncias profissionais docentes sdo essenciais para 0
desenvolvimento de competéncias tidas como complexas nos estudantes, de modo a resultar na
formacéo de profissionais autbnomos, éticos e competentes. Assim sendo, formar individuos
dentro dos trés eixos € umas das exigéncias para o professor e toda sua formagdo. Embasado
nos eixos fundamentais para a formacdo profissional e a acdo docente, entende-se que o

conhecimento profissional tem caracteristicas proprias, € um conhecimento contextualizado e

em permanente construcdo, desenvolve-se por meio das relagdes produzidas no proprio espacgo
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escolar, transformando, assim, em prética profissional, em que a pratica decorre da experiéncia,
que necessita de engajamento profissional.
Dando continuidade aos fundamentos pedagdgicos da formacdo continuada de docentes

da educacéo basica:

VI - Desenvolvimento permanente da capacidade de monitoramento do aprendizado
préprio e dos alunos, como parte indissociavel do processo de instrugdo, a qual,
consideradas as expectativas de aprendizagem, possibilita o diagnostico de lacunas e
a afericdo de resultado, além das necessarias correcdes de percurso;

VII - Desenvolvimento de capacidade gestora (gestdo inclusiva e democratica) de
equipes, instituicdes e redes de ensino, de forma a construir e consolidar uma cultura
institucionalizada de sucesso e eficacia escolar para todos os alunos e membros das
equipes, levando em consideracao as caracteristicas institucionais, as normativas, 0s
costumes, o contexto sociocultural das instituicfes e das redes de ensino, bem como
a sua clientela e o seu entorno;

VIII - Desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das equipes
pedagogicas, por meio da capacidade de autoconhecimento, da aquisicdo de cultura
geral ampla e plural, da manutencdo da saude fisica e mental, visando a constitui¢do
e integracdo de conhecimentos, experiéncias relevantes e pertinentes, competéncias,
habilidades, valores e formas de conduta que respeitem e valorizem a diversidade, 0s
direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e de concepcdes
pedagogicas; e

IX - Fortalecimento permanente da interdependéncia entre ensino e pesquisa, com
foco no processo de ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento integral de
docentes, equipes pedagdgicas e alunos, na interacdo com familias e comunidades do
contexto de ensino e no desenho, implementacdo, monitoramento e aprimoramento de
politicas educacionais de sucesso e eficacia escolar (Brasil, 2020, p. 4).

Ao considerar o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes, a formacéo
continuada contribui significativamente para a melhoria do ensino e para a promog¢édo de uma
educacdo inclusiva e igualitaria. A avaliacdo continuada e o alinhamento com as politicas
educacionais sdo tambeém cruciais para assegurar a eficacia e a relevancia desses programas
formativos.

O Art.7° das DCNs trata dos impactos positivos e da eficacia da formacdo continuada
para a melhoria da pratica docente, a qual deve atender algumas caracteristicas como: “foco no
conhecimento pedagdgico do contetdo”; “uso de metodologias ativas de aprendizagem”;
“trabalho colaborativo entre pares”; “duracdo prolongada da formacdo” e ‘“coeréncia

sistémica’.
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I - Foco no conhecimento pedagdgico do contetido - pressup8e o desenvolvimento de
conhecimentos de como os estudantes aprendem, no uso de estratégias diferentes para
garantir o aprendizado de todos e na ampliacdo do repertério do professor que Ihe
permita compreender o processo de aprendizagem dos contetidos pelos estudantes;

Il - Uso de metodologias ativas de aprendizagem - as formagoes efetivas consideram
o formador como facilitador do processo de construcdo de aprendizados que ocorre
entre e/ou com os prdprios participantes, sendo que entre as diferentes atividades de
uso de metodologias ativas estdo: a pesquisa-acdo, 0 processo de construcdo de
materiais para as aulas, 0 uso de artefatos dos proprios discentes para reflexdo docente,
o aprendizado em cima do planejamento de aulas dos professores;

111 - Trabalho colaborativo entre pares - a formacéo é efetiva quando profissionais da
mesma area de conhecimento, ou que atuem com as mesmas turmas, dialoguem e
reflitam sobre aspectos da prépria pratica, mediados por um com maior senioridade,
sendo que comunidades de pratica com tutoria ou facilitacdo apropriada podem ser
bons espacos para trabalho colaborativo, principalmente para professores de escolas
menores, que ndo possuem colegas da mesma &rea de atuacdo para dialogo (Brasil,
2020, p. 5).

A atualizacdo e inovacdo das praticas pedagogicas, incluindo o uso de novas tecnologias
e metodologias ativas, sdo essenciais para manter o ensino relevante e eficaz. Além disso,
considerar o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes garante que eles estejam bem

preparados para enfrentar os desafios educacionais.

IV - Duragdo prolongada da formagdo - adultos aprendem melhor quando tém a
oportunidade de praticar, refletir e dialogar sobre a pratica, razao pela qual formagdes
curtas ndo sdo eficazes, precisando ser continua a interacdo entre os professores e 0s
formadores, sendo, assim, a formagdo em servico na escola a mais efetiva para
melhoria da prética pedagdgica, por proporcionar o acompanhamento e a continuidade
necessarios para mudancas resilientes na atuacao do professor; e

V - Coeréncia sistémica - a formacg&o de professores é mais efetiva quando articulada
e coerente com as demais politicas das redes escolares e com as demandas formativas
dos professores, os projetos pedagdgicos, os curriculos, 0os materiais de suporte
pedagdgico, o sistema de avaliacdo, o plano de carreira e a progressao salarial, sendo
importante considerar sempre as evidéncias e pesquisas mais recentes relacionadas
com a formacdo de professores, bem como as orientacBes do governo federal, de
associacOes especializadas e as inovagdes do meio educacional, valendo atentar que,
quando se trata da formacao de professores, a coeréncia sistémica alcanca também a
preparacdo dos formadores ou dos docentes das licenciaturas, cuja titulagdo se situa
em nivel de pés-graduacdo por exigéncia legal, uma vez que a docéncia nesse nivel,
pautada nos presentes critérios, pode propiciar, aos futuros professores, experiéncias
de aprendizagem analogas aquela que se espera que o professor da Educagdo Bésica
propicie a seus alunos (Brasil, 2020, p. 5, grifo nosso).

No Brasil, as DCNs para a formagao continuada de professores foram estabelecidas pela
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020. Essa resolucdo define as diretrizes para a
formacé&o continuada de professores da educacdo basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacdo Continuada de Professores da Educacgéo Basica (BNC-Formagédo Continuada).

A BNC-Formacgdo Continuada visa orientar programas e acdes de desenvolvimento
profissional dos docentes, assegurando a atualizagdo e o aprimoramento continuo das préaticas

pedagdgicas. A resolucdo enfatiza a importdncia de uma formacdo que considere as
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necessidades especificas dos professores em exercicio, promovendo a melhoria da qualidade da
educacdo basica no pais.

A duracdo prolongada da formacdo refere-se a programas de desenvolvimento
profissional continuos que se estendem ao longo da carreira dos docentes, permitindo que 0s
professores aprimorem constantemente suas habilidades e seus conhecimentos, acompanhando
as mudancas e inovacgdes na educacdo. A formacéo continuada e prolongada garante que os
educadores tenham tempo suficiente para absorver, aplicar e refletir sobre novos conceitos e
praticas, promovendo uma melhoria constante na qualidade do ensino.

A coeréncia sisttmica envolve a integracéo e o alinhamento de todos 0s componentes
do sistema educacional, desde politicas e diretrizes até praticas pedagogicas e programas de
formacdo, garantindo, assim, que todos os esforcos e iniciativas educacionais estejam
direcionados para objetivos comuns. Um sistema coerente apoia a formacdo dos docentes de
maneira integrada, facilitando a implementacdo de praticas eficazes e inovadoras em sala de
aula, com caracteristicas que dao suporte a formacdo continuada de professores por meio de
pesquisas em documentos como 0s supracitados, e que menciona a melhoria da préatica do
professor como condicao para que se atinja o pleno desenvolvimento dos estudantes, ou seja, a
apropriacéo das competéncias esperadas.

Em maio de 2024, o movimento Todos Pela Educacédo publicou um posicionamento
sobre as novas DCNs para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educacdo Escolar Basica, conforme estabelecido no Parecer CNE/CP n° 4/2024. O Quadro

1 apresenta uma sintese da articulagdo entre a formagcéo inicial e continuada® de professores

Quadro 1 - Sintese da articulacdo entre a formacdo inicial e continuada de professores

Resolugdo CNE/CP n° 2/20215

Resolugdo CNE/CP n° 2/20219

Resolugdo CNE/CP n° 4/20224

Formag&o inicial e continuada
associadas dentro da mesma
Resolugéo.

Formacéo inicial e continuada

associadas dentro de diferentes

resolucGes (Resolugdo CNE/CP
n°1/2020 abordava as DCNSs para a

N&o cita a formacdo continuada e
revoga a Resolugdo CNE/CP n°
1/2020.

formacéo continuada).

Fonte: Todos pela Educacéo, 2024.

° Articulacédo entre formagéo inicial e continuada: Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 Formagcdo inicial e continuada
associadas dentro da mesma Resolucdo. Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019 Formacao inicial e continuada associadas
dentro de diferentes resolucdes (Resolu¢cdo CNE/CP n°1/2020 abordava as DCNs para a formacdo continuada).
Parecer CNE/CP n° 4/2024 N&o cita a formacao continuada e revoga a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2020. O Parecer
de 2024 revoga a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, que trata das diretrizes para a formacdo continuada de
professores. O texto de 2020 tem uma associacgdo direta com as DCNs de 2019 e, portanto, faz sentido propor
tal revogacdo. No entanto, ha de se considerar que a formacao inicial e continuada devem ser pensadas de forma
articulada, de maneira a garantir coeréncia entre elas. Sendo assim, é importante que o CNE promova uma
discussao ampla com o MEC e os sistemas de ensino para definir as novas diretrizes para a formagdo continuada
de professores, articulando com a nova Resolucéo para a formacdo inicial (Todos pela Educacéo).
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Nesse documento, a organizagdo reconhece avangos significativos nas novas diretrizes
em comparagdo com as resolugdes anteriores de 2015 e 2019, destacando a possibilidade de
melhoria na qualidade da formacéo inicial de professores no Brasil. Entretanto, o Todos Pela
Educacdo (2024), também aponta pontos que merecem atencdo e enfatiza a necessidade de
apoio do Ministério da Educacdo (MEC) as Instituicdes de Educacdo Superior (IES) na
reformulacdo de seus cursos, alinhando-os as novas diretrizes e as demandas da Educacédo
Basica.

Essas diretrizes complementam as orientacdes ja existentes para a formacéo inicial de
professores, buscando uma articulacdo entre a formacéo inicial e continuada, carreira, salarios
e condicOes de trabalho, conforme destacado nas novas DCNs.

Vale ressaltar que ha uma demanda pela oferta de cursos para a formacao continuada de
professores, mas cabe a cada profissional analisar e avaliar no @mbito geral as propostas e
objetivos dos cursos ofertados e se contemplam as caracteristicas da DCNs, para que haja uma
contribuicdo para a continuidade da formacdo ao longo do exercicio profissional, abrindo
caminhos para a autonomia e suas aplicacGes no cotidiano escolar, pois muitos professores

pensam em um novo perfil docente alinhado no desenvolvimento de competéncias.

2.3.1 Formagao Continuada em Servigo

Analisando a evolucdo da preparacdo dos professores ao longo da histéria, percebe-se
que as diversas transformacGes na sociedade se tornaram o0s principais impulsionadores do
aumento da demanda por uma formacao mais sélida no campo educacional, juntamente com a
importancia da reflexdo na pratica pedagdgica do professor.

A respeito das formacOes, sabe-se que sdo muitos os desafios enfrentados pelos
professores, sendo necessaria constante atualizacdo profissional para acompanhar as inovagdes
pedagdgicas e tecnoldgicas. Muitas vezes, a sobrecarga de trabalho impede que os professores
dediquem tempo necessario para sua formacao e desenvolvimento profissional.

Portanto, aqui tratamos a formacdo continuada em servico como uma agdo de grande
importancia para o desenvolvimento do trabalho docente, com reflexos positivos,
proporcionando momentos de exploragdo, problematizacdo e reflexdo sobre questbes
conceituais e metodologicas.

Com base em pesquisas e de acordo com o INEP, a formac&o em servigo é definida pela

propria instituicao.
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Formacdo em Servico: tipo de educacdo continuada que visa ao desenvolvimento
profissional dos sujeitos, no espa¢o do trabalho. No caso dos professores, destina-se
a docentes em atividade e que sdo estimulados a participar de processos formativos,
em geral promovidos pelos sistemas, pelos préprios empregadores ou pares. Tendem
a assumir a concepcao de que o trabalho é fonte e espaco de reflexdo e produgdo de
conhecimentos. Notas: em geral a formacgéo em servigo toma a pratica como referente
da teoria, com vistas a aperfeigoar a qualidade do trabalho (INEP, 2016, p. 354).

A formacéo continuada em servigo € um componente essencial para o desenvolvimento
profissional dos educadores e a melhoria da educacgédo. Sobre a formacao continuada em servico,
Costa, (2010, p. 27-28) afirma que é

Uma proposta de formacdo continuada em servico, que ndo se reduz a uma agdo
compensatoria de fragilidade da formagdo inicial, mas sim com o propdésito de
aproveitar os conhecimentos ja adquiridos ao longo do tempo pelo oficio do professor.
[...] visa propiciar a troca de experiéncias bem sucedidas em sala de aula, [...]Jalém de
buscar desenvolver uma atitude investigativa e reflexiva, tendo em vista que a
atividade profissional é o campo de produgdo do conhecimento, pois envolve
aprendizagens que vao além da simples aplicacéo do que foi estudado.

A formacdo continuada em servico refere-se ao desenvolvimento profissional dos
educadores enquanto eles ja estdo atuando em sala de aula ou éareas afins, oferecendo
oportunidades de aprendizado e atualizacdo ao longo de sua carreira. Salles (2004, p. 5)

menciona:

Enguanto a formagdo continuada baseada no saber antes do fazer, orientada pela
racionalidade técnica, tem como preocupacéo primordial a aquisicdo de competéncias
escolares que habilitam os professores ao exercicio da profissdo, a formagdo
continuada em servigo diz respeito a valorizagdo da pratica docente como a Unica
possibilidade de éxito do professor aplicar criativamente a racionalidade técnica
obtida no processo de aquisi¢do de competéncias escolares.

Diante desse contexto de formagao continuada e formagéo continuada em servigo, Salles

acrescenta a importancia da formacédo continuada em servico:

Nas estratégias de educacdo continuada em servigo, os professores constituem-se em
sujeitos do préprio processo de conhecimento e nas que sdo baseadas no paradigma
da racionalidade técnica, o sujeito é o professor “ensinante”, constituindo-se o
professor “aprendente” em objeto da agdo, espécie de depositario do saber (Salles,
2004, p. 5).

Investir na capacitacdo continuada dos professores durante o servigo realgca a
importancia da experiéncia de ensino, ao compreendé-la como a chave fundamental na préatica
docente para o éxito na aplicacdo inovadora do conhecimento técnico adquirido no

aprimoramento das habilidades escolares. Salles (2004, p. 6) completa:
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A prética docente e a formacdo continuada em servico devem ser consideradas em
relagdo aos diferentes aspectos da pratica educativa. Tanto uma como outra sao
indissociaveis das politicas culturais que as condicionam, bem como da definigdo de
uma carreira mais profissional. O corolario imediato dessa afirmagao é que nenhuma
pratica educativa se justifica fora do seu contexto politico e ou social.

Segundo Lourenco (2014, p. 22), “a perspectiva da formacdo continuada em servico é
uma tendéncia contemporanea mais eficaz de desenvolvimento profissional dos professores,
tendo em vista a proximidade com a pratica educativa, sendo possivel, assim, favorecer a
reflexdo sobre a acdo”. Lourenco (2014) ainda defende que um programa de formacéo
continuada s6 pode ser caracterizado como Formacgéao Continuada em Servico se estiver inserido
na jornada de trabalho do professor, reconhecendo a necessidade de integrar 0S processos
formativos ao cotidiano profissional. Nesse contexto, Lourengo (2014), reitera:

A Formacdo Continuada em Servigo de Professores oportuniza a esses profissionais
se constituirem como sujeitos do préprio conhecimento. No entanto, assumir esse
papel de sujeito exige predisposi¢des, nem sempre constataveis em profissionais
docentes. Ou seja, precisa-se querer apoderar-se dos processos formativos, precisa-se,
por consequéncia, querer melhorar o seu desempenho, querer aperfeicoar-se.
Logicamente essas predisposi¢Oes sdo estimuladas, se der a oportunidade para que os
professores se tornem sujeitos (Lourengo, 2014, p. 25).

Tais predisposicdes podem ser estimuladas a partir de iniciativas que permitam aos
professores se reconhecerem como protagonistas de sua formacao.

Portanto, a formacdo continuada em servico ocorre normalmente dentro da carga horaria
mensal dos professores e, na maioria das vezes, no ambiente escolar, pois é o método mais
adequado para aprimorar a pratica educativa, permitindo que os professores apliquem
imediatamente 0s novos conhecimentos e habilidades adquiridos em suas praticas diarias. 1sso
promove uma melhor compreensdo e retencdo dos conceitos aprendidos, uma vez que oferece
0 apoio e a consisténcia fundamental para promover mudancas duradouras no desempenho do
professor, sendo importante manter a qualidade do ensino e assegurar que 0s professores
estejam equipados com as competéncias necessarias para enfrentar os desafios contemporaneos
da educacdo, integrando teoria e pratica, promovendo a aprendizagem colaborativa e
atualizando as praticas pedagogicas, permitindo ajustes e melhorias continuas.

Sendo assim, faz-se necessaria a formacdo continuada em servico para professores
pedagogos, como um conjunto de agdes e politicas que visam a melhoria do ensino com
qualidade nas escolas e na sociedade.

A formacéo continuada em servigo aumenta a satisfagdo e a motivacdo dos professores,

que se sentem valorizados e apoiados em seu desenvolvimento profissional. Ainda, capacita os
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educadores para lidar com as demandas sociais e educativas emergentes, como incluséo,
diversidade e uso de novas tecnologias, e garante que os professores estejam sempre preparados
para enfrentar os desafios contemporaneos da educacdo. Além disso, o alinhamento com
politicas educacionais e a avaliacdo continua asseguram a relevancia e a importancia desses
programas formativos, contribuindo para uma educacao de qualidade e equitativa.

Dessa forma, as instituicbes que promovem a formagdo em servigo precisam
desenvolver procedimentos e técnicas voltadas para a aprendizagem, uma vez que as mudancas
oriundas do desenvolvimento tecnolégico e das diferentes culturas podem gerar impactos
significativos no desempenho dos colaboradores, ocorrendo a necessidade da formacao inicial
e continuada para a educacéo basica.

2.3.2 Formacéao de Pedagogos para o Ensino da Matematica nos Anos Iniciais

A pesquisa desenvolvida nesta se¢do se fundamenta por meio de artigos, dissertacdes e
livros, que tém como referéncia os PCNs (1997) e a BNCC (2018), autores como Batista e
Meneses (2013), Nogueira, Pavanello e Oliveira (2016).

Neste momento, serd abordada a formacdo do pedagogo para os anos iniciais do ensino
fundamental para o ensino de matematica, que é realizada por instituicdes de ensino que
possuem um curriculo constituido por uma sequéncia de contetdos previstos na ementa do
curso ou nos programas de formacdo. O professor ndo pode se apaziguar em exercer suas
funcBes docentes apenas com 0s conhecimentos adquiridos em sua formacéo inicial, pois o
cenario educacional se modifica constantemente e sempre surgem novas propostas de ensino e
aprendizagem.

Para que haja a formacdo de profissionais, entende-se que é necessario compreender a
sua responsabilidade diante do processo de ensino e aprendizagem de forma reflexiva e
comprometida com o aluno. Estudos revelam uma preocupacao com a formacao de professores
no Brasil, questdes diversas em relacdo a preparacdo docente para ensinar matematica,
principalmente nos primeiros anos de escolarizagéo.

O Quadro 2 apresenta uma sintese da pesquisa realizada em algumas IES publicas e
privadas que oferecem cursos de Pedagogia, com énfase na analise da oferta de disciplinas
voltadas a formacdo dos futuros pedagogos, especialmente aquelas que abordam a tematica da
“matematica”. Essa andlise teve como objetivo identificar como as IES estruturam a formagao
de seus alunos no campo da pedagogia, com foco particular na preparagdo para o ensino da

matematica.
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Disciplina de Matematica no Curso de Pedagogia

Instituicdes Universidades Publicas Universidades Privadas
de Ensino
Superior UFRGS UFSC UPF UNOESC
- Introdugéo a I Efgucggao €
o Pedagogia nfancia
- Histéria da x - Filosofia da
Educacéo I: - Educacdo e Educacéo | ,
o Relacdes Etnico- -Desenvolvimento
Modernidade e L3 - Fundamentos .
- raciais g Humano e Teorias de
Interculturalidade . . Tedrico- ;
~ - Filosofia da - Aprendizagem |
- Jogo e Educacéo « Metodoldgicos do .
’ « Educacéo | - o - Etica, Cultura e
- Leitura e Producdo x Ensino de Ciéncias .
T . - Educacéo e . Contemporaneidade
Disciplinas Escrita na . Naturais | P -
a o Sociedade | - Historia, Filosofia e
12 fase Constituicdo Docente x - Fundamentos ; .
. S - Educacéo, Estado . Sociologia da
- Lingua Brasileira P o Tedrico- x
2O e Politicas Publicas - Educacéo
de Sinais (libras) TSN Metodolégicos do e .
. \ - Iniciagdo a . o - Préticas de Ensino
- Psicologia da . N Ensino de Historia e .
o Pesquisa e a . e Pesquisa na
Educacéo: x Geografia | . o
R Producéo o Educacéo Bésica |
Constituicéo do Académica - Histéria da
Sujeito . Educacéao
- Historia da < x
~ - Introducdo a
Educagdo )
Pedagogia
- Curriculo e
- Organizacdo da Identidades
Educag8o Nacional . . - Desenvolvimento
. : - Filosofia da :
- Filosofia da x Humano e Teorias de
N Educacéo Il X
x Educacéo Il Aprendizagem Il
- Educacéo e x - Fundamentos .
. - Educacéo e L - Linguagem e
Sociedade Sociedade 11 Metodologicos do Meétodo Cientifico
- Educacédo Musical Ensino de Ciéncias P
o - Trabalho e . - Politicas
- Politica e x Naturais |1 o
- . Educagdo - Educacionais e
Disciplinas Organizacéo da 2 -Teorico- o
X s - Historia da - Organizacéo da
22 fase Educacdo Basica x - Metodoldgicos do X s
. . Educacdo Brasileira - . Educacgéo Basica
- Psicologia da ~ Ensino de Histdria e o .
e - Educacéo e . - Praticas de Ensino
Educacéo: a LS Geografia Il .
. Infancia I: . . e Pesquisa na
Conhecimento e . - Pesquisa e Escrita . g
: Conceitos e O Educacéo Bésica Il
Aprendizagem Académica o
Fundamentos . ; - Préticas
. . - Psicologia das o
- Psicologia, Aprendizagens Pedagogicas:
Educacdo e P g Tecnologias da
Docéncia Informacéo
- Aquisicéo e - Organizacéo - Aquisicéo e - Didatica Geral
Desenvolvimento da | Escolar e Curriculo | Desenvolvimento da | - Educagéo na
Linguagem Oral e - Teorias da Linguagem Infancia e
Escrita Educacéo - Didética Geral Ludicidade
- Educacéo Especial | - Educagdo Especial | - Fundamentos da - Fundamentos da
T e Incluséo- a I: Politicas e Arte-Educacédo Educacdo Especial
Disciplinas N . o X
3 - Educacdo Infantil: | Praticas - Fundamentos - Libras
3% fase o - - A
as Préticas e seus Pedagdgicas Teorico- - Pedagogia, Ciéncia
Sujeitos - Pesquisa e Metodolégicos do e Pensamento
- Sociologia da Educagéo | Ensino de Pedagogico
Educacéo: - Educacéo e Matematica | - Préaticas
Fundamentos Infancia Il: escola, - Metodologia do Pedagogicas:
Teoricos cultura e pesquisa Ensino da Musica Educacdo Especial
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- Didatica I:
Fundamentos da
Teoria Pedagdgica
para o Ensino

- Aprendizagem e
Desenvolvimento

- Realidade
Brasileira

- Sociologia da
Educacéo

- Educacéo de Jovens
e Adultos: as Préaticas
e seus Sujeitos

- Educacéo e Cinema

- Educacdo Especial
I1: Conceitos,
Concepgoes e
Sujeitos

- Educacéo e
Infancia Ill:
Fundamentos da

- Alfabetizacdo e
Letramento

- Biologia da
Educacéo

- Educacéo Ludica e
Corporeidade

- Didatica da
Educacdo

- Eletivo |

- Estudos Tedrico-
Praticos da Educacao
Infantil

- Educacéo e Educacdo Infantil S
N A - Fundamentos - Linguistica,
Disciplinas Relacdes Etnico- - Fundamentos da - o
a - 5 Teorico- Alfabetizagéo e
4 fase raclais Educagdo Metodolégicos do Letramento
- Gestéo Escolar Matematica e . g L
o A - Ensino de - Praticas
-Historia da Infancia " L
e o Matematica Il Pedagdgicas:
educacéo Il: Sujeitos, | - Fundamentos e D
A . - Pensamento Alfabetizacéo,
Instituicdes e Metodologia do . L
o . . Projetual e Criativo Letramento e
Praticas Ensino de Ciéncias - : .
- - Psicologia da Tecnologias
- Linguagem Verbal x .
. Educacéo Assistivas
e Crianga
- Literatura e Ensino
- Organizacdo dos
Processos - Cultura Digital na
Educativos na Educacéao Estadio em
- Alfabetizagéo: Educagdo Infantil I | - Fundamentos glo
~ - i Pedagogia |
Concepgdes Teorico- | - Fundamentos e Tedrico- -
L - - - Estudos Tedrico-
Metodoldgicas Metodologia do Metodoldgicos do s .
x . . . Praticos em Lingua
- Educacéo e Artes Ensino da Ensino de Lingua
A " Portuguesa
Visuais Matematica Portuguesa Nos L
- x o - Estudos Tedrico-
Disciplinas - Educacéo - Fundamentos e Anos Iniciais "
a . - . - Praticos em
52 fase Matematica Metodologia do - Pesquisa e Pratica "
. - ) o . Matematica e
- Filosofia da Ensino de Historia Pedagdgica | A
. X 2 ~ Ciéncias
educacéo I: - Alfabetizacdo - Politicas e Gestdo : .
x N - Literatura Infantil
Fundamentos da - Educacéo de da Educacdo Baésica Praticas
experiéncia Jovens e adultos- - Propostas Pedaabaicas:
pedagdgica - A EJA Metodoldgicas de gogicas:
g . N Educagéo Infantil
- Didética II: Organizacédo do
Organizagéo do Ensino
Trabalho Docente
- Anos Iniciais: as - Pesquisa em - Curriculo e
Préticas e seus Educacéo Il organizacao do -
. ~ . - Estagio em
Sujeitos - Educacéo e conhecimento x .
< . a3 ; x Educacdo Infantil
- Educacdo Especial, | Infancia IV: - Ensino, Inovagéo e -
PO - . L - Estudos Tedrico-
Docéncia e conhecimento, jogo, | Experiéncias - o
. . . . Praticos em Historia
Processos Inclusivos | brincadeira e formativas .
- x . g e Geografia
Disciplinas - Educacéo linguagem - Estagio " .
5 o . - Pratica Profissional
62 fase matematica - B - Organizacdo dos Supervisionado | ;
~ . ~ e Planejamento
- Educacéo Social: Processos - Gestdo e -
. o Curricular
Fundamentos e Educativos na Organizagéo da "
- ~ . - Praticas
Praticas Educacdo Infantil Il | Escola | Pedagbaicas: Anos
- Midias, - Fundamentos e - Lingua Brasileira gogicas-:

Tecnologias Digitais
e Educacéo:

Metodologia do
Ensino de Geografia

de Sinais (Libras)
- Processos

Iniciais
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Processos e Métodos
da Aprendizagem

- Lingua Portuguesa
e Ensino

- Arte, Imaginacéo e
Educacéo

Educativos em
Contextos Diversos

Disciplinas
78 fase

Disciplinas
82 fase

- Aprendizagem em
Rede na Cultura
Digital - EaD

- Educacéo,
Escolarizacdo e
Comunidades
Quilombolas

- Estudo Sobre
Politicas Publicas
para o Ensino Médio
- Mulheres na
Historia da Educacdo
- Teatro de Formas
Animadas

- Educacéo e
Infancia V: Estagio
em Educacéo
Infantil

- Infancia e
Educagdo Corporal
- Educacéo e
Comunicagéo

- Educacdo Inclusiva
- Eletiva
Institucional

- Etica, Docéncia e
Formacgdo Humana
- Gestdo e
Organizacdo da
Escola Il

- Pesquisa e Pratica
Pedagdgica Il

- Pesquisa em
Educacao |

- Pratica Educativa
em Gestdo Escolar

- Avaliacdo dos
Processos de Ensino
e Aprendizagem

- Coordenacédo
Pedagdgica

- Estagio em Anos
Iniciais

- Estudos Tedrico-
Praticos da Educacao
de Jovens e Adultos
- Estudos Tedrico-
Préticos em Arte e
Educacdo Fisica

- Praticas
Pedagdgicas: Ensino
de Jovens e Adultos

- Organizacdo dos
Processos Coletivos
do Trabalho Escolar
- Educacéo e
Infancia VI:
Exercicio da
Docéncia nos anos
iniciais.

- Educacéo Especial
e Acdo Pedagdgica
- Estagio
Supervisionado 11

- Pesquisa em
Educacéo Il

- Eletivo Il

- Estagio em
Pedagogia Il

- Estudos
Integradores de
Enriquecimento
Curricular

- Gestdo e
Coordenagéo
Pedagdgica dos
Processos Educativos
em Contextos N&o-
Escolares

- Gestdo Educacional
e Avaliacdo da
Qualidade na
Educagdo Baésica

- Pesquisa e Pratica
Profissional

- Praticas
Pedagdgicas: Gestdo
Escolar

- Seminarios
Interdisciplinares:
Temas Emergentes
na Formagao
Docente

Disciplinas
92 fase

- Trabalho de
Concluséo de Curso

Fonte: Autora (2024).

O estudo sobre as matrizes curriculares e os temas desenvolvidos nas disciplinas da area

de matematica dos cursos de Pedagogia analisados revela um quadro similar dentro dos cursos
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em relacdo as instituicGes publicas e privadas, embora a UPF oferega a primeira disciplina na
terceira fase, e a UFRGS ofereca a Ultima disciplina na 62 fase.

Encontramos cinco disciplinas da area de matematica nos cursos de Pedagogia:
Educacdo Matematica A e B, Fundamentos da Educacdo Matematica e Infancia, Fundamentos
e Metodologia do Ensino da Matemaética, Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de
Matematica | e Il, Estudos Tedrico-Praticos em Matematica e Ciéncias. O Quadro 3, apresenta

uma sintese composta pela ementa/simula dos componentes curriculares na area de

matematica.

Quadro 3 - Ementa/sumula de cinco disciplinas da &rea de Matematica nos cursos de Pedagogia

Instituicdes de Disciplinas
Ensino Curriculares na Ementa/Stimula
Superior area de Matematica
Estudo do ndmero. Estudo do sistema de numeragdo decimal, no
campo numeérico dos Naturais e suas operac¢des aritméticas. Nogdes
Educacio Matemética topglé_gicas, Geometria, Espago e Fprma. Introducéo ao pensarpe_nto
A algebrlcq. _Abordagem dos Ponteudos em seus asApec_tosA teorico-
metodoldgicos, com a inclusdo de exercicios de docéncia. Enfase na
CH Teérica: 75h CH educagéo\ de crianf;as, jovens e adultos. Inclui atividades préaticas
Pratica: Oh Total: 75h V(_)Itadas a formacéo de professo_res _ _
Link:https://www1.ufrgs.br/Ensino/PlanoDeEnsino/PlanoDeEnsin
oPDF/Paginas/Visao/PDFPlanoDeEnsino.php?AtividadeEnsino=3
UERGS® 2511 2024012
Estudo do sistema de numeracdo decimal no campo numérico dos
Racionais. Grandezas e Medidas. Probabilidade e Estatistica.
Educacdo Matematica | Abordagem dos conteidos em seus aspectos tedrico-metodoldgicos,
B com a inclusio de exercicios de docéncia. Enfase na educacio de
criancas, jovens e adultos. Inclui atividades praticas voltadas a
CH Tedrica: 45 h CH | formacg&o de professores.
Préatica: Oh Total: 45h | Link:https://www?1.ufrgs.br/Ensino/PlanoDeEnsino/PlanoDeEnsin
oPDF/Paginas/Visao/PDFPlanoDeEnsino.php?AtividadeEnsino=3
2518 2024012
Fundamentos da | -Concepcdes de Matematica e Educacdo Matematica. Matematica e
Educacdo Matemética | suas relagdes com a infancia. Ensino e aprendizagem da Matematica
e Infancia e suas relagcdes com a sociedade. Os cinco campos para o trabalho
na Educacéo Infantil e no ciclo de alfabetizac&o.
CH Teorica: 72 h
UFSC’
Fundamentos e | -Principios tedrico-metodoldgicos do ensino e da aprendizagem da
Metodologia do | matematica nos anos iniciais. Os cinco grandes campos para 0
Ensino da Matemaética | trabalho na educacdo matematica nos anos iniciais: ndmeros e
operacBes matematicas, grandezas e medidas, geometria, educagdo
CH Tedrica: 72 h estatistica e pensamento algébrico.
Fundamentos - Educacdo Matematica: fundamentos tedrico-metodolégicos e
Teorico- objeto de estudo. Alfabetizagdo matematica. A construgdo do

® http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=341
" https://pedagogia.paginas.ufsc.br/files/2021/09/APENDICE_C_Ementario_assinado_1.pdf



https://www1.ufrgs.br/Ensino/PlanoDeEnsino/PlanoDeEnsinoPDF/Paginas/Visao/PDFPlanoDeEnsino.php?AtividadeEnsino=32511_2024012
https://www1.ufrgs.br/Ensino/PlanoDeEnsino/PlanoDeEnsinoPDF/Paginas/Visao/PDFPlanoDeEnsino.php?AtividadeEnsino=32511_2024012
https://www1.ufrgs.br/Ensino/PlanoDeEnsino/PlanoDeEnsinoPDF/Paginas/Visao/PDFPlanoDeEnsino.php?AtividadeEnsino=32511_2024012
https://www1.ufrgs.br/Ensino/PlanoDeEnsino/PlanoDeEnsinoPDF/Paginas/Visao/PDFPlanoDeEnsino.php?AtividadeEnsino=32518_2024012
https://www1.ufrgs.br/Ensino/PlanoDeEnsino/PlanoDeEnsinoPDF/Paginas/Visao/PDFPlanoDeEnsino.php?AtividadeEnsino=32518_2024012
https://www1.ufrgs.br/Ensino/PlanoDeEnsino/PlanoDeEnsinoPDF/Paginas/Visao/PDFPlanoDeEnsino.php?AtividadeEnsino=32518_2024012
http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=341
https://pedagogia.paginas.ufsc.br/files/2021/09/APENDICE_C_Ementario_assinado_1.pdf
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Metodolégicos do | nimero e das primeiras aprendizagens matematicas.
Ensino de Matematica | desenvolvimento psicogenético da estrutura numérica e suas
| relagbes com as estruturas légicas elementares. Analise de livros
didaticos, pesquisas na area de Educacédo Matemética e inter-relagéo
CH Teorica: 40 h entre o conteddo especifico da Matematica e as demais areas
curriculares. O ensino de matematica na BNCC.

Estudo da geometria, grandezas e medidas, probabilidade e

UPF® Fundamentos estatistica. Recursos metodoldgicos para o ensino de Matemética:
Tebrico- jogos, [naterlals estruturadc_)s,’h_lstér_la do conceito, elab,orgt;éo e
Metodolégicos do resc_)lugao de prop[emas, h|_stor|a V|rtu§1l. O pape_l dq lidico no
Ensino de Matematica | €MSiN° de Maftem,at'lca. Coryunto dos numeros racionais absolutos
I na forma fracionaria e dec_lmal:_ proprl_ec_JIades e operagdes. Estudo
de propostas pedagdgicas, incluindo atividades praticas, bem como
CH Tebrica: 80 h da problematizacdo de forma interdisciplinar de p(éticas esco_lares e
' ndo escolares que envolvam a cultura matematica. O ensino de
matematica na BNCC.
Estudos Tedrico- | Construcdo do conhecimento matematico na infancia. Metodologia
Préticos em | de resolugdo de situagBes problema. Préaticas do ensino de
UNOESC? I\/I_gemética e | matemética na ed_ucagéo infantil_e nos anos ipi_ciais do ensino
Ciéncias fundamental. Avaliacio da aprendizagem matematica.

Obs. (Ementa da matriz anterior “Teoria ¢ Praticas da Matematica”
CH Tebrica: 120h CH: 80h).

Fonte: Autora (2024).

Em algumas IES, os cursos de Pedagogia ofereciam apenas uma disciplina voltada para
o0 ensino da Matematica, enquanto em outros IES, eram oferecidas duas disciplinas, ambas com
cargas horarias totais semelhantes. A disciplina que aparece com maior frequéncia nas matrizes
curriculares dos cursos analisados é Fundamentos Teorico-Metodol6gicos do Ensino de
Matematica.

A UFRGS apresenta como componentes curriculares “Educacdo Matematica A e B” que
abrange o estudo e a prética da educacdo matematica, enfocando o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas para ensinar matematica de maneira eficaz. Incluem a exploracéo de
teorias de aprendizagem, métodos de ensino e estratégias para engajar alunos de diferentes
niveis de compreenséo.

A UFSC divide as disciplinas curriculares na area de matematica em “Fundamentos da
Educacao Matematica e Infancia”, que trata da introdugdo dos conceitos matematicos desde a
infancia, destacando a importancia de uma base solida nos primeiros anos escolares. Examina
0s metodos apropriados para ensinar matematica a criangas pequenas, levando em consideragédo
suas capacidades cognitivas e desenvolvimento emocional. Ja& nos “Fundamentos e

Metodologia do Ensino da Matemadtica” envolve o estudo dos principios teodricos e

8 https://www.upf.br/ihcec/curso/pedagogia
® https://www.unoesc.edu.br/cursos/curso/pedagogia/


https://www.upf.br/ihcec/curso/pedagogia
https://www.unoesc.edu.br/cursos/curso/pedagogia/
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metodologicos que fundamentam o ensino da matematica; isso inclui a anélise de diversas
abordagens pedagdgicas, técnicas de ensino e recursos didaticos que podem ser utilizados para
facilitar a aprendizagem matematica.

Dando sequéncia as IES privadas, a UPF aborda os componentes curriculares
“Fundamentos Teorico-Metodologicos do Ensino de Matematica I e II”, os quais oferecem uma
andlise aprofundada dos fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentam a pratica do
ensino da matematica. Divididos em duas partes, proporcionam uma Vvisdo abrangente das
teorias educacionais e metodologias especificas que podem ser aplicadas no ensino da
matematica.

Para finalizar, a IES UNOESC contempla em seu componente curricular “Estudos
Teorico-Praticos em Matematica e Ciéncias” a integracdo dos aspectos tedricos e praticos da
educacdo em matematica e ciéncias. Esses estudos visam desenvolver habilidades para aplicar
teorias educacionais em situacdes praticas, promovendo uma abordagem interdisciplinar que
enriquece o0 ensino e a aprendizagem dessas disciplinas.

Os componentes curriculares relacionados a educacdo matematica abrangem uma ampla
gama de conhecimentos e habilidades essenciais para a formacao de professores competentes.
Desde a introducdo dos conceitos matematicos na infancia até a aplicacao de teorias avancadas
de ensino, esses cursos oferecem uma base solida para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas eficazes e inovadoras. A integracdo entre teoria e pratica € um aspecto
fundamental, garantindo que os futuros educadores estejam bem preparados para enfrentar os
desafios do ensino da matematica e ciéncias em diversos contextos educacionais.

Portanto, a formacéo deste profissional esta baseada na legislacao brasileira que designa
ao curso de Pedagogia a responsabilidade pela formacdo do professor que atua na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Todavia, a formacdo ndo se limita apenas ao
que se desenvolve na graduacdo, mas ao longo da trajetoria de vida pessoal e profissional,
compreendendo-a como sendo “inconclusa” e, por isso, permanente.

Considera-se necessaria a formacgéo continuada de professores, com embasamento dos
saberes especificos, curriculares e experienciais, objetivando contribuir para um aprimoramento
qualificado da educacdo bésica, concebendo novas préaticas e métodos focados na melhoria da
educacéo.

Os PCNs atentam para a primordialidade da formacao adequada do professor que ensina
matematica, evidenciando sua importancia no fato de que “[...] a Matematica desempenha papel

decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas aplicagdes no mundo
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do trabalho e funciona como instrumento essencial para a constru¢do do conhecimento em
outras areas curriculares” (Brasil, 1997, p. 15).

Segundo Batista e Meneses (2013, p. 2), “No que diz respeito a pratica docente, algumas
criticas que esse profissional sofre se referem a uma formacdo que ndo atende as reais
necessidades de um sistema educacional cada vez mais ineficiente”. Entende-se que as criticas
sejam direcionadas a alguns aspectos formativos desse professor, portanto, destacamos aqui 0
saber matematico. Curi (2004) aponta alguns conhecimentos fundamentais para ensinar
matematica, entre eles: “o conhecimento dos objetos de ensino, ou seja, de conceitos e
procedimentos matematicos; da natureza da matematica, de sua organizacao interna, de ideias
fundamentais da Matemaética e do seu papel nos dias atuais”. Para trabalhar a disciplina de
matematica, o professor necessita de conhecimentos especificos e metodologias de ensino, para
gue haja motivacéo e interesse por parte dos alunos, com o objetivo de quebrar tabus sobre a
matematica, quando dizem que a matematica é dificil.

Batista e Meneses (2013, p. 2) mencionam que ¢ “uma das areas do conhecimento que
se constitui como base para 0s niveis seguintes de escolarizacdo, além de ter fundamental
importancia na formagao cientifica do individuo”.

Nesse sentido, o professor de matematica torna-se desafiado a proporcionar aos
estudantes um ambiente em que possa promover uma aprendizagem significativa e prazerosa,
estimulando as habilidades fundamentais na construcdo de conceitos e desenvolvimento do
pensamento légico-matematico, articulando-a com o cotidiano dos estudantes, pois isso fara a
diferenca na desmistificacdo desta area do conhecimento.

A integracdo dos conhecimentos matematicos com as tecnologias educacionais
representa uma evolucgdo significativa na pratica pedagdgica contemporanea, uma vez que as
tecnologias digitais sdo uma tendéncia atual e mundial para o ensino e a aprendizagem de
matematica escolar. 1sso leva os professores a repensarem suas praticas pedagdgicas e a
buscarem alternativas por meio da formacéo continuada. Para Nogueira, Pavanello e Oliveira
(2016, p. 15):

As dificuldades escolares de alunos relacionadas a aprendizagem da matematica
podem ser atribuidas a diferentes variaveis, entre as quais a principal é a atuacdo do
professor, dado que a acdo docente pode produzir, cristalizar ou superar essas
dificuldades. Por sua vez, a principal variavel que influencia as possibilidades de
atuacdo do professor é a sua formacao inicial e continuada. Sendo a matematica um
conhecimento de natureza cumulativa, os anos iniciais da escolarizagdo sdo decisivos
para a construcdo de alicerces que sustentam os contetdos posteriores. Este fato
aumenta a responsabilidade dos profissionais que atuam nesta fase educacional, bem
como a de seus formadores (Brasil, 2018, p. 267).
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Portanto, o professor necessita compreender e selecionar os contetdos de forma
eficiente, desenvolvendo a capacidade de articular e organizar materiais e estratégias. Dessa
maneira, as metodologias ativas podem contribuir significativamente para o processo de ensino
e aprendizagem.

Quando se trata de formar professores para atuar nos anos iniciais do ensino
fundamental, algumas competéncias mais especificas por &rea devem ser levadas em

consideracdo. Fundamentado na BNCC, tem-se que:

A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos deterministicos
— contagem, medicdo de objetos, grandezas — e das técnicas de calculo com os
nimeros e com as grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de
fendmenos de carater aleatorio. A Matematica cria sistemas abstratos, que organizam
e inter-relacionam fenbmenos do espago, do movimento, das formas e dos nimeros,
associados ou ndo a fendmenos do mundo fisico. Estes sistemas contém ideias e
objetos que sdo fundamentais para a compreensdo de fendmenos, a construgdo de
representacdes significativas e argumentacfes consistentes nos mais variados

contextos (Brasil, 2018, p. 267).

Sendo assim, durante a formacdo de professores dos anos iniciais para 0 ensino de
matematica, é importante destacar a organizacdo e a selecdo de contetdos relacionados as
modalidades de ensino, o espaco e o tempo de formacgdo, juntamente com a abordagem
metodoldgica e os métodos de avaliacdo. E preciso garantir espacos de formag&o que orientem
os professores a irem além daquilo que estdo aptos a fazer, contemplando conhecimentos
matematicos e metodologias de ensino para os diversos contetdos e as diferentes etapas da
escolaridade.

Tardif (2002, p. 66) afirma que “os saberes dos professores, quando vistos como ‘saberes
na agdo’, parecem ser caracterizados pelo uso de raciocinios, de conhecimentos decorrentes dos
tipos de acdo nos quais o autor esta concretamente envolvido juntamente com os alunos”. Mas
o0 autor ressalta que “os saberes profissionais dos professores sdo construidos e utilizados em
funcao de uma situacao de trabalho, resultantes da cultura e do contexto™.

A formacéo continuada requer um contetdo programatico e que possa ser adaptado e
aplicado em sala de aula pelos professores participantes, possibilitando enxergar o ensino de
matematica com um viés positivo. Nesse sentido, a formacgdo continuada para o ensino de
matematica precisa proporcionar melhorias, refletindo em indices de aprendizagem, em que 0
professor participante e ativo no programa de formagéo e constru¢do do conhecimento interaja
com seus pares, em que a formacéo passa a ser uma via de mao dupla.

Lima (2013) afirma, apds anélise dos curriculos, que o conteudo da educacgdo bésica

(alfabetizacéo, portugués, matematica, histdria, geografia, ciéncias, educacdo fisica) é pouco
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explorado nos cursos de Pedagogia. Nas palavras do autor, ele é “abordado, superficialmente,
nas disciplinas de metodologia e praticas de ensino”.

O pedagogo precisa demonstrar conhecimento dos conceitos matematicos abordados nos
anos iniciais do ensino fundamental. Isso inclui nameros, operacfes, geometria, medida e
resolucdo de problemas. Contudo, a familiarizagdo com o curriculo escolar e as diretrizes
educacionais do pais é essencial. O pedagogo necessita saber o que os alunos devem aprender
em cada ano letivo.

A formacao do pedagogo para ensinar matematica nos anos iniciais é fundamental para
promover um ensino de qualidade para criancas dessa faixa etaria e ha a possibilidade de incluir
0 estudo de metodologias diferentes para o ensino de matematica, como abordagens
construtivistas, resolucéo de problemas, jogos matematicos e manipulativos, que sdo adequados
para criancas.

Isso permite ao pedagogo adaptar suas abordagens para atender as necessidades
especificas de seus alunos, assim como o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas,
que é fundamental para adaptar o ensino de matematica nas etapas do desenvolvimento
especifico dos alunos.

E fundamental adotar estratégias de avaliagdo, incluindo a criacdo de avaliagbes
auténticas que revelem o progresso dos alunos em relacdo aos objetivos de aprendizagem,
considerando as necessidades especiais e os diferentes estilos de aprendizagem e habilidades.

A educacdo é um campo em constante evolugdo, portanto, os pedagogos carecem estar
dispostos a continuar aprendendo e atualizando-se ao longo de suas carreiras.
Consequentemente, ha a possibilidade de a formacéo incluir experiéncia e colabora¢do com
outros profissionais da educacdo, como professores de matematica e coordenadores
pedagdgicos, tornando-se indispensavel para otimizar as habilidades de ensino e a abordagem
pedagdgica.

Para ensinar matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, é essencial que a
formagédo do pedagogo seja abrangente e pratica, preparando-os para serem facilitadores e
mediadores da aprendizagem matematica das criangas, promovendo o entendimento, o

raciocinio logico e o gosto pela matematica desde cedo.
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2.4 Recursos Tecnoldgicos para o Processo de Ensino da Matematica nos Anos Iniciais

Com o crescente desenvolvimento tecnoldgico nos ultimos anos, as novas tecnologias
vém transformando a sociedade, a forma como as pessoas se relacionam, encurtando as
distancias geogréficas e 0 modo como o mundo dos negocios vem se desenvolvendo.

Com o proposito de analisar e compreender sobre o uso das TDICs no processo de ensino
e aprendizagem, ha uma busca por autores que mencionam em suas teorias 0 uso desses recursos
tecnoldgicos na area educacional. Assim sendo, esta pesquisa esta embasada nos seguintes
autores: Kenski (2012), Moran, Masetto e Behrens (2000), Bacich e Moran (2018) e Moran
(2006).

Haja vista que as tecnologias vém provocando diversas mudancas ao transladar para a
digital, Kenski (2012) apresenta as redes, citando a internet como sendo o “espago possivel de
integracéo e articulacdo de todas as pessoas conectadas com tudo que existe no espaco digital,
o ciberespago”.

Desse modo, a tecnologia permitiu uma comunicacgdo instantanea e global. Plataformas
de midia social, aplicativos de mensagens e videochamadas tém aproximado pessoas em
diferentes partes do mundo. Isso também levou a uma maior interconexdo de culturas e ideias.
Para Bacich e Moran (2018, p. 52):

A tecnologia em rede e movel e as competéncias digitais sdo componentes
fundamentais de uma educacédo plena. Um aluno néo conectado e sem dominio digital
perde importantes chances de se informar, de acessar materiais muito ricos
disponiveis, de se comunicar, de se tornar visivel para os demais, de publicar suas
ideias e de aumentar sua empregabilidade futura.

Por sua vez, a producdo do conhecimento esta diretamente relacionada as possibilidades
e necessidades de uma determinada visdo social, que esta estruturada de acordo com a leitura e
a realidade das diferentes culturas.

Para Moran, Masetto e Behrens (2000), “com as mudancgas na sociedade, as formas de
ensinar também sofreram alterages, tanto os professores como os alunos percebem que muitas
aulas convencionais estdo ultrapassadas”. Segundo Moran (2006), a sociedade estd mudando
nas suas formas de se organizar, de produzir bens, de comercializa-los, de se divertir, de ensinar
e de aprender.

As TDICs, estdo se articulando de forma intensa e, diante desse panorama, é essencial
que a escola esteja preparada para as influéncias de uma sociedade da informacdo e

comunicacgéo cada vez mais complexa.
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Para Kenski (2012), “tecnologias também servem para fazer educagdo”. A autora busca
criar a relagdo entre educacdo e tecnologias, evidenciando a socializacdo da inovagéo,
destacando que “a presenga de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudancas
na maneira de organizar o ensino”.

Portanto, Moran, Masetto e Behrens (2000) questionam que “mudancas na educagdo sao
importantes para mudar a sociedade”. De acordo com o exposto e para os autores, “as
tecnologias estdo cada vez mais em evidéncia e 0s investimentos visam uma classe mais
conectada a Internet e alunos com notebooks; com investimentos na educacao a distancia,
educacdo continuada, cursos de curta duracdo. Mas s tecnologia ndo basta. Ensinar € um

desafio constante”. E como afirma Silva (2001, p. 15),

[...] o essencial ndo é a tecnologia, mas um novo estilo de pedagogia sustentado por
uma modalidade comunicacional que supde interatividade, isto &, participacéo,
cooperacdo, bidirecionalidade e multiplicidade de conexdes entre informagdes e
atores envolvidos. Mais do que nunca, o professor estad desafiado a modificar sua
comunicac¢do em sala de aula e na educacdo. Como diz Edgar Morin, “hoje, é preciso
inventar um novo modelo de educacdo, ja que estamos numa época que favorece a
oportunidade de disseminar um outro modo de pensamento.” A época ¢ essa! a era
digital, a sociedade em rede, a sociedade de informacéo, a cibercultura.

Entende-se que o papel do professor é fundamental, ao proporcionar um ambiente
voltado para a acdo/reflexdo de forma critica quanto ao uso de recursos tecnoldgicos, ao invés
de aulas expositivas que estimulam mais o aspecto transmissor de conhecimento e um processo
mecéanico de aprendizagem.

O professor pode melhorar a sua aula por meio das metodologias que incentivam a
participacdo dos alunos, juntamente com a utiliza¢do das tecnologias digitais, que fazem com
que eles se envolvam com as atividades, gerando aprendizagem e conhecimentos para utiliza-
los na prética.

Uma parte importante da aprendizagem acontece quando ha a integracdo das
tecnologias. Para os autores Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 32), “o professor tem um
grande leque de opcdes metodoldgicas, de possibilidades de organizar sua comunicagdo com
os alunos, de introduzir um tema, de trabalhar com os alunos presencial e virtualmente, de
avalid-los”. Cabe a cada docente encontrar uma forma adequada de integrar as varias
tecnologias e os varios procedimentos metodoldgicos de forma inovadora.

As tecnologias estdo ai para transformar a educacdo, permitindo 0 acesso a recursos

educacionais online e momentos de aprendizado de forma presencial e remota. Plataformas de
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ensino a distancia, cursos online e recursos interativos estdo mudando a forma como as pessoas
adquirem conhecimento.
Kenski (2012, p. 45) acrescenta que o uso das tecnologias no contexto educacional na

atualidade:

Abre oportunidades que permitem enriquecer o ambiente de aprendizagem e
apresenta-se como um meio de pensar e ver 0 mundo, utilizando-se de uma nova
sensibilidade, através da imagem eletrdnica, que envolve um pensar dindmico, onde
tempo, velocidade e movimento passam a ser 0s novos aliados no processo de
aprendizagem, permitindo a educadores e educandos desenvolver seu pensamento, de
forma ldgica e critica, sua criatividade por intermédio do despertar da curiosidade,
ampliando a capacidade de observagdo de relacionamento com grupos de trabalho na
elaboragdo de projetos, senso de responsabilidade e co-participacao, atitudes essas que
devem ser projetadas desde cedo, inclusive no espaco escolar.

Entende-se como sendo de fundamental importancia as discussfes acerca das praticas
pedagogicas e a utilizacdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem dentro das
unidades escolares, considerando-se que as metodologias inovadoras precisam estar alicergadas
no conhecimento, na pesquisa, e no protagonismo do ensino e aprendizagem.

Alinhados com a insercdo de computadores e as tecnologias digitais como um todo no
ambiente educacional, o processo de escolarizagdo inovador pode alcancar todo o potencial de
ensino e proporcionar & comunidade escolar a tarefa de ensinar com exceléncia. De modo geral,
0 professor assume um compromisso social com a atividade docente, e 0 processo de ensino-
aprendizagem dentro da escola e além dos muros da sala de aula. Kenski (2012, p. 33) ressalta

que:

O poder da linguagem digital, baseado no acesso a inimeras midias digitais utilizando
de celulares, computadores e todos os seus periféricos, a internet [...] com todas as
possibilidades dessas midias influenciam cada vez mais a constituicdo de
conhecimentos, valores e atitudes criando uma nova cultura e uma outra realidade
informacional em todos os espacos da sociedade.

Os recursos tecnoldgicos vém desempenhando papel fundamental no processo de ensino
e aprendizagem, com um namero consideravel de softwares e ferramentas tecnoldgicas. Elas
vém impactando positivamente na educacdo, juntamente com metodologias inovadoras,
trazendo contribuicdes relevantes para alunos, educadores e instituigdes educacionais.

O uso da internet proporciona acesso a informacao de forma réapida e facil, permitindo
aos alunos a pesquisa continuada, ressignificando as metodologias pedagogicas, com
abordagens modernas e atualizadas, para tornar o ensino mais atrativo e interessante. Os

educandos aprendem sobre diversos topicos, expandindo seus horizontes para além do contetido
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tradicional dos livros didaticos. J& as plataformas de aprendizagem online e os softwares
adaptativos educacionais permitem que os alunos avancem em seu préprio ritmo e recebam
conteudos personalizados de acordo com suas necessidades e habilidades individuais.

Para Kenski (2012, p. 45), “as TDICs movimentam a educacao e provocam mediacdes
entre as abordagens do professor, a compreensdo dos alunos e o contetdo veiculado. A imagem,
0 som e o movimento oferecem informacfes mais realistas em relagdo ao que estd sendo
ensinado”.

Videos educacionais, podcasts, animaces, simulacdes e jogos interativos sao exemplos
de recursos tecnoldgicos que podem ajudar a apresentar informacdo de maneiras diferentes,
tornando o aprendizado mais envolvente e compreensivel.

Kenski (2007, p. 46) menciona que “quando as TDICs sdo bem utilizadas, elas provocam
a alteracdo do comportamento de professores e alunos proporcionando melhor aprofundamento,
compreensdo ¢ conhecimento do conteudo estudado”. No entanto, é importante analisar que o
sucesso da utilizacdo das TDICs depende de diversos fatores, incluindo a forma como sao
integradas no contexto educacional. De acordo com a Proposta do Curriculo Base de Santa
Catarina (2019) no que se refere ao uso de tecnologias na educacédo e a formacao integral do
estudante, o documento menciona que “o uso das tecnologias na educagdo proporciona novas
relacbes de trabalho pedagdgico e que através da mediatizacdo do professor, oportuniza
melhoria da qualidade social da educagdo”. Além disso, a proposta enfatiza a formagao integral
do ser humano, considerando a educacdo como meio para promover qualidade de vida,
desenvolvimento da sensibilidade, compreensdo entre os seres humanos e sociabilidade,
visando o bem-estar social.

Antes de dar inicio a qualquer atividade de ensino, os professores definem os objetivos
de aprendizagem. Isso ajuda a direcionar o processo de ensino de forma eficaz e eficiente,
garantindo a aprendizagem dos alunos e facilita o planejamento, a avaliacdo e a comunicacao

com os alunos. Segundo Bacich e Moran (2018, p. 53):

A combinacdo de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis é estratégica
para a inovacdo pedagdgica. As tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisa,
autoria, comunicacdo e compartilhamento em rede, publicacdo, multiplicacdo de
espagos e tempos; monitoram cada etapa do processo, tornam os resultados visiveis,
o0s avangos e as dificuldades. As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a
troca entre os espacos formais e informais por meio de redes sociais e ambientes
abertos de compartilhamento e coautoria.

Os recursos tecnoldgicos sédo considerados como grandes aliados das metodologias

ativas para o processo de ensino e aprendizagem, quando utilizados para a troca de informagoes
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e comunicacgéo durante as aulas. Plataformas online e ferramentas de colaboracdo permitem que
os alunos trabalnem juntos em projetos, discutam topicos e compartilhem ideias,
independentemente da localizacdo geografica. Permitem uma avaliagdo mais abrangente do
desempenho dos alunos. Isso inclui desde testes online até sistemas de rastreamento de
progresso que podem fornecer insights valiosos aos educadores para adaptarem seus métodos
de ensino.

Plataformas virtuais de ensino, tutoriais disponibilizados na internet e cursos gravados
em formato de video possibilitam a chance de adquirir conhecimento de forma independente,
em que os alunos podem escolher os topicos que desejam explorar e desenvolver habilidades
por conta propria.

A medida que a sociedade se torna cada vez mais tecnoldgica, essa preparacio para o
mundo digital é fundamental. O uso das tecnologias na sala de aula com recursos tecnologicos
interativos, como aplicativos educacionais e plataformas de aprendizado gamificadas, podem
aumentar o engajamento dos alunos e sua motivacdo para aprender, ajuda a adquirirem
habilidades e desenvolverem as competéncias tecnoldgicas, a fim de se prepararem para o
universo digital.

A tecnologia € uma ferramenta valiosa, mas precisa ser aplicada de forma estratégica
para complementar e aprimorar as praticas de ensino ja existentes. Além disso, é fundamental
tratar questes de acesso igualitario e seguranca online para assegurar que todos os alunos
possam aproveitar 0s beneficios dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino e
aprendizagem.

Para Bacich e Moran (2018, p. 77), “o foco ndo deve estar na tecnologia em si, mas no
fato de as TDICs terem criado novas possibilidades de expressao e de comunicagéo, que podem
contribuir para o desenvolvimento de novas abordagens pedagogicas”.

Compete ao educador a responsabilidade de planejar e executar a forma mais adequada
de incorporar essa tecnologia aos seus métodos de ensino como ferramenta educacional. Por
esse motivo, Moran (2009, p. 32) define que: “cada docente pode encontrar sua forma mais
adequada de integrar as varias tecnologias e 0s muitos procedimentos metodoldgicos. Mas
também & importante que amplie e aprenda a dominar as formas de comunicagdo
interpessoal/grupal e as de comunicagdo audiovisual/telematica”.

No entanto, € importante perceber que a integragdo bem-sucedida de recursos
tecnologicos na educacdo requer planejamento cuidadoso e formacdo adequada para

professores.
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2.5 Metodologias ativas presentes na formacao do pedagogo como um método de ensino

para educacéo infantil e anos iniciais

Frente aos avancos da acentuada expansdo do uso das TDICs e a propagacdo de
informagdes por meio das redes sociais, observam-se novos modos de pensar e expressar seus
sentimentos em relacdo as diferentes crencas e culturas. Diante desse contexto, a educacdo ndo
é diferente, o processo de ensino e aprendizagem torna-se um dos maiores desafios dos docentes
na contemporaneidade, consistindo em compreender as acGes pedagdgicas em volta do papel
que assumem diante de uma sociedade imersa nas tecnologias.

Com o intuito de refletir e compreender as abordagens participativas no processo de
ensino e aprendizagem, procura-se recorrer a algumas teorias e as consideracdes de autores
acerca do uso dessas metodologias inovadoras no ambito educacional. Por isso, a pesquisa esta
fundamentada nos autores Bacich e Moran (2018), Moran (2017), Diesel, Marchesan e Martins
(2016), Borges e Alencar (2014), Valente (2019) e Rocha, Ota e Hoffmann, (2021).

A transformacdo do cenéario educacional contemporaneo, impulsionada pela cultura
digital, requer uma adaptacao significativa nas metodologias de ensino. Os estudantes de hoje,
imersos em um ambiente tecnoldgico, possuem expectativas e necessidades distintas em

comparacao as geragdes anteriores. Bacich e Moran (2018, p. 15) mencionam:

qual é o sentido da escola ou da universidade diante da facilidade de acesso a
informacdo, da participacio em redes com pessoas com as quais partilham interesses,
préaticas, conhecimentos e valores, sem limitacbes espaciais, temporais e
institucionais, bem como diante da possibilidade de trocar ideias e desenvolver
pesquisas colaborativas com especialistas de todas as partes do mundo?

Uma busca tedrica possibilita refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos e como as metodologias ativas viabilizam uma préatica pedagogica capaz de auxiliar

na acdo de ensinar. Bacich e Moran (2018, p. 15) salientam que:

Essa questdo convida professores e profissionais da educacéo a pensar sobre a forca
catalitica dessas mudancgas, suas potencialidades e ameacas para as préaticas
educativas, para o curriculo e para as metodologias. Respondé-la demanda reconhecer
o potencial informativo, instrutivo e formativo das plataformas disponiveis na internet
para o intercambio de ideias, concepcfes, experiéncias e culturas, o desenvolvimento
de producbes colaborativas, a participagdo em projetos de cooperacdo, a
aprendizagem, a organizacdo de movimentos sociais locais ou globais, a criagéo e
publicacéo de informacoes.

Nessa perspectiva de trabalhar com as necessidades do professor, em levar para a sala

de aula métodos diferenciados de ensino, referenciam-se as metodologias ativas como
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metodologias que buscam inserir o aluno de forma ativa dentro da sala de aula, passando-o de
ouvinte para agente do seu préprio conhecimento.

Nesse contexto, Bacich e Moran (2018, p. 16) ressaltam a importancia das metodologias
ativas para criar experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e relevantes. Pontuam o0s

autores:

Metodologias ativas para uma educacdo inovadora aponta a possibilidade de
transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas e significativas para
os estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relacdo ao ensino, a
aprendizagem e ao proprio desenvolvimento e formacdo sdo diferentes do que
expressavam as geragdes anteriores. Os estudantes que estdo, hoje, inseridos nos
sistemas de educacdo formal requerem de seus professores habilidades, competéncias
didaticas e metodoldgicas para as quais eles ndo foram e ndo estdo sendo preparados.

Diesel, Marchesan e Martins (2016, p. 158-159) destacam algumas caracteristicas das
metodologias ativas, como o “trabalho em equipe”, em que realizam pesquisas com um Unico
objetivo, ocorrendo também a troca de ideias e exercendo a “capacidade de comunicagdo”, a
“reflexao” e “debatem os resultados”, fazendo com que o aluno se envolva, criando um espirito
de equipe e “autonomia” de agir positivamente na sociedade, tendo a liberdade de gerenciar
acoes e decisoes.

Ainda, conforme Diesel, Marchesan e Martins (2016, p. 156), a “autonomia ¢ substancial
para o desenvolvimento e melhoria da consciéncia critica do estudante na perspectiva de
transformar a realidade”. Dentro das metodologias ativas, “os professores tornam-se
motivadores dos alunos, atuando como mediadores, facilitadores e ativadores do processo de
ensino e aprendizagem”. Entende-se assim que o ensino ocorre por meio da “problematizagao
de situacdes reais” de acordo com a necessidade do aluno.

Nas palavras de Moran (2016, video), “metodologias ativas sdo focadas a partir de
trabalhos em grupos, com projetos, situagdes problemas, inverter o processo e envolver o aluno,
onde o professor expde as ideias em alguns momentos e dialoga com o aluno, juntamente com

uma série de recursos tecnoldgicos”. Bacich e Moran (2018, p. 53) mencionam que:

E importante abordar que as metodologias ativas e as ferramentas tecnoldgicas podem
ser aliadas, mas ndo estdo atreladas e é possivel que a sala de aula seja um espaco de
pesquisa usando materiais simples ou sofisticados, desde que partam de situagdes
concretas com a participagdo efetiva do aluno. Cada processo de aprendizagem é
Unico, pois as pessoas aprendem de maneiras diferentes. Inserir as tecnologias digitais,
por meio de metodologias ativas, de forma integrada ao curriculo escolar requer uma
reflexdo sobre alguns componentes fundamentais desse processo e, entre eles, o papel
do professor e dos estudantes.
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Logo, € indispensavel envolver os estudantes a instigar o seu aprender a apreender com
0 uso das metodologias ativas. Nessa situacdo, o professor passa de transmissor para mediador
do aprender dos estudantes. Sobre as metodologias ativas, Borges e Alencar (2014, p. 120)

afirmam que:

Podemos entender Metodologias Ativas como forma de desenvolver o processo do
aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a formacéo critica de
futuros profissionais nas mais diversas areas. A utilizacdo dessas metodologias pode
favorecer a autonomia do educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas
de decisGes individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais da pratica
social e em contextos do estudante.

As metodologias ativas sdo estratégias pedagogicas em que o estudante assume um papel
proativo em sala de aula, e o professor assume o papel de mediador no processo de construcao
do conhecimento, observando a criatividade e as estratégias de resolucao.

Ao elaborar um modelo educacional que esteja em sintonia com as habilidades que
desejamos que nossos alunos desenvolvam, é de extrema importancia que tenhamos uma
compreensdo clara dos elementos instrutivos, construtivistas, padronizados e personalizados do

processo de ensino e aprendizagem. A Figura 2 nos da a ideia deste modelo.

Figura 2 - Modelos Instrucionais, Construcionistas, Padronizados e
Centrados no Aluno e suas Associagdes
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Fonte: Rocha, Ota e Hoffmann (2021, p. 13).

Os autores Rocha, Ota e Hoffmann (2021, p. 13) mencionam que:
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A associacdo entre esses componentes configura modelos de ensino e aprendizagem
que ja conhecemos muito bem. Por exemplo, as aulas expositivas e as
webconferéncias sdo uma combinag¢do de um modelo de ensino padronizado (one size
fits all), em que um mesmo conteddo é exposto em um mesmo ritmo para todos os
alunos, e basicamente instrucional. Isso também ocorre com o contetdo digital
normalmente disponibilizado em uma plataforma de educacdo a distancia. Ja as
plataformas adaptativas de aprendizagem sdo um bom exemplo de um modelo
instrucional centrado no aluno, pois levam em consideracdo as individualidades de
cada estudante, a forma e o ritmo de cada um. A metodologias ativas de aprendizagem,
os laboratorios e os maker spaces sdo bons exemplos de um modelo centrado no aluno
e construcionista, pois o estudante precisa colocar a “mao na massa” (hands on),
aplicando os conceitos tedricos através de préaticas laboratoriais, construcdo de
protdtipos, discussao entre pares, elaboracdo de projetos, resolugdo de problemas,
discussdo de casos, entre outros. Por fim, os simuladores s&o um bom exemplo de um
modelo construcionista e padronizado.

Ainda, segundo Rocha, Ota e Hoffmann (2021, p. 13), “um dos grandes problemas do
nosso modelo educacional atual é que ele estd fortemente alocado no quadrante inferior
esquerdo dessa matriz”.

Apesar da existéncia de varios sistemas de ensino presencial, e de que o ensino remoto
e 0 ensino a distancia possam ter caracteristicas instrucionais e uniformizadas, ndo se pode
afirmar que sdo “quase que exclusivamente” dessa forma. Existem variagdes significativas no
modo como esses métodos de ensino sdo implementados em diferentes contextos e institui¢coes
educacionais. Posto que o ensino presencial tradicional tenha elementos instrucionais e
uniformizados, também permite interacdes pessoais entre professores e alunos.

Além do mais, é possivel encontrar uma grande varia¢do nas abordagens pedagdgicas,
sendo que algumas instituicdes escolares adotam métodos mais inovadores, como a
aprendizagem ativa, a aprendizagem com base em projetos e a personalizacéo do ensino. Ha a
construcdo de modelos em que a instrucdo e a padronizacdo ndo prevalecam e sejam
substituidas por componentes construcionistas e mais centrados no aluno.

Com base nas palavras dos autores Rocha, Ota e Hoffmann (2021, p. 16), “a ideia central
ndo é eliminar os elementos instrucionais e padronizados, uma vez que 0 acesso a informacao,
0 embasamento tedrico e o componente instrucional do processo sdo indispensaveis para o bom
andamento de modelos mais construtivistas, com a utilizacdo de metodologias ativas de
aprendizagem”. O objetivo ¢ encontrar um equilibrio mais adequado entre os quatro quadrantes,
pois atualmente existe uma grande falta de equilibrio, com o centro de gravidade claramente
inclinado para o quadrante inferior esquerdo.

Em busca do reequilibrio do modelo educativo, parte da aula expositiva poderia ser
substituida por conteudo digital, oferecido em trilhas de aprendizagem ou plataformas

adaptativas que permitam ao aluno o acesso ao conteldo quando desejar, onde estiver e quantas
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vezes precisar, de forma autbnoma e em seu proprio ritmo, tanto em momentos presenciais
como online. O tempo em sala é uma oportunidade para interacéo entre colegas e professores,
bem como a aplicacéo de metodologias ativas, mais voltadas para a construcao de conhecimento
e centradas no aluno.

Moran (2017, p. 39) menciona que:

As aprendizagens por experimentacdo, por design e a aprendizagem maker sao
expressdes atuais da aprendizagem ativa, personalizada, compartilhada. A énfase na
palavra ativa precisa sempre estar associada a aprendizagem reflexiva, para tornar
visiveis 0s processos, 0s conhecimentos e as competéncias do que estamos
aprendendo com cada atividade. Ensinar e aprender tornam-se fascinantes quando se
convertem em processos de pesquisa constantes, de questionamento, de criagéo, de
experimentagdo, de reflexdo e de compartilhamento crescentes, em areas de
conhecimento mais amplas e em niveis cada vez mais mais profundos. A sala de aula
pode ser um espaco privilegiado de cocriacdo, maker, de busca de solugdes
empreendedoras, em todos os niveis, onde estudantes e professores aprendam a partir
de situacBes concretas, desafios, jogos, experiéncias, vivéncias, problemas, projetos,
com 0s recursos que tém em maos: materiais simples ou sofisticados, tecnologias
bésicas ou avangadas. O importante € estimular a criatividade de cada um, a percepcdo
de que todos podem evoluir como pesquisadores, descobridores, realizadores; que
conseguem assumir riscos, aprender com os colegas, descobrir seus potenciais. Assim,
0 aprender se torna uma aventura permanente, uma atitude constante, um progresso
crescente.

Considerando que as metodologias ativas potencializam o ensino e a aprendizagem,
promovendo a formacdo critica e reflexiva do aluno, elas também orientam a pratica docente
em sala de aula. Sua relevancia no contexto educacional contemporaneo é evidente, pois a
atuacdo do professor esta diretamente ligada a relacdo entre ensino e aprendizagem e a escolha
das metodologias utilizadas. Assim, se faz necesséria a efetivacdo do uso das metodologias
ativas e dos recursos tecnologicos na pratica docente. Portanto, Valente (2019, p. 99) menciona

que:

As metodologias ativas de ensino e de aprendizagem estdo sendo gradativamente
implantadas em alguns cursos do ensino superior justamente para colocar esse aluno
na situacdo de protagonista da sua aprendizagem. Elas constituem alternativas
pedagogicas que colocam o foco dos processos de ensino e de aprendizagem no aluno,
envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, por investigacdo ou resolucdao de
problemas. Essas metodologias contrastam com a abordagem pedag6gica do ensino
tradicional, centrado no professor que transmite informacdo aos alunos.

A implantacdo gradual das metodologias ativas de ensino e aprendizagem nos cursos de
ensino superior, dando énfase aqui ao curso de Pedagogia, marca uma transformacao
significativa na formacao dos futuros educadores, ao deslocar o foco do processo educativo

para o aluno, tornando-o protagonista de sua prépria aprendizagem. Ao contrastar com 0
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modelo tradicional, centrado na transmisséo de informacgéo pelo professor, as metodologias
ativas favorecem o desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e autbnomas nos
estudantes de pedagogia. Essa mudanca ndo sO enriquece a experiéncia educacional, mas
também prepara melhor os futuros professores para aplicar essas praticas inovadoras em suas
proprias salas de aula, contribuindo para a melhoria da qualidade da educacéo e a formacéo de
cidaddos mais preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo de maneira
eficaz e independente.
Assim, de acordo com Valente (2019, p. 100):

E possivel entender que as metodologias ativas de ensino e de aprendizagem s&o
técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos professores durante as aulas a
fim de auxiliar na aprendizagem dos alunos. O fato de elas serem ativas esta
relacionado com a realizacéo de préaticas pedagdgicas para envolver os alunos, engajé-
los em atividades praticas nas quais eles sdo protagonistas do seu processo de
construcdo de conhecimento. As metodologias ativas procuram criar situacdes de
aprendizagem para que os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que
fazem, construir conhecimentos sobre os contetdos envolvidos nas atividades que
realizam, bem como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as préticas que
realizam, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e professor, e
explorar atitudes e valores pessoais.

Sé&o varias as possibilidades de utilizar as metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem, na investigacao e na resolucao de problemas, promovendo um engajamento mais
profundo e uma compreensdo mais sélida dos contetdos pedagdgicos, podendo fazer uso de
recursos que envolvem na préatica o ensino presencial e online, despertando o interesse do aluno
para a pesquisa e a curiosidade do uso das ferramentas tecnoldgicas, o que tem se tornado uma
das formas de ensino, também conhecido como “ensino hibrido”.

Em razdo do crescimento tecnoldgico e das transformacfes digitais, as informacGes
estdo cada vez mais presentes. No momento em que o individuo precisa de uma informacéo,
ele a tem na palma da mao. Entdo, dessa maneira, no cenario da educacdo o professor nao é
mais o detentor do conhecimento, pois o aluno ndo depende apenas do professor para se
apropriar de um conhecimento cientifico e tecnoldgico, mas precisa de um professor para
conduzir e direcionar a pesquisa, atuando como mediador e interagindo quando necessario no
processo de ensino e aprendizagem.

Diante dessa situacdo, ha a possibilidade de uma mistura ou combinagéo de atividades
analogicas e digitais, o que faz com que o aluno aprenda mais rapido e com resultados positivos.
Essa combinagdo denominada de ensino hibrido é conhecida como blended learning ou b-
learning. Em outras palavras, o ensino hibrido € uma proposta, uma concep¢éo de ensino que

ocorre de forma presencial/off-line e complementada por uma proposta de atividade que ocorra
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em rede e de forma online, podendo ou ndo ser presencial, instigando assim varias
possibilidades de acGes que se complementam para potencializar o processo de ensino e
aprendizagem.

A presente secédo esta fundamentada em alguns pesquisadores e autores que mencionam
o ensino hibrido, como Moran (2013), Christensen, Horn e Staker (2013), Bacich (2016),
Bacich e Moran (2015) e Schmitz (2016).

Para Bacich (2016, p. 4), “é possivel encontrar diferentes definicdes para o Ensino
Hibrido na literatura”. Na sequéncia da pesquisa, Bacich aponta que “todos os pesquisadores
apresentam, de forma geral, a convergéncia de dois modelos de aprendizagem: o modelo
presencial, em que o processo ocorre em sala de aula, como vem sendo realizado ha tempos, e
0 modelo online, que utiliza as tecnologias digitais para promover o ensino”. E a autora ainda
menciona que no “modelo hibrido, a ideia ¢ que educadores e estudantes ensinem e aprendam
em tempos e locais variados”.

Na visdo de Bacich (2016, p. 4), “o termo Ensino Hibrido esta enraizado em uma ideia
de que nao existe uma forma tnica de aprender e que a aprendizagem € um processo continuo”.
A autora menciona que podemos considerar “os dois ambientes de aprendizagem, a sala de aula
considerada tradicional e 0 ambiente virtual de aprendizagem, pois 0s mesmos estdo tornando-
se gradativamente complementares”. Isso ocorre porque, além do uso de variadas tecnologias
digitais, o individuo interage com o grupo, intensificando a troca de experiéncias na construcao
de conhecimentos.

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 45):

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi misturada,
hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias, piblicos.
Agora esse processo, com a mobilidade e a conectividade, é muito mais perceptivel,
amplo e profundo: trata-se de um ecossistema mais aberto e criativo. O ensino também
¢ hibrido, porque ndo se reduz ao que planejamos institucionalmente,
intencionalmente. Aprendemos através de processos organizados, junto com
processos abertos, informais. Aprendemos quando estamos com um professor e
aprendemos  sozinhos, com colegas, com desconhecidos. Aprendemos
intencionalmente e aprendemos espontaneamente.

Christensen, Horn e Staker (2013, p. 3) citam que no contexto educacional:

O ensino hibrido emerge como uma inovagdo sustentada em relagdo a sala de aula
tradicional, como uma tentativa de oferecer o melhor de dois mundos, isto &, as
vantagens da educagdo online combinadas com todos os beneficios da sala de aula
tradicional. Porém, existem modelos de ensino hibrido que parecem disruptivos,
oferecendo beneficios conforme uma nova defini¢cdo do que é bom, o que os torna
mais dificeis de adotar e operar.
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Ainda, conforme Christensen, Horn e Staker (2013, p. 7), desde 2010, o Instituto
Christensen!® pesquisou mais de 80 organizacdes e 100 educadores envolvidos com o ensino
hibrido para chegar a uma definicdo que melhor descreve este fendmeno a partir da perspectiva
de um estudante. O que segue € o resultado desse esforco, conforme Christensen, Horn e Staker
(2013, p. 6):

O Ensino Hibrido é um programa de educacédo formal no qual um aluno aprende, pelo
menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em
uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.

O ensino hibrido € um novo jeito de transformar a educacédo, € uma nova tendéncia para
promover a aprendizagem ativa e afetiva. O ensino hibrido traz alguns modelos de ensino
baseado no ambiente de aprendizagem online e presencial, aproveitando o que cada um desses
espacos tem de melhor. Vérias agdes, inovacGes e avancos tecnoldgicos vém trazendo
metodologias e modelos de ensino online cada vez mais confidveis e empreendedores.

Essa abordagem educacional permite ao estudante acessar o material disponibilizado em
diferentes formatos, a qualquer momento e em qualquer lugar, quantas vezes julgar necessario,
de acordo com o seu ritmo individual. Essa versatilidade oferece a oportunidade para aqueles
que encontram mais dificuldades na assimilacdo de um determinado conceito dedicarem mais
tempo aos seus estudos, ao passo que alunos com facilidade podem investir menos tempo nessa
atividade.

Christensen, Horn e Staker (2013, p. 3) mencionam que:

Nos termos da recém-criada nomenclatura do ensino hibrido, os modelos de Rota¢do
por EstacOes, Laboratério Rotacional e Sala de Aula Invertida seguem o modelo de
inovagdes hibridas sustentadas. Eles incorporam as principais caracteristicas tanto da
sala de aula tradicional quanto do ensino online. Os modelos Flex, A La Carte, Virtual
Enriquecido e de Rotag&o Individual, por outro lado, estdo se desenvolvendo de modo
mais disruptivo em relacdo ao sistema tradicional.

10O Instituto Clayton Christensen permite que os lideres melhorem radicalmente setores inteiros por meio de
pesquisas rigorosas e do empoderamento da comunidade. Utilizando a Inovacdo Disruptiva e outras teorias
desenvolvidas pelo professor Clayton Christensen, da Harvard Business School, desenvolvemos uma
compreensdo mais clara de como o mundo funciona para que possamos criar um progresso proposital no nosso
mundo, onde as solugdes tradicionais para desafios aparentemente intrataveis sdo insuficientes, o ensino de
teorias e a realizagdo de investigacdo aplicada podem colmatar abismos entre as realidades atuais e 0 progresso
social. https://www.christenseninstitute.org/  ou https://www.christenseninstitute.org/publication/ensino-
hibrido/


https://www.christenseninstitute.org/
https://www.christenseninstitute.org/publication/ensino-hibrido/
https://www.christenseninstitute.org/publication/ensino-hibrido/
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Ainda, segundo esses autores (2013, p. 7), “o ensino hibrido permite que esses
estudantes aprendam online ao mesmo tempo em que se beneficiam da supervisao fisica e, em

muitos casos, da instrugdo presencial”. Por sua vez, conceituam o ensino hibrido como

um programa de educacdo formal no qual um aluno aprende, pelo menos em parte,
por meio do ensino online, com algum elemento de controle do estudante sobre o
tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade
fisica supervisionada, fora de sua residéncia. Uma caracteristica comum do ensino
hibrido é que, quando um curso ocorre parcialmente online e parcialmente por meio
de outras modalidades, como as licbes em pequenos grupos, tutoriais e etc., tais
modalidades estdo geralmente conectadas (Christensen; Horn; Staker, 2013, p. 7).

E caracterizam o ensino hibrido por

Combinar o aprendizado online e o presencial. Fornecer experiéncias de
aprendizagem que integram as tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo.
Inserir a tecnologia como facilitadora e potencializadora do ensino. Apresentar
estratégias que visam estimular o aprendizado. Colocar o estudante no centro do
processo formativo. Possibilitar ao estudante gerenciar seu tempo, lugar e ritmo de
estudos no ensino online. Utilizar plataforma virtual para que professores e estudantes
interajam em espacos comuns (Christensen; Horn; Staker, 2013, p. 7).

O ensino hibrido é uma abordagem inovadora que combina a sala de aula convencional
com o ensino online, integrando atividades como li¢bes em pequenos grupos, tutoria e outras
estratégias. Essas modalidades estdo frequentemente interligadas, proporcionando uma
experiéncia de aprendizagem mais flexivel e adaptada as necessidades dos estudantes. A Figura
3 traz a representacdo de como o ensino hibrido é visto por Christensen, Horn e Staker (2013,
p. 28).
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Figura 3 - Modelos de Ensino Hibrido
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Fonte: Christensen, Horn e Staker (2013, p. 29).

O ensino hibrido € um modelo de ensino compreendido como uma metodologia ativa e
é composto por alguns métodos de ensino. Em conformidade com a Figura 3, de Christensen,
Horn e Staker (2013), o modelo rotacional esta subdividido em quatro submodelos: rotacdo por
estacOes, laboratdrio rotacional, rotacdo individual e sala de aula invertida (SAI).

O modelo de rotacdo por estacfes consiste em criar uma espécie de circuito em sala de
aula, no qual dentro de uma matéria, por exemplo na matematica, os grupos de alunos revezam
entre as modalidades de ensino, que sdo denominadas de estacdes. Cada uma das esta¢Oes deve
propor uma atividade diferente, e uma delas consiste no uso do ensino online por meio das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacao.

No modelo laboratério rotacional, a rotacdo ocorre em dois ambientes, entre a sala de
aula e um laboratério de aprendizagem para o ensino online.

Ja no modelo de sala de aula invertida, a rotagdo ocorre entre a escola e a residéncia; na
escola, a prética de trabalho e atividades individuais e em grupos sdo supervisionadas pelo
professor, e fora da escola ocorre a aplicacdo do conteldo online por meio das TDICs.
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A rotacdo individual difere dos outros modelos, pois cada aluno possui um roteiro
individualizado e ndo necessariamente precisa participar de todas as estacbes ou modelos
disponiveis.

Christensen, Horn e Staker (2013, p. 27) “consideram os esquemas de rotacao individual
como singulares”, pois esses se especializam em propor momentos diversificados aos alunos,
para anélise e apropriacdo dos conteldos no seu proprio ritmo, sdo mais evidentes, e a internet
assume papel central nesse aprendizado.

No modelo A La Carte, os alunos frequentam um ou mais cursos totalmente online nas
unidades escolares, mas realizam atividades educacionais em escolas tradicionais.

Para Schmitz (2016, p. 38), no modelo Flex, o ensino online é a espinha dorsal do
aprendizado do aluno. Cada estudante tem uma agenda personalizada, direcionando o seu
aprendizado conforme as suas necessidades entre as modalidades. H& um tutor ou professor
para oferecer suporte personalizado, e o aluno se move com flexibilidade, focando no que
precisa e quando precisa, ndo havendo divisdo por ano ou série. A diferenca em relacdo ao
modelo de rotacdo individual é que o aluno ndo precisa passar determinado tempo por
atividades especificas.

Com base nos modelos de ensino hibrido, identifica-se a personalizacdo das acGes de
ensino e aprendizagem, uma possivel elaboracdo e oferta de estratégias adequadas a cada
estudante, de acordo com as demandas individuais, oferecendo condicGes para que o estudante
participe, de forma auténoma, dos processos envolvidos na construcdo de conhecimentos.

As metodologias hibridas na educacdo representam uma estratégia a necessidade de
flexibilidade na prética do processo de ensino e aprendizagem. Com o desenvolvimento das
TDICs, nos ultimos anos as mesmas permitiram desenvolver novas formas de aprender e
ensinar, com praticas de experimentacao e vivéncia no ambiente escolar.

Considerando o ambiente em que os alunos estdo expostos, a sala de aula invertida se
apresenta como uma alternativa para tornar as aulas tedricas mais dindmicas, atrativas e
participativas, que aliada aos artefatos tecnologicos pode vir a potencializar as praticas
educativas. Garante, ainda, maior tempo para desenvolver atividades praticas como pesquisas,
dindmicas e experimentos de laboratorio.

As metodologias ativas tém como parte integrante o ensino hibrido, que fundamenta o
modelo rotacional, dentre eles 0 modelo flipped classroom, ou sala de aula invertida, trazendo
possibilidades de inovar o processo de ensino e aprendizagem para transformar a escola
tradicional em um modelo pedagdgico inovador e interessante. Para Christensen, Horn e Staker

(2013, p. 33), este “[....] ¢ o modelo mais simples para dar inicio a implantag¢do do ensino hibrido,
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dependendo apenas de um bom planejamento dos professores”. A sala de aula invertida emerge
como uma técnica utilizada por professores tradicionais para melhorar o engajamento dos
estudantes.

Apesar de a ideia de inverter a sala de aula parecer algo novo, ela vem se espalhando
desde a década de 1990, devido ao crescimento e a capacidade de uso e acesso as novas
tecnologias.

Bacich e Moran (2017, p. 84) mencionam que:

A sala de aula invertida tem sido uma solu¢do implantada em universidades de
renome, como a Harvard University e o Massachusetts Institute of Technology (MIT),
nas quais algumas disciplinas ja utilizam a abordagem. Essas universidades tém
inovado em seus métodos de ensino, procurando adequa-los para que possam explorar
0s avangos das tecnologias educacionais, minimizar a evasdo e o nivel de reprovagéo.

Para os autores Trevelin, Pereira e Oliveira Neto (2013), Teixeira (2013) e Valente
(2014), o uso desse modelo ndo é recente. Datam da década de 1990 os primeiros estudos,
realizados por Eric Mazur, na Universidade de Harvard, que resultaram na publicacdo do livro
Peer Instruction: a User’s Manual, em 1997.

Harvard introduziu o método peer instruction (PI), desenvolvido pelo professor Eric
Mazur. “O método Peer Instruction (PI) consiste no estudo prévio de materiais, disponibilizados
pelo professor para instigar alunos a discutirem e responderem testes conceituais em classe”
(Araujo; Mazur, 2013, p. 364). Ainda, de acordo com Araujo e Mazur (2013), o método vem
sendo amplamente aplicado em diversas escolas e universidades em todo o mundo. Essa
metodologia foi utilizada inicialmente na disciplina introdutéria de Fisica Aplicada e,
atualmente, esta sendo utilizada em outros cursos e disciplinas, inclusive para atrair alunos para
as areas de ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica.

Em 1999, Gregor Novak e outros defenderam o método de ensino Just-in-Time
Teaching, método que requer que o aluno assuma a responsabilidade de se preparar para a aula
realizando alguma tarefa prévia, como leitura. A metodologia consiste em realizar exercicios
de aquecimento postado na web antes da aula, assim o professor pode mapear as dificuldades
dos alunos, e durante a aula as atividades se concentram nessas dificuldades.

No inicio do ano 2000, surge o conceito de flipped classroom, apresentado na 11th
International Conference on College Teaching and Learning, em Jacksonville, Flérida, por J.
Wesley Bake, em seu trabalho The ‘Classroom Flip’: Using Web Course Management Tools
to Become the Guide by the Side, em que se tenta otimizar o tempo de sala de aula para o

aprofundamento da matéria. O docente disponibiliza o0 material de suas aulas antecipadamente,
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via dispositivos online, o que Ihe confere maior tempo em sala de aula para a realizacdo de
atividades em grupo e resolugédo de problemas (Teixeira, 2013, p. 10).

Em 2004, o americano matematico e engenheiro Salman Khan comecou a gravar aulas
em video para sua prima que apresentava dificuldades na disciplina de matematica, sendo seu
tutor a distancia, pois moravam em cidades distantes. Os videos com assuntos diversos
produzidos por Khan passaram a ser disponibilizados na internet, fundando entdo a Khan
Academy, contribuindo com a ideia da sala de aula invertida.

Em 2006 e 2007, os professores Bergmann e Sams encontraram um software de captura
de tela, screencast, que gravava apresentacdes em Power Point. Isso 0s levou a pensar que se
os alunos assistissem ao video como dever de casa, teriam mais tempo em classe para ajuda-los
com conceitos que ndo compreendiam. Desse modo, transformaram em projeto as aulas
produzidas em video com o intuito de atender a alunos atletas, que se ausentaram das aulas
devido aos campeonatos dos quais participaram. Nasce, assim, a sala de aula invertida
(Bergmann; Sams, 2018).

Mas o que se “inverte” exatamente? Segundo Bergmann e Sams (2018, p. 11), “o
conceito de sala de aula invertida é basicamente o seguinte: o que tradicionalmente é feito em
sala de aula, agora é executado em casa, e 0 que tradicionalmente é feito como trabalho de casa,
agora é realizado em sala de aula”.

A ideia é de que o aluno tenha o primeiro contato com o assunto a ser estudado antes da
aula. Entende-se, assim, que as tarefas de realizar leituras, assistir a videoaulas de contetdos e
palestras agora sao feitas em casa, e as de resolver atividades, situacdes-problemas individuais
e em grupos sdo feitas na escola, com a mediacao, orientacéo e superviséo do professor. Desse
modo, é necessario preparar os alunos para fazerem anotacfes e registrarem as ddvidas, para
gue em sala de aula os professores possam tirar essas ddvidas e orientd-los na resolucdo de
atividades.

Dentre as propostas de metodologias ativas, a Sala de Aula Invertida - SAI tem como
diferencial a responsabilidade do aluno pelo estudo teorico, utilizando o tempo de aula
presencial para trabalhar de forma préatica os conceitos previamente estudados.

Silveira Junior (2020, p. 8) menciona em sua pesquisa 0s quatro pilares da aprendizagem

invertida.
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Flexible Environment, em portugués Ambientes Flexiveis. Crie espacos flexiveis nos
quais o/a estudante tem liberdade de escolher quando e onde aprendem;

Learning Culture, em portugués Cultura de Aprendizagem. Ensine os estudantes a
assumirem o papel de protagonista do seu proprio aprendizado;

Intencional Content, em portugués Contetdo Dirigido. O professor identifica quais
conteddos sdo mais pertinentes e como o aprendizado ocorrera nos momentos
sincronos e assincronos;

Professional Educator, em portugués Educador Profissional. O professor tem que
assumir um papel ativo de interatividade e mentoria com os estudantes para o
desenvolvimento das atividades.

Os quatro pilares da aprendizagem ativa séo uma abordagem educacional que enfatiza a
participacdo ativa dos alunos em seu proprio processo de aprendizagem. Esses pilares ajudam
a criar um ambiente de aprendizagem mais envolvente e eficaz.

De acordo com a pesquisa de Silveira Junior (2020, p. 9), esse ambiente de

aprendizagem apresenta algumas vantagens para o professor:

O professor deixa de ser o centro das atencBes e passa a auxiliar o estudante no
processo de aprendizagem como um mentor, um especialista no assunto; O professor
possui mais liberdade para desenvolver e utilizar recursos didaticos diferenciados para
o0 aprendizado do estudante; A sala de aula poderé ter maior produtividade a partir da
maior interag8o entre professor e estudante, bem como menor perda de tempo devido
a diminuigdo da dispersdo dos estudantes; O professor passa a conhecer melhor os
estudantes, conseguindo identificar necessidades especificas de ensino e de avaliagéo
que melhor se adequem a cada individuo.

No entanto, é importante ressaltar que a implementacdo bem-sucedida da aula invertida
requer planejamento cuidadoso e adaptacdo as necessidades dos alunos e aos objetivos da
disciplina. Além disso, o0 sucesso desse modelo esté intrinsecamente ligado a qualidade dos
recursos fornecidos aos alunos previamente a aula e ao suporte oferecido pelo docente durante
o decorrer do periodo de aprendizado. Nem todos os contetdos ou contextos de ensino podem
se beneficiar igualmente dessa abordagem. Por isso mesmo, cabe destacar aqui a importancia
de observar que a utilizacdo da sala de aula invertida ndo é apropriada para todos os cenarios e
pode demandar modificagdes na organizacdo e nos procedimentos educacionais. Portanto, 0s
professores devem avaliar cuidadosamente quando e como aplicar a aula invertida em suas
praticas de ensino.

Em resumo, a sala de aula invertida busca otimizar o tempo de ensino presencial,
tornando-o mais valioso e interativo, enquanto permite que os alunos tenham mais flexibilidade
e controle sobre o seu proprio aprendizado. No Quadro 4, hd uma comparacgéo da distribuicdo
do tempo nas salas de aula tradicionais e invertida, com o desenvolvimento das atividades. A
sala de aula invertida prioriza a pratica orientada e independente, ou atividades em laboratério,

oportunizando aos alunos trabalharem no seu proprio ritmo, em que o professor atua como
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mediador no processo de ensino e aprendizagem, dando suporte aos que apresentam mais

dificuldades.

Quadro 4 - Comparacdo do uso do tempo nas salas de aula tradicional e invertida

Sala de aula tradicional

Sala de aula invertida

Atividades Tempo Atividades Tempo

Atividade de . Atividade de .

. 5 minutos . 5 minutos
aquecimento aquecimento
Repas_se do dgver de casa 20 minutos Pergunta§ € respostas 10 minutos
da noite anterior sobre o video
Prelecio do novo Pratica orientada e

¢ 30 - 45 minutos independente e/ou 75 minutos
contetdo o ..

atividade de laboratério

Pratica orientada e
independente e/ou 20 - 35 minutos
atividade de laboratério

Fonte: Bergmann e Sams (2018).

A SAI consiste em um modelo educacional no qual os alunos tém acesso ao contetdo

antes das aulas. Ela decorre em trés momentos distintos: antes da aula, durante a aula e depois

da aula. Durante cada momento, tanto o professor quanto os alunos devem desempenhar seus

papéis especificos para garantir o sucesso das atividades propostas.

O professor pode disponibilizar antecipadamente, com antecedéncia de trés a cinco dias

antes da aula, todos os recursos didaticos, por meio de videos, leituras ou atividades online, e

posteriormente aproveitam o tempo em sala para debater, sanar dividas e colocar em préatica 0s

conhecimentos adquiridos, trazendo assim varias vantagens para os estudantes. Para Silveira

Junior (2020, p. 10):

O estudante passa a ser protagonista do seu aprendizado, deixando o papel passivo
muitas vezes assumido no modelo de aula tradicional; Se adequa a realidade de
estudantes que possuem muitas atividades, permitindo maior liberdade de
programacdo dos seus estudos; Auxilia estudantes que enfrentam dificuldades de
aprendizagem, pois o professor terd mais tempo para acompanha-los; Auxilia
estudantes com diferentes habilidades a se superarem, melhorando a sua autoestima;
O estudante pode adequar o professor a sua velocidade: “pausar” o professor, para que
melhor compreenda o contetido, e “acelerar” o professor quando tem facilidade com
o0 conteudo; Intensifica a interagéo estudante-professor, experiéncia inestiméavel para
os estudantes; Intensifica a interacdo estudante-estudante, estimulando o trabalho em
equipe, assumindo papéis e atitudes que sdo caracteristicas importantes para 0s
profissionais do futuro; Menos tarefa de casa, uma vez que muitos exercicios sao
feitos em sala de aula em equipe.
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Assim, o estudante tem a possibilidade de realizar o estudo de acordo com sua
disponibilidade de tempo, se preparar para as tarefas em sala de aula. O aluno utiliza os
materiais fornecidos pelo professor, como assistir a videoaulas e fazer leituras. Além disso, ele
também tem a oportunidade de participar de foruns de discussao sobre o tema em questéo.

E solicitado aos estudantes que anotem suas ddvidas para serem esclarecidas durante a
aula. De acordo com Bergmann e Sams (2018, p. 12), “Os alunos que praticam esse modelo de
anotacdes geralmente levam para a sala de aula questdes pertinentes que nos ajudam a abordar
controvérsias e equivocos comuns”. Além disso, o professor pode solicitar que realizem alguma
atividade, como um questionario ou férum, para identificar se ficaram com alguma divida ou
questionamento em relagdo aos recursos didaticos.

De acordo com Valente (2018, p. 86):

Para que o professor saiba o que o aluno apreendeu do estudo realizado online,
praticamente todas as propostas de sala de aula invertida sugerem que o estudante
realize testes autocorrigidos, elaborados na prépria plataforma online, de modo que
ele possa avaliar sua aprendizagem. Os resultados dessa avaliacdo, quando registrados
na plataforma, permitem ao professor acessa-los e conhecer quais foram os pontos
criticos do material estudado e que devem ser retomados em sala de aula.

Dessa forma, € possivel abordar o assunto durante 0 momento da aula, é essencial que o
professor obtenha um retorno dos alunos sobre os materiais pedagogicos utilizados, a fim de
verificar se eles fizeram o estudo necessario. Posteriormente, 0s estudantes participam de
atividades praticas, que de acordo com Bergmann e Sams (2018, p. 12), “podem ser
experiéncias em laboratorios, atividades de pesquisa, solugdo de problemas ou testes” que estdo
relacionadas aos conceitos aprendidos anteriormente as aulas, e que exigem do aluno a revisao,
utilizacdo e ampliacdo do material disponibilizado antes da aula de forma online.

Para Valente (2018, p. 83), as regras basicas para inverter a sala de aula séo:

1. As atividades em sala de aula devem envolver uma quantidade significativa de
questionamento, resolucdo de problemas e de outras atividades de aprendizagem
ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material aprendido online.

2. Os alunos devem receber feedback imediatamente ap6s a realizacdo das atividades
presenciais.

3. Os alunos devem ser incentivados a participar das atividades online e das
presenciais, sendo que elas sdo computadas na avaliacdo formal do aluno, ou seja,
valem nota.

4. Tanto o material a ser utilizado online quanto os ambientes de aprendizagem em
sala de aula devem ser altamente estruturados e bem planejados.

Segundo Bergmann e Sams (2018, p. 12), “um dos grandes beneficios da inversédo é que

os alunos que tém mais dificuldade recebem mais ajuda”, pois durante a aula “circulamos pela
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sala de aula o tempo todo, ajudando os estudantes na compreensédo de conceitos em relacdo aos
quais se sentem bloqueados” e o tempo é totalmente reestruturado.

De fato, um professor eficaz € capaz de acompanhar o desenvolvimento dos estudantes,
perceber suas dificuldades e agir de maneira pontual para ajuda-los a progredir em seu
aprendizado.

Segundo Valente (2018, p. 85), “para a implantacdo da abordagem da sala de aula
invertida, dois aspectos sdo fundamentais: a producao de material para o aluno trabalhar online
e o planejamento das atividades a serem realizadas na sala de aula presencial”. Sobre o

planejamento, Valente (2018, p. 86), menciona que:

[...] o mais importante € o professor explicitar os objetivos a serem atingidos com sua
disciplina e propor atividades que sejam coerentes e que auxiliem os alunos no
processo de construcdo do conhecimento. Essas atividades podem ser hands on,
discussdo em grupo ou resolucdo de problemas, por exemplo. Em todos esses casos,
é fundamental que o aluno receba feedback sobre os resultados das a¢des realizadas.
A sala de aula presencial assume um papel importante nessa abordagem pedagdgica
pelo fato de o professor estar participando das atividades que contribuem para o
processo de significacdo das informacbes que os estudantes adquiriram estudando
online. Nesse sentido, o feedback é fundamental para corrigir concep¢des equivocadas
ou ainda mal elaboradas.

Apds as aulas, os estudantes dedicam um tempo para revisar o conteddo e ampliar seus
conhecimentos. Para isso, eles realizam pesquisas, documentam a atividade préatica realizada
durante a aula e produzem um relatério. Com base no retorno dessas atividades, o professor
analisa e decide como sera a préxima aula e quais novos temas serdo abordados.

As atividades sugeridas em cada etapa da sala de aula invertida permitem aprimorar
habilidades cognitivas e socioemocionais distintas. E crucial que o docente analise de forma
criteriosa o desenvolvimento dessas habilidades em cada atividade e ao longo do curso.

Os professores podem adaptar seus métodos de ensino e materiais didaticos para atender
as necessidades individuais dos alunos. Isso pode envolver a oferta de recursos adicionais para
os alunos que estdo atrasados ou desafios extras para aqueles que estdo avancados.

No entanto, a execucao da sala de aula invertida também pode enfrentar desafios, como
a resisténcia dos alunos ou a necessidade de recursos tecnoldgicos. Assim, é importante que o
professor esteja preparado para enfrentar esses obstaculos e adaptar sua abordagem conforme
necessario. Consequentemente, as propostas do professor para a metodologia ativa da sala de
aula invertida podem proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais envolvente,

personalizada e centrada no aluno. Todavia, 0 sucesso da implementacéo depende da dedicacédo
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do professor, do apoio da instituicdo de ensino e da disposicdo dos alunos para abracar essa
abordagem inovadora.

Educar é uma tarefa complexa num mundo complexo. Nosso desafio maior é
caminhar para um ensino e uma educacdo de qualidade, que integrem todas as
dimensBes do ser humano. Para isso, precisamos de pessoas que facam essa
integracdo, em si mesmas, do sensorial, intelectual, emocional, ético e tecnoldgico,
que transitem de forma facil entre o pessoal e o social, que expressem nas palavras e
acOes que estdo sempre evoluindo, mudando, avancando (Moran, 2013, p. 29).

A abordagem pedagégica da sala de aula invertida possui um valor significativo ao
engajar os estudantes, aprofundar a compreensdo do conteudo e promover maior interacao
dentro da sala de aula. Entretanto, é importante enfrentar desafios, como a disponibilidade de
tecnologia e a preparacdo adequada, a fim de permitir que todos os alunos possam se beneficiar
desse modo de ensino inovador. Adicionalmente, ¢ fundamental adaptar a metodologia a

realidade de cada contexto educacional para alcancar o sucesso desejado.
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3 REVISAO SISTEMATICA DE ESTUDOS E DE PRODUTOS EDUCACIONAIS

Ao longo deste capitulo, descrever-se-a a revisdo sistematica de estudos por meio de
pesquisas relacionadas ao tema Formacdo Continuada em Servico: A Pratica do Pedagogo no
Ensino da Matematica nos Anos Iniciais ancorado nas Metodologias Ativas e Recursos
Tecnoldgicos. O objetivo desta revisdo é fomentar a pesquisa e alinhar as contribuicGes de
outros pesquisadores de forma significativa e relevante, desenvolvendo a capacidade de fazer a
diferenca no campo de estudos e pesquisas.

Com a finalidade de alcancar este propdsito, buscou-se analisar estudos relacionados ao
tema abordado na tese em construcdo e também do Produto Educacional - PE, tanto em
doutorados académicos como profissionais. Levando em consideracdo o curto prazo da
aprovacdo e implantacdo dos cursos de Pds-Graduacdo Stricto Sensu de doutorados
profissionais no Brasil, que teve inicio em 2017, e até 2021, inicio da pesquisa, foram
implantados nove doutorados profissionais, desses, trés em Universidades do Rio Grande do
Sul. No decorrer dos anos de 2021 a 2024, houve a implantacdo de mais doutorados
profissionais, com a publicacdo de produtos educacionais e teses.

Neste momento, sdo apresentados trabalhos obtidos a partir da defini¢do de descritores.
Os procedimentos metodolégicos adotados para analise dos estudos selecionados e 0s
resultados encontrados, foram organizados em duas etapas de pesquisa. A primeira concentrou-
se em teses de doutorado académico; ja a segunda teve como foco os produtos educacionais
desenvolvidos em programas de mestrado profissional, os quais propdem atividades vinculadas
ao contexto da pesquisa em questdo. O mapeamento teve como objetivo compreender as
contribuicbes e os obstaculos na execucdo dessa metodologia no ensino e aprendizagem da
matematica, a fim de orientar o planejamento e o desenvolvimento das atividades integradas ao

Produto Educacional ao longo da pesquisa.

3.1 Metodologia para analises de teses

A revisdo sistematica de literatura é um tipo de estudo que segue um conjunto de passos
metodologicamente bem definidos e tem como finalidade identificar, analisar e interpretar todas
as evidéncias disponiveis nas fontes de estudos relacionados no contexto da pesquisa a ser
investigada. Além do mais, promove a analise estrutural do tema em questdo por meio da

categorizacdo de estudos, identificando metodologias bem-sucedidas que podem valorizar esta
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pesquisa, abordando suas questdes pré-determinadas, bem como possiveis brechas que podem
direcionar novos avancos cientificos.

De inicio, foram definidos o objetivo do estudo, as técnicas e procedimentos de busca
de identificacdo dos trabalhos, os métodos para andlises e os critérios de avaliacdo dos dados
obtidos para selecionar os trabalhos com maior énfase na pesquisa

Para a realizag8o da pesquisa, foram consultadas determinadas fontes em repositorios e
sites de busca, como o portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)! e o portal Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD)*2, com o intuito de identificar pesquisas, como teses de doutorado baseadas na
Formacdo Continuada em Servigo: A Préatica do Pedagogo no Ensino da Matemaética nos Anos
Iniciais ancorado nas Metodologias Ativas e Recursos Tecnoldgicos. Ao digitar o tema da
pesquisa, ndo foi possivel encontrar teses devido a amplitude do tema.

A pesquisa tem como finalidade criar um protocolo do mapeamento sistematico para
buscar teses de doutorados profissionais e académicos, entretanto, como mencionado
anteriormente, o doutorado profissional é novo no Brasil, entdo, a pesquisa foi afunilando
apenas para doutorados académicos com base no tema em questdo. O mapeamento gerou
algumas questdes de pesquisa, para o planejamento e identificagcdo do estado da arte ancorado
na Formacdo Continuada em Servico: A Pratica do Pedagogo no Ensino da Matematica nos
Anos Iniciais ancorado nas Metodologias Ativas e Recursos Tecnoldgicos, que deu origem a
pergunta que norteia a pesquisa, sendo ID a identificacdo das duas perguntas, QP1 questdo 1-
Que abordagens pedagdgicas podem contribuir para a Formacédo do Pedagogo para o Ensino da
Matematica nos Anos Iniciais? e QP2 questdo 2 - Quais as contribuicdes das Metodologias
Ativas e dos Recursos Tecnoldgicos no Processo de Ensino e Aprendizagem? com a intengéo
de deixar claras as contribui¢cdes da pesquisa em relacdo ao tema do trabalho.

A QP1 pretende analisar as abordagens pedagdgicas que podem contribuir para a
formagéo do pedagogo que foram utilizadas nas pesquisas selecionadas durante a revisdo para
compreender as possibilidades e ampliagdo do conhecimento, e a QP2 buscou identificar as
metodologias ativas presentes na pesquisa e quais recursos tecnoldgicos foram utilizados
durante o processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais.

Com o proposito de realizar buscas mais direcionadas, o tema foi dividido em palavras-
chave, denominado de string de busca para selecionar o maior numero de estudos no meio

académico. A string composta foi: “Formacao de Professores”, “Formacao do Pedagogo para o

1 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
12 https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Ensino da Matematica nos Anos Iniciais”, “Metodologias Ativas” ¢ “Recursos Tecnologicos
no Processo de Ensino e Aprendizagem”. Com a busca de sinonimos de termos-chave, e 0 uso
do operador OR para integrar os termos-chave e seus sinbnimos, encontramos no Portal da
CAPES o maior numero de resultados, com 270 resultados para Formacdo OR curso OR
workshop OR do Pedagogo para o Ensino da Matemaética nos Anos Iniciais, dos quais 147 para
0 mestrado académico, 58 mestrado profissional, 13 profissionalizante e 52 para o doutorado.
Prosseguindo com a string de busca “Formacgao de professores” OR “formag¢ao docente”
OR “capacitacdo continuada de professores” AND uso das “TDICS”, foram encontrados 14
resultados apenas para mestrados profissionais e académicos e para 0s anos de 2019 e 2020. Ao
pesquisar “metodologia ativa sala de aula invertida para o ensino de matematica nos anos
iniciais”, foram encontradas trés dissertagdes, € ao refinar para “metodologia ativa sala de aula
invertida”, foi possivel encontrar 117 trabalhos, dos quais trés teses de doutorado referentes aos
anos de 2019 e 2020. Para a string de busca “O uso das TDICs na formacao de professores OR
Formagdo Docente OR qualificagdo profissional”, foram encontradas apenas 17 dissertagdes,
14 profissionais e 3 académicas, divididas nos anos de 2019, 2020 e 2022, ndo tendo resultados
para o doutorado. Dando sequéncia a string de busca “O uso das metodologias ativas na
formagdo continuada de pedagogos para o ensino de matematica”, obtiveram-se 4 resultados
para dissertacles; a proxima string de busca foi “contribui¢des das metodologias ativas no

9%¢¢

processo de ensino e aprendizagem AND “matematica™, com 4 resultados para o doutorado;
na sequéncia, foi optado pela string “TDICs presentes no processo de ensino”, com trés
resultados para teses. E, para finalizar, a busca, foi usado a string TDIC na educacgédo, com 295
resultados, refinado apenas para teses com 32 resultados.

Apos a catalogacdo das teses em maio de 2024, foi possivel ampliar a pesquisa com a
string de busca “metodologias ativas”, sendo encontradas duas teses catalogadas em 2023, mas
ndo na area de educacdo, e ja com a string “Formacgao de Professores” foi possivel encontrar 19
teses de doutorados profissionais, sendo 4 teses catalogadas em 2022 e 15 teses catalogadas em
2023.

Conforme o Gréfico 3, é possivel observar o nimero de trabalhos/teses catalogados por
meio de pesquisa no Portal da CAPES de acordo com os anos e relacionados ao tema Formagéo

do Pedagogo para o Ensino da Matematica nos anos iniciais.
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Gréafico 3 - NUmero de Teses Catalogadas

Numero de Teses catalogadas com o tema Formacgé&o do Pedagogo para o Ensino
da Matematica nos anos iniciais.

20

15

10

Ano 2009 Ano 2011 Ano 2012 Ano 2019 Ano 2020 Ano 2021 Ano 2022 Ano 2023

Fonte: Autora (2024).

Portanto, das 71 teses de doutorado, 16 estdo com datas de defesa e publicacéo inferior

aos Ultimos cinco anos.
Conforme o Gréfico 4, é possivel observar o nimero de trabalhos/teses catalogados por

meio da string de busca TDIC NA EDUCACAO no Portal da CAPES de acordo com 0s anos.

Gréafico 4 - Nimero de Teses Catalogadas

N° de Teses TDIC NA EDUCACAO

15

10

N° de Teses

Ano 2011 Ano 2016 Ano 2018 Ano 2019 Ano 2020 Ano 2021 Ano 2022 Ano 2023

ANO

Fonte: Autora (2024).

As pesquisas que apresentaram maior numero de trabalhos foram representadas

graficamente para identificar em quais anos o tema da pesquisa teve mais teses publicadas.
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Com o desejo de ampliar ainda mais a pesquisa, foi realizada uma busca no Portal BDTD
- Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, com o tema “Formacéo Continuada em
Servico: A Pratica do Pedagogo no Ensino da Matematica nos Anos Iniciais ancorado nas
Metodologias Ativas e Recursos Tecnoldgicos.”, em que foram encontrados dez resultados para
teses de doutorado, sendo dois resultados do ano de 2016 e os demais dos anos de 2020 e 2021.

Durante a pesquisa, e envolvendo toda a string de busca mencionada, foi encontrado um
total de 104 trabalhos/teses relacionados ao tema da pesquisa. Consequentemente, foram
definidos Critérios de Inclusao (ClI) e Critérios de Exclusédo (CE), com base na aceitacdo ou ndo
da pesquisa referentes as 104 teses encontradas.

Para isso, definimos como base no escopo de revisdo alguns critérios de identificacdo

(ID), para inclusdo e exclusao das teses, conforme Quadro 5.

Quadro 5 - Critério de selecdo dos estudos

ID Critérios de Inclusdo e Excluséo

Cl1 | Trabalhos/teses publicados entre 2018 e 2024

Cl 2 | Conter palavras-chave no Titulo e Resumo

Incluséo
Cl3 Apresentar abordagens que auxiliem na formagao do professor, metodologias ativas e
recursos tecnolégicos
CE1 | Dissertacdes
Exclusio CE 2 | Trabalhos indisponiveis, possui apenas o titulo sem arquivo em PDF

Trabalhos deficientemente elaborados que ndo apresentam uma concordancia

CE3 adequada entre o tema e o texto completo.

Fonte: Autora (2024).

A andlise das teses foi realizada com base nos filtros de sele¢do considerando os critérios
de inclusdo ClI1, CI2, CI3 e os critérios de exclusdo CE1, CE2 e CE3. O primeiro filtro é 0 ano
de defesa e publicacdo das teses, para a inclusdo foram consideradas as teses dos ultimos cinco
anos, a partir de 2018.

Dando continuidade a quantidade de teses obtidas a partir do primeiro filtro, foi
implementado o segundo filtro, que envolveu a analise dos titulos e a leitura dos resumos. As
teses que apresentaram palavras-chave no titulo e resumo com evidéncias em relacdo a tese
desenvolvida foram incluidas para a proxima filtragem, e alguns trabalhos obtidos pela busca
no Portal da CAPES e da BDTD possuiam apenas titulos com palavras-chaves, ndo contendo o
arquivo em PDF para leitura e analise. De acordo com os critérios de sele¢éo, foram excluidos

e, dessa forma, as teses incluidas véao se aproximando mais do que se pretende buscar.
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Na sequéncia, a analise foi das teses selecionadas apds o segundo filtro, com a leitura da
introducgdo e conclusdo, sendo possivel identificar as teses que abordaram com mais énfase o
tema Formacao Continuada em Servico: A Pratica do Pedagogo no Ensino da Matematica nos
Anos Iniciais ancorado nas Metodologias Ativas e Recursos Tecnoldgicos, possibilitando a
inclusdo ou exclusédo para o proximo filtro.

Para finalizar, foi utilizado o quarto filtro, que foi a leitura e analise das teses por
completo, excluindo os trabalhos que ndo possuiam um alinhamento com o titulo, introducéo e
conclusdo, fugindo do que se busca com a pesquisa.

Na sequéncia, foi elaborado um fluxograma, conforme a Figura 4, que representa todo

0 mapeamento da estratégia de busca com a revisdo sistematica.



Figura 4 - Mapeamento e Revisdo Sistematica - Estratégia de Busca
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Fonte: Autora (2024).
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O fluxograma apresenta o numero de trabalhos incluidos e excluidos conforme os
critérios de identificacdo e selecdo aplicados durante o processo de filtragem. Dos 123
resultados iniciais, 6 foram eliminados por duplicidade. Aplicando o primeiro filtro,
considerando as 117 teses selecionadas, 24 foram excluidas devido as datas de defesa e
publicacdo anteriores a 2018. Consequentemente, 93 teses permaneceram para a proxima etapa
de avaliagéo.

O segundo filtro baseou-se na leitura e analise dos titulos e resumos, resultando na
exclusdo de 52 teses. Dentre estas, 16 teses apresentaram apenas o titulo, sem disponibilizacédo
do texto completo, acompanhado da informagao “Nao possui divulgagdo autorizada”. As outras
36 teses foram excluidas por ndo apresentarem, em seus resumos, informacdes relevantes para
a pesquisa. Assim, o processo de refinamento das estratégias de busca foi realizado,
aproximando-se das teses pertinentes a pesquisa, resultando na permanéncia de 41 teses para a
terceira etapa de filtragem.

Para a analise envolvendo o terceiro filtro, foi realizada a leitura da introducdo e da
conclusdo de 41 teses selecionadas. Todas contribuiram com a pesquisa, mas como o objetivo
era chegar mais proximo do tema, foram excluidas 10 teses, e permaneceram para 0 proximo
filtro 31 teses, das quais foi realizada a leitura na integra. Ao passar as 31 teses pelo quarto
filtro, foi utilizado uma escala de classificacdo, como: ‘“razoavel”, “bom”, “6timo” ou

“excelente”, conforme o Quadro 6.

Quadro 6 - Classificacdo das teses

Classificacéo e Razoavel Bom Otimo Excelente
nota 6,0 7,0 8,0 9,0
N° de Teses 2 14 5 10

Fonte: Autora (2024).

Neste processo de filtro foram excluidas 21 teses, que correspondem as teses
classificadas como razoavel, bom e 6timo. As teses que trouxeram em suas pesquisas respostas
mais concludentes as QP1 e QP2 foram classificadas como excelentes e incluidas para expor
os resultados em forma de textos relacionando a tese aqui apresentada com as teses definidas
nesta busca. O Quadro 7 apresenta a identificacdo (ID) das teses E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7,

E8, E9 e E10, suas referéncias, ano, titulo e universidade.



Quadro 7 - Relacéo de identificadores com as referéncias e os titulos dos estudos
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ID Referéncia Titulo Universidade
Formacdo Docente em Ensino de Matematica Anos
E1 Matos Iniciais do Ensino Fundamental: caminhos trilhados a [ Universidade Federal do
(2020) partir da metodologia Sequéncia Fedathi e da Teoria da Ceard - UFC
Objetivacdo
Mader Metodologias Ativas na Educacdo Superior; Desafios Pontificia Universidade
E2 (2019) para 0s Docentes no Curso de Publicidade e Catdlica do Parana -
Propaganda PUCPR
Mosquini A Medlagao do Cpordenador Pedagogico  no Universidade Estadual
E3 Desenvolvimento Profissional de Professores que ;
(2019) - o Paulista - UNESP
Ensinam Matematica
Santos Metodolgglas Ativas na fornggao de estudan_tes de Universidade Estadual
E4 Pedagogia para a construcdo do conhecimento ;
(2021) b . S Paulista - UNESP
Matematico no Ensino Fundamental Anos Iniciais
Trilhando Caminhos da Formacdao Profissional sobre as L
Vasconcelos : S ~ S Universidade Federal de
E5 (2020) Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagéo no Seraie - UES
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe gip
Universidade Federal de
. Formagdo Inicial de Professores: Percepcdo de M_ato C_;rosso - UPMT
E6 Coelho Filho Egressos do Curso de Pedago ila ue Ensinam Universidade Federal do
(2020) Mgatemética gogia g Para - UFPA
Universidade do Estado do
Amazonas - UEA
Augustinho Formagdo de Pro'fessorelzs de Clenua}s ¢a Educza_gao .de Instituto Federal do Rio de
E7 Jovens e Adultos: desafios, perspectivas e experiéncias .
(2022) Janeiro - IFRJ
no IFRJ
E8 Orlowski A Forma/Acdo de Professores ao Aprender-Ensinar [ Universidade Tecnoldgica
(2023) Matematica. Federal do Parana - UTFPR
- A Formacéo Continuada de Professores para a Inserc¢éo S
E9 Rotini das Tecnologias e Midias Digitais no Processo de Centro Universitario
(2023) cnolog g Internacional - UNINTER
Alfabetizacdo
Pupo Proposta para Formacao de Professores dos Cursos de Centro Universitario
E10 (2023) Agrgndlzagem I_Droflssmnal a partir de demandas da Internacional - UNINTER
Pratica Pedagogica

Fonte: Autora (2024).

Os identificadores foram empregados para fazer referéncia aos estudos e, sobretudo,

para responder as perguntas da pesquisa relacionadas a esta revisdo sobre os trabalhos

correlatos.
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3.2 Resultados e Discussdes das Teses Selecionadas

Depois de finalizar a revisao das teses com os filtros mapeados no Quadro 7 e a leitura
completa, analise e classificacdo das 31 teses, a descri¢do posterior dos resultados procedeu-se
com o proposito de responder as questdes QP1 e QP2. A leitura das teses possibilitou a
identificacdo dos limites e das oportunidades de uma abordagem que combina a Formagéo do
Pedagogo para o Ensino da Matematica nos Anos Iniciais: Contribui¢cGes das Metodologias
Ativas e dos Recursos Tecnoldgicos no Processo de Ensino e Aprendizagem.

ID E1 - Tese intitulada “Formagao Docente em Ensino de Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental: caminhos trilhados a partir da metodologia Sequéncia Fedathi e da
Teoria da Objetivagdo”, de Matos (2020), em que a autora considera necessaria uma formagao
matematica para além do que ja propBe o curso de Pedagogia e traz abordagens sobre a
formacdo docente do professor pedagogo no ensino de matematica com o objeto de
conhecimento a BNCC. A pesquisa de cunho qualitativo, do tipo pesquisa-formativa e
metodoldgica, consistiu na criacdo e no desenvolvimento de uma proposta de formacéo, no
formato de curso de extensdo em conteudo de matemética dos anos iniciais do ensino
fundamental. A formagao ocorreu no modelo hibrido, com momentos presenciais e a distancia,
e em cada encontro foram desenvolvidas atividades referentes as unidades teméticas de
matematica em que ha pontos convergentes com a pesquisa aqui desenvolvida. A autora
também aborda o histérico da formacdo docente no Brasil e como se adaptar a legislacdo. Ao
mesmo tempo, menciona em sua tese que na formacao inicial o professor deve “aprender a
ensinar”, pois € durante a formagao inicial que o profissional de ensino fortalece aptidoes que
o habilita a identificar os aportes teéricos indicados a explicacédo e a sustentacao de sua pratica.
A proposta de formacdo docente foi reestruturada para trabalhar atividades préaticas de
matematica do ensino fundamental nos anos iniciais, fundamentada na Metodologia Sequéncia
Fedathi e na Teoria da Objetivacdo (Matos, 2020).

A tese identificada - ID E2 ¢é de autoria de Mader (2019), intitulada “Metodologias
Ativas na Educagao Superior: desafios para os docentes no curso de publicidade e propaganda”.
A autora aborda que ha diversas evolucGes tecnologicas e ampla acessibilidade a informacéo,
havendo docentes que buscam novos caminhos para promover a aprendizagem de seus alunos,
mas sdo escassos 0s relatos de aplicacdo de propostas inovadoras, envolvendo metodologias
ativas, especialmente no ensino superior, 0 que resultou no interesse em investigar e
desenvolver propostas de aplicacdo nesta area, abrangendo desde a reflexdo para criagdo do

projeto até os desafios para sua implementacéo, incluindo particularmente a formacao docente
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para atuar nesse contexto. Segundo a autora, investir em novas metodologias, que oferecam aos
alunos a possibilidade de aprender por meio das tecnologias, de forma colaborativa e
contextualizada, poderéa se tornar o grande diferencial da educacao para as novas geracdes. A
pesquisa teve como objetivo “Analisar as contribui¢des da aplicacdo de metodologias ativas,
com visdo paradigmatica da complexidade, aplicadas em disciplinas de formacao especifica nos
cursos de Comunicagdo Social - Publicidade e Propaganda”. A metodologia da pesquisa
realizada pela autora foi a qualitativa de carater exploratoria, que envolveu duas fases: na
primeira, a pesquisa bibliografica, para fomentar o embasamento teorico, e na segunda, as
entrevistas semiestruturadas com professores que atuam na &rea investigada. Quanto a
formacdo de professores, a tese E2 aborda a necessidade de formagdo continuada,
especialmente no que tange a utilizacdo de TDIC e de metodologias ativas, a fim de possibilitar
a adocdo de uma atitude mediadora no processo de ensino aprendizagem, atribuindo ao aluno
0 papel de protagonista. Na etapa de aplicacdo de metodologias ativas, apoiou-se na
metodologia denominada design-based research (pesquisa de desenvolvimento), com o intuito
de propor as praticas de aplicacdo de metodologias ativas em sala de aula e analisa-las. Dentre
muitos dos aspectos observados, foi possivel perceber que o protagonismo na educagéo ndo é
um papel adotado pelo aluno naturalmente, devendo ser provocado e promovido,
paulatinamente, por meio das metodologias que conduzam para essa atitude (Mader, 2019).
Em ID E3, de autoria de Mosquini (2019), tem-se o trabalho intitulado “A Mediagdo do
Coordenador Pedagdgico no Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam
Matematica”. A autora realizou a pesquisa de natureza qualitativa, em que abordou a pesquisa-
intervencdo com caracteristicas de pesquisa-formacao, e buscou responder a seguinte questdo:
que contribuicdes a mediacdo realizada pelo coordenador pedag6gico, em um processo de
formacdo continuada, na escola, pode trazer para a pratica de professores que ensinam
matematica e para o seu desenvolvimento profissional? Os dados da pesquisa evidenciaram que
as contribuicdes da mediacdo para a pratica dos professores se deram na dimensdo do
conhecimento da matematica, na dimensdo do conhecimento dos alunos e dos processos de
aprendizagem e na dimensdo do processo instrucional. Na dimensdo do conhecimento
matematico, as aprendizagens das professoras possibilitaram: 1) a ampliagdo dos seus
conhecimentos acerca do trabalho com os conteudos matematicos; 2) a percepcdo sobre a
importancia do dominio do conteudo pelo professor; 3) mudanga na visdo sobre a matematica.
No que se refere & matematica, a formacdo voltada para a aquisi¢cdo de conceitos matematicos
é de fundamental importancia, ja que a formagcé&o inicial do professor €, muitas vezes, deficitaria

e ndo leva em conta a compreensdo de conceitos/contetidos matematicos pelo futuro professor.
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No entanto, a autora parte do principio de que a mudanca da pratica do professor é um processo
que ndo acontece sozinho. Exige, muitas vezes, uma mediagdo, para que 0s professores se
apropriem dos conceitos/conteidos abordados na formacdo e 0s incorporem no
desenvolvimento de suas praticas. Segundo a autora, ha algumas recomendacgdes, como a
necessidade do processo formativo ser organizado em clima de colaboragdo, como aspecto
inerente ao trabalho do professor, e frisa também a necessidade do coordenador atuar como
mediador do trabalho docente, levando o grupo de professores a partilhar experiéncias de suas
praticas pedagogicas e de suas atividades formativas. Sobre a “Formagdo Continuada: a escola
como um ldcus de formacéo, producdo de conhecimentos sobre a prética e de desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica”, a autora apresenta uma discussdo sobre
concepcdes que tém subsidiado as préaticas de formacéo e fixa um olhar sobre a formacéo, na
perspectiva da escola, como um espaco de aperfeicoamento, producdo da pratica docente e
promotora do desenvolvimento profissional dos professores, sendo fonte da reflexdo como uma
dimensdo formadora da préatica e uma discussdo acerca do conhecimento necessario a um
professor que ensina matematica (Mosquini, 2019).

A tese ID E4, de Santos (2021), ¢ intitulada “Metodologias Ativas na formagdo de
estudantes de Pedagogia para a construcdo do conhecimento matematico no Ensino
Fundamental Anos Iniciais”. Sua pesquisa objetivou compreender como a metodologia ativa
pode contribuir na formacgéo dos graduandos do curso de Pedagogia, cujo objeto de pesquisa
foi a verificacdo de quais as possiveis contribui¢cbes da metodologia ativa na formacdo de
pedagogos para o trabalho com o conhecimento matematico de criangas do ensino fundamental
em anos iniciais. Durante a pesquisa, foi realizado um trabalho de campo desenvolvido por
meio da pesquisa-acdo, realizando a tutoria com os estudantes de pedagogia e utilizando
metodologias ativas de aprendizagem. Para melhor compreensao de como ocorreu a construcao
do conhecimento légico-matematico na crianca, foram apresentados aos graduandos de
pedagogia alguns conceitos da Teoria de Piaget, com énfase nas estruturas l6gicas elementares
de Seriacéo, Classificacdo e Conservacao, base que auxilia a crianga na constru¢do do niumero
e consequentemente de todo o seu conhecimento l6gico-matematico. Essa pesquisa abordou
alguns temas como: “Reflexao sobre a formagdo docente”, “Metodologias Ativas na Formagao
Inicial ¢ Continuada Docente”, “Um Olhar Historico sobre a Educagdo Matematica”, “A
Organizacdo Curricular da Matematica no Ensino Fundamental”, “A BNCC ¢ a Educacéo
Matematica no Ensino Fundamental” e “A Constru¢do do Conhecimento 16gico-matematico”.
Ainda, ancorado nas palavras do autor, considera-se necessario rever a formacédo inicial e

continuada do docente e trazer os conteudos para a realidade dos estudantes, rever as
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metodologias e praticas de ensino e, finalmente, rever o sistema de avaliacdo escolar que
prioriza a memorizagdo e ndo a reflexdo, sendo essas acBes minimas que todo o sistema
educacional deveria estar discutindo. O autor cita em sua tese que se nada for feito de maneira
efetiva para mudar esses rumos, as dificuldades de aprendizagem aumentardo, e também
estaremos condenando o futuro de nosso pais, pois serdo as criangas, os adolescentes e jovens
que néo terdo o conhecimento, as habilidades e atitudes suficientes para resolver problemas que
enfrentardo no seu cotidiano. O autor deixa sugestdes para outros estudos, que consistem em
uma analise maior sobre como poderia ser realizada a inclusdo de metodologias ativas no curso
de Pedagogia, direcionando partes do conteddo com temas que o futuro professor trabalhara
efetivamente em sala de aula com a relacdo teoria e pratica durante o curso. As palavras-chave
utilizadas pelo autor foram: Metodologia Ativa, Pedagogia, Formacdo de Professores,
Matematica, Ensino Fundamental Anos Iniciais, que se encaixam perfeitamente na pesquisa
aqui desenvolvida, tendo uma forte relacéo entre a pesquisa do autor e a pesquisa aqui exposta
(Santos, 2021).

Em ID E5, tese intitulada “Trilhando Caminhos da Formag¢ao Profissional sobre as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Sergipe”, de autoria de Vasconcelos (2020), verifica-se uma abordagem solida sobre
as TDICs, que segundo a autora estdo presentes em todos os setores da sociedade, incluindo a
educacdo. Para ela, inserir as TDICs no ambito educacional requer uma mudanca no tocante
aos saberes profissionais dos docentes, as suas praticas, bem como ao processo de ensino e
aprendizagem, tornando-se essencial compreender como as TDIC estdo sendo integradas a esse
processo. Quanto aos saberes dos docentes, a autora referenciou Tardif (2019), pois acredita-se
que estes sdo construidos a partir das relacGes entre 0s sujeitos que fazem parte de determinada
instituicdo de ensino. Assim, a tese E5 tem por objetivo compreender a construcao dos saberes
profissionais sobre as TDICs no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe (UFS).
A pesquisa buscou verificar como as TDICs estdo contempladas nos documentos oficiais que
regem o curso de Pedagogia na UFS; investigar o itinerario formativo sobre tecnologia digital
de informacdo e comunicacdo dos docentes, discentes e dos egressos do curso e detalhar as
tecnologias digitais que s&o utilizadas na formagéo dos futuros pedagogos. O interesse da autora
deu-se por pesquisas que ressaltam a deficiéncia no uso de tecnologias digitais por parte dos
docentes, e alguns autores que contribuiram com a pesquisa mencionam as dificuldades dos
pedagogos que estdo atuando no municipio de Aracaju, seja no manuseio das tecnologias
digitais, como a lousa digital, seja na compreensao do papel que elas tém frente a sociedade

atual. A pesquisa caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa, descritiva, exploratoria e
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explicativa, na qual a autora apontou os caminhos metodoldgicos que foram tracados para
responder as inquietagdes e aos objetivos, apresentou conceitos e uma compreensdo acerca das
legislacBes que envolvem as TDICs no ambito educacional brasileiro, com o objetivo de
demonstrar como essas tecnologias digitais vém sendo compreendidas e inseridas nas escolas
brasileiras, bem como sua relacdo com os saberes, em que se construiu um breve historico sobre
a formacdo do pedagogo. A pesquisa foi pautada em modelos que véo além de uma pedagogia
tradicional e de um modelo aplicacionista, direcionando uma discussdo que traz a
personalizacdo do ensino, o ensino hibrido e as metodologias ativas como propostas possiveis
para a existéncia de um processo de aprendizagem mais significativo para os dias atuais
(Vasconcelos, 2020).

Jaatese ID EB6, Filho (2020), intitulada de “Formacéo Inicial de Professores: Percepgao
de Egressos do Curso de Pedagogia que Ensinam Matemética”, evidenciou a formacao inicial
de professores para ensinar matematica nos anos iniciais do ensino fundamental e configurou-
se em um estudo de caso, auxiliado pela abordagem qualitativa. Os dados foram construidos a
partir de questionario e entrevista com 07 professores que passaram pelo processo de formacéo
inicial no curso de Pedagogia e que atualmente exercem a docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental. A andlise da entrevista foi realizada de forma descritiva e interpretativa, em que
os resultados apontaram a percepcao dos professores sobre a formacédo inicial em relacdo a
disciplina de matematica voltada para os anos iniciais, e foi considerada proveitosa porque
tiveram oportunidade de revisitar os contetdos estudados na formacdo basica, de maneira que
os conhecimentos lhes permitiram ter melhor compreensdo sobre ensinar matematica. Os
entrevistados afirmaram ainda que os conhecimentos matematicos ajudaram no exercicio de
suas praticas pedagdgicas e no processo de ensino e aprendizagem, embora tenham evidenciado
algumas lacunas, a ponto de afirmarem que ndo contribuem como almejavam e que as
disciplinas deixaram a desejar, ndo colaborando como ansiavam e necessitavam aprender para
desempenhar a docéncia nos anos iniciais. Comentaram, ainda, a respeito do tempo limitado
dedicado ao estudo dos conhecimentos e saberes das disciplinas de matematica, acreditando
ndo ser suficiente para aprofunda-los, relatando também que faltou mais pratica no estudo das
disciplinas como forma de possibilitar mais experiéncias para sala de aula. Sendo assim, a
formacé&o deve ser pensada levando em consideracao as mudangas que acontecem na sociedade,
as quais sdo oriundas do avanco cientifico e tecnoldgico, dentre outros, fazendo emergir no
contexto escolar e da sala de aula novos publicos, novas formas de pensar e agir dos estudantes.
O autor menciona que ndo podemos pensar em um processo formativo que proporcione aos

professores somente acumulacdo de conhecimentos e saberes sem validade para a pratica
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pedagogica, pelo contrério, este processo deve ter ressonancia em suas relagdes e praticas
pessoais e principalmente profissionais. Para ele, a tematica formacdo de professores, em
especial 0s que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, direciona-nos a
refletir sobre a importancia e relevancia dela no contexto da educacdo, principalmente se
olharmos para o processo de formacdo de professores. No caso do curso de Pedagogia,
percebemos que os professores em formagdo inicial ndo simpatizavam com o ensino de
matematica, utilizacdo de férmulas, resolucdo de problemas matematicos etc. Tal atitude, de
certo modo, prejudica sua formacdo a medida que fazem sem o devido compromisso e
responsabilidade que o curso requer, além de outras exigéncias importantes no transcorrer do
percurso formativo como premissa para garantir a boa formacéo inicial e, por conseguinte,
fundamentar e solidificar a pratica pedagdgica. E nesse momento que adquirem saberes e
conhecimentos necessarios para o exercicio da profissdo docente. O autor cita Hillebrand
(2000), afirmando que muitos professores dos anos iniciais da escolarizacdo optaram pela
docéncia nesta etapa do ensino como forma de “fugir” da matematica (Coelho Filho, 2020).

Na tese ID E7, com o titulo “Formacao de Professores de Ciéncias e a Educagao de
Jovens e Adultos: desafios, perspectivas e experiéncias no IFRJ”, a autora Augustinho (2022)
pontua algumas evidéncias sobre a formacdo dos professores, e h4d também que considerar a
formagéo continuada, pois existe uma gama de professores que pode estar trabalhando na
educacdo bésica sem atualizacdo pedagdgica. Para Augustinho (2022, p. 21), a formacdo
docente deve abarcar tanto conhecimentos da area especifica quanto conhecimentos
pedagdgicos, de modo a primar por uma formacdo integral. Destaca, assim, alguns pontos
convergentes, como a formacdo inicial e continuada de professores com alguns recursos
tecnoldgicos durante a formacdo, e os pontos divergentes que tratam da formacao na area de
ciéncias, o qual busca investigar como a preparacdo de docentes para 0 magistério na area de
ciéncias tem contemplado a educacdo de jovens e adultos. A formacao ocorreu de forma remota.
Portanto, o estudo teve como objetivo captar a realidade da formacao inicial de professores de
ciéncias no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, buscando identificar como a
educacdo de jovens e adultos se apresenta nos cursos de licenciatura em ciéncias, interpretando
os dados obtidos e mapeando os desafios, perspectivas e experiéncias ja vivenciadas, a partir
de uma pesquisa qualitativa (Augustinho, 2022).

Em ID ES8, tese intitulada de “A Forma/Ac¢do de Professores ao Aprender-Ensinar
Matematica”, de autoria de Orlowski, da Universidade Tecnologica Federal do Parana —
UTFPR (2023), a autora destaca a formagé&o continuada de professores que ensinam matematica

pautada na presenca virtual entre pares e tem como objetivo destacar compreensdes historicas
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da formacéo de professores; esses pontos estdo alinhados com a pesquisa desenvolvida neste
estudo. A autora propde uma lista de formac&o com oficinas, seminarios, palestras, assessorias,
trabalho colaborativo com coproducéo de saberes, de reflexo sobre préatica e desenvolvimento
profissional; reuniGes de estudos, elaboracdo de material de apoio e assessorias; praticas
colaborativas para discussdo de aplicagbes com conteudos; tarefa reflexiva e grupo focal,
construcdo de conhecimento cooperativo; orientacdo colaboradora reflexiva; intervencdes em
experimento formativo com base no materialismo historico-dialético; elaboracdo de situacdes
desencadeadoras de aprendizagem; encontro de estudos; abordagem cognitiva de tarefas
matematicas; uso de jogos e materiais concretos, sequéncias didaticas, onde ha pontos em
comum. Segundo a autora, foram realizados dois cursos: “A sala de aula no Moodle: o ensino
de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental” (com o conteddo: problemas
envolvendo situac6es aditivas e multiplicativas), que se assemelha muito com a pesquisa aqui
desenvolvida, e “O ensino de Matematica nos anos finais: estratégias de ensino no ambiente
Moodle” (com o conteudo: resolu¢do de problemas em atividades de ensino dos anos finais).
Com carga horéria de 24 horas, totalmente a distancia, utilizando a plataforma Moodle da SME
(Orlowski, 2023).

A tese ID E9, de Rotini, denominada de “A Formacgdo Continuada de Professores para
a Insercdo das Tecnologias e Midias Digitais no Processo de Alfabetizagdo” do Centro
Universitéario Internacional — UNINTER (2023), teve como objetivo analisar o processo de
formacdo continuada considerando a insercdo das tecnologias e as midias digitais no processo
de alfabetizacdo e propor um programa de formacéo continuada no espaco da escola, sendo que
essa pesquisa projetou analisar as estratégias de ensino juntamente com as metodologias ativas
e as tecnologias digitais de informacéo e comunicagédo, visando identificar as potencialidades
dessas abordagens para a formacdo do pedagogo em servico e o desenvolvimento da préatica
pedagdgica para o ensino da matematica nos anos iniciais. Entdo, ambos destacam a
importancia da formacéo continuada dos professores e enfatizam o uso de tecnologias digitais,
havendo pontos dispares, em que um trata da alfabetizacéo e formacdo continuada no contexto
geral da educacdo, enquanto o outro é mais especifico para o ensino de matematica nos anos
iniciais e finais do ensino fundamental. A pesquisa em si menciona as metodologias ativas e a
formacéo de pedagogos em servigo de forma mais ampla, enquanto a tese da autora ndo aborda
esse aspecto e se dirige exclusivamente aos professores da rede de ensino envolvidos nos
cursos. Embora focados em diferentes aspectos da formagdo continuada de professores,
convergem na valorizacdo das tecnologias digitais e da necessidade de atualizagdo pedagogica
continua (Rotini, 2023).
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Por sua vez, a tese ID E10, intitulada de “Proposta para Formagao de Professores dos
Cursos de Aprendizagem Profissional a partir de demandas da Pratica Pedagogica”, da autora
Pupo, do Centro Universitario Internacional (UNINTER, 2023), aborda como se d& a formacéo
de professores que atuam na aprendizagem profissional a partir da pratica docente, englobando
0 contexto historico da formagdo de professores para Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), pontos em comum com a pesquisa aqui desenvolvida, que trata da formacdo de
professores em servico para aplicacdo na pratica docente e menciona o processo de formacéo
do curso de Pedagogia no contexto historico até a contemporaneidade. A tese ID E10 engendrou
como produto educacional uma proposta de Programa de Formagdo Continuada para
Professores dos Cursos de Aprendizagem Profissional na perspectiva da profissionalizacéo
docente, relacionada a esta pesquisa que desenvolveu como produto educacional uma sequéncia
didatica organizada para aplicacdo na formacéo de professores em servico. Ambas as teses estdo
alinhadas na importancia da formacdo continuada e da profissionalizacdo docente, além de
compartilhar um interesse em estratégias de ensino e, implicitamente, no uso de tecnologias.
No entanto, divergem no foco especifico da formacéao (aprendizagem profissional versus ensino
de matematica nos anos iniciais), na abordagem das metodologias (geral versus especifico com
metodologias ativas e TDICs), e na proposic¢ao de novos programas de formacéo versus analise
de préticas existentes (Pupo, 2023).

O estudo e andlise das teses selecionadas com base nos descritores e sua string de busca
contribuiram de forma significativa para a elaboracdo desta pesquisa, € mesmo o0s trabalhos
excluidos nos primeiros filtros trouxeram suas contribuicdes, desde o titulo que apresentou
relacBes com a pesquisa em si até as palavras-chave selecionadas no final dos resumos. No
ultimo filtro foi realizada uma leitura mais atenta, para incluir toda string de busca ja que ndo
foi possivel encontrar um trabalho que envolvesse toda a temética da pesquisa.

As teses identificadas como E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9 e E10 apresentaram a
palavra formagdo, identificadas como “formacao inicial”, “formacao docente”, “formacdo de
estudante de pedagogia”, “formacdo continuada” e “formacdo de professores”. Conforme
mencionado, a pesquisa buscou inicialmente trazer nexos da formacéo inicial direcionada aos
pedagogos com a necessidade de uma formacgédo continuada para que haja uma formacéo de
professores com profissionais qualificados e competentes na teoria e na pratica. Outro aspecto
levado em consideracdo foram os pedagogos que ensinam matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental, tendo em vista que € o foco da pesquisa para elaboracdo do produto

educacional como parte integrante deste estudo e para finalizar as contribuicbes das
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metodologias ativas no ensino superior com a inclusdo das tecnologias digitais de informacéo
e comunicacao.

Foram encontradas evidéncias positivas em todas as pesquisas realizadas de acordo com
os descritores, com o enfoque na formacdo de professores, para o desenvolvimento de
habilidades em matematica nos anos iniciais. A analise dos resultados e conclusdes permitiu
observar que a maioria dos estudos se concentrou na formacao dos professores de matematica
por meio de abordagens que integravam as habilidades pedagogicas de ensino dessa disciplina
com metodologias ativas e 0 uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo, sem
restringir-se a um Gnico objeto de conhecimento. E enfatizada a importancia de desenvolver
propostas de ensino que abordem ambos o0s temas, incentivando pedagogos em formacé&o inicial
ou continuada a trabalharem a disciplina de matematica usando métodos de ensino e estratégias

de resolucdo que incorporem recursos tecnoldgicos.

3.3 Metodologia para Andlises de Produtos Educacionais

Os cursos de mestrado profissional tiveram inicio no Brasil ha pouco mais de duas
décadas, enquanto os doutorados profissionais comegaram em 2017. Ambos se diferenciam da
modalidade académica, pois, no mestrado e no doutorado profissional, exige-se que os discentes
criem, desenvolvam e apliqguem um Produto Educacional, que serd posteriormente analisado
guanto aos seus resultados.

Como o doutorado profissional € recente no Brasil, a pesquisa por Produtos
Educacionais se deu de forma sistematizada nos programas de mestrados profissionais para uma
possivel analise dos produtos. Produtos estes que apresentam pontos divergentes e convergentes
com a pesquisa em Si.

Os Produtos Educacionais possuem uma aproximacdo com as praticas pedagdgicas,
contribuindo para estudos e discussdes e fazendo com que o profissional de educacédo repense
suas praticas como um espaco interdisciplinar, com estratégias metodoldgicas e desafiadoras.
Diante dessa percepcdo, podemos nos interessar por pesquisas como referéncia para
revolucionarmos enquanto educadores e criar um elo entre teoria e pratica a partir de percepgdes
vividas em sala de aula.

Com a crescente incorporacdo da tecnologia digital de informagéo e comunicacgéo no dia
a dia das pessoas, bem como a integracdo de diferentes midias e recursos tecnologicos gerando
maltiplas aplicacOes, sente-se a necessidade da inser¢do de metodologias ativas e 0 uso desses

recursos tecnologicos em todos os niveis de ensino.
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Para os cursos de mestrado e doutorado profissional, destaca-se a producao
técnica/tecnoldgica - PTT na &rea de ensino, entendida como produtos e processos educacionais
que possam ser utilizados por professores e outros profissionais envolvidos com o ensino em
espacos formais e nao formais.

Segundo Rizzatti (2019), no seminario de Meio Termo, a Area define os conceitos sobre
a Producdo Técnica dos Programas Profissionais e assume de forma clara e objetiva a
possibilidade de que Produto e Processo Educacional estdo interligados, informando no

Documento de Area que um Produto Educacional é:

um processo ou produto educativo e aplicado em condigdes reais de sala de aula ou
outros espagos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode
ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um
video, um conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposic¢ao, entre outros. A
dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboragéo e aplicacdo do produto
educacional respaldado no referencial te6rico metodoldgico escolhido (Brasil, 2019,
p. 15).

Os Produtos Educacionais na modalidade profissional, criados e elaborados para
responder a uma pergunta ou um problema, resultante do campo de préatica profissional, devem
apresentar um potencial de replicabilidade, com o intuito também de ser avaliado pelo corpo
docente, e assumem algumas tipologias (Rizzatti, 2020).

De acordo com a CAPES, a Area de Ensino considera Producdo Técnica Tecnoldgica -
PTT aqueles produtos educacionais vinculados a dissertacdo/tese, desenvolvidos por
discentes/egressos, com a participacdo de docentes do Programa de Pds-Graduacdo em

avaliacdo. No Quadro 8, sdo apresentados os PTT considerados pela Area de Ensino:
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Quadro 8 - Producdo Técnica Tecnoldgica

Produgéo Técnica Tecnoldgica - PTT
PTT FEE I T echica Descricéo
Tecnologica
sdo propostas de material didatico/instrucional para o ensino as apresentadas
a seguir: propostas de experimentos e outras atividades préticas; sequéncias
didéticas; propostas de intervencdo; roteiros de oficinas; material textual,
. COMO manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de
Material - O A o o :
PTT1 S . divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e
didatico/instrucional | ~. " L e N . . ~
similares, dicionérios; midias educacionais, como videos, simulagdes,
animagdes, video-aulas, experimentos virtuais e audios; objetos de
aprendizagem; ambientes de aprendizagem; paginas de Internet e blogs; jogos
educacionais de mesa ou virtuais, e afins; entre outros;
PTT2 Curso d? fgrmagao atividade de capacitagéo criada e organizada, cursos, oficinas, entre outros;
profissional
produtos, dispositivos ou equipamentos; processos, procedimentos, técnicas
PTT3 Tecnologia social | ou metodologias; servigos; inovagBes sociais organizacionais; inovacdes
sociais de gestdo, entre outros;
PTT4 | Software/Aplicativo aplicativos de_z quelager_n, aplicativos de aquisicdo e anélise de dgdos,
plataformas virtuais e similares, programas de computador, entre outros;
PTT5 | Evento Organizados ciclos de _palgs_tras, exposicoes C|e_nt|f|casl oI|_mp|,a_das, expedlgoesj feiras e
mostras cientificas, atividades de divulgacéo cientifica, entre outros;
PTT6 Relatério Técnico | relatério de pesquisa ou relatos de processos realizados e acompanhados;
PTT? Acervo curadorlzil de mostras e e?<p05|goes realizadas, acervos produzidos, curadoria
de colec¢Oes, entre outros;
PTT8 Produto de produto de midia, criagdo de programa de rddio ou TV, campanha
comunicagéo publicitaria, entre outros;
guia de instrugdes, protocolo tecnoldgico experimental/ aplicacdo ou
PTT9 Manual/Protocolo | adequacéo tecnoldgica; manual de operacdo, manual de gestdo, manual de
normas e/ou procedimentos, entre outros;
PTT10 Carta, mapa ou Produtos com origem em estudos cartogréficos, representando objetos,
similar. elementos, fendmenos e ambientes fisicos e socioecondmicos.

Fonte: Autora (2021).

Em vista disso, os produtos educacionais sdo considerados como recursos importantes
na formacdo docente, dando também subsidios para os profissionais da educacdo que queiram
replicar, atendendo o contexto educacional como um todo. Os produtos educacionais
representam uma grande e rica producéo técnica, devendo ser explorados com mais frequéncia
pelo publico académico e por profissionais que atuam na area.

Quando pensamos em buscar uma resposta ou solucdo para algo, logo vem & mente a
pesquisa como alternativa. Para Gil (2008, p. 26), “a pesquisa tem um carater pragmatico, € ¢

um processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo
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fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos”.

Entdo, pesquisar cientificamente significa realizar uma busca de conhecimentos apoiada
em procedimentos capazes de dar confiabilidade aos resultados. Essa é a linha de raciocinio
adotada no processo de pesquisa.

Portanto, a busca por produtos educacionais relacionados ao tema da pesquisa
“Formacédo continuada em servigo: a pratica do pedagogo no ensino da Matematica nos Anos
Iniciais ancorado nas Metodologias Ativas e Recursos Tecnologicos” foi realizada em forma
de pesquisa sistematica nos seguintes portais e ferramentas: Portal de Periddicos da
CAPES/MEC; Portal de Objetos Educacionais EduCapes; Sistema de busca do Google
Académico e Colecdo de Periddicos da SciELO; e em repositorios de Programas de Pos-
Graduacao Stricto Sensu na modalidade de Mestrado Profissional na area da educacdo, mais
especificamente na linha de pesquisa em Ensino de Matematica de algumas Universidades
Brasileiras, considerando-se que para a CAPES um dos critérios de avaliacdo é a transferéncia
e aplicabilidade do Produto Educacional em um sistema educativo.

A pesquisa por Produtos Educacionais foi realizada utilizando a string de busca
formacdo de pedagogos, formagdo docente, metodologias ativas, recursos tecnoldgicos na
formacdo de professores, recursos tecnoldgicos e ensino de matemética nos anos iniciais.
Durante a pesquisa, buscou-se por Produtos Educacionais mais recentes do ano de 2023 e
prosseguindo em ordem cronoldgica decrescente até 2017. Foi realizada uma analise superficial
de vérios produtos, dos quais foram selecionados 18 trabalhos que apresentam pontos
convergentes e as ideias estdo mais proximas desta pesquisa, conforme descrito na sequéncia.

O Quadro 9 propde as informacbes sistematizadas da pesquisa, ap0Os analise,

caracterizacdo e mapeamento das ideias principais dos produtos educacionais.



Quadro 9 - Produtos educacionais que comp8em o corpus do estudo

109

Variavel Titulo do Produto Educacional/Autores Instituicdo de Ensino Ano
Sequéncia didatica com tarefas de Investigagdo
Matematica para os Anos Iniciais do ensino

p1 fundamental em um curso de formac&o de professores. | Univates - Universidade do 2023

Vale do Taquari
Ivanildo Rigotti, Sbnia Elisa Marchi Gonzatti
e Marcia Jussara Hepp Rehfeld

O Produto Educacional 1 - Apresenta tarefas investigativas que foram desenvolvidas em um curso de formacao
continuada para professores que trabalham a Matematica com os anos iniciais do Ensino Fundamental, usando
a Metodologia de Investigacdo Matematica a luz da BNCC.

Formagdo Continuada de Professores para fomentar o
uso das tecnologias digitais no ensino de geometria nos

N Univates - Universidade do
P2 anos iniciais

Vale do Taquari 2022

Givaldo da Silva Pereira e Marli Teresinha Quartieri

O Produto Educacional 2 - Uma Sequéncia de atividades decorrente de um curso de formagdo continuada com
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que objetivou explorar o uso de tecnologias digitais
seguindo os pressupostos do TPACK (Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Contelido) para o ensino de
geometria nos anos iniciais.

Guia para Formacéo Continuada de Professores dos
Anos Iniciais: Materiais Manipulaveis ou Digitais para
a Compreenséo de Conceitos e 0 Ensino de Matematica
Baésica

UCS - Universidade de

Caxias do Sul 2021

P3

Francine Abreu Guerra

O Produto Educacional 3 — “Foi um Guia constituido por uma sequéncia didatica para formagao continuada de
professores dos anos iniciais: materiais manipuldveis ou digitais para a compreensdo de conceitos e 0 ensino de
matematica basica” como uma proposta para a formagdo continuada de professores que atuam de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental.

Site: 0 uso de Metodologias Ativas e Tecnologias
Digitais no Ensino de Area e Perimetro UEPB - Universidade

Estadual da Paraiba 2021

P4
Maria Zilanda de Andrade Leonardo

O Produto Educacional 4 - Tem como objetivo verificar as potencialidades e limitagcbes dos aplicativos de
celular na aprendizagem de Area e Perimetro, por meio das metodologias de aprendizagem ativa. De modo que,
o aluno aprenda a utilizar essas ferramentas digitais, de maneira eficaz, na construcdo do seu proprio
conhecimento, tornando-se ativo no processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, desenvolve
habilidades importantes para intervir na sociedade em que esta inserido. O site contém materiais diversos, de
modo a auxiliar o professor a potencializar suas aulas que envolvam os eixos tematicos: Geometria e, Grandezas
e Medidas. Além disso, contém atividades que podem ser realizadas pelos alunos e professores, no préprio site,
de maneira que interajam de forma intuitiva neste ambiente virtual.

Formacdo Continuada: Problematiza¢Bes do uso de
Tecnologias Digitais no ensino de Ciéncias e
Matematica nos Anos Iniciais

Rejane Bianchini e Marli Teresinha Quartieri

Univates - Universidade do

Vale do Taquari 2020

PS

O Produto Educacional 5 - Descreve uma sequéncia de atividades de uma Pratica Formativa que objetivou
explorar o uso de tecnologias digitais para o ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais. Elenca uma
sequéncia de agdes desenvolvidas com um grupo de docentes de Anos Iniciais da rede publica do Vale do
Taquari/RS. Essas ac¢Oes constituiram uma formagdo continuada organizada em trés momentos distintos: o



https://www.univates.br/ppgece/media/pdf/2023/mestrado/Ivanildo_Rigotti.pdf
https://www.univates.br/ppgece/media/pdf/2023/mestrado/Ivanildo_Rigotti.pdf
https://www.univates.br/ppgece/media/pdf/2023/mestrado/Ivanildo_Rigotti.pdf
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questionario inicial, os cinco encontros formativos e o questionario final, desenvolvido no final do quinto
encontro formativo. Sua proposta aborda o uso de tecnologias digitais para o ensino de Ciéncias e Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Metodologias Ativas na Formagdo Inicial de
professores: O Ensino de Ciéncias a partir da ABP Univates - Universidade do

Pé Vale do Taquari

2020

Maria J. S. da Silva e Silvana N. Martins

O Produto Educacional 6 - Objetiva instigar os futuros profissionais a buscarem conhecer novas formas de
ensinar, além de contextualizar o conhecimento, € preciso inserir, no ambito do ensino formal, estratégias de
ensino provocantes, dindmicas e ativas, uma vez que ensinar e aprender envolve desafios que requerem
estratégias adequadas para que se chegue ao objetivo da aula. A partir dessa percepcéo de ensino, surgiu a ideia
de promover uma vivéncia, por meio de uma oficina. Acredita-se que, ao vivenciar novas experiéncias, 0s
professores tém uma seguran¢a maior para aplicarem tais praticas em suas aulas, tornando-as um ambiente de
constante pesquisa e construcdo de conhecimentos significativos.

Clube de Ciéncias: um Guia para Professores da
Educacdo Basica UCS - Universidade de

P Caxias do Sul

2020
Daniela Boff

O Produto Educacional 7 - E um guia destinado aos educadores de Ensino Fundamental e Médio que visam a
formacdo e estruturagcdo de um Clube de Ciéncias nas suas escolas. O qual possibilita aos educandos interagir
com os colegas e desenvolver sua autonomia e habilidades relacionadas a cogni¢do, a resolucéo de problemas,
a elaboracéo e desenvolvimento de projetos, ao trabalho em equipe e colaborativo, a comunicacéo, a construcao
da Ciéncia, entre outras, para promover a formacdo integral do cidadao do século XXI.

Formacdo continuada em matematica: aprendizagem
ativa nos anos iniciais do ensino fundamental UCS - Universidade de
P8 . 2020
Caxias do Sul

Mayara Bressan Furlan

O Produto Educacional 8 - E constituido por um conjunto de videoaulas; cada uma delas aborda uma das
estratégias de Aprendizagem Ativa (AA), utilizadas no curso de Formacdo Continuada em Matemaética:
Aprendizagem Ativa no Ensino Fundamental |. Fala sobre as estratégias de ensino, sendo organizada 8
metodologias diferentes, com 0 video explicativo de cada estratégia
https://www.youtube.com/watch?v=7ZN561tfVXQ Foi aplicado em diferentes turmas dando énfase ao
conteddo de matematica de forma variada nas turmas

Guia de Atividades Ativas para o Ensino Fundamental
1 UCS - Universidade de
P9 Caxias do Sul 2020

Marcelo Guindani e Odilon Giovannini Jinior

O Produto Educacional 9 - E um guia, na forma de material instrucional, apresenta um conjunto de atividades
com potencial para uma aprendizagem ativa, essenciais na mediagdo pedagdgica, para que profissionais da
educagdo possam despertar nos estudantes a vontade para aprender e a mobiliza-los para aprender.

Propostas para o Planejamento de Atividades dos
P10 Professores dos Anos Iniciais UEPB - Unlver5|d,ade 2020
Estadual da Paraiba

José J. P. de Almeida e Andrezza F. Viana

O Produto Educacional 10 - Material didatico/instrucional, elaborado de forma a colaborar em seu planejamento
de ensino com atividades propostas para suas aulas de Matematica. Atividades de Matematica separadas por
ano, que estéo coerentes com as diretrizes pedagégicas da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Pesquisa Enquanto Viés Metodolégico na Formagao Instituto Federal de

Pl Continuada de Professores que Ensinam Matematica na Educacdo, Ciéncia e

2020



https://repositorio.ucs.br/xmlui/bitstream/handle/11338/6743/Produto%20educacional%20Mayara%20Bressan%20Furlan.pdf?sequence=4&isAllowed=y
https://repositorio.ucs.br/xmlui/bitstream/handle/11338/6743/Produto%20educacional%20Mayara%20Bressan%20Furlan.pdf?sequence=4&isAllowed=y
https://www.youtube.com/watch?v=7ZN56ItfVXQ
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Educacdo Basica Tecnologia de Goias -
Campus Jatai
Ewerson T. da Silva e Luciano D. da Silva

O Produto Educacional 11 - Curso de formacéo continuada com a proposta de possibilitar um momento de
discusséo acerca da importancia do ato da pesquisa na pratica docente

Atividades com o uso da Calculadora no Ensino da
Matematica para os Anos Iniciais do Ensino

P12 Fundamental: Uma pratica no curso de Pedagogia Univates - Universidade do

Vale do Taquari 2019

Célia R. M. da Cunha e leda M2 Giongo

O Produto Educacional 12 - Tem por finalidade apresentar uma sequéncia de atividades envolvendo o uso da
calculadora nos anos iniciais do Ensino Fundamental, proposta desenvolvida no curso de pedagogia na formacéo
de professores na area de ciéncias exatas.

Tecnologias Digitais como Recurso Pedagdgico:
Praticas para o planejamento e avaliacdo no fazer
docente UEPB - Universidade

P13 Estadual da Paraiba

2019

Aridelson Joabson Almeida de Oliveira e Zélia Maria
de Arruda Santiago

O Produto Educacional 13 - Consiste em apresentar quatro propostas de insercdo de tecnologias digitais como
facilitadoras do planejamento da aula, com a introducédo de pequenas a¢Ges com o0 uso de tecnologias digitais
para dinamizar a aprendizagem, voltar a atengdo do aluno para o conteldo da execu¢do em sala de aula e da
avaliacdo da aprendizagem.

Proposta de Formacdo Continuada: Construindo
estratégias didéaticas para ensinar Matematica nos Anos UEPel - Universidade
P14 iniciais

Federal de Pelotas 2019

Darlan Maurente Rangel

O Produto Educacional 14 - Consiste em analisar a pratica pedagogica das professoras polivalentes no ensino
de matematica nos anos iniciais, enfatizando a construcéo de estratégias didaticas para o ensino de Matematica,
por meio da resolucdo de problemas que possibilite a ampliacdo dos conhecimentos necessarios para que a
pratica pedagogica pauta-se na aprendizagem com a construcao efetiva de conhecimentos matematicos em
forma de curso. O curso de formagdo profissional foi organizado em 9 encontros, com duracéo de 2 horas, a
cada 15 dias

Formacdo de Professores: Proposta de Atividades
investigativas para o Ensino da Geometria nos Anos

P15 Iniciais do Ensino Fundamental Univates - Universidade do

Vale do Taquari 2018

Mariana B. Souza e Marli T. Quartieri

O Produto Educacional 15 - Apresenta atividades, que podem ser realizadas, em um Curso de Formagéo
Continuada, com o intuito de proporcionar ao professor abordagens que (re)signifiquem a sua prética, a partir
de atividades de experimentacdo que permitam a este educador, uma compreensao diferenciada de integrar o
Ensino da Geometria nos Anos Iniciais em relacdo ao Ensino da Matematica.

Propostas de formacdo docente para professores que
atuam nos Anos Iniciais Ensino Fundamental: UNICSUL - Universidade

P16 ferramenta digital Cruzeiro do Sul 2018

Adelma Francisca Mendes Marques
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O Produto Educacional 16 - Procura testar o potencial de um conjunto de a¢des de intervencao - formacao e de
estratégias e recursos didaticos, como um dicionario digital desenvolvido durante as aulas da disciplina Pratica
de Ensino de Ciéncias. A producédo desse material vem atender a necessidade do uso didatico de ferramenta
digital para a disciplina de Ciéncias, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Construido junto com as alunas
do curso de Pedagogia e sera usado pelas futuras professoras e alimentado com futuras palavras no decorrer do
ano.

Livro Digital: um tutorial sobre o uso pedagdgico de
ferramentas digitais em ambientes de ensino UFPel - Universidade

P17 Federal de Pelotas

2017

Daniel Klegis de Sousa

O Produto Educacional 17 - Tutorial que possibilita a capacitacdo online de profissionais da educac&o e visa
auxiliar e a colaborar na aprendizagem e a elevar a um nivel de Integragdo e/ou Transformacdo as acles
pedagdgicas de professores e alunos, em seus ambientes de ensino e de aprendizagem. A apresentacao deste
tutorial é realizada através da criacdo de um Livro Digital, que contém instruc@es e explicagbes sobre algumas
ferramentas digitais e sobre o uso pedagégico de tais tecnologias, utilizadas na formagdo continuada de
professores de escolas da rede publica municipal de Pelotas — RS. Foi previsto neste tutorial a abordagem de
ferramentas digitais que possibilitam ao professor o desenvolvimento de novas estratégias metodolégicas. O
tutorial tem como objetivo atingir e explorar as seguintes ferramentas digitais: Programacdo com o Scratch e
Google Hangout.

Coisa de Professor: Compartilhamento de Ideias e
Saberes em Tecnologia Educacional Colégio Pedro Il - Rio de

P18 -
Janeiro

2017
Elizabeth D. Paes e Christine Sertad Costa

O Produto Educacional 18 - Ambiente Virtual Coisa de Professor, um canal para o favorecimento da utilizagéo
da tecnologia por docentes do ensino fundamental. A ideia é familiarizar os professores com objetos de
aprendizagem (OA), na forma de recursos educacionais digitais, e incentiva-los a utilizar esses objetos na
construcdo de projetos pedagdgicos. O Ambiente Virtual Coisa de professor estd disponivel em:
http://coisadeprofessor.wixsite.com/tecnologias

Fonte: Autora (2023).

Vale ressaltar que, diante dos 18 produtos educacionais expostos no Quadro 9, todos
possuem relevancia em relacdo ao tema da pesquisa “Formacdo Continuada em Servigo: A
Pratica do Pedagogo no Ensino da Matemaética nos Anos Iniciais ancorado nas Metodologias
Ativas e Recursos Tecnoldgicos”. Ao realizar a leitura desses Produtos Educacionais, percebe-
se 0 qudo significativos e notaveis eles sdo para os profissionais da educacéo que estdo sempre
em busca de formacdo, qualificacdo e superacdo por meio das metodologias ativas e dos

recursos tecnoldgicos para o ensino da matematica nos anos iniciais.
3.4 Resultados e discussdes dos Produtos Educacionais Selecionados
A presente pesquisa apresenta uma sintese sobre a analise, discussdao e resultados obtidos

com a busca por Produtos Educacionais. Foram analisados, selecionados e listados 18 Produtos

Educacionais de mestrados profissionais, conforme o Quadro 9. Essa analise de dados foi


http://coisadeprofessor.wixsite.com/tecnologias
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pautada em determinadas categorias de analise dos Produtos Educacionais (PTT) a partir dos
documentos da CAPES - Area de Ensino, que se encontram listados no Quadro 10.

Quadro 10 - Categorias de Analise
Titulo:

Autor(es):

Ano de publicacéo:

Programa de Pés-Graduacéo vinculado:

Institui¢do de ensino vinculada:

Link de acesso ao PTT:

Titulo da dissertacdo a qual esta vinculado:

Tipo de PTT™*:

Aplicabilidade (facilidade de acesso):

Conteldo especifico:

Layout do PTT:

Puablico-alvo a que se aplica/destina:

Nivel de ensino:

Relacdo com a prética profissional docente do autor:

Teor de Inovacéo:
Fonte: Locatelli (2021).

Durante a pesquisa, foram selecionados 18 produtos educacionais de acordo com 0s
titulos expostos no Quadro 9. Verifica-se que um bom titulo deve mencionar de forma clara a
que se destina o produto educacional. Em todos os titulos ha palavras relacionadas ao tema da
pesquisa, ou seja, dos 18 produtos educacionais, 10 possuem em seus titulos as palavras
formacdo de professores, 8 mencionam a palavra tecnologias, 4 abordam em seus titulos
metodologias ativas, atividades ativas e aprendizagem ativa. Desses, 14 produtos estdo
relacionados a matematica na educacdo basica, matematica nos anos iniciais e no ensino
fundamental. Mesmo que alguns ndo tragam a palavra no titulo, mas trazem no corpo do texto
do produto educacional a abordagem sobre o tema em pesquisa.

Os produtos educacionais pesquisados e selecionados possuem todos dois autores,

exceto sete produtos da Universidade de Caxias do Sul (UCS), Universidade Federal de Pelotas
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(UFPel), Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL) e Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), que trazem apenas o0 nome de um autor.

Inicialmente, a pesquisa foi direcionada aos produtos educacionais mais recentes, e
desses foi selecionado um PE publicado em 2023, um para 2022 e dois para 2021, seguindo
para 2020, ano do qual foram selecionados 7 produtos educacionais. Na sequéncia, buscou-se
por produtos educacionais publicados no ano de 2019, ap6s 2018 e 2017. A selecdo foi realizada
em ordem cronoldgica decrescente, considerando um periodo de tempo importante para
representar um recorte de dados mais recentes para estudo e analise da pesquisa. No entanto,
caso necessario, 0 escopo da pesquisa pode ser expandido para incluir periodos anteriores. O
Gréfico 5 apresenta a demonstracdo por meio do niumero de produtos educacionais selecionados

de cada ano e durante esses 7 anos ao qual se destinou a pesquisa.

Gréfico 5 - Grafico Ano de Publicacdo dos Produtos Educacionais

N° de Produtos Educacionais

N° de PE

2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Ano

Fonte: Autora (2024).

A partir da representacdo grafica é possivel observar que existe um nimero bem maior
de trabalhos relacionados ao tema da pesquisa nos ultimos anos, o que se deve ao avango das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, as metodologias ativas de ensino e a
formacé&o dos profissionais da educacao.

Os Produtos Educacionais selecionados pertencem aos Programas de Pos-Graduagéo em
Ensino de Ciéncias e Matematica - Mestrado Profissional ou Mestrados em Ciéncias Exatas de
instituicdes de ensino no Brasil. O Gréafico 6 mostra 0 nimero de produtos educacionais

selecionados pela instituicdo de ensino dentro da pesquisa realizada.
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Gréafico 6 - Grafico de Instituicdes de Ensino

Instituicdo de Ensino Vinculada

Univates UNICSUL ucs UEPB UFPe IF Jatai Colégio Pedro Il

Fonte: Autora (2024).

Ancorado nos dados do Grafico 6 podemos dar destaque as Universidades do Rio
Grande do Sul, com o maior nimero de Produtos Educacionais relacionados ao tema da
pesquisa. Todos os Produtos Educacionais apresentam link de acesso ao PTT, e desses, 9
Produtos Educacionais possuem o link de acesso a dissertacao vinculada.

Todos os Produtos Educacionais possuem o titulo da dissertacéo diferente do titulo do
Produto Educacional a qual esta vinculado, sendo que somente o produto educacional P8, da
Universidade de Caxias do Sul, possui 0 mesmo titulo da dissertacao.

Quanto aos tipos de Producdo Técnica Tecnologica - PTT, foi elaborada uma tabela de
acordo com os PTTs apresentados pela area de ensino. Os Produtos Educacionais selecionados
sdo de facil aplicabilidade e com facilidade de acesso, publico-alvo a que se destina e também

aos niveis de ensino, conforme listados no Quadro 11.
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PE Tipos de PTT Aplicabilidade | Pudblico-Alvo | Nivel de Ensino
PTT1 - Sequéncia Didatica . .
Pl PTT2 - Formacao de professores Sim Docentes Superior
PTT1 - Sequéncia Didatica . .
P2 PTT2 - Formacéo de professores Sim Docentes Superior
PTT1 - Guia para Professores . .
P3 PTT2 - Formacéo de professores Sim Docentes Superior
P4 | PTT 1 - P4gina de Internet (site) Sim Professores EF
P5 | PTT 1 - Sequéncia de Atividades Sim Docentes Superior
P6 | PTT2 - Oficina Sim Académicos Superior
P7 [ PTT1 - Guia para Professores Sim Professores EM Nivel médio
P8 | PTT 2 - Formagao de prof video aulas Sim Professores EF EF
P9 [ PTT1 - Guia para Professores Sim Professores EF EF
P10 | PTTL1- Material didatico instrucional Sim Profeéslﬂes do EF
P11 | PTT 2 - Curso de formagdo continuada Sim Professores superior
< -~ . Académicas .
P12 | PTTL - Intervencdo Pedagogica Sim Ped Superior
P13 | PTT2- Curso de formacéo profissional Sim Professores Superior
P14 | PTT2- Curso de formagéo profissional Sim Professores Superior
P15 | PTT2 - Formacéo de professores Sim Professores Superior
P16 | PTT 1 - Dicionério Digital Néo Docent?s de EF EF
P17 | PTT 2- Curso de formagéo para professores Sim Professores Superior
P18 | PTT 1 - Pagina de Internet Sim Professores Superior

Fonte: Autora (2024).

Levando em consideragdo o Quadro 11, com algumas categorias de analise, percebe-se

que os Produtos Educacionais selecionados estdo dentro das categorias PTT1 - Material didatico

instrucional e PTT2 - Curso de formacdo profissional, em que se averiguou que a maior parte

dos Produtos Educacionais produzidos, pesquisados e selecionados é na forma de material

didatico, e os demais referem-se a formacao de professores, mas com diferentes metodologias.

Considerando produtos de facil aplicabilidade de acordo com as informagdes e estruturacao,

destinados para professores que atuam no ensino fundamental anos iniciais, finais e tambem no

ensino médio. Os cursos de formagdo possuem um nivel de ensino superior, e 0s materiais
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didaticos/instrucionais foram elaborados a um nivel de ensino fundamental e médio para
possiveis aplicabilidades com os alunos.

Uma das categorias de analise sdo os conteldos abordados em cada um dos Produtos
Educacionais pesquisados. Como a pesquisa seguiu 0s programas de Pos-Graduacdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica ou Ciéncias Exatas, houve uma mescla de produtos na éarea de
ciéncias e matemaética, sendo que no momento da pesquisa o foco ndo foi os contelldos em si,
mas a formacédo do pedagogo para o ensino da matematica nos anos iniciais e as metodologias
ativas com contribuicao dos recursos tecnoldgicos para o processo de ensino.

Nessa perspectiva, foram selecionados 11 trabalhos que abordam conteudos
programaticos dentro da matematica, conforme descritos a seguir: P1 - Geometria espacial, P2
- Geometria, P3 - Matematica basica, P4 - Area e perimetro, P5 - Perimetro, area, nimeros,
operacdes, fracbes, P11 - Operacdes matematicas, P15 - Geometria, P8 - Metodologias ativas
(mmc, situacOes problema, fragdes, geometria: poligonos, elementos, tangram, sistema decimal
de contagem: material dourado), P10 - NUmeros e as operagdes matematicas, P14 - Resolucao
de problemas, geometria plana e nimeros, P11 - Ensino da matematica.

Consequentemente, sdo abordados 5 Produtos Educacionais direcionados ao ensino de
ciéncias de acordo com os temas apresentados em seguida: P5 - Densidade, sistema solar, P6 -
Gravidez na adolescéncia; movimentos antivacinas; aterro sanitario de Santarém; drogas nas
escolas, P16 - Nomes cientificos, P7 - Nao define um contetdo especifico na area, P9 - Vida e
evolucdo, terra e universo, matéria e energia.

O Produto educacional P5 - traz uma abordagem de contetidos dentro das disciplinas de
ciéncias e matematica, ja os Produtos Educacionais P13, P17 e P18 ndo trazem uma abordagem
especifica de contetdos dentro da area de ciéncias e matematica, mas sim 0 uso de recursos
tecnoldgicos: P13 - N&do possui um contetdo especifico, P17 - Programacao e videoconferéncia
P18 - Tutoriais para uso de recursos tecnoldgicos.

Quando se trata de layout do PTT, exceto o P18, todos possuem uma estrutura com
layout de trabalhos cientificos, sem algo que desperte a atengdo, como algo mais criativo,
colorido e dindmico. O P18 traz um guia como manual de instrucdes para fazer uso dos recursos
tecnoldgicos disponiveis na pagina de internet criada pela autora do produto com um layout
mais atrativo para os professores e pesquisadores.

Os demais produtos seguem um padréo de trabalhos cientificos, sendo que nos Produtos
Educacionais os autores tém uma certa liberdade para usar a criatividade, pois conforme listados
no Quadro 9, temos uma variedade, ou seja, uma diversidade de PTTSs, que sdo organizados e

estruturados de acordo com suas caracteristicas.
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Tendo por base a andlise aqui descrita, mediante ao “Estado da Arte” de Produtos
Educacionais de repositorios de Universidades Brasileiras com mestrados profissionais, 0s
Produtos educacionais sao classificados de acordo com as categorias ja mencionadas, dos quais
foi possivel mapear 18 Produtos Educacionais, vinculados ao PTT1- Material
didatico/instrucional e PTT2 - Curso de formacéo profissional.

As pesquisas realizadas foram de natureza qualitativa, com a utilizagcdo de algumas
palavras-chave, como: formacdo de pedagogos, formacdo docente, metodologias ativas,
recursos tecnoldgicos na formacao de professores, ensino de matematica nos anos iniciais, no
Portal da Capes e em Repositorios de Universidades Brasileiras.

Com um estudo mais aprofundado dos Produtos Educacionais selecionados, averiguou-
se que sdo destinados a professores e compreendidos como ferramentas importantes na
formacdo docente, e como material complementar para professores que ja atuam em sala de
aula, levando em consideracdo o contexto educacional como um todo, devendo ser explorados
com mais frequéncia pelo publico académico e também por profissionais da educacéo que ndo
estdo mais nas academias. Além de que, muitos estudantes em sua formacdo inicial tenderiam
a gostar de trabalhar com préticas inovadoras associadas ao seu conhecimento.

A andlise foi realizada com o intuito de conhecer os Produtos Educacionais disponiveis
nos repositdrios, avaliar se eles contemplam as categorias de andlise e trazer ideias e
contribuicdes para a constru¢do de uma nova proposta alinhada aos requisitos exigidos para
esse tipo de material.

Dentre os 18 Produtos Educacionais, nenhum deles esta relacionado a esta pesquisa na
integra, mas todos tém pontos convergentes a ela e que serdo de fundamental importancia para

a construcdo de uma nova ideia, de um novo Produto Educacional.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL E PROPOSTA DIDATICA COM EMBASAMENTO
TEORICO

O presente capitulo apresenta a descri¢do das iniciativas para a elaboracdo do Produto
Educacional, incluindo uma sintese desse material, que constitui parte integrante desta Tese de
Doutorado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemaética, vinculada ao PPGECM da UPF,
denominado de “Formando professores com abordagens ativas e tecnologicas para o ensino de

matematica”.

4.1 Principios e Delineamentos Tematicos

No ano de 2020, simultaneamente ao inicio do doutorado, houve um impacto global da
pandemial® de COVID-19'* que foi significativo, causando preocupacdo, medo e angUstia em
muitas partes do mundo, incluindo o Brasil. Foi um momento desafiador para todos, englobando
o0 setor da educacéo e as maneiras como a educacao reagiu a pandemia.

As instituices educacionais, desde creches até universidades, tiveram que se adaptar
rapidamente as restricdes de distanciamento social, para garantir a continuidade do processo de
ensino e aprendizagem, e professores e educadores tiveram que aprender a usar novas
tecnologias para interagir virtualmente com seus alunos.

Foi um processo de aprendizado constante para os profissionais da educacdo, com
desafios significativos regados de oportunidades, inovacGes e melhorias para o sistema
educacional no momento presente e também para o futuro. Durante este processo, sentiu-se a
necessidade por parte dos governos e instituicbes educacionais de investir nas tecnologias
educacionais e na infraestrutura digital como equipamentos, softwares e internet.

Ao analisar o cenario contemporaneo da educacdo em relacdo as perspectivas futuras,
observa-se que muitos professores ainda ndo estdo devidamente qualificados para preparar 0s
alunos para os desafios da realidade e para 0 que esta por vir. 1sso se deve, em grande parte, ao

foco excessivo na transmissdo de contetidos por parte das instituicdes de ensino, levando os

13 Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia”
se refere a distribuicdo geogréfica de uma doenca e ndo a sua gravidade. A designacdo reconhece que, no
momento, existem surtos de COVID-19 em vérios paises e regides do mundo.

14 A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, é uma pandemia da doenca por
coronavirus 2019 (COVID-19), causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2 (SARS-CoV-
2). O virus foi identificado pela primeira vez a partir de um surto em Wuhan, China, em dezembro de 2019.


https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia
https://pt.wikipedia.org/wiki/COVID-19
https://pt.wikipedia.org/wiki/COVID-19
https://pt.wikipedia.org/wiki/SARS-CoV-2
https://pt.wikipedia.org/wiki/Surto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wuhan
https://pt.wikipedia.org/wiki/China
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educadores a optarem por abordagens convencionais, em vez de adotarem estratégias
inovadoras, como as metodologias ativas e a integracdo de tecnologias.

Portanto, no inicio do doutorado, a ideia da pesquisa ainda estava indefinida, a percepcao
que se tinha era de dar sequéncia ao tema da pesquisa desenvolvido na dissertacdo do mestrado
profissional sobre a metodologia ativa “sala de aula invertida” e a “inclusdo das tecnologias™.
No decorrer do ano de 2020, com a pandemia, percebeu-se a necessidade de aprofundar a
pesquisa e 0s estudos sobre as metodologias ativas, as imposicdes frente as habilidades a
desenvolver para 0 uso dos recursos tecnoldgicos oriundos de uma situacdo emergencial. O
aprimoramento e o desenvolvimento profissional continuo tornaram-se uma necessidade para
os educadores que buscavam melhorar suas habilidades no ambiente de ensino digital.

Frente aos desafios, muitos professores demonstraram resiliéncia e criatividade ao
encontrar maneiras inovadoras de envolver os alunos e manter a qualidade de ensino,
mencionando-se como exemplo os professores do doutorado profissional em ensino de ciéncias
e matematica da Universidade de Passo Fundo - UPF, que se adaptaram rapidamente as
mudancas e fizeram o possivel para manter os alunos engajados, promovendo a interacdo e um
aprendizado ativo mesmo a distancia. As metodologias ativas, como aprendizagem baseada em
projetos, aprendizagem colaborativa, sala de aula invertida e gamificagdo, estiveram presentes
nas aulas, juntamente com os recursos tecnoldgicos.

Plataformas de aprendizagem online foram amplamente utilizadas pelos professores
durante as aulas, como Google Classroom®®, Moodle!® e o Canval’, pois permitiram aos
professores criarem salas de aula virtuais, postar recursos, atribuir tarefas e avaliar o progresso
dos alunos. Videoconferéncia® e webinars!® foram possiveis por meio de ferramentas como
Zoom?°, Teams?! e Google Meet??, que foram usados para aulas ao vivo e reunides, permitindo
assim interacGes em tempo real entre alunos e professores de diversas partes do Brasil e também

do mundo. Nesse mesmo contexto, foram utilizadas ferramentas de colaboracdo online, como

15 https://classroom.google.com

16 https://www.upf.br/online/moodle

7 https://www.canva.com/

18 VVideoconferéncia é uma tecnologia que permite o contato visual e sonoro entre pessoas que estdo em lugares
diferentes, dando a sensagdo de que os interlocutores se encontram no mesmo local. Permite ndo so a
comunicagao entre um grupo, mas também a comunicagdo pessoa-a-pessoa.

19 £ ym modelo de contetido educacional bastante prestigiado no ensino a distancia e que se tornou proeminente
na comunicacao virtual durante a pandemia de Covid-19. Mesmo apdés esse periodo desafiador, os workshops
permanecem como uma op¢ao viavel para atingir um nimero amplo de pessoas e explorar um assunto especifico
em um curso ou em uma sequéncia de aulas.

20 https://zoom.us/pt

2L https://www.microsoft.com/pt-br/microsoft-teams/log-in

22 https://workspace.google.com/


https://classroom.google.com/
https://www.upf.br/online/moodle
https://www.canva.com/
https://zoom.us/pt
https://www.microsoft.com/pt-br/microsoft-teams/log-in
https://workspace.google.com/
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plataformas do Google, um exemplo é o0 Google Docs?, permitindo que os alunos trabalhassem
juntos no mesmo documento e em tempo real, facilitando assim a colaboragéo e a comunicagao
entre os membros da equipe, mesmo a distancia. Recursos multimidia interativos, como videos
educacionais, podcasts e animacfes também estavam presentes nas aulas para explicar
conceitos complexos de forma visual e interativa. N&o se pode deixar de citar as plataformas de
avaliacdo online utilizadas para avaliar o progresso dos alunos, como Quizzes?*, Socrative®,
Kahoot?® e Formularios?’, ferramentas que permitiram aos professores criarem questionarios e
avaliacdes interativas para acompanhar o desempenho dos alunos em tempo real.

Durante esse processo, surgiram varios desafios, como o acesso equitativo, a garantia de
acesso a dispositivos e a internet. Muitos docentes demonstraram resisténcia ao uso dessas
ferramentas em sala de aula, o que levou os educadores a escolherem abordagens convencionais
em vez de adotarem estratégias mais dinamicas, como as metodologias ativas e a integracdo de
tecnologias. Encontrar um equilibrio entre o uso das tecnologias e 0os métodos convencionais
de ensino e manter os alunos engajados em um ambiente de ensino remoto.

Em meio as dificuldades, foi um momento de muita aprendizagem, pois os professores
desenvolveram um papel vital na educacgdo continua. A dedicacdo, o esforco e a capacidade de
adaptacédo foram fundamentais para manter a continuidade do aprendizado e apoiar o bem-estar
dos alunos em um momento desafiador.

Portanto, a combinacdo de metodologias ativas e recursos tecnoldgicos foi fundamental
para permitir que os educadores continuassem a fornecer uma educacao de qualidade durante a
pandemia. Isso também abriu caminho para novas abordagens de ensino, com o intuito de
aplicacdo nas aulas de forma presencial.

Em vista disso, foi transcorrendo a escolha do tema e o seu delineamento, em razdo de
colocar em pratica os conhecimentos adquiridos durante o curso de doutorado que ocorreu de
forma remota, mas com muitas informacdes pertinentes para aplicacdo em sala de aula de forma
presencial. Um dos exemplos citados por pesquisadores e professores durante as aulas do
doutorado e webinars, é que 0 pos-pandemia teria que ser diferente, ndo mais com aulas
expositivas e tradicionais, mas sim com a utilizacdo de metodologias ativas para expor 0s
contetdos e mesclar com as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. Compreende-

se que ha uma ampla diversidade de contextos nas escolas publicas e privadas do Brasil,

23 https://docs.google.com

24 https://quizizz.com/?Ing=pt-BR

25 https://www.socrative.com/

% https://create.kahoot.it/auth/login

27 https://workspace.google.com/intl/pt-BR/Ip/forms/
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envolvendo aspectos como a infraestrutura, a capacitagdo dos professores, a presenca de
recursos humanos e tecnolégicos, entre outros.

Portanto, com o inicio da redacdo da tese e do produto educacional no ano de 2021,
havia muitas dividas sobre o tema a ser abordado, porém as ideias estavam sendo organizadas
para 0 ensino de matemaética, levando em consideracdo as metodologias ativas e 0 uso de
recursos tecnologicos, embasadas em pesquisas e leituras sobre o0 assunto.

Nesse mesmo percurso da redacdo da tese, surge a oportunidade de trabalhar no curso
de pedagogia por dois anos na Instituicdo de Ensino?® (IE1), os componentes curriculares
“Fundamentos da Matematica” e “Fundamentos Metodoldgicos em Matematica”. Experiéncias
que conduziram a definicdo do tema e a ampliacdo da pesquisa sobre a formacdo continuada
dos pedagogos ativos nos anos iniciais, compreendendo as metodologias ativas e 0s recursos
tecnoldgicos, articulando com as competéncias e habilidades do (Brasil, 2018) para o ensino da
matematica.

No segundo semestre de 2023 e primeiro semestre de 2024, deu-se inicio ao trabalho
docente na Instituicdo de Ensino?® (IE2) no curso de Pedagogia, com 0s componentes
curriculares “Teoria e Praticas de Ciéncias”, “Praticas Pedagogicas Tecnologicas” e “Teoria e
Pratica de Matematica”. A Instituicdo de Ensino - 2 trabalha com a qualificacdo dos
profissionais docentes do ensino superior, por meio da formagéo continuada com orientagdes
na elaboracdo do plano de ensino, articulando com a préatica pedagdgica para o uso das
metodologias ativas e as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Experiéncia que
trouxe contribuicdes para a formacdo do professor pedagogo que ensina Matematica, por meio
do estudo das Metodologias e as Praticas do Ensino de Matemética com base na conceituacao
de curriculo. (Brasil, 2018).

4.2 Experiéncias vivenciadas como Docente no Curso de Pedagogia

Apos ter concluido o mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica e ter
dado inicio ao doutorado, surge o desafio da primeira experiéncia profissional no ensino
superior, com aulas ministradas nos cursos de Ciéncia da Computacdo, Engenharia Elétrica e
Pedagogia, experiéncia que jamais serd esquecida pela satisfagdo nos momentos vividos em
sala de aula, alinhados a evolucéo profissional com a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos

na graduacéo e pos-graduacao.

28 |FC - Instituto Federal Catarinense.
2 UNOESC - Universidade do Oeste de Santa Catarina.
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A prética em questdo demandou extensa pesquisa, estudo e dedicacdo na criagdo dos
planos de ensino e no desenvolvimento das aulas, com o propdsito constante de alcancar a
exceléncia, resultando na constatacdo de que sempre ha espago para aprimoramento.

Entdo, a pesquisa aqui mencionada e discutida foi se ajustando, devido a atuacdo docente
no curso de Pedagogia na Instituicdo de Ensino 1 - (IE1), com a constatagéo de aprimorar as
metodologias de ensino e aprendizagem no ambito do componente curricular, “Fundamentos e
Metodologia em Matematica” na 62 fase e com carga horéaria de 90 horas distribuidas em aulas
uma vez por semana no periodo noturno das 19 horas até as 22 horas e 30 minutos, sendo que
no primeiro semestre de 2021 as aulas ocorreram de forma online devido a pandemia e no
segundo semestre de 2021 e durante o ano de 2022 ocorreram de forma presencial. A ementa
do componente curricular estava organizada da seguinte forma: “A constru¢do do nimero”.
Alfabetizacdo Matematica. Conceitos e procedimentos matematicos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantil. Estratégias de Ensino de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil. Noc¢des fundamentais das Teorias da educacéo
matematica. Planejamento e Avaliagdo. Vivéncias pedagogicas e curriculares”. Tinha como
objetivo “Identificar os procedimentos matematicos que estdo implicitos na vivéncia dos alunos
enquanto futuros profissionais na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem
como compreender as metodologias que podem auxilid-los a conduzir seus alunos a um
pensamento l6gico matematico na resolucdo de problemas do cotidiano”.

Ja os procedimentos metodoldgicos foram organizados com o uso de diferentes
estratégias, a fim de contemplar o processo de ensino e aprendizagem dos diferentes sujeitos
que estdo envolvidos, visando assim a uma melhor apropriacdo dos conhecimentos. Os métodos
de ensino foram adaptados conforme as demandas académicas e da sociedade, 0s recursos
tecnoldgicos ganharam destaque durante as aulas, as metodologias ativas se destacaram por
colocar o estudante no centro do processo de aprendizagem, promovendo sua autonomia e
protagonismo. Embora o modelo tradicional expositivo continue sendo necessario e importante
para a construcao de bases teoricas sélidas, as metodologias ativas tém ganhado destaque por
incentivarem a participacdo ativa dos alunos, envolvendo-os em atividades préticas,
colaborativas e reflexivas. O acesso a dispositivos digitais, softwares educacionais e recursos
online oportunizou aos professores diversificar as estratégias de ensino, tornando as aulas mais
dindmicas e interativas. Além disso, recursos como videos educativos, simulacdes, jogos
educacionais e realidade virtual proporcionam experiéncias de aprendizagem imersivas, que
estimulam o interesse e a curiosidade dos estudantes. A tecnologia também facilitou a

personalizacdo do ensino, permitindo trabalhar os contetidos das aulas de acordo com o ritmo
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e as necessidades individuais de cada aluno, promovendo uma aprendizagem mais eficiente e
inclusiva.

Continuando a trajetdria profissional, experiéncia que da sustentacdo a pesquisa, no ano
de 2023, com atuacdo docente até o presente momento no curso de Pedagogia na instituicdo de
Ensino - IE2, com o componente curricular Teoria e Praticas de Matematica, cujo propdsito €
“oportunizar aos discentes a vivéncia de situacdes € a compreensao dos conceitos matematicos
que possibilitem o futuro professor a construcdo de propostas de trabalho, compreendendo as
metodologias de ensino para aplicacdo na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental”, em que os conteudos a serem desenvolvidos estio embasados na ementa do
componente curricular que elenca “Constru¢ao do conhecimento matematico na infancia.
Metodologia de resolucéo de situacdes problema. Praticas do ensino de matematica na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Avaliacdo da aprendizagem matemadtica”, e
que foram distribuidos em quatro unidades. Para a IE2, as metodologias de ensino e
aprendizagem mais adequadas e significativas sao aquelas que colocam o discente no centro do
processo, priorizando praticas pedagogicas que permitam que 0 académico seja agente ativo da
aprendizagem, participando na construcdo do conhecimento e ha mudanca da realidade social.
Portanto, define-se para 0 componente curricular Teoria e Praticas da Matematica metodologias
que levardo o académico a estabelecer por meio do dialogo, do debate, da reflexdo e resolucéo
de exercicios uma relacdo ativa e significativa com este componente, o qual esta dividido em
quatro unidades de ensino.

A Unidade de Ensino 1 - aborda a Alfabetizacdo Matematica e desenvolve os seguintes
topicos: Educacdo Matematica, Reflexdes sobre a teoria e a pratica na Matematica e
Alfabetizacdo e letramento matemaético, j& a Unidade de Ensino 2 - dedicada ao estudo e
aprendizado da Matematica, aborda o Ensino da Matematica: ontem e hoje, Ensino e
Aprendizagem da Matematica, A pesquisa em educacdo matematica e um novo papel para o
professor de Matematica (pratica sobre uma nova conceituacdo de curriculo), e Uma breve
introducdo a Matematica e a sua historia. A Unidade de Ensino 3 - Focada na exploracao e
compreensdo das Metodologias e Praticas do Ensino de Matematica, discute os seguintes
topicos: O que é pesquisa em Educacdo Matematica, Metodologia de Resolucdo de Problemas,
Praticas no Ensino da Matematica e as Unidade tematicas: Nimeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, probabilidade e estatistica. Para finalizar, a Unidade de Ensino 4 esta
centrada na exploracdo e compreensdo da “Avaliagdo no Ensino de Matematica”, e aborda os

temas a seguir: O que € Avaliar em Matematica? Como avaliar o aprendizado dos conceitos
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matematicos. Observacdo, reflexdo e Mediagdo. Avangos e singularidades na aprendizagem
matematica.

No intuito de unir os contetidos da ementa com as abordagens de ensino e as ferramentas
tecnoldgicas, as atividades realizadas visavam fomentar a conex&o entre a teoria e a pratica
educacional de maneira contextual, tendo o professor como facilitador e os discentes como
agentes da propria aprendizagem por meio da experimentacdo. Durante essas a¢fes, observou-
se uma maior dedicacdo por parte dos participantes ao adotar propostas nas quais 0S recursos
educacionais eram empregados de forma consciente, ou seja, cuidadosamente planejados para
garantir que as estratégias educativas promovessem 0 engajamento e a ativa participacdo dos
discentes, sem depender exclusivamente do docente.

As experiéncias vivenciadas tanto no curso de mestrado e doutorado, como discente,
guanto nos cursos de Pedagogia, como docente, foram consideradas como um teste piloto para
a elaboracdo do Produto Educacional. Esse processo permitiu relacionar teoria e préatica, além
de evidenciar a importancia de compartilhar os conhecimentos adquiridos com os pedagogos e

os professores atuantes durante a formacéo continuada em servico.

4.3 Pesquisa exploratéria: estudo de caso exploratério

O estudo de caso exploratério esta baseado em experiéncias vivenciadas como docente
no curso de Pedagogia nas Institui¢ces de Ensino 1 e 2, conforme mencionado anteriormente.
Por conta da elaboracdo do plano de ensino que contempla as metodologias ativas e 0s recursos
tecnoldgicos, foi possivel aplicar algumas dessas metodologias ativas e recursos tecnoldgicos
para conduzir um teste piloto com 18 alunos da 5? fase do curso de Pedagogia na IE 2, na
disciplina Teoria e Praticas de Matematica. A partir das observacfes e experiéncias adquiridas
com a implementacdo das metodologias e dos recursos tecnoldgicos na pratica, foi possivel
elaborar uma sequéncia didatica com o intuito de avaliar suas contribuices para 0 processo de
“Formac¢ao Continuada em Servico: A Pratica do Pedagogo no Ensino da Matematica nos Anos
Iniciais ancorado nas Metodologias Ativas e Recursos Tecnologicos™.

Desse modo, para dar inicio ao estudo de caso exploratério foi realizado um teste sobre
0s conhecimentos prévios dos académicos por meio de um Brainstorming (tempestade de
ideias), utilizando o recurso Mentimeter®®, para expor as ideias referentes a alfabetizagio

matematica, conforme a Figura 5.

30 Mentimeter https://www.mentimeter.com/pt-BR é uma plataforma online para criacdo e compartilhamento de
apresentagdes de slides com interatividade. O servico, disponivel em planos gratuitos e pagos, possibilita que


https://www.mentimeter.com/pt-BR
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Figura 5 - Nuvem de Palavras sobre a Alfabetizacdo Matematica

ul Mentimeter
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#0
»®

Fonte: Autora (2024).

A atividade proporcionou de forma interativa coletar dados sobre os conhecimentos
prévios referente ao tema proposto no plano de ensino, oportunizando a participacdo e o
engajamento dos académicos. Considera-se uma ferramenta especialmente Gtil em pesquisas
exploratdrias, com a participacao ativa dos respondentes, sendo possivel gerar insights valiosos.

Apds, a aula ocorreu de forma expositiva e dialogada, com apresentacao de slides sobre
a alfabetizacdo matematica. Para que as académicas do curso de Pedagogia tenham o dominio
tedrico do tema trabalhado, foi realizada a leitura do artigo®! “Alfabetizacio Matematica:
consideragdes sobre a Teoria e a Pratica”, e os textos para leitura e os materiais foram
disponibilizados no Moodle.

Para melhor compreensdo e aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos por meio da
leitura, foram desenvolvidos mecanismos ativos que propiciaram aplicar o dominio teérico de

forma interativa no Google Jamboard?, conforme demonstra a Figura 6.

profissionais de diversas areas, como instrutores e professores, criem apresentagcdes complexas. A ferramenta
oferece recursos interativos, como nuvem de palavras e questionarios, que podem ser compartilhadas via
Internet com seu publico.

3L file:///C:/Users/User/Downloads/adm,+RIC+273+para+publicacao%20(5)%20(2).pdf

32 Jamboard - quadro interativo desenvolvido pelo Google, como parte da familia G Suite. Foi anunciado
oficialmente em 25 de outubro de 2016. Ele tem um monitor touchscreen 4K de 55, e tem compatibilidade
para colaboracdo online através de suporte multi-plataforma. O Google Jamboard representa a modernizagao
do antigo quadro branco! Com acesso online e funcionalidades interativas, facilita a colaboracdo entre
individuos, independentemente da distancia que os separa. Ideal para times que atuam de forma remota ou
presencial!



Figura 6 - Aplicacdo do Dominio Teérico de forma Interativa no Google Jamboard
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Fonte: Autora (2024).

A execucéo da atividade proporcionou a discussao entre 0s pares, com a exposic¢ao das

ideias no quadro interativo e a problematizacdo ocorreu no grande grupo de forma

contextualizada e interdisciplinar do conhecimento. Sendo assim, foi possivel promover uma

analise mais critica e reflexiva, ampliando as fronteiras do entendimento e contribuindo para

solugdes mais abrangentes e eficazes para os desafios contemporaneos.

Para dar sequéncia ao estudo de caso exploratério, proporcionaram aos académicos

atividades com base na metodologia ativa “sala de aula invertida”, e no decorrer da proposta,

as atividades foram desenvolvidas em trés momentos distintos: antes da aula, durante a aula e

depois da aula. Para a atividade antes da aula, foi disponibilizado no Moodle o livro em PDF

“Educac¢do Matematica da Teoria a Pratica”, de Ubiratan D’ Ambrosio, com uma semana de

antecedéncia para leitura, guiados por um roteiro e destacando os pontos importantes sobre:

Educacdao Matematica, conforme Quadro 12.
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Quadro 12 - Roteiro de leitura - Educacdo Matematica da Teoria a Pratica

- Aorigem e aquisi¢do do conhecimento

- Realidade, acdo e comunicacédo

- Geracdo, organizagdo e difusdo do conhecimento
- Relagdes intra e interculturais e multiculturalismo
- O porqué da histdria da matematica para o ensino
- Natureza da matematica e seu ensino

- A matematica e seu ensino no Brasil

- O que é educagdo?

- Definir curriculo

- Proposta de um modelo de avaliagdo

- Asociedade do conhecimento e a pesquisa

- O que faz um bom professor

- Aprética na sala de aula

- O que é pesquisa?

= O que é a matematica experimental?

- Globalizagéo, Multiculturalismo e Etnomatematica.

Fonte: Autora (2024).

Com o suporte da leitura realizada, foi possivel produzir as atividades do Formulario do
Google, interpretando e respondendo as questdes. O formulario foi disponibilizado para ser
respondido no inicio do encontro presencial, com a possibilidade de ser individual ou em dupla,
para maior interacdo e compreensao por meio da troca de conhecimento com seus pares.

Ao permitir que os participantes compartilhem suas ideias e perspectivas em pequenos
grupos, o ambiente torna-se propicio para a colaboracdo e o didlogo, permitindo que o0s
individuos se sintam mais confortaveis para expressar suas opinides, questionar conceitos e
explorar diferentes pontos de vista. Esse tipo de abordagem promove uma troca rica de
perspectivas e experiéncias, enriquecendo o processo de aprendizado e a compreensdo do tema
em estudo.

A Figura 7 apresenta 0 modelo do formulario com algumas questées como exemplo do

que foi solicitado.
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Figura 7 - Formulario do Google - Educacdo Matemética da Teoria & Pratica
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Fonte: Autora (2024).

Ap06s o fechamento do formulério, com a exposicao das respostas para o grande grupo,
foi possivel desenvolver uma discussdo que possibilitou uma ampliacdo das reflexdes,
permitindo que as ideias discutidas em pequenos grupos fossem compartilhadas e debatidas em
um contexto mais amplo. Isso facilitou a identificacdo de conexdes entre diferentes colocacdes,
a analise de questBes complexas sob varias perspectivas e o desenvolvimento de abordagens
mais abrangentes para resolver problemas.

Essa abordagem colaborativa e interdisciplinar é fundamental para promover uma
compreensdo mais profunda e holistica do conhecimento, capacitando os académicos a
enfrentarem desafios complexos de forma mais eficaz e criativa.

Dando sequéncia as atividades sobre o livro de Ubiratan D’Ambroésio, “Educacio
Matemaética da Teoria a Pratica”, foram disponibilizados dois videos do YouTube em que

33

D’Ambroésio fala sobre a “Etnomatematica*. Apos assistirem aos videos, os académicos

33 https://www.youtube.com/watch?v=9SNbt5KFq90&t=4s


https://www.youtube.com/watch?v=9SNbt5KFq9o&t=4s
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tiveram que redigir um texto sobre etnomatematica, em dupla para melhor engajamento e

entendimento.

D’Ambroésio (2007), considerado um dos pesquisadores mais significativos e
proeminentes, atualmente, da Etnomatematica, estabeleceu um forte relacionamento
entre a matematica, a antropologia e a sociedade. Assim, define que, ao longo do
desenvolvimento da espécie humana, surgiram as necessidades de explicar, entender,
manejar e “conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com seu imaginario,
naturalmente dentro de um contexto natural e cultural” (D’ Ambrosio, 2007, p. 102).
D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade.
2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

Conforme os estudos de D’Ambrésio (2007), redija um texto destacando a
Etnomatematica no ensino e na aprendizagem significativa e critica da matematica.
(Burgo; Campos, 2021, p. 44).

Ao redigir o texto, foi possivel a aplicacdo do dominio tedrico sobre a etnomatematica
por meio da escrita, a qual permitiu expressar ideias, pensamentos e informagdes de forma clara
e precisa e desenvolver a capacidade de analisar informacdes, identificar padrdes, fazer
conex0es e formular argumentos convincentes.

Ainda, de acordo com o plano de ensino, na unidade 1, os académicos foram desafiados
a elaborarem um mapa conceitual sobre o tema “Educacdo Matematica da Teoria a Pratica”
durante a aula, pois ja haviam realizado a leitura do livro antes. Para a criacdo dos mapas
conceituais foram disponibilizadas algumas ferramentas tecnolégicas, de acordo com a Quadro
13, com o intuito de criar e compartilhar conteldos de aprendizagem com qualidade,

espalhando conhecimento.

https://www.youtube.com/watch?v=kUCNDK7DeKs


https://www.youtube.com/watch?v=kUCNDK7DeKs
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Quadro 13 - Ferramentas para Elaborar Mapas Mentais e Conceituais

Ferramentas para Elaborar Mapas Mentais e Conceituais

v Lucidchart

Lucidchart

. .F; 'Nuvem Cmap +) mind

C .
Cmap Cloud Mind
c Coggle <
Canva Coggle
M miro &z GitMind
Miro GitMind

Fonte: Autora (2024).

A proposta centrou-se na possibilidade de os académicos do curso de Pedagogia
utilizarem ferramentas diferentes daquelas que estdo habituados a usar, desafiarem-se ao novo,
ampliarem os seus conhecimentos. A seguir, na Figura 8, ha um modelo de mapa conceitual

desenvolvido pelos pedagogos com base no tema Educacdo Matematica.


https://www.lucidchart.com/pages/pt
https://www.goconqr.com/
https://cmapcloud.ihmc.us/
https://www.mindmeister.com/
https://www.canva.com/
https://coggle.it/
https://miro.com/pt/
https://gitmind.com/pt/

Figura 8 - Mapa Conceitual sobre Educacdo Matematica
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Os mapas conceituais séo utilizados como instrumentos de comunicagéo e colaboracéo,
permitindo que diferentes individuos compartilhnem e discutam ideias de forma visual e
estruturada. Portanto, a atividade proporcionou uma visualizacdo das relacfes entre conceitos
e ideias relacionadas ao tema “Educacdo Matematica”, por meio de mapas conceituais. Esses
mapas tinham como propdsito ordenar e estruturar os conhecimentos, mostrando a interconexao
e relacdo entre os conceitos. Isso auxilia na compreensdo de conceitos complexos e na
visualizacdo de suas relacdes.

Levando em consideracdo a apresentacdo dos mapas conceituais, foi possivel avaliar a
compreensdo e as habilidades dos académicos referentes ao tema apresentado com a sua
construcgéo.

Para finalizar a unidade 1, a atividade proposta teve como base a “Alfabetizagdo e
Letramento Matematico”, a qual foi apresentada aos académicos por meio de um podcast com
uma breve introducédo do tema. A Figura 9 traz a imagem do podcast com o link de acesso na

sequéncia.

Figura 9 - Podcast: Alfabetizacdo e Letramento Matematico

Alfabetizacdo Matematica I

Podcasts Educacéo - 29 de abr. de 2021

|'1'| Compartilhar

0156

https://podcasters.spotify.com/pod/show/joelma-kominkiewicz-scolaro/episodes/Alfabetizao-Matemtica-evug5d/a-a5dkmv8
Fonte: Autora (2021).

Ap06s ouvirem o podcast, foi disponibilizado o link3* de acesso ao Spotify for Podcasters
para cada um dos académicos criar uma conta e também foi disponibilizado um link de video

do YouTube com tutorial®® de como criar podcasts (Figura 10).

34 https://podcasters.spotify.com/
35 https://www.youtube.com/watch?v=Q2G9nJDICRo



https://podcasters.spotify.com/pod/show/joelma-kominkiewicz-scolaro/episodes/Alfabetizao-Matemtica-evug5d/a-a5dkmv8
https://podcasters.spotify.com/
https://www.youtube.com/watch?v=Q2G9nJDICRo
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Figura 10 - Layout tela inicial do Spotify for Podcasters

Fonte: Internet (2024).

Para Castro et al (2014; p. 2), a utilizacdo do podcast em meios educacionais tem sido
cada vez mais frequente por conta da facilidade de se produzir um arquivo de audio e
disponibiliza-lo em diferentes interfaces na internet, principalmente em Ambiente
Virtuais de Aprendizagem como o Moodle.

Para as autoras, os podcasts podem ser produzidos e utilizados de forma exploratdria,
gravados pelos proprios professores em forma de material complementar para aprendizagem,
quanto de forma colaborativa, gravados pelos proprios alunos como atividades avaliativas.

As autoras complementam que o podcast, de fato, permite ao professor disponibilizar
materiais didaticos como aulas, documentérios e entrevistas em formato de audio que podem
ser ouvidos pelos estudantes a qualquer hora do dia e em qualquer espago geogréfico, e que o
fendmeno do podcast vem atingindo indices exponenciais de crescimento.

Tendo em vista que os podcasts desempenham um papel fundamental na educacéo,
oferecem uma variedade de beneficios para estudantes, educadores e aprendizes em geral, pois
podem servir como recursos suplementares para complementar o ensino em sala de aula,
oferecendo a oportunidade de aprofundar o conhecimento sobre um determinado tema ou ouvir
diferentes perspectivas sobre um assunto especifico.

Portanto, a proposta de atividade para criar um podcast foi acatada pelos académicos,
entdo foram divididos em duplas, sendo que cada uma recebeu um artigo selecionado com base
no tema “Alfabetizacdo e Letramento Matemadtico” para ler em casa, fazer um resumo para
posterior gravacdo, com tempo minimo de gravacdo de 4 minutos.

Os artigos estdo listados a seguir com seus respectivos links de acesso em nota de rodapé.

Artigo®: “Alfabetizagdo matematica na perspectiva do letramento: sequéncia didatica e

% https://drive.google.com/file/d/1rXWjMWgVgDROIMXC-yz9PqlvC TULFXfU/view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/1rXWjMWgVqDR0lMXC-yz9PqIvCTULfXfU/view?usp=sharing
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projetos de ensino”, Artigo®’: “A Alfabetizagio Matematica sob a perspectiva do Letramento
nos primeiros anos do Ensino Fundamental”, Artigo®®: “A Alfabetizagio Matematica sob a
perspectiva do Letramento: alguns apontamentos a partir do pacto pela alfabetizacdo na ldade
certa”, Artigo®®: “Alfabetizacio e letramento da matematica na perspectiva da inclusdo”,
Artigo®®: “Alfabetizacio e Letramento Matematico no Ambiente da Educacgdo Infantil”,
Artigo*: “Alfabetizacio Matemadtica: Implicagdes pedagogicas”, Artigo*?: “A Alfabetizagio
Matematica na Perspectiva do Letramento: praticas realizadas por professores alfabetizadoras
da rede municipal de Curitiba - PR”, Artigo*®: “Letramento no Brasil: habilidades matematicas”
e Artigo*: “A Linguagem No Ensino De Matematica”.

A Figura 11 apresenta um modelo da capa de podcast com o titulo do artigo e o tempo

de duracdo, sendo possivel o compartilhamento por meio do link e também acesso diretamente
pelo Spotify.

Figura 11 - Podcast criado pelas Académicas do Curso de Pedagogia
A -

"% Alfabetizacdo Matematica na Perspectiv...

& Alfabetizacio Matematica Na Perspectiva Do Letramento = 13 de mar. de 2024

! > [1] Compartilhar

‘ 00:00 a4

Fonte: Académicas do curso de pedagogia (2024).

Os podcasts foram gravados em periodos extraclasse, compartilhando o link de acesso
ao podcast em um documento do Google, ao qual os 18 académicos da 52 fase do curso de
pedagogia tém acesso. Para ouvir 0s podcasts no grande grupo, em cada aula foi ouvido um
podcast no inicio da aula e outro ap6s o intervalo, até ouvir todos e ndo ficar cansativo.

E plausivel considerar que a atividade de criar os podcasts foi relevante, devido &
participagdo e ao engajamento durante a realizacdo das atividades de cunho educacional,
concedendo acesso a uma diversidade de materiais de ensino, flexibilidade para o processo de

aprendizagem, estimulando a participacdo dos estudantes e proporcionando possibilidades para

37 https://drive.google.com/file/d/1401vMC724EtAURe5A3QUShCh02mjmZft/view?usp=sharing

38 https://drive.google.com/file/d/18SfxS6gdl AhOK cF5h90ptY UH1CILxghj/view?usp=sharing

%9 https://drive.google.com/file/d/1rY Apqg4ET_Sy2weK AqVkM709M30KKUES/view?usp=sharing
40 https://drive.google.com/file/d/1jvi_wVyhXdEEPqQh8tNznTIoBV_8WsMb/view?usp=sharing

41 https://drive.google.com/file/d/1dTRVKzFZvC-vmysVLS057t9-SEwdg7pZ/view?usp=sharing

42 https://drive.google.com/file/d/1DPsVY zklIhofSTPN Y evEU9Mou-177FpJC/view?usp=sharing

4 https://drive.google.com/file/d/1U9w4wY J3IVDtsHaUuDuLG1nRMJeCHjpK/view?usp=sharing
4 https://drive.google.com/file/d/1plgh97O0fdOCCxVkXbE32Ebls8rBqWLzk/view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/14o1vMC724EtAuRe5A3QUShCh02mjmZft/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18SfxS6gdlAh0KcF5b9optYUH1ClLxqhj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1rYApqq4ET_Sy2weKAqVkM709M3OKkUE5/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1jvi_wVyhXdEEPqQh8tNznTIoBV_8WsMb/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1dTRVKzFZvC-vmysVLS057t9-SEwdg7pZ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1DPsVYzklhofSTPNYevEU9Mou-177FpJC/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U9w4wYJ3IVDtsHaUuDuLG1nRMJeCHjpK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1plgh97Ofd0CCxVkXbE32Ebls8rBqWLzk/view?usp=sharing
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aprimorar a audicdo. Eles complementam o ensino tradicional em ambientes escolares e
apresentam uma forma prética e acessivel de adquirir conhecimento em qualquer lugar e a
qualquer momento.

Apos realizar essa pesquisa exploratéria com base na unidade 1 do plano de ensino,
conforme mencionado anteriormente, podemos concluir, por se tratar de uma avalia¢do inicial
das atividades, que os académicos demonstraram interesse em participar das atividades e
conhecer as diferentes ferramentas. De acordo com eles, a ferramenta mais utilizada é o Canva,

e sentiram-se desafiados a gravar um podcast, por exemplo.

4.4 Proposta do Produto Educacional

Uma vez que as competéncias especificas foram definidas e as unidades tematicas foram
estabelecidas e alinhadas, procedeu-se a efetiva elaboracéo do Produto Educacional em questéo.

Para a sua construcdo, na forma de uma sequéncia didatica, é necessario entender
algumas de suas definicdes que sdo importantes mencionar com enfoque da concepgédo de
Zabala (1998), que defende que qualquer préatica pedagdgica exige uma metodologia organizada
antes de sua execucdo. De acordo com essa perspectiva, antes de organizar uma sequéncia
didatica ou sequéncia de atividades, o professor deve considerar dois aspectos cruciais que
fundamentam a pratica educacional. “Para que educar? Para que ensinar?”. Ancorado nessas
perguntas, caminha-se para a organizacdo de um fazer pedagdgico reflexivo (Zabala, 1998, p.
21).

Assim, o termo sequéncia didatica ou atividades didaticas é definido como sendo “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” (grifos do autor), que ndo faz distingdo entre
sequéncia didatica e sequéncia de atividades, mas aponta alguns critérios para a sua
construcdo, desenvolvimento e avaliagdo, considerando trés fases da intervencédo
reflexiva, descritas como: planejamento, aplicacdo e avaliagdo (Zabala, 1998, p. 18).

Sob essa perspectiva, ao elaborar uma sequéncia didatica é fundamental considerar
também os dialogos e as intera¢des entre professor e aluno, bem como entre os préoprios alunos.
E importante observar como os temas e contetidos influenciam essas relagdes, assim como o
papel de todos no desenvolvimento das atividades, na estruturacdo dos conteudos, no tempo e
espaco, nos recursos didaticos e na avaliacdo. E preciso planejar e organizar tudo

minuciosamente para alcangar sucesso na realizacdo das atividades.
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Compreende-se, portanto, que é viavel organizar assuntos e contetdos simples e
essenciais em uma sequéncia didatica bem estruturada, antes de abordar temas mais complexos,
priorizando a ordem légica dos conteudos que facilitam a compreensédo do aluno, visto que a
aprendizagem segue uma sequéncia completa das atividades que ocorrem de forma progressiva,
contribuindo para uma compreensdo mais profunda dos assuntos pelos educandos. Uma
sequéncia didatica bem estruturada pode promover uma conexao de grandes temas correlatos,
destacando a relacdo que existe entre as grandes areas de uma disciplina ou até mesmo, em um
contexto mais amplo, envolvendo diferentes areas do conhecimento.

Portanto, o Produto Educacional exposto estd organizado na forma de uma sequéncia
didatica, direcionado a professores em busca de abordagens inovadoras para aprimorar 0 ensino
de matematica nos anos iniciais. A aplicacdo da sequéncia didatica na formacao de professores
em servi¢o tem como objetivo promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias
relacionadas as estratégias de ensino por meio das metodologias ativas, respaldado pelo uso de
recursos tecnoldgicos para o ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

A sequéncia didatica aborda estratégias e metodologias de ensino e 0 uso de recursos
tecnoldgicos para auxiliar os pedagogos nas praticas escolares, propondo alternativas para o
ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

A ideia da elaboracdo da sequéncia didatica para a formacdo dos pedagogos surgiu a
partir da experiéncia como docente no curso de Pedagogia, quando se percebeu a necessidade
de trabalhar com metodologias ativas e 0 uso de recursos tecnolégicos, alinhados ao ensino da
matematica nos anos iniciais de forma integrada.

Ao dar sequéncia na atuacéo profissional em outra instituicdo de ensino, a qual adota as
metodologias ativas e 0 uso de recursos tecnoldgicos em suas propostas pedagdgicas, evidencia-
se uma participacao ativa com habilidades desenvolvidas para a utilizacdo e o aproveitamento
dos recursos tecnologicos. Nesse contexto, evidencia-se uma maior necessidade de abordar as
“Estratégias de ensino, aplicadas na formagdo de professores pedagogos em servigo, visando
promover o uso das metodologias ativas e dos recursos tecnologicos para 0 ensino de
matematica nos anos iniciais”. Essa abordagem ¢ especialmente relevante para os professores
ja habilitados, que foram formados ha alguns anos, quando o uso das metodologias ativas e das
TDICs era mais restrito a alguns profissionais.

Nesse processo formativo, professores pedagogos em servico terdo a oportunidade de
rever conteddos matematicos conforme as unidades tematicas, numeros e geometria,

relacionado as habilidades da BNCC (Brasil, 2018) de forma que venham a contribuir para o



138

planejamento do professor. A formacdo proporcionara a oportunidade de aprender a utilizar
determinadas ferramentas tecnologicas e alinhar os contetdos matematicos de forma integrada.

Essas atividades ajudardo na pratica pedagogica do professor dos anos iniciais,
trabalhando com conceitos relacionados ao raciocinio e ao pensamento matematico de forma
dialdgica e contextualizada por meio de varios caminhos e possibilidades. Ainda, este Produto
Educacional pode ser adaptado e utilizado por professores de outras disciplinas e outros niveis
de ensino.

A BNCC possui Competéncias Especificas de Matematica para o ensino fundamental.
O Produto Educacional apresentado contempla duas dessas competéncias, a 02 e 05 (Brasil,
2018, p. 267):

02. Compreender as rela¢fes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solugdes.

05. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Também sdo listadas algumas habilidades da BNCC no roteiro de atividades exposto
neste Produto Educacional, de acordo com os contetdos propostos para serem desenvolvidos
durante a formacdo de professores e a aplicacdo nos anos iniciais.

O Produto Educacional aborda o uso das metodologias ativas, as quais envolvem na
pratica o ensino presencial e online, despertam o interesse do aluno para a pesquisa e a
curiosidade do uso das ferramentas tecnoldgicas, o que vem se tornando uma das formas de
ensino e também conhecido como “ensino hibrido”. O ensino hibrido contempla alguns
modelos, como: modelo de rotacdo, modelo flex, modelo a la carte e modelo virtual
enriquecido. O modelo rotacional € um dos mais utilizados, o qual esta subdividido em quatro
submodelos: rotagdo por estacdes, laboratorio rotacional, rotacdo individual e sala de aula
invertida. Durante a formagdo, serdo utilizados os modelos sala de aula invertida e rotagao por
estacoes.

Segundo Bergmann e Sams (2018, p. 11), “o conceito de sala de aula invertida é
basicamente o seguinte: o que tradicionalmente € realizado em sala de aula, agora é executado
em casa, e 0 que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é realizado em sala de

aula”.
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A sala de aula invertida assume dois modelos: o modelo presencial e o online, sendo que
no modelo presencial o ensino ocorre em sala de aula, e o online por meio das tecnologias
digitais. Ambos constituem trés momentos importantes: pré-aula denominada aqui de pré-
formacédo, durante a aula como durante a formacéo e pds-aula, como pos-formacéo.

J& a rotacdo por estacdo € uma técnica de ensino hibrido baseada em criar diferentes
ambientes dentro da sala de aula e formar uma espécie de circuito, permitindo que os estudantes
abordem determinados contetdos de diferentes maneiras.

No modelo rotagdo por estacdes, os alunos sdo organizados em diferentes grupos, cada
um com uma tarefa diferente, de acordo com os objetivos do professor. A ideia é que cada grupo
rotacione por entre as atividades (algumas online e outras ndo) para que experimentem as
diferentes formas de aprender.

As estratégias de ensino utilizadas na execucdo deste Produto Educacional:
metodologias ativas, recursos tecnoldgicos, softwares e aplicativos, estdo demonstradas na

Figura 12,

Figura 12 - Estratégias de Ensino

Estratégias de
Ensino
‘E ﬁ Metodologias
Q ] Ativas

Recursos
JOp —  Fecurs
(] Tecnologicos
@ So_l"tl ware e
Aplicativo

@ —3 Ambiente Virtual

Fonte: Autora (2023).

As metodologias ativas trazem uma abordagem inovadora, o foco se desloca das aulas
expositivas tradicionais para atividades interativas e engajadoras, que estimulam a criatividade,
a autonomia e 0 senso critico dos professores e alunos. Portanto, Bacich e Moran (2018, p. 16)

mencionam que:
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Metodologias ativas para uma educacdo inovadora aponta a possibilidade de
transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas e significativas para
os estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relagdo ao ensino, a
aprendizagem e ao proprio desenvolvimento e formacdo sdo diferentes do que
expressavam as geracdes anteriores. Os estudantes que estdo, hoje, inseridos nos
sistemas de educacdo formal requerem de seus professores habilidades, competéncias
didaticas e metodolégicas para as quais eles ndo foram e ndo estdo sendo preparados.

As metodologias ativas promovem um aprendizado mais profundo e significativo,
preparando os individuos para os desafios do mundo contemporaneo, que exigem flexibilidade,
adaptabilidade e capacidade de trabalhar em equipe.

Os recursos tecnoldgicos também podem ser utilizados para tornar as aulas mais
dindmicas e motivadoras. Por meio de videos, animacdes, simulac@es e jogos educativos, 0s
conteddos tornam-se mais atraentes e acessiveis, despertando o interesse e a curiosidade dos
alunos. Isso contribui para um ambiente de aprendizagem mais positivo e estimulante, em que
o0s alunos se sentem mais engajados e participativos.

No contexto educacional atual, softwares e aplicativos consolidam-se como ferramentas
indispensaveis para o aprendizado do século XXI. Sua utilizacdo estratégica e consciente
contribui significativamente para a otimizacdo do processo de ensino e aprendizagem,
oferecendo diversos beneficios para alunos e educadores. Tendo como exemplo as Plataformas
de Aprendizagem On-line: Google Classroom, Softwares Educativos: Khan Academy,
Ferramentas de Criatividade e Produtividade: Canva e muito mais.

O ambiente virtual de aprendizagem (AVA) tem se tornado uma ferramenta
indispensavel na educacdo contemporanea, proporcionando um espaco interativo e dindmico
para alunos e professores. Um exemplo de AVA é o Moodle, ambiente que permite a realizacéo
de aulas, discussOes, atividades e avaliacdes de forma online, facilitando o acesso ao
conhecimento e a comunicagdo entre todos os participantes do processo educativo. Com a
crescente integracdo das tecnologias digitais na educacao, o ambiente virtual de aprendizagem
configura-se como um elemento central para a inovacao pedagdgica e a melhoria dos resultados
educacionais.

Portanto, as estratégias de ensino empregadas combinam metodologias ativas, recursos
tecnoldgicos, softwares, aplicativos e um ambiente virtual para a realizacdo e postagem das
atividades, proporcionando abordagens inovadoras para o ensino. Essa integragéo visa otimizar
0 processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais interativo, dindmico e alinhado as
necessidades contemporaneas dos alunos.

O Produto Educacional, representado por uma sequéncia didatica, busca apresentar de

maneira pratica e sucinta algumas atividades que serdo desenvolvidas durante a formacao de
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professores pedagogos em servico, trabalhando com conteidos matemaéticos conforme as
unidades tematicas e relacionando as habilidades da BNCC, de forma a contribuir para o
planejamento do professor dos anos iniciais. Essas atividades ajudardo na pratica pedagogica
do professor dos anos iniciais, trabalhando com conceitos relacionados ao raciocinio e ao
pensamento matematico de forma dialdgica e contextualizada por meio de diversos caminhos
e possibilidades.

As acOes e atividades praticas presentes neste Produto Educacional estdo catalogadas no
Quadro 14:

Quadro 14 - Acdes e Atividades Préticas

Unidades teméticas da BNCC, no Ensino Fundamental - Anos Iniciais na Area de Matematica

Unidades Tematicas Numeros e Geometria

Publico-alvo Professores Pedagogos em servico
x Oito encontros hibridos, cada um com duragdo de 5 horas. Destes, 3 horas séo
Duracéo g x . . . .
presenciais, enquanto 2 horas sdo dedicadas ao ensino online, totalizando 40 horas.
Desenvolver atividades e promover o desenvolvimento de habilidades e
Objetivos competéncias relacionadas as estratégias de Ensino e Aprendizagem por meio das

Metodologias Ativas, respaldadas pelo uso de recursos tecnoldgicos, visando
otimizar o ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Pré-formacéo
Estruturacédo Durante a formacéo
Pds-formacéo

Fonte: Autora (2024).

A proposta formativa esta organizada em oito encontros hibridos, cada um com duragao
de 5 horas. Dessas, 3 horas sdo presenciais, enquanto 2 horas sdo dedicadas ao ensino online,
oferecendo flexibilidade e acessibilidade. A formacéo é dividida em trés momentos distintos:
pré-formacdo, durante a formacdo e pds-formacéo, totalizando 40 horas. A distribuicdo é a
seguinte:

e O numero de participantes da proposta pode variar de dez a vinte professores, devido

a metodologia ativa empregada na formacao, que requer a formacédo de grupos.

e A sequéncia didatica norteara todas as agdes e atividades desenvolvidas durante a

formacéo.

e Metodologias ativas presentes na formagdo: “rotacdo por estacdes” e “sala de aula

invertida”.
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e Conteudos matematicos desenvolvidos na formacao estdo de acordo com as unidades
tematicas ‘“numeros e geometria”, relacionados as habilidades da BNCC de forma a
contribuir para o planejamento do professor dos anos iniciais.

e O curso esta organizado em oito encontros presenciais, o qual aborda a metodologia
ativa sala de aula invertida, dividida em trés momentos: pré-formacdo, durante a
formacéo e p6s-formacao.

e Recursos tecnologicos: Google Classroom (Google sala de aula), ambiente virtual
para disponibilizar os materiais.

Para o desenvolvimento da Sequéncia Didatica proposta, os encontros foram
cuidadosamente planejados e estruturados de forma a proporcionar uma combinacao
equilibrada entre atividades presenciais e online, visando garantir flexibilidade e acessibilidade
aos participantes, para promover uma experiéncia de aprendizagem consideravel e
enriquecedora.

No decorrer dos encontros (Quadro 15), os professores serdo guiados por uma jornada
de estudos e aprendizagem, abordando temas relevantes relacionados ao ensino da matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental. Cada encontro serd uma oportunidade para 0s
participantes se envolverem ativamente em discussdes, atividades praticas e reflexdes, visando
aprimorar suas habilidades pedagdgicas e adotar uma abordagem mais integrada no ensino da

matematica.

Quadro 15 - Descricdo das propostas para cada encontro

1* Encontro Descrigao Instrumentos de Coleta de
(carga horaria Metodologia Ativa - Sala de aula invertida e Recursos
- Dados
total 3 horas) Tecnoldgicos
1 - Apresentacdo no Padlet
Durante a 2 - Apresentar a proposta de Formagéo e Gravacdo dos
Formacio 3 - Ambiente Virtual - Google Sala de Aula encontros
¢ 4 - Apresentacdo de slides: Abordagem, troca de ideias e Google Formulario
(3 horas) g
sobre e Diario de Bordo
5 - Responder os formularios
Unidade Ensino Hibrido é definido como um programa de educacao formal, que permite ao
Temética Ensino aluno realizar as atividades propostas por meio do ensino online e presencial, de
Hibrido modo integrado (Christensen; Horn; Staker, 2013).
[o]
2 Encont,ro_ Descricdo Metodologia Ativa - Sala de Aula Invertida | Instrumentos de Coleta de
(carga horéaria -
e Recursos Tecnoldgicos Dados
total 6 horas)
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Pré-Formacao

Metodologias ativas e Recursos Tecnoldgicos Material
disponivel no Google Sala de Aula para estudo no
momento antes da formacéo

METODOLOGIAS ATIVAS

e Livro “Metodologias Ativas”

o Video “Metodologias Ativas”

(a(szs IQ;:Z:)O) e Video “Sala de Aula Invertida”
TECNOLOGIAS DIGITAIS
e Artigo “Tecnologias Digitais na Educagéo
Contemporanea”
e Video “Especial Tecnologia na Educagao - Por que
usar tecnologia”
1 - Momento de discussdo: Abordagem, troca de ideias - -
. . . s e EXxposicao de ideias no
sobre os artigos e videos disponibilizados no momento :
x . Mentimeter
antes da formacdo (Ferramentas Mentimeter) -
Durante a e Atividade em grupo no
'Egrr?; ":gz)o 2 - Apresentacdo de slides com o tema Metodologias o éarg\lj;)aarg dos
Ativas, Sala de Aula Invertida e Tecnologias na Educacéo ¢
encontros
e Diério de Bordo

3- Atividade no Jamboard em grupo com apresentagao

Pés-Formagéo

Forma assincrona

Tabela 3 passos

(1 hora) Estratégia Didatica - Atividade 3 passos no Jamboard
Unidade . " ’ . -
Tematica A umdad_e temaética N_umeros tem como flnalldade_ Qesenvqlver 0 pensamento numérico,
que implica o conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e
NGMeros interpretar argumentos baseados em quantidades (BNCC, 2018).

3° Encontro
(carga horaria
total 6 horas)

Descricdo
A origem dos ndmeros

Instrumentos de Coleta de

Dados

Pré-Formacao

NUMEROS NAS DIFERENTES CIVILIZACOES
Material disponivel no Google Sala de Aula para estudo
no momento antes da formacgéo

(assincrono) NUMEROS ° Fazer_um estudo sobre
(2 horas) e Artigos sobre Nimeros 0s artigos
e Videos do YouTube
e Tutorial de HQs
e Respostas do Kahoot.
Durante a 1 — Kahoot. _ o ) e Producdo df: HQs.
Formagao 2- M_on)e.nto dlscussap e interacéo. ° Apreserjtagao HQs.
(3 horas) 3 - Historia em Quadrl_nho - HQs. _ e Gravacdo dos
4 - Apresentacgdo da Historia em Quadrinho. encontros.
e Diario de Bordo.

Pés-Formacao
(1 hora)

Forma assincrona
Responder formulério - Google Forms

Respostas do Formulario

4° Encontro
(carga horaria
total 5 horas)

Descricdo
Rotacao por Estacgdes - Fracbes

Instrumentos de Coleta de

Dados
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Pré-Formacao
(assincrono)

Material disponivel no Google Sala de Aula para estudo

no momento antes da formacgéo

e Conhecer o software - Padlet

e Tutorial de como usar o Padlet - Assistir o video
disponivel no YouTube

e Criar uma conta no Padlet

e Terapesquisa
organizada para
trabalhar no momento

(1 hora) . ~ presencial
e Slides sobre fracGes ~
. . . e Jogos de fracOes
e Realizar pesquisa e estudo sobre os contetdos que
abordam as fracOes
e Jogos de fracdes (material concreto)
e Respostas do Quiz
Brainstorming - Quiz e Envolvimento e
Rotacéo por Estagdes desenvolvimento das
Durante a . o S
= ~ Estacdo 1: Recursos Tecnoldgicos atividades em cada
ormagéo Estacio 2+ J Educati ondi taci
(3 horas) stacdo 2: Jogos Educativos - On-line estacdo

Estacéo 3: Jogos Educativos - Concreto
Estacdo 4: Resolucdo de situagdes problemas - Impressa

e Gravacdo do encontro
Registros de fotos
e Diario de Bordo

Pés-Formacao
(1 hora)

Forma assincrona
Elaborar um plano de aula e postar no Padlet

Planos de aula

5° Encontro
(carga horaria
total 5 horas)

Descricao
Geometria Plana

Instrumentos de Coleta de
Dados

Pré-Formacao
(assincrono)

Material disponivel para estudo na plataforma Google
Sala de Aula
e |eitura dos Slides

(1 hora) e Assistir video sobre o GeoGebra
Brainstorming
Socrative
Atividade no Geoplano e Brainstorming
Durante a .
~ Explorar a plataforma PhET Colorado e Socrative
Formagcéao L x
Assistir video do Youtube - Tangram e Gravagdo do encontro
(3 horas) o

Explorar a Geometria plana no TANGRAM e atividades
Explorar e conhecer o GeoGebra com atividades
Atividades individual no GeoGebra

Diario de Bordo

Pés-Formacao
(1 hora)

Forma sincrona e assincrona
Atividade no GeoGebra, postar no Google Sala de Aula

Auvaliar as habilidades na
construcgdo das figuras
geométricas no GeoGebra

6° Encontro
(carga horaria
total 5 horas)

Descricdo
Geometria Espacial

Instrumentos de Coleta de
Dados




145

Pré-Formacao

Material disponivel para estudo na plataforma do Google,
“Google Sala de Aula” com antecedéncia

e Leitura dos slides e estudo da Geometria Espacial

e Video do YouTube sobre “Mapas Mentais” com

Durante o Brainstorming no

(assincrono) Tony Buzan .
I . momento presencial
(1 hora) e Conhecer alguns aplicativos para construir mapas
mentais
e Baixe em seu notebook o GeoGebra Classic 5
e Tutorial para baixar o GeoGebra Classic 5
e Kahoot
e Brainstorming Geometria Espacial e mapas e Relatorio do Kahoot
conceituais e Brainstorming
Durante a e Apresentacdo de slides sobre Mapas mentais x mapas | @ Construcdo das figuras
Formacéo conceituais geomeétricas no
(3 horas) e Assistir o video: GeoGebra Classic 5 GeoGebra
e Explorar o GeoGebra Classic 5 e Gravagédo do encontro
e Atividade Geometria Espacial no GeoGebra Classic5 | e Diério de Bordo
e Elaborar mapas mentais

Pés-Formacao
(1 hora)

Forma sincrona e assincrona
Concluir a atividade mapas mentais e postar no Google
Sala de Aula

Mapas Mentais e
conceituais

Construcéo das figuras
geométricas no GeoGebra

7° Encontro
Metodologia
Ativa
(carga horéaria
total 7 horas)

Descricdo
Sala de aula Invertida/Rotacéo por Estacdes

Instrumentos de coleta de
Dados

Ouvir o podcast sobre o uso das tecnologias digitais na
educagdo disponiveis no Google Sala de Aula TUTORIAL

Durante as atividades

e Kahoot e o
. . - presenciais, verificar se 0
Pré-Formacéo | e Socrative x
. X pedagogo em formacéo
(assincrono) e Quizzes . >
. ouviu 0 podcast, assistiu 0s
(1 hora) e  Mentimeter -~ .
tutoriais e criou as contas
e Podcast conforme solicitado
Criar uma conta no Kahoot, Socrative, Mentimeter,
Quizzes e no Podcast
Brainstorming e Producdes do Kahoot,
Rotacdo por Estagdes Socrative, Mentimeter
Durante a Estacdo 1: Kahoot e Quizzes
Formagéo Estacéo 2: Socrative e Desempenho dos
(3 horas) Estacdo 3: Mentimeter participantes

Estacdo 4: Quizzes
Aplicacéo das producbes

e Gravacdo do encontro
e Diario de Bordo

P6s-Formacao
(3 horas)

P6s-formacéo assincrono

Aplicar o uma atividade em sala de aula, usando um dos

recursos trabalhados nas estacdes

Construir um podcast contendo textos informativos sobre
um determinado tema dentro da matematica para ouvir e

trabalhar com criancas dos anos iniciais. Postar o link no
Google Sala de Aula.

Aplicacdo em sala de aula
de recursos tecnolégicos
Podcast
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8° Encontro
Metodologia
Ativa
(carga horaria
total 3 horas)

Descricao Instrumentos de Coleta de
Estratégias de Ensino Dados

e Participacdo nas
atividades propostas
Google Formulario
Relato de informacdes
Gravagéo do encontro
Diario de Bordo

ATIVIDADE 01: Jogo da velha com perguntas
Durante a ATIVIDADE 02: Tabela de nimeros

Formacao ATIVIDADE 03: Jogo Bingo dos maltiplos

(3 horas) ATIVIDADE 04 - Pictografico com Emojis
ATIVIDADE 05 - Avaliacdo dos encontros presenciais

Fonte: Autora (2024).

No Quadro 15, é possivel identificar as atividades previstas para serem desenvolvidas
durante a formac&o continuada em servico dos professores pedagogos, abrangendo os periodos
de pré-formacdo, formacdo e pos-formacdo. Para o momento pré-formacdo, foram
disponibilizados os materiais no Google Sala de Aula com antecedéncia, como artigos para
leitura, slides, pesquisas direcionadas, videos, tutoriais, criacdo de material concreto, podcasts,
formulérios e ferramentas tecnoldgicas para explorar e aprender a usar. Essas atividades
constituem parte da metodologia ativa sala de aula invertida.

As atividades idealizadas e preparadas para execucdo durante a formacdo, foram
organizadas para que ocorram de forma interativa e participativa para atender as necessidades
dos professores em formacéo. Inicialmente, foi trabalhado com uma tempestades de ideias
denominada de Brainstorming, uma forma interativa de identificar os conhecimentos prévios,
no inicio de cada encontro, oportunizando o uso de vérias ferramentas tecnoldgicas, para
identificar os conhecimentos prévios e também durante as atividades propostas, como murais
interativos, materiais concretos, jogos online, mapas mentais e conceituais, HQs, podcasts e a
confeccdo de materiais, incluindo a metodologia ativa rotacdo por estacbes. Além disso, é
fundamental promover espacos de troca de experiéncias, onde os docentes possam compartilhar
desafios, sucessos e sugestdes, fomentando um ambiente de aprendizado continuo e
colaborativo.

As atividades projetadas para 0os momentos de pos-formacdo podem ocorrer de forma
presencial ou online e devem focar na aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos,
permitindo que os professores utilizem as metodologias ativas e as ferramentas tecnologicas
em seus proprios contextos educacionais. Essas atividades podem incluir novas estratégias de

ensino e a realizacdo de avaliacdes reflexivas sobre as praticas de ensino.
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5 DESENVOLVIMENTO DA APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para fornecer uma melhor compreensdo de como as atividades foram realizadas, o
presente capitulo se ocupa de descrever os encontros realizados durante o desenvolvimento do
produto educacional, além dos objetivos e dos temas abordados em cada etapa da sequéncia
didatica, assim como a metodologia utilizada durante a execugdo da proposta.

O capitulo esta estruturado em secBes que tratam de cada um dos encontros com as
atividades desenvolvidas. Primeiramente, apresenta-se a instituicdo parceira da pesquisa, a sua
localizag&o, o contato inicial e o perfil dos participantes envolvidos, com o intuito de situar o
leitor sobre o publico-alvo envolvido nas atividades descritas ao longo deste capitulo.

5.1 Instituicdo parceira da pesquisa e localizacao

A instituicdo parceira que contribuiu com a pesquisa foi a Coordenadoria Regional de

Educacao - CRE do municipio de Campos Novos - SC, conforme ilustra a Figura 13.

Figura 13 - Municipio de Campos Novos no Estado de Santa Catarina

EANTA CATARIMNA
Fonte: IBGE (2024).

De acordo com os dados do IBGE, o municipio de Campos Novos possui uma extenséo
territorial de 1.717,697 km? de &rea e conta com uma populacéo de 36.932 habitantes. Campos
Novos ¢ conhecido também como o “Celeiro Catarinense”, por ter sua economia baseada no
agronegocio.

A Coordenadoria Regional de Educacdo de Campos Novos atende as escolas estaduais
dos municipios vizinhos, como: Abdon Batista, Brunépolis, Celso Ramos, Ibiam, Monte Carlo,
Vargem e Zortéa. Esta situada (Figura 14) na Rua Coronel Farrapo, 1119, Centro — CEP:
89.620-000 na cidade de Campos Novos/SC.
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Figura 14 - Secretaria Regional de Educacdo - CRE
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Fonte: Google Maps (2024).

Em contato informal*® com um dos responsaveis pelo Ntcleo de Capacitacdes/CRE de
Campos Novos e apresentacdo verbal da proposta de formacéo, ele aderiu a ideia e, juntamente
com os demais membros desse Nucleo de Capacita¢des, deu inicio a escrita do projeto para
enviar a Secretaria do Estado da Educacdo de Santa Catarina para aprovacao do curso. O projeto
foi escrito com base no produto educacional, conforme apresentado no Apéndice C, e enviado
para homologacdo e emissao dos certificados de participacdo ap6s a conclusdo com 100% de

presenca.
5.2 Perfil do Publico-Alvo

O publico-alvo foram os professores dos anos iniciais da rede estadual que atuam nos
municipios de Campos Novos e Brunopolis. Por que Campos Novos e Brunépolis? Porque é
nos dois municipios pertencentes a CRE que a rede estadual ainda oferece a Educacdo Bésica
para 0s anos iniciais, nos demais municipios os anos iniciais foram municipalizados e a
Secretaria Estadual de Educacdo é responsavel apenas pelo ensino fundamental I, médio e
técnico.

Inicialmente, os professores foram convidados a participar da formacdo com carga

horéria de 40 horas. Foram oferecidas 30 vagas, tendo 14 inscritos. Todas as professoras

4 Durante uma conversa informal com um dos responsaveis pelo Nlcleo de Capacitagdes da CRE, que também é
professor na mesma universidade em que atuo, apos participarmos de uma banca de qualificacéo de projetos de
um curso de graduacdo, conversavamos no corredor no os trabalhos apresentados e, comentei sobre a aplicagdo
do meu Produto Educacional, que foi desenvolvido em forma de uma Sequéncia Didatica, com base na formacéo
continuada de professores dos anos iniciais. Perguntei se havia a possibilidade de firmarmos uma parceria para
aplicar esse produto educacional junto aos professores em servico dos anos iniciais da rede estadual de
educacdo. Para minha surpresa, o professor se mostrou bastante entusiasmado com a ideia, sugerindo até
expandir para todos os professores da rede estadual. No entanto, como o foco da pesquisa foi direcionado
especificamente aos professores dos anos iniciais, decidimos manter a proposta restrita a esse grupo.
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inscritas no curso de formacao pertencem ao género feminino, sendo algumas concursadas na
rede estadual e outras admitidas em carater temporario (ACT)*, todas com formagdo em
Pedagogia, algumas com duas graduacgdes e todas possuindo especializacdo na area. O tempo
de atuacdo é bem variado, oscilando de 15 dias a 45 anos de atividades nos anos iniciais. Das
professoras participantes do curso de formacdo, 57% delas tém uma jornada de trabalho de 40
horas semanais, sendo que das 14 inscritas 12 trabalham em uma Unica escola e outras duas em
duas instituicdes. Esse é o perfil das professoras participantes. Segue o link*’ com acesso as

informacdes sobre o primeiro encontro, conforme a Figura 15, com data, local e horério.

Figura 15 - Informac@es para o Primeiro Encontro

CURSO DE FORMAGAO

DO TRADICIONAL A INOVAGAO: NOVOS
HORIZONTES COM ABORDAGENS ATIVAS E A
TECNOLOGICAS PARA O ENSINO DE =
MATEMATICA.

ATENGAO CURSISTA!

NOSSO PRIMEIRO ENCONTRO OCORRE NESTA
SEXTA-FEIRA: 16/08/2024

HORARIO: 19:00

LOCAL: EEB PAULO BLASI
3° SALA A ESQUERDA
TERREO

AGUARDAMOS VOCES LA!

p—

[ © = O

7" -

& " e
SECRETARIA DA EDUCAGAC '

Fonte: Coordenadoria Regional de Educacéo — CRE (2024).

O convite foi lancado antes da qualificacdo da tese e do produto educacional, pois a
qualificacdo ocorreu no dia 15 de agosto de 2024 e o curso de formacdo teve inicio no dia
subsequente. Durante a qualificacdo, a banca composta por professores qualificados e doutores
na area sugeriram gue os titulos fossem alterados, houve a necessidade no decorrer da aplicacdo
do Produto Educacional de enviar a Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina uma
carta, solicitando a alteracdo do titulo para posterior emissdo dos certificados com o titulo
correspondente. Apds analise da Coordenadoria Regional de Educacdo - CRE e envio para a

Secretaria Estadual de Educacdo, esta emitiu parecer favoravel a alteracdo de titulo e

4 Admissdo de professores em Carater Temporario (ACT) para atuacdo na educacdo basica: nos niveis de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, nas modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Escolar
Quilombola, Educagdo Escolar Indigena, Casa Familiar Rural, Educacdo em Espacos de Privacao de Liberdade
(Unidades Prisionais, Unidades Socioeducativas e Centros Terapéuticos), Educacdo Especial,
Programas/Projetos, no Ensino Regular, e também, para atuagdo na Educacdo Profissional, nas formas
Integrado, Subsequente e Concomitante, da rede publica estadual.

47 https://drive.google.com/file/d/1Y orbtFgmOSxpkSE59N-nTaQMPT2FQ1zk/view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/1YorbtFgmOSxpkSE59N-nTaQMPT2FQ1zk/view?usp=sharing
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homologagdo do curso de formagdo com a alteracdo do titulo. Portanto, o curso de formacéo
continuada em servico ficou assim definido e homologado “Formando professores com
abordagens ativas e tecnologicas para o ensino de Matematica”.

Para o desenvolvimento da formacao e realizacdo da pesquisa, foram consideradas as 14
inscricdes de professoras em servico. Inicialmente, foi realizada a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), elaborado com o objetivo de garantir que as
participantes estivessem plenamente informadas sobre os propdsitos da pesquisa e pudessem
manifestar livremente seu consentimento. Todas as participantes concordaram em participar e

assinaram o referido termo, que se encontra disponivel no Apéndice B.

5.3 Descricdo dos Encontros*

A seguir, estd descrita a execucdo da sequéncia didatica organizada em oito encontros
estruturados como um curso de formacdo, organizado no Produto Educacional que acompanha
esta tese. Cada encontro teve em média cinco horas de duracéo, foi realizado de forma hibrida
(momentos presenciais € momentos assincronos) e adotou-se a metodologia ativa sala de aula
invertida, dividida em trés momentos: pré-formacéo, durante a formacéo e o pos-formacao.

Como a formacdo ocorreu de forma hibrida, os participantes desenvolveram atividades
em formato assincrono, ou seja, para 0 momento da pré-formacéo, foram disponibilizados
materiais no Google Sala de Aula para estudo e preparacdo para 0s encontros presenciais. As
atividades incluiram leitura de textos e artigos, visualizacdo de videos e tutoriais, criacdo de
contas em aplicativos, respostas a formularios, realizacdao de pesquisas e producdo de materiais
didaticos.

Os encontros presenciais ocorreram semanalmente no periodo noturno, das 19h as 22h,
e uma combinacdo de exposicOes tedricas com atividades praticas. O primeiro e o Ultimo
encontro foram realizados em sextas-feiras, enquanto os demais ocorreram as tercas-feiras.

Os momentos de pos-formacgdo ocorreram de forma presencial, com apresentacéo e
socializagdo, ou de forma online, com a postagem de atividades no Google Sala de Aula,

consolidando e ampliando o aprendizado adquirido ao longo do curso.

48 Para o relato das atividades desenvolvidas durante a aplicacdo da sequéncia didatica, opto pelo emprego da
primeira pessoal do singular.
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5.3.1 Primeiro encontro - “Metodologias Ativas e Recursos Tecnologicos”

No dia 16 de agosto de 2024, teve inicio, as 19hs, a formacdo continuada em servico
para professoras da rede estadual, com a participacdo ativa de 12 professoras e dois
responsaveis pelo Ndcleo de Capacitacdes / CRE de Campos Novos.

A abertura da formacéo foi realizada pelo Orgao Proponente e Executor: Coordenadoria
Regional de Educacdo - CRE de Campos Novos-SC, momento em que deram boas vindas as
professoras participantes e, de forma coletiva, decidiu-se o melhor dia para a realizacdo do
curso, tendo como opcdes terca-feira e sexta-feira. Por meio de votacéao (levantando a méo 9x3),
optou-se por realizar 0 curso uma vez por semana, as tercas-feiras.

Nesse contexto, a professora formadora atuou diretamente no curso, sendo a responsavel
pela execucdo da pesquisa de doutorado, por meio de um Produto Educacional estruturado
como uma sequéncia didatica, sob orientacdo dos professores Juliano Tonezer da Silva e
Luciane Spanhol Bordignon.

No inicio do curso, apresentou-se uma visdo geral sobre a estrutura da formacao,
destacando-se que a abordagem adotada ndo seguiria o formato de uma palestra convencional.
Em vez disso, enfatizou-se a proposta de trabalho em grupos de aprendizagem colaborativa,
com o intuito de compartilhar conhecimentos adquiridos durante o mestrado e o doutorado,
incluindo estudos, pesquisas e experiéncias praticas vivenciadas nos cursos de Pedagogia.

Na sequéncia, entregou-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Apéndice B,
para leitura e assinatura dos professores em formacdo e posterior arquivamento. Ressaltou-se,
ainda, a importéncia da assiduidade e do comprometimento com a participacédo integral, bem
como a realizacdo das atividades propostas, como critério para a emissdo do certificado pela
Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina, o qual foi posteriormente entregue aos
participantes. O processo de inscricdo e controle de frequéncia ficou sob responsabilidade da
CRE de Campos Novos, e a certificacdo foi emitida pela referida Secretaria.

Na sequéncia, realizou-se uma breve apresentacdo da Tese e do Produto Educacional,
destacando-se os objetivos da pesquisa. Discutiu-se a necessidade do desenvolvimento do
Produto, bem como a importancia da coleta de dados para analise dos resultados obtidos. A
Figura 16 representa esse momento inicial da fala, bem como a organizacdo da sala, com a
presenca das professoras participantes do curso de formacéo e da responsavel pelo Ndcleo de
Capacitacdo da CRE.
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Figura 16 - Momento Inicial do Curso
CO® T —

Fonte: Autora (2024).

Na sequéncia, a Coordenadoria ja havia criado um grupo no WhatsApp com o objetivo
de compartilhar recados importantes, avisar sobre as atividades postadas no Google Sala de
Aula, lembrar os encontros, divulgar fotos, entre outras comunicacgoes.

Ap0s a introducdo do curso, iniciou-se a apresentacdo pessoal e profissional, tanto da
professora que ministrou o curso, quanto das professoras participantes do curso, por meio da
plataforma colaborativa e interativa Padlet (Figura 17). O link de acesso a ferramenta havia sido
previamente compartilhado no grupo do WhatsApp, garantindo que todas as professoras

tivessem acesso e pudessem participar da atividade de apresentacao.

Figura 17 - Apresentacdo no Padlet
‘Padlet

profjksmatematica + 11 « 2M

Apresentacao

Crie uma apresentagdo bem animada, com foto e mais...

Formacao e
Nome, Escola e E Interesses Expectativas para o
Ano(série) Profissionais Curso
+ + +

Fonte: Autora (2024).

A atividade teve inicio com a apresentacdo da ministrante, durante a qual foram
compartilhados o nome, o local de trabalho e a formac&o por meio da plataforma Padlet. Em
seguida, as professoras presentes dispuseram de aproximadamente 20 minutos para redigir suas
apresentacdes, conforme as instruges previamente disponibilizadas no mural interativo. Na
sequéncia, organizou-se uma apresentacdo em formato de slides, na qual cada participante
utilizou seu respectivo slide gerado no Padlet para compartilhar oralmente sua trajetéria e suas

expectativas em relacdo ao curso.
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Para concluir esse momento de apresentacdo, foi entregue um bombom a cada
professora, como gesto simbdlico de boas-vindas, acompanhado de um lanche oferecido pela
Coordenadoria Regional de Educacéo — CRE.

Dando andamento as atividades programadas, foi enviado por meio do grupo de
WhatsApp, o link de acesso ao Google Sala de Aula® possibilitando o primeiro contato das
professoras com a plataforma e com as atividades ali disponibilizadas, conforme ilustrado na

Figura 18.

Figura 18 - Layout do Google Sala de Aula

— Sala de
= B8 _ . 3 TS BtA G N MR = @
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v B Teaching
B Toreview
o FORMANDO PROFESSORES ...
ATIVAS E TECNOLOGICAS PARA O

o FORMANDO PROFESSORES COM ABORDAGENS

frenived classes ATIVAS E TECNOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

@3 Settings

e

Codigo declasse & o A b e 7S

tac7vyy i

Fonte: Autora (2024).

Apds o ingresso de todas as participantes no Google Sala de Aula, foi informado que
aquele seria o ambiente virtual oficial do curso de formacéo, onde todo o material seria
disponibilizado. Na ocasido, realizou-se uma breve explicacdo sobre o funcionamento da
plataforma.

Foram disponibilizados, também, o acesso ao Padlet e dois formularios para
preenchimento. O primeiro, conforme o Anexo A, tratava da formacdo e da experiéncia
profissional das professoras. Todas responderam ao formulario, que serviu de base para o
desenvolvimento das atividades e para a defini¢do da unidade tematica a ser trabalhada ao longo
da formagdo. O segundo formulario, em conformidade com o Anexo B, abordava as
metodologias ativas e 0 uso das tecnologias na pratica docente.

Ap6s o preenchimento dos formularios, realizou-se um momento de aula expositiva e
interativa, com o apoio de slides disponibilizados no Anexo C e também no Google Sala de
Aula. Nessa exposicao, foram destacados pontos centrais da pesquisa, como o planejamento e

49 https://classroom.google.com/c/NjgONjgwNTUzMjU42cjc=tac7vyy
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a estruturagdo dos encontros com foco nas metodologias ativas e no uso de recursos
tecnoldgicos voltados ao ensino de matematica. Também se abordou a organizagdo geral do
curso e o desenvolvimento do Produto Educacional, estruturado com base na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Durante esse momento, houve espago para perguntas e trocas de
ideias, especialmente em torno da metodologia da sala de aula invertida, com o objetivo de
compreender como seriam conduzidos 0s momentos online. Em seguida, realizou-se uma breve
apresentacdo do Produto Educacional e da forma como os encontros estariam organizados.

Durante o encontro, abordou-se a necessidade e a importancia da realizacdo das
atividades em formato online, tanto nos momentos que antecedem a formagdo quanto apés 0s
encontros presenciais. Enfatizou-se a relevancia de ler os textos, assistir aos videos, realizar
pesquisas e organizar 0s materiais previamente, de modo a preparar-se para 0 momento
presencial. Apds 0s encontros, esperava-se que as professoras realizassem as atividades
propostas para o pés-formacéo, que representam o fechamento do ciclo de cada encontro.

No entanto, este primeiro encontro ndo contou com 0s momentos prévios nem com o
pos-formacao, devido a necessidade de realizar orientagdes iniciais e ambientar as participantes
a proposta formativa. A Figura 19 ilustra o registro fotografico do grupo de professoras

presentes nesse primeiro encontro.

Figura 19 - Professoras presente no 1° Encontro

Fonte: Autora (2024).
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A atividade promoveu um momento rico de compartilhamento e integracdo entre as
participantes, favorecendo o conhecimento matuo e o alinhamento de expectativas em relagéo

ao curso. Dessa forma, finalizou-se o primeiro encontro, realizado de forma presencial.
5.3.2 Segundo encontro - “Metodologias Ativas e Recursos Tecnoldgicos™

Para o segundo encontro, definiu-se uma carga horéria total de seis horas, distribuidas
em trés momentos distintos: duas horas destinadas ao periodo de pré-formacao, voltado a leitura
e ao estudo prévio; trés horas para 0 momento presencial, no qual foram desenvolvidas as
atividades propostas; e uma hora para o pés-formagcéo.

Os materiais de estudo, com foco nas metodologias ativas e na sala de aula invertida,
foram disponibilizados no dia 16 de agosto, com prazo para realizacdo até o dia 20 do mesmo
més. Esses conteidos foram organizados e acessados por meio da plataforma Google Sala de
Aula, conforme apresentado na Figura 20, que ilustra os recursos disponibilizados antes do

encontro presencial.

Figura 20 - Materiais Disponiveis - Sala de Aula Invertida

FORMANDO PROFESSORES COM ABORDA... ase o
ATIVAS E TECNOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

@ Metodologias Ativas

Joelma Kominkiewicz Scolaro * 16 de agosto

Ler o capitulo do livro
Metodologias Ativas para uma Educagéo Inovadora

José Moran - Metodologias ... i_\ A sala de aula invertida no e...
v ¥
Video do YouTube * 14 minutos Video do YouTube * 9 minutos

Metodologias-Ativas-para-u...
PDF

Assistir os Videos

Fonte: Autora (2024).

Também foram disponibilizados materiais relacionados as Tecnologias Digitais de
Informag&o e Comunicagdo (TDICs), incluindo um artigo para leitura e um video do Instituto
Porvir. Esses recursos tiveram como objetivo subsidiar os estudos prévios dos participantes,

proporcionando conhecimentos introdutorios sobre o tema em questao.
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No dia 20 de agosto de 2024, realizou-se o segundo encontro da formacéo continuada
em servigo, com inicio as 19h e término as 22h. Participaram do encontro 14 professoras. A
abertura do momento formativo ocorreu com uma saudagao e a pergunta: “Como passaram o
final de semana?”, com o intuito de promover acolhimento e iniciar a intera¢do entre as
participantes.

Na ocasido, duas novas professoras iniciaram sua participacdo no curso e foram
convidadas a se apresentar ao grupo, promovendo um momento de acolhimento e integracéo.
Em seguida realizou-se uma breve apresentacdo da ministrante, com énfase em informacdes
relevantes para o desenvolvimento da formacgdo, como a utilizagdo do Google Sala de Aula,
plataforma escolhida para a disponibilizacdo dos materiais e das atividades, configurando-se
como o ambiente virtual de aprendizagem da formacédo. Também foi abordada a metodologia
ativa de sala de aula invertida, que norteia o processo formativo estruturado em trés etapas: pré-
formacao, durante a formacao e pés-formacéo. Explicou-se que o curso foi organizado em oito
encontros de cinco horas cada, sendo trés horas destinadas as atividades presenciais e duas horas
assincronas. Destacou-se, a importancia da realizacdo das atividades previstas para 0s
momentos antes e apds cada encontro formativo como parte integrante do processo de
aprendizagem. Na sequéncia, foi realizada uma breve sondagem sobre a tarefa de casa, com 0
objetivo de verificar se as participantes haviam conseguido realizar a leitura dos artigos e
assistir aos videos previamente disponibilizados na plataforma Google Sala de Aula.

Momento discusséo e interacao

As atividades desenvolvidas foram organizadas em slides, conforme apresentado no
Anexo D, e compartilhadas na plataforma Google Sala de Aula com o prop6sito de promover
a troca de ideias sobre os artigos lidos, em articulacdo com os videos que tratam das
metodologias ativas e dos recursos tecnol6gicos.

O encontro teve inicio com uma atividade interativa em grande grupo, realizada por
meio de uma sondagem dos conhecimentos adquiridos pelas participantes. Para isso, foi
utilizada a plataforma Mentimeter®®, por meio dos recursos “Nuvem de Palavras”, “Grafico” e
“Caixa de Texto”, permitindo a visualizagdo coletiva das contribui¢des e favorecendo a

construcdo colaborativa do conhecimento.

50 https://www.mentimeter.com/
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A atividade interativa propds que as participantes respondessem, em trés palavras, a
pergunta: “Como se caracterizam as metodologias ativas?°! ”. As respostas coletadas por meio
da plataforma Mentimeter encontram-se representadas na Figura 21, por meio de uma nuvem
de palavras, permitindo visualizar os principais termos associados ao tema a partir da percepc¢éo

das professoras participantes.

Figura 21 - Nuvem de Palavras

Join at menticom | use code 5797 4915 i Mentimeter
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ensino
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contemporaneidade

)

Fonte: Autora (2024).

Apos a apresentacdo da nuvem de palavras, houve um momento de discussdo e interacéo
em torno dos termos destacados pelas participantes, promovendo a reflexdo coletiva sobre as
caracteristicas das metodologias ativas.

Em continuidade, foi apresentada uma nova pergunta para o grupo: “Vocé concorda que
a aprendizagem por meio da transmissao é importante, mas a aprendizagem por questionamento
e experimentacdo ¢ mais relevante?”. Com base nessa questdo, realizou-se uma enguete por
meio da plataforma Mentimeter, utilizando o recurso grafico voltado para perguntas de maltipla
escolha. Os resultados obtidos estdo representados na Figura 22, permitindo uma anélise das
percepcOes das participantes quanto a relevancia das diferentes abordagens de aprendizagem.

51 https://www.menti.com/alu4m2imnisw
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Figura 22 - Enquete no Mentimeter
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Fonte: Autora (2024).

Apo0s a obtencdo das respostas da enquete, abriu-se espaco para discussao e troca de
ideias entre as participantes, favorecendo o aprofundamento do debate sobre os temas
abordados. Em seguida, foi proposta mais uma questdo na plataforma Mentimeter, com o
objetivo de explorar os conceitos relacionados as metodologias ativas e aos recursos
tecnoldgicos, articulando-os as diferentes formas de representacdo dos resultados
proporcionadas pelo aplicativo.

A guestdo visava captar a percepcdo das professoras sobre as contribuicdes dos recursos
tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. As respostas obtidas estdo
ilustradas na Figura 23, evidenciando as opinides do grupo a respeito do papel das tecnologias
digitais no contexto educativo.

Figura 23 - Respostas Abertas
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Fonte: Autora (2024).
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Esse momento foi marcado pelo compartilhamento de ideias e pela troca de
conhecimento entre as participantes, com base nos estudos realizados previamente, durante o
periodo de pré-formacéo.

Dando sequéncia, foi organizada uma atividade em grupo com o objetivo de sintetizar e
formalizar o que havia sido estudado e discutido até aquele momento. A proposta foi realizada
de forma colaborativa e para a realizagdo da mesma foi usado um sorteador online® para definir
aleatoriamente as questdes que cada grupo deveria responder. Os grupos foram compostos por
trés professoras, e cada um ficou responsavel por responder a uma questdo de maneira coletiva,
utilizando a ferramenta Jamboard®®. Em seguida, 0s grupos apresentaram suas producgdes ao
grande grupo. Para otimizar o tempo destinado a realizacdo da atividade e as apresentacoes, foi
utilizado um temporizador online. A Figura 24 ilustra o desenvolvimento da atividade

colaborativa pelas participantes.

Figura 24 - Atividade Colaborativa no Jamboard
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Fonte: Autora (2024).

52 https://sorteio.com/sorteio-de-nomes
53 https://jamboard.google.com/d/1294GhDfL.D9wWSH;jDt-rwgcgLvigmE7WnicarCZIIMzhw/edit?usp=sharing
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Cada grupo apresentou sua tela contendo a questdo atribuida e as possiveis respostas
relacionadas as metodologias ativas e ao uso dos recursos tecnoldgicos, compartilhando suas
producdes com 0s demais grupos.

Para finalizar o encontro, foram fornecidas orientagbes para 0 momento de poés-
formacgéo, que consistia na realizacdo da atividade online denominada “Atividade 3 Passos”, a
ser desenvolvida de forma colaborativa no Jamboard®* pelo grande grupo, com prazo até o dia
25 de agosto. A Figura 25 apresenta 0 modelo da atividade proposta, que aborda o tema do

segundo encontro: “Metodologias Ativas e Recursos Tecnologicos™.

Figura 25 - Atividade 3 Passos

ATIVIDADES 3 PASSOS

Argumento a favor Ja sabia Minha opiniao
Argumento contra O que aprendi Sua opiniao
Sua opiniao Fiquei em duvida Nossa opiniao (consenso)

Fonte: Moonshot Educacgéo (2022).

O encontro foi concluido com as orientacdes referentes a “Atividade 3 Passos”. A
realizacdo dessa atividade no periodo de pos-formagéo ocorreu de forma assincrona ao longo
da semana, contando com a participagdo das participantes. A Figura 26 ilustra a execucéo da

atividade desenvolvida.



161

Figura 26 - Atividade 3 Passos Desenvolvida
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Fonte: Autora (2024).

Dessa forma, concluiram-se os trés momentos planejados para o segundo encontro da
formacdo continuada: o periodo de pré-formacdo, realizado de forma assincrona para estudo e
preparacdo; 0 momento presencial, durante o qual foram desenvolvidas as atividades coletivas
e interativas; e o pos-formacdo, também assincrono, que permitiu a continuidade da

aprendizagem por meio da realizacdo de tarefas colaborativas online.
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5.3.3 Terceiro encontro - “Unidade tematica Numeros”

Para 0 momento pré-formacéo, foi disponibilizado um arquivo em PDF no Google Sala
de Aula no dia 23/08/2024, com o objetivo de subsidiar o estudo para o 3° encontro, realizado
em 27/08/2024. Os participantes foram orientados a ler os artigos e assistir aos videos
disponibilizados, a fim de adquirir um conhecimento prévio sobre os contetdos que seriam
desenvolvidos durante a formacao presencial. O Quadro 16 apresentou o modelo do arquivo

com as orientacOes, informacdes e links necessarios para o estudo.

Quadro 16 - Atividades para o 3° Encontro

3° Encontro - Unidade tematica “Numeros”

A unidade tematica Nameros tem como finalidade desenvolver o pensamento numérico, que
implica o conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar
argumentos baseados em quantidades (BNCC, 2018).

Pré-formagéao - A origem dos niumeros e os nameros em diferentes civilizagbes

Realizar uma pesquisa sobre a origem dos numeros e 0s numeros nas diferentes civilizagbes:
Egipcios, Maias, Romanos, Chineses, Babildnios e Indo-arabicos.

- Segue algumas fontes de pesquisa sobre como os nameros eram representados nas
diferentes civilizagbes e os tipos de agrupamentos.
Videos
- https:/f'www youtube com/watch?v=K9q7Vhe 5QU
- h g, comfwatch?v=2q32 YuE

- hitps:ffwww youtube comiwatch?v=J uNZ4NHOQO
- /1 / h7y= -y

Dissertagdo: (ndo é necessario a leitura completa)

- hitps:firepositorio ufc bribitstream/riufc/10638/1/2014_dis_cqgleite pdf
- N - > = ¥ > =
ring

Obs. Podem usar outras fontes de pesquisa

Se puder deixar a pesquisa organizada para o momento presencial, vamos trabalhar com
Histoéria em Quadrinho - HQs para ensinar matematica

HISTORIA EM QUADRINHO
Assistir 0s tutorials sobre os aplicativos e eriar uma conta em um deles.

AW T

Canva:

Tutorial: hitps://'www . youtube com/watch?v=u6FmxORZRhY

Pixton: hitps://www. pixton.com/welcome
Tutorial: /WY s comiwateh’

StoryBoard: https://'www storyboardthat. com/pt
Tutorial: hitps://www voutube.com/watch?v=CbqdeiFNpd4 A

Fonte: Autora (2024).
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As participantes foram orientadas a assistir aos tutoriais sobre os aplicativos utilizados
na elaboracdo de HQs e a criar uma conta nas plataformas, com o intuito de facilitar e agilizar
o trabalho durante o0 momento presencial.

O momento presencial do 3° encontro, ocorreu no dia 27/08/2024, das 19h as 22h, com
a presenca de nove professoras. Na abertura, foi realizada uma sondagem para verificar se as
participantes haviam realizado a leitura, a pesquisa e assistido aos videos propostos
previamente.

Para dar inicio as atividades, foi questionado ao grupo se ja conheciam o Kahoot®*. A
maioria das participantes respondeu negativamente, o que motivou uma breve explicacdo sobre
a ferramenta, caracterizada como um jogo de perguntas e respostas. O Kahoot foi projetado no
teldo, possibilitando que as professoras acompanhassem as instrugdes e recebessem orientacdes
sobre como acessar 0 jogo na funcdo de jogadoras. Apos a entrada de todas na plataforma, a
atividade foi iniciada. A primeira questdo teve carater experimental, com o objetivo de
familiarizar as participantes com a dinamica do jogo. A imagem da Figura 27 ilustra esse

momento.

Figura 27 - Professoras em formacao jogando Kahoot

Fonte: Autora (2024).

%4 https://kahoot.com/
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De acordo com as respostas dadas as questdes do Kahoot, o jogo era pausado para que
fosse realizada a devida explicacdo sobre o contetdo relacionado a cada pergunta, como, por
exemplo, a origem dos numeros, com base nos materiais disponibilizados no momento pré-
formacéo. Algumas professoras utilizaram o celular para jogar e outras o proprio notebook. A

Figura 28 apresenta o podio com as trés primeiras colocadas.

Figura 28 - Podio do Kahoot

et

,A historia da Matematica

Fonte: Autora (2024).

O momento de discussdo e interacdo sobre a origem dos nimeros e 0s nUMeros nas
diferentes civilizacGes foi feito através do Kahoot, 6tima ferramenta para fazer a sondagem e a
discussdo sobre as respostas corretas e incorretas para melhor compreensao dos contetdos.

Considerando a participacdo do grande grupo nas discussdes sobre 0s nimeros nas
diferentes civiliza¢bes, com base nos artigos e videos trabalhados, foi aberto um espaco para
explorar a histria dos numeros por meio da criacdo de historias em quadrinhos. Essa proposta
foi acompanhada de uma reflexdo sobre a importancia de utilizar esse recurso no ensino de
matematica, por se tratar de uma abordagem criativa e eficaz para engajar os alunos de forma
visual e lddica. As histérias em quadrinhos facilitaram a compreensdo de conceitos
matematicos, ao transformar problemas abstratos em situacGes contextualizadas e acessiveis.
Além disso, contribuiram para ilustrar problemas do cotidiano, explorar sequéncias e logica, e
tornar o aprendizado mais interativo.

Sobre as ferramentas utilizadas para a elaboragcdo das HQs, ficou & escolha de cada
professora. Nesse momento, a escolha das duplas ficou livre, assim como a escolha das
ferramentas e do tema. Houve o momento de exploracdo das ferramentas e producdo das
historias em quadrinhos, em que cada dupla fez a apresentacéo de sua historia com a ferramenta

utilizada. Apos, realizaram a postagem no Google Sala de Aula, de acordo com a Figura 29.



Fonte: Autora (2024).

165

As historias em quadrinhos foram salvas em formato PDF e posteriormente postadas no

Google Sala de Aula, conforme ilustrado na Figura 30.

Figura 30 - Historia em Quadrinho - HQs

FORMANDO PROFESSORES COM ABORDAGENS
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Fonte: Arquivo Google Sala de Aula (2024).

Para encerrar o encontro, foi passado o video do Youtube® “Metodologia ou

Tecnologia” para refletir sobre suas praticas de sala de aula e inovagao.

No momento da Pds-formacdo de forma assincrona, foi solicitado as professoras em

formacdo que respondessem ao Formulario do Google (Anexo E) em forma de avaliacdo, para

avaliar os encontros 1, 2 e 3, juntamente com as metodologias ativas e 0s recursos tecnolégicos

utilizados.

55 https://www.youtube.com/watch?v=xLRtOmvvpBk


https://www.youtube.com/watch?v=xLRt0mvvpBk
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5.3.4 Quarto encontro - “Metodologias Ativas Rotagdo por Estag¢oes - Unidade Tematica:

Nameros - fracbes ”

O quarto encontro foi dividido em cinco horas de atividades: sendo uma hora de estudo
como pre-formacéo, destinada a pesquisa (conforme o Anexo F), trés horas de atividades
presenciais e uma hora de atividade pés-presencial e teve como objetivo “Trabalhar as fracdes
de forma interativa, utilizando recursos tecnologicos, jogos educativos e a metodologia ativa
rotagdo por estagoes’.

Para 0 momento pré-formacéo, foi disponibilizado material para estudo e pesquisa no
Google Sala de Aula, como slides para leitura e estudo sobre os contetdos que abordam as
fracdes. Elaborar e organizar jogos envolvendo fracdes. Producdo de Material concreto para
trabalhar fragdes com os alunos, ou para os alunos trabalharem em grupos, como: jogo da
memoria com fragdes, domino de fragdes, trilha de fragdes, roleta e muito mais, contendo as
instrugdes do jogo.

Foi solicitado as professoras em formagao que assistissem ao tutorial®® sobre como criar
uma conta e desenvolver atividades no Padlet>’, com instrugOes necessarias para a utilizagio da

plataforma em sala de aula. A Figura 31 representa o layout da tarefa no Google Sala de Aula.

Figura 31 - Layout da Tarefa usando o Padlet no Google Sala de Aula

FORMANDO PROFESSORES COM ABORDAG...
ATIVAS E TECNOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

@ Tarefa Padlet

Joelma Kominkiewicz Scolaro - 30 de agosto

Assistir um tutorial sobre o Padlet
Criar uma conta em https://padlet.com

APRENDA A USAR O PADLET... "Bt Padlet - Colaboracao visual ...
YouTube video * 7 minutes http://padlet.com

o) -
~=n Comentarios da classe

o Adicionar comentério de classe...

Fonte: Arquivo Google Sala de Aula (2024).

% https://www.youtube.com/watch?v=x38YhRFXryQ&t=2s
57 https://padlet.com


https://www.youtube.com/watch?v=x38YhRFXryQ&t=2s
https://padlet.com/

167

O quarto encontro presencial ocorreu no dia trés do més de setembro com a presenca de
onze professoras e trabalhando com a Metodologia Ativa, sala de aula invertida. No primeiro
momento deu-se inicio a atividade interativa, Quizizz®®, com perguntas e respostas sobre o
conteudo fragdes, baseado nos materiais disponiveis antes da formacao para estudo. A Figura

32 representa a aplicacdo do Quizizz>® como uma atividade de sondagem.

Figura 32 - Aplicacdo do Quizizz

O 25 quizizz.com/join/g:
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v Correct 1 B 2480 o2

Fonte: Autora (2024).

Apds a aplicacdo da atividade, foi realizada uma analise detalhada das questdes e suas
respectivas respostas. Foram revisados 0s contetidos que apresentaram maior indice de erros,
com a participagéo ativa de todas as professoras em formagéo, a fim de identificar lacunas no
aprendizado e promover intervenc@es pedagogicas mais eficazes.

No segundo momento, a sala foi organizada em quatro estacGes, cada uma nomeada de
acordo com as atividades a serem desenvolvidas. As professoras foram distribuidas em grupos
por meio de um sorteador online®®, garantindo a rotatividade entre as estagdes, com 30 minutos
dedicados a cada uma. Conforme o sorteio, 0s trés primeiros nomes selecionados formaram o

grupo 1, e assim sucessivamente para 0s demais grupos.

%8 https://drive.google.com/file/d/1af_P8gVLakDIJKBUVAOK84t3z7B4MdQc7/view
59 https://drive.google.com/file/d/1T3shd2dGXYVIE1wp_3IISKGSChbXi_uy/view
Ohttps://www.sortear.net/sorteio-de-nomes


https://drive.google.com/file/d/1af_P8gVLakDJKBUVAOk84t3z7B4MdQc7/view
https://drive.google.com/file/d/1T3shd2dGXYV9E1wp_3IIsKGSChbXi_uy/view
https://www.sortear.net/sorteio-de-nomes
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As atividades correspondentes as estacdes 1, 2 e 4 foram disponibilizadas na plataforma
Google Sala de Aula. Essa abordagem visa facilitar o acesso ao material e permitir que as
professoras em formacao possam revisitar e interagir com os conteudos de maneira autbnoma
e flexivel, promovendo uma maior integracdo entre as atividades desenvolvidas em sala e 0s
recursos digitais disponibilizados.

A 32 estacdo foi estruturada de maneira colaborativa, empregando materiais trazidos
pelas professoras em formacgdo, com énfase no tema de fracGes. Esses materiais incluiam
exemplos de jogos pedagogicos, atividades praticas e outros recursos didaticos relevantes. A
escolha por uma estacdo com materiais trazidos pelas participantes promoveu uma troca ativa
de experiéncias e estratégias de ensino, enriquecendo o processo formativo por meio da
diversificacdo de abordagens e recursos.

Na 1% estacio, “Recursos Tecnoldgicos”, as professoras tinham que acessar o Geogebra®
para trabalhar as fraces. Foi disponibilizado um tutorial® e mais um passo a passo® de fragoes

no Geogebra para auxiliar no desenvolvimento da atividade, assim como mostra o Quadro 17.

Quadro 17 - Passo a Passo Fracdes no Geogebra

Fracgdes no Geogebra
e  Controle deslizante
- Numerador de 0 a 10 e incremento de 0 a 1(qualquer variacdo acima de 1)
- Denominador 1 a 10 e incremento de 1(deixar o denominador no maximo 10).
e Circulo dados e um de seus pontos, faz a circunferéncia com ponto A no centro e B = n pontos da
circunferéncia.
e Subdivisdes - rotacdo em torno de um de seus pontos, clicar 1° em B depois em A 360°/denominador,
segue fazendo 0 mesmo processo para 0s 10 pontos.
e Setor de reta - segmento de reta.
- Liga cada ponto ao centro.
- Varia o denominador com o controle deslizante, obtendo quantas fatias for necessario.
e Numerador - angulo com amplitude fixa. Ex: B ¢ A 360° numerador/denominador da ok, surge B1’
e Setor Circular - sempre comega no centro e mara o ponto criado em B1°.
- Numerador inteiro.
- Clica em controle deslizante.
- Vai em propriedades e incremento e troca nimeros decimais por nimeros inteiros = 1.
- O numerador vai variar de 1 em 1.
e Texto - latex (raizes e fragdo) a/b trocar a por numerador e b por denominador.
- clica com o botéo direito do mouse em propriedades do texto (tamanho - muito grande).
e A partir de agora o que variar no controle deslizante vai variar na figura e na escrita da fracdo
também.

Depois pode melhorar a imagem e colori
Fonte: Autora (2024).

81 https://www.geogebra.org/classic?lang=pt
62 https://www.youtube.com/watch?v=_EBpvOo08Gng
83 https://drive.google.com/file/d/1SHE5BPi6 T19XevOCXr74h4G2Ce66txTN/view


https://www.geogebra.org/classic?lang=pt
https://www.youtube.com/watch?v=_EBpvOo8Gng
https://drive.google.com/file/d/1SHE5BPi6T19XevOCXr74h4G2Ce66txTN/view
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Seguindo o tutorial e as instrugfes passo a passo, as professoras desenvolveram a
atividade sobre fragOes de forma colaborativa, respeitando o ritmo de trabalho de cada grupo.
A Figura 33 ilustra esse momento, destacando a interacdo entre os grupos e o envolvimento

ativo das professoras na realizacdo da tarefa.

Figura 33 - 12 Estacédo - Fracfes no Geogebra

Cancelar

Fonte: Autora (2024).

A 22 Estacdo teve como objetivo explorar os jogos online para tornar o ensino de fragdes
mais divertido e envolvente. A estacdo foi dedicada & exploragdo de jogos online sobre
fracBes. O Quadro 18 ilustra as atividades da 22 estacdo com os links de acesso disponiveis.

Quadro 18 - Links para Pesquisa
22 Estacao - Jogos online de fragoes

Pesquisar jogos sobre fracdes e fazer uma selegao para postar no padlet
https://phet.colorado.edu/pt BR/simulations/browse
https://wordwall.net/pt-br/community/matem%C3%Altica

https://www.escolagames.com.br/jogos-educativos?q=matematica

https://www.coquinhos.com/tag/jogos-de-matematica/

https://pt.khanacademy.org/

Fonte: Autora (2024).

As professoras realizaram pesquisas individuais e no grupo, buscando identificar
recursos digitais interativos que pudessem facilitar o ensino e a aprendizagem desse conceito

matematico por meio de jogos online. A Figura 34 demonstra esse momento.

84 https://drive.google.com/file/d/1QZDPh9wid Xdg4uvtGDFXEMyU5yNGCOu9/view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/1QZDPh9widXdg4uvtGDFXEMyU5yNGC0u9/view?usp=sharing
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Figura 34 - 22 Estacdo - Pesquisa Jogos Online - Fracdes

A
2

Fonte: Autora (2024).

Durante a pesquisa, foram selecionados os jogos mais relevantes e adequados para o
contexto educacional. Esse processo incentivou a analise critica e a curadoria de conteldos,
promovendo o uso de tecnologias educacionais no ensino de fracdes.

A 3?2 Estagdo foi projetada com o objetivo de utilizar jogos com materiais concretos,
tornando o aprendizado de fragdes mais interativo e envolvente. As professoras exploraram
diversos jogos pedagogicos, analisaram suas instrucGes e compartilharam conhecimentos e
estratégias entre si. A Figura 35 captura esse momento, destacando o envolvimento ativo das

professoras e a interagdo promovida por essa abordagem didatica.

Fonte: Autora (2024).
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Por fim, a 42 estacdo, igualmente relevante, teve como objetivo promover a resolucéo
colaborativa de questfes envolvendo fragdes aplicadas a situagdes cotidianas. Nessa etapa, 0s
grupos foram desafiados a solucionar uma lista®® de atividades (Anexo G), composta por cinco
problemas contextualizados, gerados por uma Inteligéncia Artificial (IA) e previamente
impressos. A imagem da Figura 36 sustenta esse processo de ensino e aprendizagem ao integrar

tecnologia e pratica matematica em um contexto realista.

Figura 36 - 4a Estacdo - Resolucdo de Sltua 0es-Problemas com Fracdes

Fonte: Autora (2024).

A metodologia ativa de Rotagdo por Estacdes foi implementada em um periodo total de
2 horas, com quatro esta¢es de 30 minutos cada. Durante esse tempo, 0s grupos de professoras
rotacionaram-se por todas as estagdes, engajando-se nas atividades propostas em cada uma
delas. Em cada estacdo foram apresentadas estratégias pedagogicas distintas, promovendo
abordagens diversificadas para o desenvolvimento do contetido “Fragdes” e estimulando a
participacdo ativa, a cooperagdo entre as professoras e o aprendizado dindmico por meio da
troca de experiéncias e métodos de ensino.

A pos-formacdo do 4° encontro foi realizada de forma remota, com os grupos de
professoras encarregados de elaborar um plano de aula voltado para uma série dos anos iniciais
do ensino fundamental, com énfase no conteudo de fragdes. A tarefa exigia a utilizagdo de
recursos didaticos e estratégias pedagogicas previamente discutidas durante a formagdo. Apos

a elaboracdo, os planos de aula foram postados no Padlet, proporcionando um espaco

8 https://drive.google.com/file/d/1TWNfFejCwrUKJiSWsXFTNceAUIPmhlvF/view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/1TWNfFejCwrUKJiSWsXFTNceAUIPmhlvF/view?usp=sharing
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colaborativo para troca de ideias e praticas entre as participantes. A Figura 37 ilustra essa
atividade, destacando a integracédo entre tecnologia e planejamento educacional.

Figura 37 - Meu Padlet de Fracoes

profik ematica + 3« M

Meu padlet de fragoes

Grupo A : Grupo B

PLANEJAMENTO DEAULA |
- FRAGOES 2

P. e||5|anagrocmcmzanella

Fonte: Autora (2024).

Concluiu-se, assim, o quarto encontro que abrange os trés momentos da metodologia da

sala de aula invertida.

5.3.5 Quinto encontro - “Geometria Plana”

O quinto encontro foi dividido no momento pré-formacao, durante a formacéo e o pds-
formacdo, com o objetivo de explorar softwares e aplicativos, instruir-se sobre eles e
compreender como utilizar determinados recursos tecnoldgicos para o ensino da geometria
plana nos Anos Iniciais.

Para 0 momento pré-formacdo, foi disponibilizado material para estudo no Google Sala
de Aula na sexta-feira, dia 6 de setembro. Material para leitura e estudo sobre Geometria Plana®
e um video para melhor compreender as fungbes do geogebra Geogebra®’.

O quinto encontro presencial ocorreu no dia 10 de outubro de 2024, com inicio as 19
horas e término &s 22 horas. O momento inicial desenrolou-se com um brainstorming®® sobre
geometria plana, conteddo estudado antes da formag&o, com explicacdo de alguns contetudos
especificos de forma expositiva e dialogada sobre, por exemplo, a classificagdo dos triangulos.

% https://drive.google.com/file/d/184xz7flp0JGi5rZj4hLmb-KBDr7JT3jo/view
57 https://www.youtube.com/watch?v=VKcAk4ghIJGM
% Tempestade de ideias ou tempestade cerebral.


https://drive.google.com/file/d/184xz7flp0JGi5rZj4hLmb-KBDr7JT3jo/view
https://www.youtube.com/watch?v=VKcAk4qhJGM
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Para dar continuidade nas atividades, as professoras em formac&o foram direcionadas
para acessar a plataforma Socrative®®, que foi disponibilizada tanto pelo Google Sala de Aula
quanto por um QR Code exibido no teldo, facilitando o acesso rapido e intuitivo. A Figura 38
ilustra 0 processo de acesso a plataforma, permitindo que todas as participantes tivessem uma

experiéncia integrada na utilizacdo dessa ferramenta.

Figura 38 - Acesso ao Socrative

— Sala de , FORMANDO PROFESSORES COM ABORDAG...
aula ATIVAS E TECNOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

"] Home

@ Socrative - Geometria Plana

Calend
D alencar Joelma Kominkiewicz Scolaro * 10 de setembro

Teaching
Socrativo
To review https://gosocrative.com/

[

=
FORMANDO PROFESSORES ...
ATIVAS E TECNOLOGICAS PARA O

2, Comentarios da classe
@ Archived classes

@ Settings o Adicionar comentdrio de classe...
Fonte: Arquivo Google Sala de Aula (2024).

O acesso a plataforma Socrative foi realizado por meio de dispositivos moveis ou
notebooks, permitindo que cada professora respondesse as questdes no seu proprio ritmo, com
base em suas experiéncias profissionais € no conhecimento adquirido pelo estudo do material
disponibilizado previamente. Durante a atividade, o progresso coletivo péde ser acompanhado
em tempo real através do teldo, proporcionando uma experiéncia dinamica e interativa. A

Figura 39 ilustra esse momento de participacéo ativa.

Figura 39 - Realizacdo atividade Socrative
3 y 8

Fonte: Autor (2024).

89 https://api.socrative.com/rc/J33nHX


https://api.socrative.com/rc/J33nHX
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As questdes do Socrative estdo disponiveis no Anexo H para melhor compreender o
nivel das atividades propostas. Em seguida, foi apresentado as professoras o uso do Geoplano
como um recurso didatico dinamico e manipulavel para o ensino de Geometria Plana. Destacou-
se seu potencial em facilitar a compreensédo de conceitos geométricos por meio da exploracao
pratica e visual. Ap6s uma breve explicacdo, as professoras tiveram alguns minutos para
explorar livremente o material e experimentar suas aplicac6es, conforme ilustrado na Figura
40.

Figura 40 - Construindo Figuras Geométricas no Geoplano

Fonte: Autora (2024).

Dando continuidade as atividades, as professoras foram orientadas a explorar a
plataforma PhET Colorado, acessando simulacgdes interativas voltadas para o calculo de area e
perimetro de figuras geométricas planas. A ferramenta permite uma visualizacdo préatica e
detalhada dos conceitos, favorecendo o entendimento por meio de experimentacdes virtuais. A
Figura 41 ilustra esse momento de interacdo, em que cada participante pode manipular as

simulacdes e aplicar os conceitos estudados em um ambiente digital dindmico.

Figura 41 - Explorando o Phet Colorado

Fonte: Autora (2024).
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A atividade seguinte foi disponibilizada no Google Sala de Aula para garantir o acesso
de todas as participantes, mas os videos também foram exibidos para o grande grupo durante o
encontro. Esses videos apresentam histdrias sobre o Tangram, que podem ser aplicadas nos
anos iniciais do ensino fundamental. O primeiro video, intitulado “Historia do Tangram”’°,
aborda as origens e a simbologia desse recurso, enquanto o segundo, “Explorando o Tangram -
Quadim e o Mundo Quadrado”’!, explora seu uso de forma ltdica.

Apds a apresentacao das historias sobre o Tangram, as professoras foram orientadas a
explorar a plataforma Racha Cuca’?, um recurso digital interativo que permite trabalhar o
Tangram e as formas geométricas de maneira mais dindmica e atraente para o publico infantil.

A Figura 42 representa 0 momento de exploragédo da atividade.

Figura 42 - Explorando o Tangram

Fonte: Autora (2024).

Ainda sobre o Tangram, foi explorado o material manipulavel para trabalhar as formas
geomeétricas, questdo de area e o desenvolvimento do raciocinio Idgico e a criatividade. A

Figura 43 representa 0 momento da atividade.

70 https://www.youtube.com/watch?v=0k7T6gzyzMY &t=5s
1 https://www.youtube.com/watch?v=JA4Vn-bJ0Y s&t=1s
"2 https://rachacuca.com.br/raciocinio/tangram/classicos/


https://www.youtube.com/watch?v=0k7T6gzyzMY&t=5s
https://www.youtube.com/watch?v=JA4Vn-bJ0Ys&t=1s
https://rachacuca.com.br/raciocinio/tangram/classicos/
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Figura 43 - Tangram no Material Concreto
_ —

Fonte: Autora (2024).

Para finalizar a Gltima atividade do encontro presencial, as professoras tiveram acesso
ao Geogebra’®, por meio do link disponibilizado no Google Sala de Aula para explorar o
software e suas fungdes, juntamente com a atividade de tarefa para 0 momento p6s-formacao.

Durante a formagdo, as professoras tiveram a oportunidade de explorar o software
GeoGebra, com orientacdes especificas sobre 0os comandos necessarios para o trabalho com
geometria plana. A Figura 44 ilustra as atividades desenvolvidas, nas quais as professoras
puderam se familiarizar com o0 GeoGebra e experimentar suas funcionalidades de maneira

pratica e guiada, incentivando uma exploracdo autbnoma e aprofundada da ferramenta.

Figura 44 - Explorando o Geogebra
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Fonte: Autora (2024).

Ap0s terem explorado o Geogebra, houve orientaces para realizar a atividade da pés-
formacédo de forma remota. Na aba Tarefa Geogebra, foram disponibilizadas as orientagdes da
atividade e no dia 13 de setembro foi disponibilizado um video com orientagdes necessarias
para realizagéo da atividade de forma individual, conforme representado na Figura 45.

73 https://www.geogebra.org/classic?lang=pt


https://www.geogebra.org/classic?lang=pt
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Figura 45 - Tarefa no Geogebra

FORMANDO PROFESSORES COM ABORDA... o
ATIVAS E TECNOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

Instructions Student work

Tarefa Geogebra 5

Joelma Kominkiewicz Scolaro * 10 de setembro (editado em 13 de setembro)

100 pontos Devido 17 de setembro

5° Encontro - Unidade tematica “Geometria Plana”

Atividade individual, criar um arquivo no Word ou no PowerPoint, apds a
construgdo de cada tdpico no GeoGebra Classic on-line, tirar um print ou (teclas Ctrl + Shift + S), copiar e colar no
arquivo, salvar em PDF para compartilhar o arquivo com o grupo no Google Sala de
Aula.

https://www.geogebra.org/classic?lang=pt

e Construcéo do ponto, reta, segmento de reta, semirreta;

® Construir um poligono convexo e ndo convexo;

* Construir um exemplo de poligono regular e ndo regular;

o Construir poligonos de acordo com o ndmero de lados: 3,4,5,6,7 e 8;

e Construir tridangulo quanto aos lados, equilatero, isosceles e escaleno;

e Construir quadrilateros: quadrado, retangulo, losango, trapézio e paralelogramo;

59 Encontro (1) (1).pdf
PDF

Atividade no Geogebra - 20...

Video @

Fonte: Arquivo Google Sala de Aula (2024).

A etapa de pos-formacdo referente ao 5° encontro foi realizada de forma remota, com
um prazo estipulado para a execucdo das atividades propostas. Conforme representado no
Quadro 19, as professoras puderam desenvolver cada atividade em seu proprio ritmo,

possibilitando uma abordagem flexivel e adaptada as necessidades individuais de aprendizado.

Quadro 19 - Geometria Plana no Geogebra

5° Encontro - Unidade tematica “Geometria Plana”

Atividade individual, criar um arqguivo no Word ou no PowerPoint, apds a
construcdo de cada topico no GeoGebra Classic on-line, tirar um print, copiar e colar no
arquivo, salvar em PDF para compartilhar o arquivo com o grupo no Google Sala de
Aula.

hitps://www.geogebra.org/classic?lang=pt

e Construcio do ponto. reta, segmento de reta, semirreta;

& Construir um poligono convexo e nao convexo;

e Construir um exemplo de poligono regular e nao regular;

e Construir poligonos de acordo com o nimero de lados: 3,4, 5,6, 7 e 8;
e Construir triangulo quanto aos lados, equilatero. isosceles e escaleno;

e Construir quadrilateros: quadrado, retangulo, losango, trapézio e paralelogramo;

Fonte: Autora (2024).
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As atividades foram executadas no Geogebra, utilizando o recurso de captura de tela. As
imagens das atividades foram inseridas no Google Docs, e o arquivo em PDF foi baixado para
ser compartilhado no Google Sala de Aula.

Como eu ndo me encontrava no momento da atividade para orienta-las, caso surgissem
duvidas, preparei um “video tutorial”’* com as instrucBes essenciais, visando facilitar a
realizacdo das atividades. Esse material serviu como um guia pratico, oferecendo o suporte
necessario para que as professoras completassem as tarefas de forma autbnoma e segura. A

Figura 46 ilustra uma captura de tela do video disponivel para as professoras.

Figura 46 - Captura de Tela do Video
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. Quadrado !
%" Intersect $ K
.~".'-;Lw',' Center .
° ° J
o2 Complex Number : )
3 {
A pecy :
Extremum :
X ' Joelma Kominkiewicz Scolaro

, : - 156 gagy

m = Segment(H, |, poly3)

Fonte: Autora (2024.

Para finalizar o pos-formacao, as professoras fizeram a postagem do arquivo em PDF
no Google Sala de aula para acompanhamento e validagdo da proposta de trabalho.

5.3.6 Sexto encontro - “Geometria Espacial ”

O 6° encontro de formacéo teve como objetivo buscar alternativas diferenciadas, como
objetos, jogos, softwares e aplicativos para o ensino da geometria espacial, contribuindo para o
planejamento e elaboracdo das aulas, utilizando-se de varios recursos e estratégias de ensino.

Assim como nos encontros anteriores, esse encontro também seguiu os trés momentos
da metodologia de sala de aula invertida, com uma carga horaria total de 5 horas. Para o

momento pré-formacdo, foram disponibilizados materiais de estudo no Google Sala de Aula,

4 Tutorial - https://drive.google.com/file/d/1nXIkIIBNDSHQcd0-66SulfzbzW73asPY /view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/1nXlklIBNDSHQcd0-66SulfzbzW73asPY/view?usp=sharing
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no dia 14 de setembro, um arquivo em PDF’® sobre sélidos geométricos e dois videos’®-""
explicativos, orientando sobre o download um do Youtube, e outro produzido por mim,
apresentando alguns comandos e o link® de acesso ao GeoGebra Classic 5 para baixar no
computador, com foco principal nas planificac6es e figuras geométricas tridimensionais. Além
da geometria espacial, foi organizado material sobre mapas mentais e conceituais para estudo e
posterior atividade de forma presencial, como um video do Youtube” de “Tony Buzan” sobre
mapas mentais e um texto®® sobre Mapas Mentais ou Mapas Conceituais. Também foram
disponibilizados varios links de acesso a softwares e aplicativos para construcdo de mapas
mentais e conceituais para serem explorados no momento da pré-formacdo. O Quadro 20

apresenta as atividades programadas e disponibilizadas para estudo na pré-formacao.

Quadro 20 - Material para Estudo Pré-formagao

6° Encontro - Unidade tematica “Geometria Espacial”
Atividade antes da formacgaoc

Assistir o video para baizar o Geogebra classico 5
Py= =

https:/iwww.geogebra.org/download ?lang=pt

Material para leitura e estudo
https:/idrive.google.com/file/d/1 D9pVkDO - faj4WiyCmUZ Palm3gxaCeDeN/view?u
sp=sharing

Video do YouTube sobre “Mapas Mentais” com Tony Buzan:
https ffwww youtube comiwatch?v=HahynwwiPFY &i=225

Aplicativos para construir mapas mentais ou conceituais

https:/iwww.gocongr.com/pt-BR

https:/iicoggle.it/
https:/www.mindmeister.com/pt

https:/imiro.com/pt/mapa-mental/

https:/iwww.canva.com/pt ptigraficos/mapa-mental/

https:/iwww.lucidchart.com/pages/pt

https:/icmapcloud.ihmc.us/

https:/igitmind.com/pt/
Fonte: Autora (2024).

75 https://drive.google.com/file/d/1D9pVkDO-faj4W0yCmUZPalm3gxaCeOeM/view?usp=sharing
76 https://drive.google.com/file/d/1hDmfNx02RBzcoNZh9A4KlegVO7SmeEU-/view?usp=sharing
7 https://www.youtube.com/watch?v=qwmLVn4z3VM

78 https://www.geogebra.org/download?lang=pt

7 https://www.youtube.com/watch?v=Hahyn7vw8PY &t=22s

8 https://www.mapamental.org/aplicacoes-praticas/diferenca-mapa-mental-e-mapa-conceitual/


https://drive.google.com/file/d/1D9pVkDO-faj4W0yCmUZPalm3qxaCeOeM/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1hDmfNxo2RBzcoNZh9A4KIegVO7SmeEU-/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=qwmLVn4z3VM
https://www.geogebra.org/download?lang=pt
https://www.youtube.com/watch?v=Hahyn7vw8PY&t=22s
https://www.mapamental.org/aplicacoes-praticas/diferenca-mapa-mental-e-mapa-conceitual/
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O momento presencial ocorreu em 17 de setembro de 2024 e contou com a participagdo
dos professores orientador e coorientadora, que acompanharam o encontro de forma online pela
plataforma Google Meet. Os professores iniciaram com uma saudacdo as professoras em
formacédo e realizaram uma breve apresentacdo, promovendo uma interacdo inicial entre todos
0s participantes.

Em seguida, deu-se inicio as atividades com um breve resgate da geometria plana
abordada no encontro anterior, destacando aspectos pendentes, como o célculo de area e
perimetro, utilizando o GeoGebra. A Figura 47 ilustra esse momento de revisdo e

aprofundamento com o acompanhamento dos professores orientadores.

Figura 47 - Area e Perimetro no Geogebra

b = Segmento(B, C,ql)

¢ = Segmento(C,D,a1)

d = Segmento(D,A.q1)

Fonte: Autora (2024).

Na sequéncia, foi realizada uma revisdo dos contetdos sobre solidos geométricos,
abordados previamente no material de estudo, utilizando uma abordagem expositiva e
dialogada. Posteriormente, foi conduzido um jogo de perguntas e respostas no Kahoot, no qual
cada participante jogou de forma individual em seu proprio dispositivo, celular ou notebook,
permitindo que cada uma avangasse em seu préprio ritmo. A Figura 48 ilustra 0 momento,

exemplificando a atividade proposta.
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Fonte: Autora (2024).

A atividade possibilitou a consolidagdo do contetdo de “Geometria Espacial”, com
abordagem e foco nos pontos especificos em que as participantes encontraram mais dificuldade
durante o jogo.

Dando continuidade as atividades programadas, foi realizada uma orientacdo detalhada
para o download do GeoGebra Classico 5, oferecendo suporte as professoras que encontraram
dificuldades em instalar o software em casa. Em seguida, foi passado um passo a passo para
construir um cubo e sua planificagdo, ap6s foi reservado um tempo para que todas pudessem
explorar a ferramenta livremente, buscando outros s6lidos geométricos e suas planificacdes,
assim foram se familiarizando com suas funcionalidades e aplica¢cbes em conformidade com a

Figura 49.
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Figura 49 - Explorando a Geometria Espacial no Geogebra
p—— - L=

A AP B e @@ L N e

» Janela de Algebra % | » Janela de Visualizagao * | » Janela de Visualizagao 3D
® A=(0,0,0) &

® B =(5.08,0,0)
® a:143.63

Fonte: Autora (2024).

Apos explorar as ferramentas 3D no GeoGebra Classico 5, deu inicio a atividade focada
em mapas mentais, utilizando um brainstorming (tempestade de ideias) sobre o tema “Mapas
Mentais”. Esse momento foi embasado pelo video de Tony Buzan, que introduziu o conceito
de mapas mentais e suas aplicacfes. Em seguida, foi abordada a diferencga entre mapas mentais
e mapas conceituais, utilizando o material disponivel para esclarecer as distingdes e
caracteristicas de cada tipo de representacao.

Na sequéncia, as professoras foram orientadas a explorar diversas ferramentas digitais
para a elaboracdo de mapas mentais e mapas conceituais, cujos links haviam sido
disponibilizados previamente. As participantes tiveram a autonomia para selecionar a
ferramenta que melhor correspondesse a seu nivel de habilidade e familiaridade. Com base no
conteldo previamente estudado sobre sélidos geométricos, foram instruidas a elaborar um

mapa mental ou conceitual, aplicando os conceitos adquiridos e consolidando a compreenséo
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do tema por meio de representacdes visuais estruturadas. A Figura 50 traz duas imagens das
professoras utilizando o Mindmeister8! para elaborar mapas mentais.

Figura 50 - Mapas Mentais no Mindmeister

Fonte: Autor (2024).

A pos-formagdo do sexto encontro ocorreu de forma hibrida, tanto presencialmente
quanto online. As professoras que concluiram seus mapas mentais durante o encontro puderam
apresenta-los presencialmente para depois publicar. Ja as que precisaram de mais tempo tiveram
a oportunidade de finalizar suas producdes em casa e publica-las no Google Sala de Aula. Esse
formato permitiu uma apresentacdo flexivel e incentivou a exploracdo mais aprofundada das

ferramentas e dos contetdos trabalhados.

5.3.7 Sétimo encontro - “Recursos Tecnoldgicos ”

O 7° encontro teve como objetivo integrar os recursos tecnolégicos com o intuito de
aprimorar o ensino da matematica e estimular uma aprendizagem mais interativa, participativa
e dindmica. Para esse encontro, foram consideradas sete horas de formagdo, uma hora de pre-
formacao, trés horas durante a formacao e trés horas de p6s-formacdo para ter o tempo habil
para desenvolver todas as atividades propostas para o encontro.

Para 0 momento pré-formacéo, foi disponibilizado material para estudo na plataforma
do Google, “Google Sala de Aula”, postado no dia 18 de setembro de 2024, com antecedéncia
ao encontro presencial para facilitar a preparacédo das participantes.

Inicialmente, as participantes tiveram acesso a um podcast® elaborado por mim, com o
tema “Uso das Tecnologias Digitais na Educacdo”. O podcast abordou o funcionamento e as

possibilidades de ferramentas como Kahoot, Socrative, Quizzes, Mentimeter e o proprio

81 https://www.mindmeister.com/pt
82 https://open.spotify.com/episode/6octY VEfvODaACWWGWU5d27?si=4450fdc85ef64108&nd=1&dlsi=df13b95
03f904bha8


https://www.mindmeister.com/pt
https://open.spotify.com/episode/6octYVEfv0DaACwwGwU5d2?si=4450fdc85ef64108&nd=1&dlsi=df13b95%2003f904ba8
https://open.spotify.com/episode/6octYVEfv0DaACwwGwU5d2?si=4450fdc85ef64108&nd=1&dlsi=df13b95%2003f904ba8
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podcast, com o objetivo de ilustrar seu uso pedagodgico. A intencdo foi que as professoras
pudessem ouvir o podcast e compreender o potencial dessas ferramentas digitais, refletindo
sobre como elas podem enriquecer 0 processo educacional. A Figura 51 ilustra o podcast

disponivel no ficheiro do spotify.

Figura 51 - Podcast

A Q oquevocsguerou

disponivel no Spotify

Verplanos Premium JOJURSEFETITN

Epinodio de podcost
Uso das Tecnologias
Digitais na Educagéio

Podcasts Educaglio

Podcasts Educacao -

f o
Joelma Kominkiewicz Scolaro :

Descrigdo do episédio

Uso das Tecnologias

Seguir

Todos os episédios

Uso das Te ucagio

Fonte: Autora (2024).

Tambeém foi disponibilizado um arquivo para estudo que contém link de tutoriais e links
de acesso as plataformas do Kahoot, Socrative, Quizzes, Mentimeter e podcast para criar contas
e explorar, conforme o Quadro 21.

Quadro 21 - Material disponivel para Estudo 7° Encontro

7° Encontro - Tecnologias

Preparar conteudos de matematica para criar jogos no kahoot,
socrative, quizizz e mentimeter

Atividade antes da formacao/Material para leitura e estudo

Tutoriais

Kahoot https://www.youtube.com/watch?v=Ch4t3Mj1_og
Socrative https://www.youtube.com/watch?v=F5PJnT7E3-Q
Socrative https://iwww.youtube.com/watch?v=zlk4x29xUI4
Socrative https://www.youtube.com/watch?v=BX11Tq680YA&t=2s
Quizizz https://www.youtube.com/watch?v=kZgHyBAwYJ

Quizizz https://www.youtube.com/watch?v=1ddwm_7suwl
Mentimeter https://www.youtube.com/watch?v=3m73am9LjFw
Podcast https://www.youtube.com/watch?v=DYjl0y4Q0Ic&t=135

O00o0o0o0oOooao

Links para acessar e criar a conta
[0 Kahoot https://kahoot.com/
[ Socrative https://www.socrative.com/
[J Quizizz https://quizizz.com/admin

0 Mentimeter https://www.mentimeter.com/pt-BR
O Podcast https://ipodcasters.spotify.com/pod/signu

Fonte: Autora (2024).

O 7° encontro presencial ocorreu no dia 24 de setembro, com a participacdo de 8

professoras. A organizagdo do encontro foi estruturada para explorar as ferramentas digitais
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mencionadas, utilizando a metodologia ativa de rotacdo por estagdes. Contudo, a rotacdo foi
realizada de uma forma adaptada: todas as professoras participaram juntas em cada estacao,
mas com atividades individuais.

Na Estacdo 1, dedicada ao Kahoot®, teve como objetivo demonstrar como utilizar o
aplicativo para criar questionarios interativos e envolver os alunos. Inicialmente, houve uma
breve apresentacdo sobre o que é e como ele pode ser usado na sala de aula. Apos, todas
interagiram simultaneamente com a ferramenta, porém cada professora elaborou seu proprio
quiz individualmente com 5 questdes de um determinado conteldo de matematica, que ficou a
critério e escolha proprios. Dessa forma, puderam aprender a criar perguntas, definir o tempo
de resposta para cada questdo e compartilhar o jogo com as participantes, ganhando dominio
sobre 0 uso do Kahoot de maneira préatica. Ficou livre a apresentacdo dele para que se sentissem
a vontade em aplicar o jogo com as outras professoras para experimentar a ferramenta do ponto

de vista dos alunos. A Figura 52 traz um exemplo da elaborag¢éo do Kahoot.

Figura 52 - Jogo Kahoot
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Fonte: Autora (2024).

A Estacdo 2, que tinha como objetivo capacitar os professores a utilizarem o Socrative®
para avaliagOes formativas e feedback em tempo real, foi feito uma explanagcdo sobre as
diferengas em relagéo ao kahoot para entender em que momento usar o kahoot ou o socrative.
As professoras tiveram a oportunidade de conhecer o Socrative, explorar e criar uma avaliacdo

formativa, aprendendo a inserir perguntas. Cada professora foi orientada a criar 3 questdes, uma

8 https://kahoot.com/
8 https://www.socrative.com/


https://kahoot.com/
https://www.socrative.com/
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de mdaltipla escolha, outra de verdadeiro ou falso e outra dissertativa, para melhor compreender
todas as opgOes disponiveis no socrative. Apos realizar a atividade pratica, em que as demais
professoras tiveram a oportunidade de responder as perguntas criadas pelas colegas. A Figura

53 representa o layout da elaboracdo do Socrative.

Figura 53 - Socrative

Launch  Library Discover Rooms Reports Live Results® 220
.o j 2
Geometria Plana 4 Save and Exit
Align Quiz to Standard Share
-+ Add Question
() 1. Um angulo agudo é menor que 90 graus.

i Um angulo agudo é qualquer angulo que mede menos
de 90 graus.

Fonte: Autora (2024).

Na Estacdo 3, as professoras exploraram o uso do Mentimeter®®, com o objetivo de
entender como a ferramenta pode tornar apresentacdes mais interativas e engajadoras. A
atividade foi projetada para demonstrar as funcionalidades do aplicativo, como a criacdo de
enquetes, perguntas e nuvens de palavras, possibilitando que as professoras experimentassem
em tempo real a coleta de feedback instantaneo dos participantes. Essa préatica facilitou a
compreensdo de como ele pode ser aplicado em sala de aula para enriquecer a interacao e captar
rapidamente as percepcoes dos alunos, sendo a nuvem de palavras um exemplo disso. A Figura

54 apresenta a criagdo da nuvem de palavras no Mentimeter.

8 https://www.mentimeter.com/pt-BR


https://www.mentimeter.com/pt-BR
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Figura 54 - Mentimeter
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Fonte: Autora (2024).

Nessa estacdo, as professoras foram desafiadas a criar quatro slides interativos,
utilizando diferentes tipos, como: enquete, nuvem de palavras, respostas abertas e fixar na
imagem, todas as atividades com feedback exibido em tempo real.

A estacdo 4 teve como objetivo ensinar as professoras a usarem plataformas de quizzes
online para avaliacGes e praticas interativas. Houve uma breve introducdo a plataforma do
“Quizizz”®, destacando suas funcionalidades principais. Apds esse momento, as professoras
foram orientadas a criar um quiz com 5 questdes de matematica para aprender a inserir

perguntas e configurar opgoes de resposta. A Figura 55 ilustra o Quizizz sendo elaborado.

8 https://quizizz.com/admin


https://quizizz.com/admin
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Figura 55 - Quizizz
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Fonte: Autora (2024).

Em seguida, ocorreu o compartilhamento das atividades e experiéncias, com discussdes
sobre as possibilidades de integracdo de cada ferramenta ao ensino diario. Cada professora teve
a liberdade de apresentar, ou ndo, a atividade que produziu. Segue o registro de alguns
momentos da elaboragdo das atividades propostas. A Figura 56 mostra as professoras

explorando a ferramenta Mentimeter.
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Figura 56 - Producdo no Mentimeter
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Fonte: Autora (2024).

A proposta das quatro estacGes proporcionou uma formacdo préatica e diversificada,
capacitando as participantes a utilizar ferramentas digitais interativas, com o objetivo de tornar
0 ensino mais dindmico e envolvente.

A p6s-formacdo do 7° encontro foi realizada de forma remota. As professoras planejaram
e aplicaram atividades com seus alunos durante a semana, utilizando recursos tecnoldgicos, e
compartilharam fotos desses momentos de aplicacdo pratica.

A Figura 57 ilustra um exemplo, mostrando alunos usando o Tangram como estratégia

de ensino para explorar conceitos de figuras geométricas.

Figura 57 - Aplicacdo de atividades com o Tangram

Fonte: Arquivo formacéo de professores (2024).

A Figura 58 ilustra os alunos utilizando celulares e tablets para jogar Kahoot, explorando

contetdos de matematica relacionados ao tema trabalhado pela professora naquela semana.
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Fiura 58 - Jogo Kahoot com os Alunos

o

Fonte: Arquivo formagéo de professores (2024).

Uma das professoras, ao trabalhar com o tema de poligonos durante a semana,
aproveitou para integrar o uso do GeoGebra, incentivando os alunos a construirem poligonos
regulares na plataforma. Essa préatica permitiu uma aplicacdo imediata e interativa do contetdo
teodrico. As atividades desenvolvidas estdo ilustradas na Figura 59, em que € possivel observar

os alunos explorando conceitos geométricos de maneira pratica e visual.

Figura 59 - GeoGebra Online
Poligonos

Augeo
D000

Projeto: Poligonos Regulares \

Fonte: Arquivo formacédo de professores (2024).
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Uma docente que leciona em uma instituicdo distinta também utilizou o Kahoot para
abordar a tabuada com seus alunos de forma interativa e dinamica. A Figura 60 mostra esse

momento.

Figura 60 - Jogo Kahoot em outra Unidade Escolar

Fonte: Arquivo formagéo de professores (2024).

Uma outra professora fez uma enquete com seus alunos usando a plataforma

Mentimeter, conforme a Figura 61.
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Figura 61 - Enquete no Mentimeter
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Fonte: Arquivo formagéo de professores (2024).

Essas foram algumas das atividades elaboradas e aplicadas pelas professoras em
formagédo e posteriormente enviadas via grupo de Whatsapp, como parte das atividades
propostas no momento de pos-aula.

A outra atividade proposta foi a de elaborar um pequeno texto de determinado conteido
dentro das unidades tematicas da disciplina de matematica com seus conceitos para gravacao
de um podcast com duracao de 2 a 5 minutos e postar o link do podcast no Google Sala de Aula.

A Figura 62 ilustra as postagens com arquivos e videos®’ de orientagao.

87 https://drive.google.com/file/d/1Yj4QbdN97LPMehMtWTeN2_Ggmil2Cs5_/view?usp=sharing


https://drive.google.com/file/d/1Yj4QbdN97LPMehMtWTeN2_GgmiI2Cs5_/view?usp=sharing
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Figura 62 - Atividade P6s-Formacédo

Joelma Kominkiewicz Scolaro postou uma nova tarefa: Postar o link do podcast
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@ Joelma Kominkiewicz Scolaro postou um novo material: Como criar um podcast
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Joelma Kominkiewicz Scolaro postou novo material: Podcast
25 de setembro

Fonte: Arquivo Google Sala de Aula (2024).

Finalizou-se, assim, o 7° encontro do curso de formacdo continuada de professores,

“Formando professores com abordagens ativas e tecnoldgicas para o ensino de matematica”.

5.3.8 Oitavo encontro - “Estratégias de Ensino”

O oitavo encontro teve como objetivo implementar estratégias de ensino que
objetivavam possibilitar a utilizacdo de materiais concretos, jogos e recursos tecnologicos para
0 ensino de matematica, visando otimizar o aprendizado e engajamento dos alunos.

O encontro teve duragédo de 3 horas e ocorreu exclusivamente de forma presencial com
a presenca de oito professoras e a coordenadora da CRE, com 0s responsaveis pelo Nucleo de
Capacitaces/CRE de Campos Novos. Como este foi o ultimo encontro, ndao houve
disponibilizacdo de material para estudo prévio nem atividades de pds-formacéo.

O encontro teve inicio com uma atividade jogo da velha no Jamboard, com explicacéo
detalhada sobre a dindmica e sua aplicacdo para o grande grupo. As professoras foram divididas
em dois grupos: um ficou responsavel pelo simbolo “X” e o outro pelo simbolo “O”.

Por meio de um sorteio online, foi definido qual grupo iniciaria o jogo. Cada grupo
escolhia um numero no tabuleiro e respondia a questao associada ao nimero selecionado. Se o
grupo nao soubesse ou errasse a resposta, a vez era passada ao grupo adversario, que entdo
podia responder e marcar sua jogada. A Figura 63 ilustra o jogo no Jamboard antes de comecar

e depois de concluido.



Figura 63 - Jogo da Velha no Jamboard - Antes

A=X

2

3

B=0O

Fonte: Autora (2024).

Figura 64 - Jogo da Velha no Jamboard - Depois
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Fonte: Autora (2024).

Dando sequéncia as atividades, foi langada a atividade 2, realizada no Google Forms.

Foi disponibilizada a Figura 65 para fazer a leitura, interpretacdo e analise dos nimeros.
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Figura 65 - Tabela de Nimeros

U 1 & 3
4 - O 7
S 9 10 11

12 13 14 15

Fonte: Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa - Volume 7

Ao observar a tabela de numeros, as professoras em formacdo buscaram descobrir a
relacdo entre esses numeros e anotaram tudo que observaram. Apos fazer os registros das
observacdes no Google Forms, as respostas foram exibidas ao grande grupo, permitindo que
cada professora verificasse o que havia deixado de registrar. Esse momento facilitou a troca de
ideias e contou com a participacao ativa de todas as presentes. A atividade foi sugerida como
uma estratégia para o final da aula, ideal para momentos em que o contetdo ja foi concluido e
h& um tempo até o sinal de saida.

A atividade 3, foi um exemplo de bingo que pode ser usado dentro da matematica. Para
essa atividade, foi organizado um bingo dos multiplos. Cada participante recebeu uma cartela
de bingo e 0 sorteio foi realizado pelo sorteador online

https://bingo.mexy.dev/#google_vignette, conforme a Figura 66.

Figura 66 - Bingo dos Mdltiplos

LETRA B, NUMERO 9

B I N GO

8 [19]36] 54] 72 | NN S - -
15]21]38]57] 61)| . . ) .
12]17)®510e8)| - - 0+ e
(6 [23]40]47]75]] . ; ) . .
2 |24]44]46]69) . - o o

Fonte: Internet (2024).


https://bingo.mexy.dev/#google_vignette
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Ao clicar em “sortear”, o sorteador destaca o nimero escolhido, como exemplificado na
Figura 66, em que o nimero 9 foi sorteado. Nesse caso, 0 aluno marca o numero 9, se
disponivel, e todos os seus mdaltiplos. A atividade segue essa logica sucessivamente,
promovendo a pratica dos multiplos de forma dindmica. Todas as professoras participaram da
atividade proposta.

Para finalizar a atividade, foi disponibilizado no Google Sala de Aula o link de acesso a
avaliacdo final do curso no Google Forms para que todas as professoras pudessem avaliar e
responder as questdes durante a formacgédo, sem compromissos extras.

Ap0s a conclusdo das atividades, foi reservado um momento para a participacdo dos
responsaveis pelo Nucleo de Capacitacdes/CRE. Eles organizaram um lanche especial para a
confraternizacdo de encerramento e aproveitaram para expressar seu agradecimento pela
dedicacdo e envolvimento das professoras ao longo do curso. Em um gesto de reconhecimento,
entregaram-me uma lembranca em agradecimento ao trabalho realizado durante a formagéo,
valorizando o esforgo e o compromisso dedicado ao desenvolvimento das atividades com as

participantes, conforme a Figura 67.

Fura 67 - Encerramento do 8° Encontro

o &

Fonte: Autora (2024).

Ainda nesta noite, os responsaveis pelo Nucleo de Capacitacbes convidaram as
professoras que se sentissem a vontade a compartilhar suas experiéncias e impressdes sobre a
formagéo, dando feedback sobre o que vivenciaram ao longo dos oito encontros. Esse momento
de troca foi registrado, permitindo ndo apenas uma reflexao sobre o processo e os aprendizados
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obtidos, mas também a valorizacdo das contribuicbes de cada participante, criando uma
memadria coletiva do percurso e fortalecendo o vinculo entre todos os envolvidos na formagéo.
Concluida as atividades, o encontro foi encerrado, o projeto finalizado e, para registrar esse

momento, foi tirada uma foto, apresentada na Figura 68, simbolizando o encerramento da
formagéo.

Figura 68 - Foto Oficial Encerramento da Formacéo

»>

pa

v/
Fonte: Autora (2024).
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6 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo detalhar-se-4 a conducdo da pesquisa, sua definicdo e caracteristicas
principais, além dos caminhos metodologicos seguidos para a producéo e desenvolvimento dos
dados. Também apresentar-se-&o os fundamentos tedricos da pesquisa qualitativa, a abordagem
escolhida para este estudo e os procedimentos utilizados para a coleta e anélise dos dados.

6.1 Fundamentos da pesquisa

Pesquisar cientificamente envolve buscar conhecimentos utilizando procedimentos que
garantam a confiabilidade dos resultados. Essa linha de raciocinio orienta todo o processo de

pesquisa. De acordo com esse Vviés, para Lakatos e Marconi (1992, p. 43):

A pesquisa pode ser considerada um procedimento formal com método de pensamento
reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais. Significa muito mais do que
apenas procurar a verdade: € encontrar respostas para questfes propostas, utilizando
métodos cientificos.

Conforme Menezes et al. (2019, p. 11), “a pesquisa corresponde a um conjunto de agoes
que deve seguir uma série de procedimentos previamente definidos por meio de um método
baseado na racionalidade, a fim de encontrarem resultados e respostas a um problema
previamente apresentado”. Gil (2010, p. 17) ressalta que a pesquisa se “desenvolve ao longo de
um processo que envolve inumeras fases, desde a adequada formulacdo do problema até a
satisfatoria apresentacdo dos resultados”. Ainda, para Gil (2008, p. 26), “a pesquisa tem um
carater pragmatico, e € um processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico”. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante
0 emprego de procedimentos cientificos.

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 44), “a pesquisa constitui um conjunto de medidas
sugeridas para descobrir a resposta a um problema, fundamentadas em métodos racionais e
sistematicos. A pesquisa é conduzida diante da auséncia de informacGes para resolver um

problema identificado”. Além do mais, Prodanov e Freitas (2013, p. 44) destacam que:



199

Pesquisar também é planejar. E antever toda a série de passos que devem ser dados
para chegarmos a uma resposta segura sobre a questdo que deu origem a pesquisa.
Esses passos ou etapas devem ser percorridos dentro do contexto de uma avaliagdo
precisa das condicGes de realizagao do trabalho, a saber: a) tempo disponivel para sua
realizagdo; b) espaco onde serd realizado; c) recursos materiais necessarios; d)
recursos humanos disponiveis.

Portanto, a pesquisa € um procedimento formal, por meio de métodos cientificos e
pensamento reflexivo, que permite conhecer a realidade e descobrir verdades parciais,
oferecendo respostas para questfes propostas.

A tese em questdo traz uma pesquisa de natureza qualitativa, pois busca compreender
fendmenos complexos a partir de uma perspectiva detalhada e contextualizada com as possiveis
contribui¢bes das metodologias ativas e dos recursos tecnoldgicos na formacao do professor
em servico para a aplicagdo nas praticas pedagodgicas durante o processo de ensino da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Por sua vez, os dados produzidos a partir
das situacdes vivenciadas e investigadas foram analisados interpretativamente.

Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), uma pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a
representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social.
As razdes por tras dos acontecimentos sdo esmiucadas, apontando as agdes necessarias, sem
necessidade de comprovacdo empirica, ja que as informacdes analisadas incorporam multiplas
perspectivas. A pesquisa qualitativa baseia-se na compreensdo aprofundada dos fenémenos
sociais e educativos, valorizando a subjetividade e as experiéncias dos participantes. Para
Minayo (2002), esse tipo de pesquisa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacédo de
variaveis.

Segundo Trivifios (1987, p. 124), a pesquisa qualitativa é:

[...] conhecida também como “estudo de campo”, “estudo qualitativo”,
“interacionismo simbdlico”, “perspectiva interna”, “interpretativa”,

e LEINNT3 CEINNT3

“etnometodologia”, “ecologica”, “descritiva”, “observagao participante”, “entrevista
qualitativa”, “abordagem de estudo de caso”, “pesquisa participante”, “pesquisa
fenomenoldgica”, “pesquisa-agdo”, “pesquisa naturalista”, “entrevista em
profundidade”, “pesquisa qualitativa e fenomenologica”, e outras [...]. Sob esses
nomes, em geral, ndo obstante, devemos estar alertas em relagéo, pelo menos, a dois
aspectos. Alguns desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista
quantitativo na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, 0s suportes

tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade.

O autor ressalta que a pesquisa qualitativa ndo segue a mesma rigidez das fases

recomendadas em um estudo quantitativo. Apesar disso, € fundamental que o pesquisador
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baseie seu trabalho em uma fundamentacéo teorica sélida que permita realizar as observacbes
relevantes para garantir que os dados coletados reflitam o que ele procura como resposta a partir
desse embasamento teorico. Isso proporciona ao pesquisador a liberdade necessaria para
conduzir sua investigacao.

A abordagem qualitativa busca compreender fenébmenos complexos a partir de uma
perspectiva contextualizada. Utilizando métodos como entrevistas, observacdes e anélise de
documentos, foca-se em explorar as experiéncias, percepcdes e significados atribuidos pelos
participantes, pois permite uma analise detalhada das interagdes e praticas pedagogicas, atendo-
se a complexidade das dindmicas educativas e na influéncia das TDICs nas metodologias de
ensino. Dessa forma, busca-se contribuir para a melhoria continua das praticas educacionais
por meio de insights contextualizados e holisticos.

Portanto, a presente pesquisa é caracterizada como qualitativa e de natureza aplicada,
por gerar um Produto Educacional que foca em algumas contribuicGes das metodologias ativas
e dos recursos tecnoldgicos na formacgdo continua dos professores em servico, visando as
praticas pedagodgicas durante o processo de ensino e aprendizagem de matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Quanto aos procedimentos adotados, a pesquisa esta relacionada a pesquisa-acao por
serem implementadas metodologias ativas em sala de aula, para avaliar resultados e ajustar a
pratica docente com base nos achados da pesquisa.

Segundo Moreira (2011, p. 90), a pesquisa-acao é:

[...] definida como uma forma de pesquisa coletiva, autorreflexiva, empreendida por
participantes de situacBes sociais para melhorar a produtividade, racionalidade e
justica de suas préprias praticas sociais ou educativas, assim como a sua compreensao
em relacdo a tais préaticas e as situacdes em que ocorrem. Os participantes podem ser
professores, alunos, diretores, pais e outros membros da comunidade, isto é, qualquer
grupo que partilha uma preocupagdo, um objetivo.

Moreira (2011) destaca ainda que em uma pesquisa-a¢ao os professores séo estimulados
a questionar suas proprias praticas, proporcionando condi¢des para que identifiquem aspectos
de concepgdes pedagogicas empregadas por eles que ja ndo se sustentam em um processo de
ensino e aprendizagem eficiente. Dessa forma, esses profissionais, por meio de um processo de
reflexdo critica, conseguem perceber que muitas das abordagens anteriores, nos tempos
contemporaneos, nao sdo mais aceitaveis e ndo apresentam fundamentos para continuar sendo

aplicadas.
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De acordo com Prodanov e Freitas (2013), trata-se de uma pesquisa-agdo, por ser
idealizada e executada em estreita associagdo com uma acgdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo, e pesquisadores e participantes representativos da situacao ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Para Thiollent (1998, p. 14), ela é entendida como

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Para Gil (2002, p. 55),

A pesquisa-acdo tem sido objeto de bastante controvérsia. Em virtude de exigir o
envolvimento ativo do pesquisador e a agdo por parte das pessoas Ou grupos
envolvidos no problema, a pesquisa-acdo tende a ser vista em certos meios como
desprovida da objetividade que deve caracterizar os procedimentos cientificos.

Entretanto, essas criticas tém sido reconhecidas como bastante valiosas, especialmente
por estudiosos alinhados a ideologias “reformistas” e “participativas”.

Prodanov e Freitas (2013) mencionam, do ponto de vista cientifico, que a proposta
metodoldgica da pesquisa-acdo oferece subsidios para organizar a pesquisa de forma
convencional, no nivel da observacdo, do processamento de dados, da experimentacdo etc.,
tendo importante papel a desempenhar.

As caracteristicas mencionadas estdo alinhadas com os objetivos deste estudo, pois
envolvem a aplicacdo de estratégias de ensino e a analise da interacdo, do engajamento e da
comunicacdo entre as participantes, bem como entre essas e a pesquisadora. Esses elementos

sdo fundamentais na avaliacdo dos resultados e da eficacia da proposta educacional.

6.2 Estrutura da pesquisa e as caracteristicas dos envolvidos

A pesquisa teve inicio com um estudo de viabilidade piloto, j& descrito anteriormente,
envolvendo discentes do curso de Pedagogia da Instituicdo de Ensino 1 (IE1), com 23 discentes
matriculadas para o ano de 2021 e 8 discentes matriculadas para o ano 2022, ambos no
componente curricular Fundamentos e Metodologias em Matematica. O estudo, que se refere a
Instituicdo de Ensino 2 (IE2), contou com 18 discentes matriculados em 2024 no componente

curricular Teoria e Praticas de Matematica. Em ambos os estudos, foram aplicadas
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metodologias ativas com a incluséo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo
como elementos para subsidiar a estrutura das aulas.

Nesse sentido, buscou-se analisar o percurso dos participantes de acordo com 0s
conteddos propostos, sendo possivel vivenciar momentos de interacdo, participacdo e
desenvolvimento das atividades propostas durante as aulas presenciais e online, demonstrando
interesse e eficacia nas producbes. Portanto, compreende-se que hd uma necessidade crescente
de desenvolver habilidades relacionadas ao uso das metodologias ativas e das TDICs entre
educadores que estdo ha mais tempo afastados das universidades, considerando que 0s
estudantes atuais ja estdo sendo instigados a trabalhar com estratégias inovadoras de ensino.

Ofertou-se, assim, a formacdo continuada em servico para professores pedagogos
atuantes nos anos iniciais da rede estadual do municipio de Campos Novos - SC, com convite
aberto para professores que tivessem interesse em melhorar a sua pratica de ensino e adquirir
conhecimento nas areas das metodologias ativas e das TDICs para aplicacdo no ensino da
matematica, e podendo ser adaptado para outros componentes curriculares. A proposta
contemplou um ndmero de 14 professoras participantes, podendo variar de 10 a 20, devido a
metodologia ativa empregada na formacdo, que requer a composi¢do de grupos e também o
atendimento individualizado, conforme a necessidade dos participantes. A pesquisa incluiu um
Produto Educacional na forma de uma sequéncia didatica, que orientou todas as acles e
atividades desenvolvidas durante a formacéo, a qual foi realizada em 8 encontros, estruturados
com base na metodologia da sala de aula invertida, e ocorreu na Escola Estadual Paulo Blasi,

com o apoio da Coordenadoria Regional de Educacdo - CRE de Campos Novos - SC.

6.3 Instrumentos para producédo dos dados

Considerando as caracteristicas da pesquisa, optou-se por determinados instrumentos de
andlise. Para a coleta de dados, com o objetivo de investigar a proposta, foram utilizados
registros em diario de bordo, questionarios, produces com fotos, gravacoes e entrevistas, para
identificar a aplicacdo das atividades propostas durante as praticas em sala de aula.

No que se refere a explicacdo dos instrumentos, o diério de bordo foi uma ferramenta de
registro continuo que documentou observacdes, reflexdes e experiéncias durante o processo de
pesquisa e ensino. Ele permite um acompanhamento detalhado e sistematico das atividades e
interacdes, proporcionando uma visdo abrangente do desenvolvimento e da efetividade das

metodologias aplicadas. Segundo Machado (2002, p. 262):
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Um Diério de Bordo bem realizado é, portanto, algo que documenta processos de
criagdo, e que acaba por ganhar, como texto, ‘vida propria’, funcionando como
ferramenta de concomitantes aproximacao e distanciamento do trabalho processual; o
Diario, por assim dizer, seria como que um ombuds paper, seja para a redacgao
processual, seja para a realizacéo da escritura final da dissertacdo; brinco ao criar este
termo parafraseando a linguagem jornalistica, na qual a funcdo do ombudsman é a de
ser um comentarista critico de um jornal.

Segundo Zabalza (2004), o diario de bordo € um elemento que registra as experiéncias
vivenciadas em sala de aula, sendo fundamental para a reflexdo sobre a préatica. O autor ainda
enfatiza a importancia do registro reflexivo de cada um dos encontros, buscando constituir um
conjunto de informacGes que possam identificar aspectos vinculados as especificidades da
aplicacdo da proposta no contexto da sala de aula.

Tambeém, o diario de bordo é uma ferramenta valiosa para documentar e refletir sobre o
processo de pesquisa, oferecendo insights detalhados sobre as interacfes e o desenvolvimento
das atividades. Sua utilizagdo permite uma analise aprofundada e continua, contribuindo
significativamente para a compreensao e avaliacdo da eficacia das metodologias aplicadas.

Sobre os questionarios, Gil (2008, p. 121) define-os como uma técnica de investigacédo
composta por um conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com o propoésito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc. Os questionarios, na maioria das
vezes, sdo propostos por escrito aos respondentes. Ainda, de acordo com Gil (2008, p. 121), 0s

questionarios apresentam algumas vantagens, como:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio; b)
implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o treinamento
dos pesquisadores; ¢) garante 0 anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0
respondam no momento em que julgarem mais conveniente; e) ndo expde 0S
pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

Cabe salientar, no entanto, que o questionario enquanto técnica de pesquisa também

apresenta limitagdes (Gil, 2008, p. 121), tais como:
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a) exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, 0 que, em certas circunstancias,
conduz a graves deformacGes nos resultados da investigacao; b) impede o auxilio ao
informante quando este ndo entende corretamente as instru¢des ou perguntas; c)
impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o que pode ser
importante na avaliacdo da qualidade das respostas; d) ndo oferece a garantia de que
a maioria das pessoas devolvam-no devidamente preenchido, o que pode implicar a
significativa diminuicdo da representatividade da amostra; €) envolve, geralmente,
namero relativamente pequeno de perguntas, porque é sabido que questionarios muito
extensos apresentam alta probabilidade de ndo serem respondidos; f) proporciona
resultados bastante criticos em relacdo a objetividade, pois os itens podem ter
significado diferente para cada sujeito pesquisado.

Analisar producdes técnicas, tecnoldgicas ou feitas com material concreto requer a
passagem por varias etapas e a observancia de diversos critérios para assegurar uma avaliacao
minuciosa e abrangente. E essencial que os objetivos referentes as producdes de materiais
estejam claramente estabelecidos e em sintonia com os critérios de avaliagdo, tais como
producdo, precisdo, criatividade e compreensdo dos conceitos. Durante o processo de
elaboracdo e producéo, € crucial a observacdo direta, para identificar a interacdo, colaboracao
e 0s métodos utilizados na resolucdo de problemas especificos. Registrar as etapas do processo
é essencial para andlises posteriores e para documentar o progresso do trabalho.

Importante também é realizar uma autoavaliacdo de suas producgdes, descrevendo o que
aprenderam, os desafios enfrentados e como os superaram. Considerado numa ferramenta
poderosa de avaliacdo é o feedback dos colegas; dar feedback construtivo uns aos outros,
promovendo uma anéalise colaborativa. Os feedbacks podem ser em forma de rubricas com
descritores claros para cada critério, ajudando a garantir uma avaliacdo justa e consistente.

Oportunizar apresentacdes orais de suas produc¢des também consiste em algo positivo,
ajustando estratégias para melhorar futuras experiéncias de aprendizagem. Ao combinar tais
estratégias € possivel realizar uma avaliacdo abrangente das criacdes, levando em consideracao
tanto o processo quanto o resultado final, o que também contribui para uma compreensdo e
conhecimentos mais aprofundados em relacao as producdes.

Para finalizar a explicacao dos instrumentos de analise de dados, destaca-se a entrevista,
que, de acordo com Gil (2008, p. 109):

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obten¢do dos dados que
interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma forma de interagdo social.
Mais especificamente, é uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacéo.

O autor destaca a natureza dual da entrevista como uma técnica essencial de coleta de

dados, caracterizada por sua intera¢do social e didlogo assimétrico. Esse formato permite ao
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pesquisador extrair informacdes valiosas diretamente da fonte, facilitando uma compreenséo
mais profunda e detalhada dos aspectos pesquisados. O carater da entrevista reside na
habilidade do pesquisador em formular perguntas pertinentes e criar um ambiente onde o
investigado se sinta a vontade para compartilhar seus conhecimentos e perspectivas.

A entrevista € uma das técnicas que possui diferentes niveis de estruturacdo. Segundo
Gil (2008, p. 111):

A entrevista é seguramente a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de dados de
que dispdem as ciéncias sociais. Dai porque podem ser definidos diferentes tipos de
entrevista, em funcéo de seu nivel de estruturacdo. As entrevistas mais estruturadas
sdo aquelas que pré determinam em maior grau as respostas a serem obtidas, ao passo
que as menos estruturadas sdo desenvolvidas de forma mais espontanea, sem que
estejam sujeitas a um modelo preestabelecido de interrogacdo. A partir desse
principio, as entrevistas podem ser classificadas em: informais, focalizadas, por pautas
e formalizadas.

Para Gil (2008, p. 112), a entrevista informal, sendo a menos estruturada, distingue-se
de uma simples conversacéo pelo seu objetivo de coletar dados. Ela visa obter uma visao geral
do problema pesquisado e identificar aspectos da personalidade do entrevistado. Recomendada
para estudos exploratérios, a entrevista informal é Gtil para abordar realidades pouco conhecidas
pelo pesquisador ou fornecer uma viséo aproximada do problema. Frequentemente, utiliza-se
essa técnica com informantes-chave, como especialistas no tema, lideres formais ou informais
e personalidades destacadas.

No que se refere a entrevista, ela deve ser de carater qualitativo e, pelo fato de que tais
procedimentos auxiliam na organizacdo das informacgdes, conforme Minayo, Deslandes e
Gomes (2009, p. 64), ha uma combinacdo de perguntas fechadas e abertas, no entanto o
entrevistado tem liberdade para se posicionar favoravel ou ndo sobre o tema, sem se prender a
pergunta formulada.

Para compreender os dados coletados e aprofundar a investigacdo sobre as praticas
pedagogicas, é fundamental empregar métodos que possibilitem a interpretacdo minuciosa das
informagdes obtidas. Nesse contexto, a Andlise de Conteddo (AC) emerge como uma
abordagem essencial, permitindo organizar e interpretar respostas, registros e feedbacks, com a
finalidade de identificar padrdes e significados que contribuam para a reflex&o e aprimoramento
das préaticas educacionais.

Seguindo os apontamentos de Bardin (2011), a AC é um conjunto de instrumentos de
cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e

continentes) extremamente diversificados. Ainda conforme Bardin (2011), a AC é caracterizada
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por um conjunto de técnicas analiticas que utilizam procedimentos sistematicos com o
proposito de descrever o contelldo de mensagens representadas em textos, imagens, gravacoes,
entre outros formatos. A AC ndo se trata de um instrumento de avaliagdo, mas um conjunto de
técnicas de analises adaptaveis a um vasto campo de dados.

Para alcancar esse objetivo, cada etapa da pesquisa foi cuidadosamente documentada,
registrando o progresso das atividades, a participagéo das professoras em formacéo, os desafios
enfrentados e as sugestdes de melhorias apontadas ao longo do processo. Esses registros foram
analisados com base nos principios da AC, com o proposito de identificar potencialidades e
limitacOes presentes na implementacdo das acGes. Essa abordagem permitiu ndo apenas refletir
sobre as préticas pedagdgicas adotadas, mas também propor ajustes e aperfeicoamentos ao
projeto vinculado a tese, contribuindo de forma significativa para a construcéo de saberes mais

efetivos e contextualizados na formacao docente.
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7 ANALISE DE DADOS: RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo dedica-se a analise de dados fundamentada nos contetidos preparados e
aplicados durante a execucdo do produto educacional com objetivo de analisar e compreender
as implicacbes da formacgdo continuada em servigo junto aos pedagogos participantes da
pesquisa, identificando suas percepgdes e proposi¢cdes para sua pratica docente no ensino da
matematica.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, a analise de contetido demanda da interpretacao
de significados, experiéncias vivenciadas e perspectivas dos participantes. A analise de dados
exposta neste capitulo foi realizada por meio de observac6es diretas, analise da gravacdo dos
encontros, diario de bordo, producbes, questionarios, atividades desenvolvidas, bem como
entrevistas com feedbacks fornecidos pelas professoras em formacao e registros documentados
em formulérios do Google Forms e fotografias.

As categorias de analise foram estruturadas com abordagens indutivas, baseadas nas
atribuicdes delineadas no referencial teérico, contemplando os “Conhecimentos Prévios” dos
conteldos matematicos abordados, as “Metodologias Ativas no Ensino de Matematica
mediadas pelos Recursos Tecnologicos” e o processo de “Formagdo Docente em Servigo”.
Levando em consideracdo os movimentos metodoldgicos utilizados na analise, que incluem os
conhecimentos prévios das professoras em formacdo, 0 processo seguiu com O
desenvolvimento do dominio teérico nos momentos iniciais dos encontros. Apds os feedbacks
sobre esses conhecimentos prévios, ocorreu a aplica¢do dos conteidos estudados com o uso de
recursos tecnolégicos, integrados a problematizacdo durante os encontros ou mesmo em
atividades praticas realizadas com seus alunos.

De acordo com Cappi, Paula e Cruz (2022, p. 40), os conhecimentos prévios sao
considerados determinantes na construcdo de novos saberes, devendo ser passiveis de
problematizacdo. O espirito cientifico, fundamentado por métodos validados, deve orientar a
construcdo de conhecimentos. Para Luchesi, Lara e Santos (2022, p. 15) o processo de
aprendizagem se d& a partir da problematizacdo da realidade, ao relacionar a teoria a pratica e
ao objetivar a articulagdo do contexto social, com isso, visando a aproximagdo com a vida real
e a observacdo, que, por conseguinte, permitem a comparacéo e a reflexao.

As etapas do processo contemplaram o uso de plataformas interativas, formularios
digitais e ferramentas de gamificagdo, assegurando a participacdo ativa e a diversidade de

recursos tecnoldgicos.
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A execugdo das atividades incluiu a coleta de dados, com énfase na garantia do
anonimato das participantes. Essa abordagem visou proporcionar um ambiente de maior
liberdade, permitindo que as participantes expressassem suas percepcdes e sentimentos em
relacdo a formacdo de maneira genuina e sem influéncias externas, assegurando a autenticidade
dos feedbacks e a imparcialidade dos resultados obtidos.

Diante do exposto, buscou-se realizar uma andlise minuciosa das trés categorias,
considerando as diversas fontes de producédo e coleta de dados. O processo teve inicio com a
analise da categoria “Conhecimento Prévios”, necessarios para o aprofundamento e o dominio
tedrico dos conteldos matematicos, permitindo uma compreensdo mais detalhada dos

fundamentos que sustentam essa tematica.

7.1 Categoria - Conhecimentos Prévios

A categoria “Conhecimentos Prévios” dos contetidos matematicos foi mediada pelas
metodologias ativas integradas ao uso de recursos tecnoldgicos, com o propdésito de analisar
como os professores dos anos iniciais se relacionam com esses contetdos, visando explorar de
que maneira os conteudos abordados dialogam com os conhecimentos prévios das professoras,
permitindo a construcao de novas conexoes e a ressignificacdo de conhecimentos ja existentes.
Esse processo buscou fortalecer a pratica pedagdgica e potencializar o ensino, promovendo uma
formacédo relevante e alinhada as necessidades das professoras em formacao.

Nos anos iniciais, 0 componente curricular abrange diversas areas do conhecimento,
estruturadas de acordo com as diretrizes da BNCC (2018). Esses componentes visam ao
desenvolvimento integral das criangas, promovendo competéncias cognitivas,
socioemocionais, culturais e éticas. Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 16), € necessario
“contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e tornéd-los significativos”. No
componente curricular matematica, a BNCC (2018), destaca como uma competéncia especifica,
“Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados” (Brasil, 2018, p. 267).

Um dos itens analisados com os dados coletados no inicio da aplicacdo da Sequéncia
Didatica foi um questionario eletronico (Google Forms) (Anexo A) aplicado no primeiro dia de
formacdo, em que as professoras foram convidadas a respondé-lo para registrar suas duvidas,

incertezas, dificuldades e conhecimentos prévios, com o objetivo de compreender suas
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percepcOes e necessidades no processo de ensino e aprendizagem durante a formacéo
continuada.

Nas questdes, 10, 11, 12 e 13, do formulario, foram indagadas aos professores em
formacdo as seguintes perguntas: 10) Vocé, como professor(a) dos Anos Iniciais, encontra
dificuldade para trabalhar algum componente curricular? 11) Se a sua resposta foi sim, na
questdo anterior: Qual o componente curricular? 12) Dentro das unidades teméticas da BNCC,
qual vocé gostaria de estudar e aprofundar os conhecimentos, utilizando as metodologias ativas
e os recursos tecnoldgicos durante a formacao? e 13) Justifique a escolha da unidade tematica.

A aplicagdo dos conteudos foi realizada com base nas respostas obtidas, conforme
representados nos Gréficos 7, 8 e 9, mantendo o anonimato das 14 professoras participantes.

Gréfico 7 - Resultado da Questdo de Nimero 10 do Formulario
10) Vocé como professor(a) dos anos iniciais encontra dificuldade para

trabalhar algum componente curricular?

14 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Autora (2024).

Ancorados nas 14 respostas obtidas referente a questdo numero dez, foi possivel
identificar que as professoras manifestam algum grau de dificuldade em abordar determinados
componentes curriculares.

Professores dos anos iniciais lidam com uma grande diversidade de conteudos,
habilidades e competéncias, além de terem que atender as demandas individuais de cada aluno,
portanto dificuldades podem surgir devido a caracteristicas especificas de determinados
componentes curriculares, como a Matematica por exemplo, que frequentemente requer
estratégias diferenciadas para engajar os alunos e promover o ensino de forma envolvente.

A dificuldade em compreender determinados componentes curriculares, muitas vezes
esta ligada ao dominio insuficiente do contetdo por parte do professor. Essa limitacdo pode
resultar em explicagbes confusas, lacunas conceituais e na incapacidade de responder

adequadamente as davidas dos estudantes, afetando a construcdo do conhecimento.
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Lorenzato (2010. p. 3) evidencia em seu livro “Para aprender Matematica” que “Dar
aulas ¢ diferente de ensinar”, isso enfatiza que o verdadeiro ensino exige mais do que a simples
transmissdo de conteudos, ele exige conhecimentos, e quando o educador ndo possui seguranca
ou conhecimento aprofundado sobre o componente curricular, o ensino tende a ser superficial
e pouco claro, o que compromete o aprendizado dos alunos. Para o autor, “quando o professor
ensina, ele d4 condigdes para que o aluno construa seu proprio conhecimento”, nessa
perspectiva, ressalta o papel ativo do aluno no processo de aprendizagem, em que o professor
assume a funcdo de mediador. Ele ainda salienta que “é possivel dar aula sem ter um
conhecimento, mas nao € possivel ensinar sem conhecer”. Segundo o autor, “conhecer o qué?”
“Tanto o contetdo (matematico) como o modo de ensinar (didatica)”. Interpretando essas
palavras, é possivel conduzir uma aula seguindo um roteiro ou material previamente elaborado,
mesmo sem o pleno dominio de determinados componentes curriculares, mas ensinar de fato
exige um conhecimento profundo tanto do tema a ser ensinado, quanto das estratégias
pedagogicas.

Como desdobramento, a questdo numero 11, que complementa a anterior, foi elaborada
para aprofundar a compreensdo sobre essas dificuldades dentro do processo de ensino,
direcionando o foco para os contetidos especificos trabalhados durante a implementacdo e
aplicacdo do produto educacional.

Gréfico 8 - Componente Curricular

11) Se a sua resposta foi sim, na questao anterior. Qual o componente curricular?

8 respostas

6

6 (75%)

1(12,5%) 1(12,5%)

Férmulas os planejamentos com horario Matematica
Maior dificuldade em Ciéncias humanas.

Fonte: Autora (2024).

Considerando os resultados obtidos, 57,1% das participantes que indicaram dificuldades
em trabalhar algum componente curricular, oito professoras remetem essa porcentagem. Dentre

elas, 75% destacaram a Matematica como o componente curricular mais desafiador.
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Lorenzato (2010, p. 1), reitera sobre o papel que o professor desempenha, sendo
fundamental na aprendizagem dessa disciplina, e a metodologia de ensino por ele empregada é
determinante para o comportamento dos alunos. Ainda nesse viés (Lorenzato, 2010), coloca
que o sucesso ou o fracasso dos alunos diante da matematica depende de uma relacdo
estabelecida desde os primeiros dias escolares entre a matematica e os alunos.

Considerando a importancia do ensino da matematica na esfera escolar, devemos ter em
mente o que a BNCC (2018) nos traz sobre os conhecimentos matematicos. Para a BNCC
(Brasil, 2018, p. 265), “o conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da
Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas
potencialidades na formac&o de cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais”.

A BNCC (Brasil, 2018, p. 267) traz algumas competéncias especificas de matematica
para o ensino fundamental, como: “Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos
dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade)” e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a propria
capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solucdes.

A questdo de numero 12 teve como finalidade identificar os interesses especificos dos
professores em formacgdo em relacdo as unidades tematicas propostas pela BNCC (2018).

Grafico 9 - Unidades Tematicas

12) Dentro das unidades tematicas da BNCC, qual vocé gostaria de estudar e aprofundar os

conhecimentos utilizando as metodologias ativas e os recursos tecnolégicos durante a formagdo?
14 respostas

@ Numeros
® Algebra
Geometria
@ Grandezas e Medidas
@ Probabilidade e Estatistica

Fonte: Autora (2024).

O Gréfico 9 proporciona uma compreensdo sobre o interesse das professoras em
formacdo dentro das unidades tematicas da BNCC. Essa informagdo revela as unidades
teméticas de maior interesse ou curiosidade, incentivando uma formacdo mais personalizada,
engajadora e alinhada as necessidades da préatica pedagdgica atual. Lorenzato (2010, p. 5)

menciona que “a respeito de cada assunto a ser ensinado, todo professor precisa conhecer mais
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do que deve ensinar...e deve ensinar somente aquilo que o precisa ou pode apreender”. J4 em
relagdo as unidades tematicas, a mais desafiadora, conforme o Gréfico 9 foi a Geometria,
seguida da unidade tematica NUmeros e na sequéncia Grandezas e Medidas. E relativamente as
questdes 10, 11 e 12 seguem algumas justificativas da escolha das unidades tematicas

denominadas®® em P1, P2,....

Maior aprofundamento (P1)

Conteudo interessante (P2)

Melhorar meus conhecimentos (P3)

O contetdo é muito amplo necessita de maior conhecimento para aplicar com
confianca (P4)

E o que estou trabalhando no momento, e sinto a necessidade de melhorar... buscar
novas maneiras de trabalhar com os alunos de forma mais dindmica e atraente,
despertando mais a curiosidade dos alunos (P5).

N4o tenho dominio do contetido (P6).

E a unidade tematica que possuo menos afinidade para trabalhar (P7).

(Diério de bordo, 2024).

A andlise das justificativas para as escolhas das unidades tematicas evidenciou a
importancia do aperfeigoamento profissional para o ensino. As razGes apresentadas, como a
necessidade de maior aprofundamento, busca por novas abordagens dinamicas e
metodoldgicas, e 0 desejo de superar insegurangas, mostram o compromisso com a melhoria
continua. Além disso, reforca a importancia de enfrentar os desafios pedagdgicos e transformar
as dificuldades em oportunidades de crescimento pessoal e profissional.

Dentro da unidade teméatica Numeros alinhados a BNCC (Brasil, 2018, p. 268), ela tem
como finalidade “desenvolver o pensamento numeérico, que implica o conhecimento de
maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em
quantidades”. No estudo desses campos numéricos, devem ser enfatizados registros, usos,
significados e operacdes.

Em conformidade com o campo numeérico, a pesquisa e a aplicacdo se deram envolvendo
a historia da matematica e dos nimeros, desde a sua origem por meio de registros e seus
significados com a correspondéncia biunivoca nas diferentes civilizagbes e de forma
complementar o estudo sobre fracGes, que remonta as primeiras civilizagdes, como 0s egipcios,
que desenvolveram sistemas para representar partes de um todo, especialmente em contextos
praticos, como divisao de terras, alimentos e medidas. Com o passar do tempo, o conceito de

fracOes evoluiu, tornando-se uma ferramenta essencial na matematica para expressar nUmeros

8p1, P2, P3,... forma de nomear as professoras em formagéo mantendo o anonimato.
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n&o inteiros, proporcdes e relagdes quantitativas. Para Nascimento, Souza e Chaquiam (2024,
p. 3):

Ao examinar o passado, obtemos uma visdo de como a matemética foi ensinada. Isto
permite-nos expressar conceitos matematicos de uma forma mais conceitual,
utilizando exemplos tangiveis do mundo real. O estudo da historia da matematica
fornece-nos uma estrutura para a compreensdo deste conhecimento, uma vez que
mostra a jornada humana de resolucéo de problemas e inovacdo que abriu 0 caminho
para a nossa compreensdo contemporanea da matematica.

A utilizacdo da historia da matematica remete a um contexto cultural, reavaliando-a
como uma expressdo de diversas civilizacdes ao longo do tempo. Para Fuhr (2019, p. 56), a
nocao de nimero e quantidade € a primeira a ser ensinada nas escolas e mesmo em casa, quando
acrianga comeca a crescer e perceber o mundo ao seu redor. A abstragdo com o tempo é natural,
a medida que a crianca ndo precisa mais do concreto para perceber, por exemplo, quanto o
ndmero nove representa.

Essa perspectiva histdrica e cultural foi explorada no encontro presencial durante a
formacéo, quando foi realizado um teste de sondagem utilizando a plataforma Kahoot. O teste
descrito no Anexo E baseou-se no material disponibilizado no Google Sala de Aula,
anteriormente ao encontro presencial, no momento pré-formacao, relacionando a historia da
matematica e o surgimento dos nimeros. Um aspecto relevante apresentado durante a aplicacéo
do Kahoot foi a ocorréncia inicial das participantes. Ao mencionar a atividade e perguntar se ja
conheciam o jogo e sua dinadmica, as professoras “ficaram quietas por alguns instantes”. Em

seguida, surgiram respostas que refletem diferentes niveis de familiaridade com a ferramenta.

Prof eu ndo conheco o jogo (P1);

Eu ja ouvi falar, mas nunca joguei (P6);
Nunca ouvi falar e nunca joguei (P8);
(Diério de bordo, 2024).

Por essa razdo, as duas primeiras questdes foram destinadas a explicar a dindmica do
Jogo, incluindo aspectos como tempo, posi¢des no ranking e pontuacao.

A Figura 69 apresenta uma sintese detalhada dos conhecimentos prévios da historia dos
nameros, destacando a média geral da equipe de professoras presentes e participantes, bem

como as questdes que geraram maior dificuldade para serem respondidas.



Figura 69 - Dados Kahoot A Historia dos Nimeros
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Kahoot' Q, Pesquisar contetidos publicos £ Ssuper Kahootopia! o Fazer up... “
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Inicio Relatério Opgbes de relatério  : Ao vivo B8
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o _ A historia da Matematica ¢ 27 de ago.de 2024,1926
Organizado por joelmakomin
Access.
= Resumo Jogadores (9) Perguntas (20) Feedback
Bibliot.
. ™ 9
ﬂ Muito bem! < Jogadores
E=3
Grupos 590/ Jogue novamente e deixe o0 mesmo grupo e Perguntas 20
- (o melhorar a pontuagao ou veja se novos Compa;tilhar
correto f podio
Jjogadores podem superar esse resultado. © Tempo 34 min
~ Mais
- do iogadcr. comoartilhando o bodIo.
Todos (20) Perguntas dificeis (5) Pesquisar
Pergunta Tipo v Correto/incorreto v
10 A escola Pitagérica dava destaque a quatro campos do saber: Quiz o 0%
9 Quem foi o primeiro matematico a iniciar seus estudos na Grécia Antiga foi: Quiz D) 22%
16 Os Babilénicos usavam apenas dois simbolos e usam o agrupamento de base Quiz D) 22%
1 Se pudermos caracterizar a matematica presente no antigo Egito e Mesopotamia poderi... Quiz O 33%
13 Os numeros Egipcios eram representados por Quiz { ) 33%

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esses resultados, foram analisados cuidadosamente, permitiram identificar os principais

pontos a melhorar no entendimento das participantes. Durante a aplicacdo da atividade, uma

professora comentou sobre a sua dificuldade e outras concordaram

“Prof! Estou com dificuldades em encontrar tempo para a leitura e o estudo do
material disponibilizado previamente ao encontro presencial” (P2).
“Eu também concordo, prof, com a colega” (P5).

“Passa tudo muito rapido, estou tentando fazer as leituras e estudo, mas o tempo é

curto (P6).
(Diério de bordo, 2024).

Essa situacdo pode ser atribuida a sobrecarga de trabalho, aos compromissos pessoais e

profissionais que ocupam grande parte de seu dia a dia. Nessa situacéo, € importante reconhecer

que a auséncia de conhecimentos prévios ¢ um fator que pode comprometer a obtencéo de bons

resultados, dificultando a implementacdo eficaz da metodologia ativa, como a sala de aula

invertida, cujo foco esta no estudo prévio ao encontro presencial.

Com base nessa analise, foi promovido um momento de discuss&o e interagéo coletiva,

estruturado com o objetivo de revisitar os contetdos que suscitaram davidas. Essa estratégia

buscou ndo apenas reparar as dificuldades identificadas, mas também estimular a troca de
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experiéncias e o aprofundamento do conhecimento para o dominio tedrico, promovendo um
ambiente colaborativo e enriquecedor no processo de ensino.

Além de explorar a historia dos numeros e sua origem, o trabalho também abordou o
conceito de fracbes, conforme descrito na Unidade Tematica Nameros da BNCC (Brasil, 2018).
Esse documento estabelece o inicio do trabalho com fragbes no terceiro ano do ensino
fundamental, enfatizando significados como metade, terca parte, quarta parte, quinta parte e
décima parte, que sdo progressivamente ampliados ao longo dos anos escolares.

Muitas vezes trabalhar com fragdes é fonte de dificuldades tanto para os professores que
as ensinam, quanto para os alunos que as aprendem. Segundo Ribeiro e Carvalho (2017),
embora as dificuldades observadas nesse campo de conhecimento fossem gerais, era possivel
observar que muitas vezes o0s estudantes conseguiam compreender o conteido gque estava sendo
ministrado, mas, no momento de realizar célculos, em particular envolvendo numeros
fracionérios, manifestavam muitas dificuldades.

Sendo assim, é importante a busca por estratégias de ensino mais eficazes que favorecam
a compreensao dos conceitos ligados as frag6es. Ribeiro e Carvalho (2017, p. 2) “pronunciam-
se a respeito dessas dificuldades dos estudantes, expressando que nédo é tarefa facil encontrar
novas propostas de ensino de fragdes”. Em conformidade com as autoras, o que se tem s&o
métodos comuns cuja énfase recai em nomenclaturas e na divisdo de figuras geométricas planas
em partes iguais, sendo coloridas algumas dessas partes.

No momento pré-formacéo, as professoras fizeram um estudo dos slides apresentados
no Anexo G para rever os contetidos basicos sobre fracdes, e no inicio do encontro presencial

uma das professoras relatou:

“Néo lembro de varios conceitos sobre fragdes, pois faz muitos anos que trabalho
apenas com a alfabetizag@o nos primeiros anos” (P4).
(Diério de bordo, 2024).

No entanto, compreende-se que essa € a realidade de muitos professores que se
formaram hé alguns anos e sempre atuaram nos primeiros anos do ensino fundamental, focados
na alfabetizacdo. Nesse contexto, alguns conceitos matematicos deixaram de ser revisados por
esses professores e acabaram sendo esquecidos ao longo do tempo.

A Figura 70 apresenta o diagndstico dos conhecimentos prévios sobre o tema fragdes,
obtido por meio das atividades realizadas no Quizizz, conforme as questdes detalhadas no

Anexo H.



Figura 70 - Diagndstico Conhecimentos Prévios - Fracdes
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados apresentados na imagem revelam o desempenho individual dos participantes

em relacdo a precisdo, pontuacao e participacdo na atividade desenvolvida como sondagem dos

conhecimentos prévios.

Sobre 0s pontos observados: trés professoras apresentaram



217

desempenho mé&ximo, com 100% de precisdo, o resultado indica preparo, dominio do contetido
e consisténcia no desempenho, o que pode servir como referéncia positiva para as demais. Uma
das professoras em formacéo alcancou 80% de precisdo, o que justifica bom entendimento do
conteddo, com possibilidade de melhoria nos itens que apresentaram erro. Duas professoras
alcancaram 70% de preciséo e outras trés com 60% de precisdo, o que justifica que esse grupo
demonstra entendimento parcial do contetudo, porém com dificuldades em algumas questdes
especificas. E duas professoras participantes com 50% de precisdo, o que aponta dificuldades
no dominio do contetdo e necessidade de intervencdo, com revisdo dos erros e aplicacdo de
estratégias de ensino diferenciadas. Essa anélise permite visualizar os pontos fortes e as areas
de melhoria, orientando ac6es futuras para aprimorar o desempenho geral do grupo. Com base
nos dados obtidos, foi necessario realizar uma discussdo aprofundada com explicacbes e
exemplos sobre o tema, com a intencdo de aproximar os resultados ao dominio tedrico do
contetdo relacionado as questbes abordadas. A partir dessa andlise, concluiu-se que

compreender a natureza desses conhecimentos é fundamental para

Entendemos que conhecer e reconhecer os conhecimentos em situagdo é elemento
importante do conhecimento profissional docente e constitui parte das demandas de
conhecimento postas pela pratica real do professor na escola basica. Em quase toda
situacdo de ensino que vier a propor a seus alunos em sala de aula, o professor
precisara evocar, antecipar e estar preparado para discutir ou evitar, estabelecendo
critérios e prioridades, amplos conhecimentos associados a tais situacfes. A qualidade
(sem desprezar o lado quantitativo) do conhecimento do professor a respeito do que é
requerido nessas situacdes pode ter reflexos importantes na flexibilizacdo das tomadas
de decisdo do professor e, em consequéncia, reorientar o rumo e a propria natureza do
trabalho docente, no desenvolvimento dos processos de ensino de matemética na
escola (Patrono, 2023, p. 209).

A unidade tematica Geometria foi a que apresentou maior interesse por parte das
professoras em formacgdo com 50% de preferéncia em relacdo as demais unidades tematicas
propostas. Lorenzato (2010. p. 5) “afirma que no ensino da geometria, € comum professores se
dizerem com o direito de ndo a ensinar por se sentirem inseguros; ndo conhecer o assunto a ser
ensinado ndo gera direitos ao professor, mas sim o inevitavel dever de aprender ainda mais”.
Essa situagdo impOe a responsabilidade de aprofundar conhecimentos e buscar formas de
aprimorar sua pratica pedagogica para o ensino de geometria.

A BNCC (Brasil, 2018, p. 271) destaca que a unidade teméatica Geometria “envolve o
estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas
do mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento. Isto €, ao trabalhar a unidade tematica,
0 aluno é levado ao desenvolvimento do pensamento geométrico”. Esse pensamento €

necessario para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
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convincentes. Para isso, o professor podera propor varias estratégias para levar o aluno a
compreender os conceitos da geometria.

Burgo e Campos (2021, p. 230) “compreendem a geometria como parte importante do
curriculo de matematica, pois 0s conhecimentos adquiridos com esta disciplina ajudam a
desenvolver habilidades que permitam ao aluno compreender, descrever e representar, de forma
organizada o mundo em que vive”. Para Burgo e Campos (2021, p. 246), “nos anos iniciais do
ensino fundamental, € o0 momento de o professor trabalhar com as formas geométricas,
desenvolver atividades para que os alunos consigam identificar as caracteristicas das formas
geométricas nos ambitos bi e tridimensionais”. Os autores ainda, explicam que, como toda a
Matematica nasce da realidade do sujeito, os estudos da geometria ndo sdo diferentes, devem
partir da vivéncia do espaco e da familiarizacdo com as formas.

Para tanto, a abordagem dessa unidade tematica necessita ser realizada de forma
contextualizada, envolvendo experiéncias praticas e observa¢cbes do mundo ao redor,
permitindo que os alunos identifiquem e analisem caracteristicas das formas geométricas. Esse
processo possibilita ndo apenas o desenvolvimento do raciocinio I6gico e da capacidade de
abstracdo, mas também uma compreensdo mais ampla do espaco, contribuindo para que 0s
estudantes conectem os conceitos geométricos a sua realidade cotidiana.

A andlise inicial da unidade tematica Geometria foi realizada com base nos
conhecimentos prévios de cada professora, combinados com os estudos realizados a partir dos
materiais disponibilizados antes da formacdo. Alguns comentarios surgiram antes de iniciar o

encontro, como:

Aquele conteudo, prof, que vocé passou pra nés em pdf, meu Deus! Muito amplo,
aquilo 1a de area eu ndo lembrava mais como resolver, até tentei mas nao sei se fiz
certo...

Como eu trabalho com a alfabetizacéo, séo contetidos que ndo pratico no dia a dia
com o0s meus alunos, entdo tenho bastante dificuldade em entender, pois a gente
esquece. (P2)

(Diério de bordo, 2024).

Depoimentos como esse, coletado durante o processo de ensino, contribuem para
identificar as necessidades e rever os contedos mais detalhadamente, especialmente aqueles
gue ndo estdo tdo presentes na préatica docente cotidiana de alguns professores, mas que sao
fundamentais para a compreensdo e o0 ensino de conceitos matematicos. Em situa¢fes como
essa, que exigem um aprofundamento dos conceitos, foi trabalhado de forma expositiva, com
explicaces e troca de ideias para melhor compreensdo. Além disso, destaca-se como o resgate

de conhecimentos pouco mobilizados (que ndo fazem parte do dia a dia do professor) pode
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gerar inseguranca nos professores, reforcando a importancia de estratégias formativas que
priorizem tanto a revisdo tedrica, quanto a aplicacdo pratica, proporcionando confianca e
dominio sobre os temas abordados.

Por isso, o material disponibilizado tinha como finalidade servir como base para uma
revisdo dos contetdos de geometria. Também foi solicitado que trouxessem, se possivel, um
geoplano, entdo perguntei: alguém trouxe o geoplano? VVocés usam o geoplano em sala de aula?

Uma das professoras comentou ...

[...] aquele dos preguinhos, 1&? Sim. Eu ndo gosto, acho muito perigoso. N&o, eu nao
trouxe. E o tangram? O tangram tem um monte aqui, se precisar. Foi comprado muitas
caixas ¢ ¢ pouco usado...(P1).

(Diério de bordo, 2024).

O exposto evidencia alguns desafios enfrentados nas préaticas pedagogicas, em relacédo
ao uso de determinados materiais concretos, como preocupac¢des com a seguranca das criangas
pertinentes a certos materiais, como os “preguinhos”, que podem gerar resisténcia por parte dos
professores em usa-los. Contudo, esses materiais podem ser adaptados de acordo com a idade
e o nivel de desenvolvimento das criancas. Por outro lado, quando se refere ao tangram, é visivel
que as escolas possuem esse material e é pouco utilizado, sendo um recurso potencialmente
valioso no ensino. Isso reflete a necessidade de promover formagdes que nao apenas apresentem
0 uso desses materiais, mas que também incentivem sua aplicacdo pratica de forma segura e
alinhada as propostas pedagdgicas.

Entdo, foi realizada uma sondagem referente a leitura, ao estudo e a organizacdo de
materiais para trabalhar a geometria plana com a intencéo de trazer para a sala de aula materiais
de facil acesso que contribuam com as estratégias de ensino. A Figura 71 apresenta 0s primeiros
resultados da atividade, demonstrando os conhecimentos prévios sobre geometria plana,

realizados na plataforma Socrative.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A Figura 71 apresenta a atividade em execucéo, destacando os resultados obtidos. Apos
a concluséo da atividade, realizada de acordo com o ritmo individual de cada participante, foi
realizada uma analise aprofundada das questdes que registraram 0s maiores indices de erro.
Essas questdes foram abordadas de forma expositiva, com leitura orientada, discussao
colaborativa e esclarecimento de conceitos-chave. Destaca-se a questdo 7, que indagava 'Um
quadrado é um retangulo?’, obtendo apenas 11% de acertos. De forma semelhante, a questdo
12, relacionada aos conceitos de retas, semirretas e segmentos de reta, apresentou um indice de
acertos de apenas 20%.

Durante a abordagem do contetdo sobre a classificagdo dos triangulos quanto aos lados
e aos angulos, foi questionado as professoras se possuiam dominio sobre o tema. Uma delas

relatou que

[...] compreendo a classificagdo que ¢ referente aos lados, mas ndo tenho
familiaridade e conhecimento sobre a classificacdo quanto aos angulos, mas, gostaria
de aprender, tenho interesse em saber (P9).

(Diério de bordo, 2024).

Diante disso, foi realizada uma explanacdo detalhada, com exemplos ilustrativos no
quadro, para reforcar a compreensao das professoras sobre as classificagdes dos triangulos,
tanto em relagé@o aos lados quanto aos angulos e dos quadrilateros. No entanto, ao longo da

explicacdo, ficou evidente que o tema ainda gerava ddvidas entre as presentes.

Professora essa classificacao dos triangulos e dos quadrilateros a gente ndo domina...
Durante a explicacdo as professoras estavam rindo e perguntei por qué? Uma
respondeu me perdi toda nessas classificaces, nds vamos precisar estudar mais esses
conteudos (P1).

(Diério de bordo, 2024).
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Os dados coletados do diario de bordo, refletem a dificuldade de algumas professoras
em dominar os contetdos especificos da geometria, como a classificacdo de tridngulos e
quadrilateros, evidenciando desconforto e reconhecimento da necessidade de aprimorar seus
conhecimentos. Essa situagcdo (“nds vamos precisar estudar mais esses conteudos”) reforca a
importancia de oferecer formagGes continuadas que ndo apenas revisem conceitos tedricos, mas
também os conectem a pratica pedagogica, ajudando os professores a se sentirem mais
confiantes e preparados para ensinar esses contetdos de maneira clara e efetiva.

A seguir, a Figura 72 apresenta os resultados dos conhecimentos prévios sobre o tema

geometria espacial, realizado na plataforma Kahoot, de acordo com as questdes do Anexo K.

Figura 72 - Kahoot Geometria Espacial
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados apresentados na Figura 72 revelam o desempenho individual das participantes
de forma andnima. E importante destacar que apenas sete professoras estavam presentes neste
encontro e duas logaram no jogo duas vezes, justificando o 0% em relacéo a preciséo, pontuagéo
e participacdo na atividade desenvolvida como sondagem.

Das sete professoras que participaram da atividade, cerca de 43% obtiveram um bom
desempenho, 0 que sugere um bom nivel de preparo e um dominio consistente do conteldo.
Por outro lado, aproximadamente 57% apresentaram um entendimento parcial, enfrentando
dificuldades em algumas questdes especificas. Essa situacao foi aprimorada por meio da analise
dos dados do jogo, com explicacdes e troca de ideias para ampliacdo do dominio tedrico. Para
Oshima e Pavanello, (2008, p. 4):
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Um conhecimento basico de Geometria é fundamental ndo sé para os alunos
interagirem adequadamente com o seu meio, como também para se iniciarem num
estudo mais formal deste contetido. E importante que esse conhecimento bésico - que
compreende conceitos, propriedades e relagdes simples de Geometria - seja
apresentado a partir de atividades experimentais e indutivas, que possibilitam a
percepcao espacial, a descoberta e a visualizagao.

Esse processo de sondagem dos conhecimentos prévios foi fundamental para garantir
que todos os educadores conseguissem interagir adequadamente com o conteldo e promover
uma busca mais qualificada para o ensino de geometria. Dado isso, a continuidade desse tipo
de atividades com o aprimoramento sobre 0s conhecimentos tedricos € essencial para a melhoria
continua do ensino de geometria.

As constatagdes referentes a categoria “Conhecimentos Prévios” destacaram as
necessidades das professoras em relacdo aos conhecimentos mateméticos considerados
relevantes para a formacdo. A pesquisa evidenciou que o dominio do contetdo, por si s6, ndo é
suficiente para atender as demandas de um ensino efetivo, constatando a necessidade de apoio
continuo, tanto na atualizacdo dos conhecimentos matematicos, quanto na adaptacdo desses
conhecimentos a realidade da sala de aula. Além disso, ressaltou-se a importancia de praticas
pedagdgicas que integrem a teoria a pratica, permitindo que as professoras em formacéo
compreendessem os conteudos de forma dindmica e interativa. Nesse sentido, constatou-se que
a formacdo continuada é fundamental para o desenvolvimento de estratégias que favorecam a
compreensdo das fracdes, da geometria e de outros conceitos matematicos, proporcionando aos
docentes as ferramentas necessarias para transformar a prética pedagdgica e melhorar o

desempenho dos alunos.

7.2 Categoria Metodologias Ativas no Ensino de Matematica Mediadas por Recursos
Tecnoldgicos

A andlise da categoria Metodologias Ativas no Ensino de Matematica Mediadas por
Recursos Tecnologicos, consequentemente, ocorreu sobre 0s contedos matematicos em suas
praticas de ensino, de modo que houvesse a inclusdo de ferramentas tecnoldgicas que possam
ser integradas com as metodologias ativas para enriquecer o0 processo de ensino.

Nesse contexto, as metodologias ativas foram compreendidas conforme a defini¢ao de
Valente, Almeida e Geraldini (2017, p. 464).
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Estratégias pedagogicas para criar oportunidades de ensino nas quais os alunos
passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam
mais engajados, realizando atividades que possam auxiliar o estabelecimento de
relagBes com o contexto, o desenvolvimento de estratégias cognitivas e o processo de
construcdo de conhecimento.

Para Moran (2018), as metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na
participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida, num mundo conectado e digital, expressam-se por meio de
possiveis combinacdes.

Assim, para fazer a analise dos contelidos matematicos desenvolvidos, foi levada em
considera¢do as metodologias ativas “sala de aula invertida” e “rotagdo por estagdes” e os
“recursos tecnolédgicos” utilizados durante o processo de formagdo para o ensino.

A aplicacdo e contextualizacdo das atividades propostas durante a formagao continuada
em servigo ocorreu por meio da utilizagdo das metodologias ativas e do uso dos recursos
tecnoldgicos para um processo de ensino mais inovador. Com a proposta de ensino também foi
possivel mapear as possibilidades de inovacao no ensino e promover estratégias que conectem

teoria e pratica de forma eficiente e transformadora. Bacich e Moran (2018, p. 16) apontam que:

Metodologias ativas para uma educacdo inovadora aponta a possibilidade de

transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas e significativas para

os estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relagdo ao ensino, a

aprendizagem e ao proprio desenvolvimento e formacdo sdo diferentes do que

expressavam as geragdes anteriores. Os estudantes que estdo, hoje, inseridos nos

sistemas de educacao formal requerem de seus professores habilidades, competéncias

didaticas e metodoldgicas para as quais eles ndo foram e ndo estdo sendo preparados.

Considerando a proposta de trabalhar com a metodologia ativa “sala de aula invertida”,

no primeiro encontro, as professoras em formacao responderam a um questionario no Google
Forms (Anexo A) sobre as metodologias ativas que ja conheciam e utilizavam em suas aulas.
Os Graficos 10, 11 e 12 apresentados a seguir oferecem uma visdo geral do nivel de

conhecimento e experiéncia das participantes em relacdo as metodologias solicitadas.

Gréfico 10 - Grafico Metodologias Ativas - Quais das seguintes metodologias ativas vocé conhece?

Aprendizagem Baseada em Pr... 3 (20%)
Sala de Aula Invertida (Flipped. .. 7 (46.7%)
Aprendizagem Cooperativa 1 (6.7%)
Gamificacdo 2 (13.3%)
Aprendizagem Baseada em Pr... 6 (40%)
Rotac&do por Estactes 1 (6.7%)

MNao tenho conhecimento sobre. .. 6 (40%)

Fonte: Formulario do Google (2024).
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Os resultados apresentados foram bastante variados. Como o questionario permitia
selecionar todas as opc¢es aplicaveis, a sala de aula invertida destacou-se como a metodologia
ativa mais conhecida pelas participantes. De acordo com Silva (2023), a sala de aula invertida
tem como objetivo fornecer aos alunos uma experiéncia mais ativa e envolvente, permitindo-
Ihes explorar o material por conta propria e trabalhar em conjunto para aprofundar sua
compreensdo. Para Sandoval (2019), a sala de aula invertida cria a oportunidade para que 0s
alunos se encarreguem de sua aprendizagem e estudem no seu proprio ritmo, enguanto 0s
professores ganham acesso a novos insights e possibilidades de explorar melhor as
metodologias ativas em sala de aula, o que é uma quebra de paradigma das aulas tradicionais.
Ainda Sandoval (2019, p. 07) salienta:

No ambiente de Sala de Aula Invertida, tarefas de casa tornam-se projetos de sala de
aula, o que significa que os alunos estudam em casa em um ambiente controlado por
eles 0 que também gera menor ansiedade nos alunos para lidar com um contetdo que
ndo foi totalmente compreendido, pois o professor em sala consegue identificar as
lacunas da aprendizagem e atuar de maneira eficaz sobre elas.

Em contrapartida, a rotacdo por estacdes, que também foi uma das propostas de

execucdo durante a formacéo, era familiar apenas para uma das professoras.

A rotacdo por EstacBes € uma abordagem pedagdgica que permite aos alunos
trabalharem em diferentes atividades ou esta¢des de aprendizagem dentro do ambiente
escolar. Também pode ser abordada no Ensino hibrido onde combina o ensino
presencial com o online. Cada estacdo pode ser projetada para atender a um estilo de
aprendizagem especifico ou pode se concentrar em habilidades e conceitos diferentes.
(Guimaraes et al., 2023, p. 103).

Conforme Guimardes (2023), a rotacdo por estacdes é uma metodologia que promove
uma aprendizagem dinamica e diversificada, permitindo aos alunos explorar diferentes
habilidades e conceitos em um Unico ambiente. A rotacdo por estacdes nao apenas enriquece o
processo de ensino, mas também fomenta a personalizacdo e o engajamento dos alunos.

Diante dos resultados apresentados no Grafico 10, foi possivel verificar um namero
significativo de professoras que nao possuiam nenhum tipo de conhecimento sobre as
metodologias ativas. J& no Grafico 11 sobre a aplicacdo das Metodologias Ativas, é possivel

identificar um namero expressivo de professoras que nunca utilizaram as metodologias ativas.
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Gréafico 11 - Vocé utiliza alguma metodologia ativa em suas aulas? Se sim, quais?

Aprendizagem Baseada em Pr... 2(13.3%)
Sala de Aula Invertida (Flipped. .. 3 (20%)
Aprendizagem Cooperativaj—0 (0%)
Gamificacdo 2 (13.3%)
Aprendizagem Baseada em Pr... 6 (40%)
Rotacdo por Estactes 1 (6.7%)

Nao utilizo metodologias ativas 8(53.3%)

Fonte: Formulario do Google (2024).

Com base nos dados coletados, eles despertaram um interesse ainda maior em aplicar
essas metodologias na pratica, possibilitando que as professoras, além de compreenderem 0s
conceitos, tivessem a oportunidade de vivencia-los de forma pratica.

Ao questionar as professoras sobre os desafios enfrentados na implementacdo de
metodologias ativas em sala de aula, destacou-se a falta de formacéo especifica como um dos
principais obstaculos. Embora essa dificuldade possa ndo refletir uma realidade nacional
abrangente, ela parece ser particularmente relevante em contextos especificos de determinadas

instituicoes.

Gréfico 12 - Desafios enfrentados ao uso das Metodologias Ativas em Sala de Aula

Quais desafios vocé enfrenta ao tentar implementar metodologias ativas em suas aulas? (Marque
todas as que se aplicam)

15 respostas

Falta de tempo para

5(33,3%
planejamento (33,3%)

Resisténcia dos alunos 1(6,7%)
Falta de recursos tecnoldgicos 3 (20%)

Falta de formagao especifica 13 (86,7%)

Falta de apoio em determinadas

%
atividades 2 (13,3%)

Outro: 0 (0%)

Fonte: Formulario do Google (2024).

Esse cenario evidencia a necessidade de investir em formac6es direcionadas e no suporte
pedagdgico, para que os docentes se sintam preparados e confiantes em adotar préaticas

inovadoras no ensino. Quando questionadas sobre a participacdo em formacdes especificas
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relacionadas a metodologias ativas e tecnologias educacionais, 60% das professoras

responderam afirmativamente, conforme apresenta o Gréafico 13.

Grafico 13 - Participacdo em formacoes sobre Metodologias Ativas

Vocé ja participou de alguma formagéo especifica sobre metodologias ativas e tecnologias
educacionais? Se sim, como foi sua experiéncia? (Marque uma alternativa)

15 respostas

@ Sim, foi muito util e pratica
@ Sim, mas foi tedrica e pouco aplicavel

N&o, nunca participei de uma formagéo
desse tipo

Fonte: Formulario do Google (2024).

No entanto, a maioria destacou que essas formagdes eram excessivamente tedricas e
ofereciam pouca aplicabilidade pratica. Esse dado revela uma lacuna significativa entre o
conteddo abordado nas capacitacdes e a realidade préatica de ensino, evidenciando a necessidade
de formacgdes mais dinamicas, contextualizadas e voltadas para a aplicacdo efetiva em sala de

aula. Segundo Bacich,

Na reflexdo sobre a formacdo continuada ou inicial de professores para o uso de
metodologias ativas, pensar a melhor forma de implementacdo das diferentes
propostas na realidade brasileira ¢ um dos maiores desafios, mesmo porque, ndo ha
uma realidade brasileira, mas vérias realidades. Encontramos escolas brasileiras em
que as tecnologias digitais estdo presentes de forma intensa, com certa obrigatoriedade
de uso por parte dos docentes, ha, ainda, escolas em que as tecnologias digitais estdo
presentes e seu uso € facultativo, também podemos encontrar escolas em que ndo ha
tecnologias digitais, mas ha entusiastas em seu uso e, ainda, escolas em que ndo ha
qualquer indicio da presenca ou do uso de tecnologias digitais (Bacich, 2018, p. 2).

Seguindo nesse contexto, ao refletir sobre as melhores formas de aplicar as metodologias
ativas e integrar as TDICs nas escolas, destaca-se que os professores consideram a formacao
continuada como o principal recurso necessario. Essa demanda foi unanimemente apontada por
100% dos respondentes do questionario.

Conforme no Gréfico 14, as professoras identificaram a falta de formacao especifica

como um dos maiores desafios na implementacao de préaticas inovadoras em sala de aula. Além
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disso, o Grafico 14 evidencia que a formacdo continuada é vista como o suporte essencial para
aprimorar a aplicagdo das metodologias ativas.

Grafico 14 - Suporte necessario para a melhoria da aplicacdo das metodologias ativas

Que tipo de suporte ou recursos vocé acredita que seriam necessarios para melhorar a aplicacéo
de metodologias ativas e tecnologias digitais em suas aulas? (Marque todas as que se aplicam)

15 respostas

Formagéo continuada para

15 (100%)
professores

Melhor infraestrutura tecnolégica 4 (26,7%)
Suporte técnico permanente 5 (33,3%)

Material didatico atualizado 2 (13,3%)

Tempo para planejamento e

%
desenvolvimento 8 (53,3%)

Outro: 0 (0%)

Fonte: Formulario do Google (2024).

Esses resultados reforgam a importancia de iniciativas que promovam formagdes mais
frequentes, praticas contextualizadas, capazes de atender as necessidades reais dos professores.
Diante do exposto, os dados coletados destacaram a relevancia da questdo apresentada
no Google Forms: “O que vocé gostaria de aprender em relacdo as metodologias ativas e as

tecnologias digitais para a pratica em sala de aula?”.

Perguntas  Respostas m Configuragoes

15) Escreva o que vocé gostaria de aprender em relagdo as metodologias ativas e a tecnologias
digitais, para a pratica de sala de aula.

14 respostas

Essa pergunta revelou insights importantes sobre as expectativas e necessidades dos
professores, evidenciando aspectos fundamentais para o planejamento de formagdes mais
eficientes e alinhadas a realidade educacional, especialmente no que diz respeito a utilizacao

das tecnologias em sala de aula como forma de apoio ao processo de ensino.
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Utilizacdo das tecnologias em sala de aula como apoio no aprendizado (P1)

Gostaria de me aprofundar mais, para que possa ter um bom desempenho (P2)
Aprimorar mais o conhecimento (P3)

Tudo até lousa digital...(P4)

Como ndo tenho muito conhecimento das metodologias ativas pretendo absorver
todos os assuntos abordados referente as metodologias ativas e as tecnologias digitais
(P5)

Novas maneiras de trabalhar com os alunos tornando a aula mais dindmica e atraente,
despertando mais a curiosidade dos nossos alunos. Em relacdo a tecnologia ainda
tenho muita dificuldade em como usar. (P6)

O melhor uso como apoio do conhecimento (P7)

Aprender para entdo incluir no planejamento e poder aplicar em sala. (P8)

Como trabalhar os conteidos com a tecnologia(P9)

Conhecer e aprender a utilizagdo de vérias tecnologias digitais. (P10)

Aprender formas que possa ser aplicado com os alunos em sala de aula(P11)

como trabalhar em sala de aula (P12)

Novas préticas (P13)

Conhecer aplicativos acessiveis para 0 uso em sala de aula. (P14)

(Formulario do Google, 2024).

As respostas coletadas evidenciaram as necessidades dos professores em aprofundar
seus conhecimentos sobre metodologias ativas e tecnologias digitais para a sala de aula. As
informagdes destacam a busca por novas formas de tornar as aulas mais dindmicas, interativas
e alinhadas as demandas contemporaneas dos estudantes.

Diante desses resultados, a necessidade de aprimoramento fica evidente nas falas das
professoras em: “Como ndo tenho muito conhecimento das metodologias ativas, pretendo
absorver todos os assuntos abordados referente as metodologias ativas e as tecnologias digitais”
(P1). Esse trecho reforca a importancia de uma formagéo continua e acessivel, que permita aos
professores em formacdo explorar ferramentas inovadoras. Outro ponto relevante esta na
intencdo de conhecer novas formas de trabalho em sala de aula, segundo a professora em
formagdo: “Novas maneiras de trabalhar com os alunos tornando a aula mais dinamica e
atraente, despertando mais a curiosidade dos nossos alunos” (P2). Esse aspecto mostra que os
professores ndao apenas reconhecem a necessidade da tecnologia, mas também querem utiliza-
la para despertar o interesse dos estudantes. O desejo de aprender para aplicar efetivamente em
sala de aula também foi destacado pela professora, “Aprender para entdo incluir no
planejamento e poder aplicar em sala” (P3). Isso sugere que os professores compreendem a
importancia do planejamento pedagdgico aliado a tecnologia, evitando o uso superficial ou
descontextualizado das ferramentas digitais. Essa preocupacdo estd alinhada com praticas
educacionais, que valorizam o uso estratégico da tecnologia para potencializar o ensino. Alem
disso, ha um interesse em conhecer recursos acessiveis ¢ praticos, “Conhecer aplicativos
acessiveis para o uso em sala de aula” (P4). Revela, aqui, a necessidade de encontrar solugdes

viaveis e compativeis com a realidade das escolas, garantindo que a implementacdo das
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tecnologias seja realista e eficiente. A dificuldade em utilizar a tecnologia de forma pedagégica
também aparece como um desafio comum entre as professoras, “Em relacdo a tecnologia ainda
tenho muita dificuldade em como usar” (P5). Esse ponto ressalta a importancia de oferecer
capacitacbes direcionadas, com metodologias praticas que permitam aos professores
experimentar e familiarizar-se com os recursos digitais antes de aplica-los com os alunos.

De acordo com Borges e Alencar (2014), nesse contexto, surge uma proposta de ensino
que estimule a autonomia do aluno através de metodologias inovadoras que recorram as
pesquisas e aos trabalhos em grupos como meios de aprofundar e ressignificar os
conhecimentos, os quais serdo mediados pelo professor, utilizando recursos pedagdgicos que
favorecam o aprendizado critico-reflexivo do estudante, de forma ativa e inovadora.

Durante o primeiro encontro, foi enviado um link do formuléario permitindo que as
professoras respondessem com base em suas vivéncias em sala de aula relacionadas ao uso de
recursos tecnoldgicos com seus alunos. O Grafico 15 apresenta os resultados referente aos

recursos tecnoldgicos mais utilizados em sala de aula.

Gréfico 15 - Recursos Tecnoldgicos mais usados pelas Professoras nos Anos Iniciais

Vocé costuma usar recursos tecnoldgicos durante o processo de ensino e aprendizagem? Se sim,

quais? (Marque todas as que se aplicam)
15 respostas

Computadores 14 (93,3%)
Tablets 6 (40%)
Smartphones 1(6,7%)
Lousa Digital 2 (13,3%)
Plataformas de Ensino Online 2 (13,3%)
Softwares Educativos 2 (13,3%)
Nao utilizo recursos tecnolégicos |0 (0%)

0 5 10 15

Fonte: Formulario do Google (2024).

Os resultados apontam que 0os computadores representam o recurso tecnolégico mais
utilizado pelas professoras em formacdo na sociedade contemporanea. Voltado para uma
analise mais critica, e de acordo com Silva (2008), o computador, por si, ndo atende ao objetivo
de formar o “homem social” com que sonha a humanidade; o que formara o homem ¢ a maneira

como ele utilizard a maquina. Por isso, € preciso que 0s objetivos do uso de computadores na
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educacdo em geral e na educacdo sigam uma filosofia educacional mais ampla, que justifique
sua aplicacdo. Em paralelo a pesquisa, Silva (2008) aponta que o computador deve ser usado
como um instrumento de aprendizagem, em que o aluno atua e participa de seu processo de
construcdo de conhecimentos de forma ativa, interagindo com o instrumento de aprendizagem.
Ao utilizarem os computadores, as professoras recorrem principalmente a jogos e quizzes, além
de videos do YouTube, como recursos tecnologicos com fins pedagdgicos e educativos,

conforme pode ser observado no Grafico 16.

Grafico 16 - Integracdo dos Recursos Tecnolégicos nos Anos Iniciais

Como vocé integra recursos tecnoldégicos em suas aulas para promover a participagdo dos
alunos? (Marque todas as que se aplicam)

15 respostas

Uso de quizzes e jogos
interativos

Aulas gravadas e videos
educativos

8 (53,3%)

5 (33,3%)

Plataformas de aprendizado

0,
adaptativo 2 (13,3%)

Videos educativos do youtube 8 (53,3%)

Gravacao de podcasts—0 (0%)

Nao integro recursos
tecnoldgicos

0 2 4 6 8

1(6,7%)

Fonte: Formulario do Google (2024).

Com base nos dados coletados no inicio do curso de formacdo continuada para
professoras em servigo, observa-se que os computadores ja sdo amplamente utilizados no
processo de ensino dos anos iniciais, especialmente para jogos interativos e videos educativos
do YouTube. Segundo Silva e David (2024, p. 22):

Os professores podem utilizar recursos como videos educativos, animagdes, jogos
educacionais, entre outros, para complementar o conteldo trabalhado em sala de aula.
Esses recursos tornam o aprendizado mais atrativo e dindmico, além de permitir que
os alunos acessem informacdes de diferentes formas e estilos de aprendizagem.

Nesse contexto, as atividades propostas tém como objetivo expandir o uso de outros
recursos tecnologicos, contribuindo para o aprimoramento do ensino e transformando para uma

educacdo mais inovadora.
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As atividades propostas buscaram integrar outros recursos tecnoldgicos, como
ferramentas de criacdo colaborativa, plataformas de aprendizagem online e aplicativos
educativos, ampliando as possibilidades de ensino.

Para trabalhar conceitos sobre as metodologias ativas utilizou-se a ferramenta interativa
Mentimeter - O Mentimeter € um recurso tecnoldgico que promove um ensino focado no
estudante, facilitando uma aprendizagem dindmica e colaborativa. Ele possibilita a criagdo de
atividades interativas, como nuvens de palavras, enquetes (abertas e fechadas), murais e escalas,
oferecendo aos alunos a oportunidade de participar anonimamente durante as aulas. Para Morais
e Reis (2022), a busca por novas e diferentes formas de ensinar, a fim de envolver o discente
no processo, estimulando sua participacédo, a utilizacdo de recursos audiovisuais se torna um
aparato que contribui para a aprendizagem. Trata-se de uma metodologia capaz de incitar
diversos aspectos do processo de ensino com a ludicidade despertando a curiosidade. Morais e

Reis (2022, p. 10), ainda mencionam que o mentimeter € uma ferramenta que pode ser aplicado,

No ensino de quaisquer disciplinas, 0 Mentimeter pode ser visto como ferramenta
complementar a ser explorada, apropriando-se de conteldos educacionais e
conhecimentos multidisciplinares durante o desenvolvimento das atividades
propostas, pois através dele podem ser gerados slides que promovem a interagdo
simultdnea com os participantes da aula, de modo que permite a realizacdo de
perguntas abertas, questionarios com respostas fechadas e jogos do tipo quiz,
apresentando as respostas fornecidas em tempo real (sem identificar quem respondeu).

Com base nas palavras de Morais e Reis (2022), as professoras em formacao fizeram
um estudo antes do encontro presencial, aqui denominado de pré-formacdo, que ocorreu de
forma assincrona sobre as metodologias ativas e 0 uso de recursos tecnoldgicos. Para identificar
0 nivel dos conhecimentos prévios, as professoras que participaram do encontro presencial
foram convidadas inicialmente a responder as questdes de forma interativa e autbnoma, usando
a ferramenta mentimeter.

A Figura 73 apresenta alguns dos resultados das atividades desenvolvidas, como a
nuvem de palavras sobre as “Metodologias Ativas” e a caixa de texto sobre a inser¢do de

“recursos tecnoldgicos” no processo de ensino.
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Join at mer sse code 5797 4915  Mentimeter

Escreva em trés palavras "Como se
caracteriza as Metodologias Ativas"

36 responses

procesé,o : :
conhecimento

(]

aprendizagem?

Quuais as contribui¢des da insergéio de recursos
tecnolégicos no processo de ensino e

4 Mentimoter

»o

Fonte: Dados obtidos da plataforma Mentimeter (2024).

Os resultados levaram a um momento de discuss@es, marcado pela troca de ideias sobre

as metodologias ativas. Nesse contexto, as professoras haviam realizado a leitura do material

no momento pré-formagdo e contribuiram de forma expressiva, demonstrando familiaridade

com os termos abordados na nuvem de palavras. Conforme o que foi dito por Morais e Reis

(2022, p. 11):

Essa dinamica rapida de perguntas e respostas, exibida em diferentes formatos como
(nuvens de palavras, topicos e graficos), além de prender a atengdo dos alunos,
possibilita, ao professor, identificar facilidades e dificuldades da turma referentes ao
assunto abordado no decorrer da aula, a partir de uma breve anélise das respostas
fornecidas pelos discentes. Tomando essa pergunta como norte e, com base nas
respostas observadas, a aula p6de se desdobrar de modo mais dindmico e interativo,
diferente de uma aula tradicional.

O uso dessas metodologias ativas incentiva os estudantes a serem protagonistas do

proprio aprendizado, desenvolvendo a capacidade de busca e constru¢do do conhecimento de

forma auténoma, preparando os alunos para os desafios do mundo contemporaneo. Com base

na pergunta “Quais as contribuicdes da insergédo de recursos tecnoldgicos no processo de ensino

e aprendizagem?”, as professoras responderam na plataforma interativa do mentimeter usando

a caixa de dialogo,
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- Maior aproveitamento de contetdo (P1).

- Interacéo, troca de experiéncia e novas formas de ensino quando bem aproveitado
(P2).

- Melhor envolvimento e participacéo dos alunos (P3).

- Tornar as aulas mais dindmicas e participativas, de forma que os alunos possam
interagir e expor suas ideias e criar estratégias para resolver questoes relevantes no
cotidiano escolar (P4).

- A tecnologia é uma ferramenta positiva no processo de ensino e aprendizagem,
contribui muito, facilita o dia a dia, traz novas possibilidades, as aulas se tornam mais
atraentes (P5).

- Cria um espaco de aprendizagem dindmico e interativo. Tornando o aprendizado
divertido e atrativo (P6).

- Coloca o aluno na condicdo de sujeito ativo na constru¢do do seu conhecimento,
participativo, da a ele a oportunidade de buscar vérias formas e caminhos de buscar
seu conhecimento (P7).

- Troca de experiéncias, mais agilidade, interacdo, participacdo e construcdo de
conhecimento (P8).

- Contribui de forma significativa no desempenho do conhecimento do aluno para
transformar (P9).

- Mais agilidade nas atividades. Mais interacdo dos alunos. Aprendizagem mais
significativa e atrativa.

- Estimulo, pesquisa, descobertas e troca de experiéncias... (P10).

- Torna a aprendizagem mais interessante, abordando de forma interdisciplinar e
promovendo o aluno a protagonista do conhecimento (P11).

(Dados obtidos da plataforma Mentimeter, 2024).

O mesmo padrdo foi observado nas contribuicGes relacionadas as caixas de texto que
abordam a inser¢do de recursos tecnoldgicos, evidenciando como a preparacao antecipada pode
enriquecer a troca e favorecer a aplicacdo pratica das metodologias no processo de ensino. A
interacdo e a troca de experiéncias desempenham um papel fundamental na educacéo,
contribuem para transformar a sala de aula em um ambiente dindmico para o aprendizado.
Quando alunos e professores se envolvem em conversas e atividades conjuntas, 0 conhecimento
torna-se algo vivo e pulsante. Os alunos sentem-se mais a vontade para expressar suas ideias,
duvidas e opinides, construindo um aprendizado mais ativo e participativo. A troca de ideias e
experiéncias permite que os alunos aprendam uns com 0s outros, construindo conhecimento de
forma coletiva e respeitando as diferentes perspectivas.

Segundo Pereira et al. (2018, p. 57), quando o aluno trabalha de modo auténomo,
interessado e busca o saber, mesmo em uma leitura de livro, essa pode ser ativa ou ndo. Na
realidade, quando se consegue alcancar a motivagdo para realizacdo dos trabalhos de modo
autdbnomo, pode-se alcancar a aprendizagem ativa. E ao responder as questdes disponibilizadas
no mentimeter, foi possivel perceber essa liberdade na hora de responder as questdes, sabendo
que seria preservado o anonimato das participantes.

Para aprimorar a metodologia ativa da sala de aula invertida, que inclui momentos de
estudo na pré-formacdo, durante a formacdo e na pds-formacdo, um dos encontros foi

enriquecido com a aplicacdo da rotacdo por estacdes. Vanzella e Pimentel 2022, destacam em
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seus estudos o termo “estacdo de aprendizagem” que ¢ utilizado como sinénimo de “rotagdo

por estagdes”. Para as autoras (Vanzella e Pimentel, 2022, p. 46), essa abordagem:

E uma estratégia de ensino hibrido que busca proporcionar momentos dindmicos e
experiéncias distintas no aprendizado de um tema especifico. Estimula a conversa
entre alunos e fortalece o papel do professor como mentor. Para preparar uma aula é
necessario ter criatividade, planejamento e dispor de tecnologia. O modelo das
estacOes de aprendizagem prioriza uma espécie de circuito, ou seja, os alunos podem
ser divididos em grupos e, por um tempo previamente determinado pelo professor,
revezam-se em atividades distintas sobre o mesmo tema central. No caso de
revezamento, cada estacdo deve ter um aprendizado independente, ou seja, comeco,
meio e fim e sem exigir conhecimento prévio para sua execugao.

Para tanto, para trabalhar com a aplicacdo do contetdo fraces, foi usada a metodologia
ativa rotacdo por estacdes. A atividade proposta para 0 momento presencial foi dividida em
quatro estacdes, cada estacdo com um proposito diferente fazendo uso da tecnologia ou ndo. A
primeira estacao - recursos tecnoldgicos - teve como prop6sito explorar o Geogebra online para
trabalhar as fracGes. Foi disponibilizado um tutorial do youtube e um passo a passo impresso
para melhor acompanhamento e execucdo da atividade. A Figura 74 representa a atividade

sendo desenvolvida na primeira estacéo.

Cancelar

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Dos quatro grupos que passaram pela primeira estacdo, apenas um grupo conseguiu
concluir a atividade proposta dentro do tempo estipulado de 20 minutos por estagdo. Durante a
execucgdo, algumas professoras enfrentaram dificuldade por ndo estarem familiarizadas com o
GeoGebra, enguanto outras ja possuiam algum conhecimento ou haviam tido contato com a
ferramenta, possuiam algum conhecimento de suas funcionalidades, mas nunca haviam

trabalhado com ela diretamente. Apesar disso, 0 momento foi extremamente rico e produtivo,
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pois as atividades foram realizadas de forma colaborativa, favorecendo a troca de experiéncias
e 0 conhecimento em conjunto. Ao interrogar se estavam conseguindo fazer a atividade em um

dos grupos, a professora P4 mencionou que:

[...] eu estou fazendo aqui prof no geogebra, e as meninas vdo me passando as
instrucdes, a professora P1 esta passando o video com o tutorial no notebook dela e a
professora P2 e estid com o0 passo a passo que vocé entregou pra nos em pdf, estamos
conseguindo fazer, as vezes precisamos voltar o video, pois em alguns momentos algo
ndo sai como esperado, mas ao revisa-lo, conseguimos identificar as lacunas e dar
continuidade ao processo (P3).

(Diério de bordo, 2024).

A atividade demonstrou a importancia do trabalho colaborativo e do uso de diferentes
recursos para a aprendizagem. A interacdo entre os participantes, aliada ao suporte do tutorial
em video e do material em PDF, permitiu que as dificuldades fossem superadas de forma
autdbnoma e dindmica. Os pontos de dificuldade contribuiram para a compreensao do contetido
e a continuidade da atividade. Esse método reforca a relevancia da experimentacdo e da
adaptacdo no processo de ensino e aprendizagem, promovendo maior engajamento e autonomia
dos envolvidos.

Jé& a segunda estacdo buscou explorar os Jogos Educativos, jogos online. Segundo Moran
(2007, p. 120),

O jogo ensina a conviver com regras e a encontrar solucfes para desafios, em parte,
previstos. Na brincadeira, h& mais liberdade de criacdo, de reorganizacdo. Os dois séo
importantes para a aprendizagem. Aprendemos pelos jogos a conviver com regras e
limites, explorando nossas possibilidades. Aprendemos, pelas brincadeiras, a
encontrar varidveis e inova¢fes com base em nossos objetos ou em pessoas.

Os jogos ajudam a desenvolver habilidades sociais, como o trabalho em equipe € a
comunicagdo, especialmente em atividades colaborativas. Buscando inovar com o0 uso das
tecnologias, os professores encontram uma oportunidade Unica de explorar plataformas
interativas e ferramentas digitais que potencializam as estratégias de ensino. De acordo com
Moran (2007, p. 120), “As tecnologias virtuais tém desenvolvido situacdes muito variadas de
exercicios de jogos: jogos presenciais e virtuais, individuais e coletivos, de poucos ou muitos
jogadores, de curta ou de longa duracdo. Hoje, existem jogos complexos, com milhares de
jogadores e com papéis muito variados e diferenciados”. Entende-se que o formato online
amplia o acesso a recursos diversificados, personaliza as estratégias de ensino e favorece a
colaboracdo em ambientes virtuais. Essa transi¢ao para o digital ndo apenas enriguece 0 ensino,

mas tambem prepara os estudantes para um mundo cada vez mais tecnoldgico.
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No entanto, os resultados da segunda estacdo deram-se pela pesquisa em alguns links de
jogos sobre fracGes, disponibilizados no Google Sala de Aula. A Figura 75 apresenta o

momento da pesquisa, atividade proposta na segunda estacao.

Figura 75 - eunda Estacdo - Momento da Pesquisa

Fonte: Autora (2024).

Além dos links disponibilizados para explorar os jogos sobre fracGes, houve também
uma troca valiosa de conhecimento entre as professoras participantes da estacdo, que

compartilharam outros links de jogos online voltados para o ensino desse tema.

- Que legal prof esses jogos, estou selecionando alguns aqui, esse wordwall eu ja
conhecia e ja usei com meus alunos, esse Phet colorado ndo conhecia (P1).

- Muito bom esse tempo que vocé da para n6s pesquisar, em casa muitas vezes ndo
temos esse tempo para pesquisar esse tipo de atividade e é bem facil e préatico (P2).
(Diério de bordo, 2024).

Essa interacdo colaborativa permitiu a ampliacdo do repertério de possibilidades
pedagdgicas. Ao discutir sobre os diferentes jogos, as professoras puderam avaliar quais deles
eram mais adequados para seus contextos de ensino, considerando tanto o nivel de dificuldade,
quanto a sua adequacao aos objetivos de ensino, com varias possibilidades didaticas no uso dos

jogos online para as aulas de Matematica. Pereira (2017) afirma que:

Os jogos digitais extrapolam a barreira do tangivel por serem uma tecnologia de

informacdo e comunicacdo que pode ser executada colaborativamente,

cooperativamente, competitivamente, individualmente, de maneira continua ou

descontinua, presencialmente ou ndo. Limita-se apenas pela conectividade e pelas

tecnologias presentes no dispositivo que contenha o jogo digital (Pereira, 2017, p. 3).

Portanto, os jogos podem ser digitais (de forma online) ou com material concreto.
Lorenzato (2006) afirma que as instituicdes formadoras de professores devem fazer uso de
materiais manipulaveis para o ensino de conceitos matematicos. Mas, para que essa utilizacéo

ocorra de forma mais efetiva, é essencial que os professores entendam como utilizar os
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materiais de maneira correta, tendo em vista que 0 mais importante que 0 acesso a esses
materiais € saber utiliza-los.

Nesse sentido, a terceira estacdo Jogos Educativos foi organizada com o objetivo de
trabalhar com material concreto, para o qual as professoras foram convidadas a criar ou
organizar um jogo sobre fragdes com material concreto. A Figura 76 remete 0 compromisso das
professoras com o processo da formacao e a participacéo na estacao, trazendo um exemplo de

jogo sobre fragdes para compartilhar com os colegas suas experiéncias nessa terceira estagéo.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
Usando a transcri¢do do diario de bordo com base nas gravacGes, uma das professoras,

denominada P5, explica para as suas colegas de grupo que;

“4/8 corresponde a mesma fragdo que 2/4 e a mesma fragdo que Y4, sdo fragdes

99 ¢

equivalentes que equivalem a mesma parte em relagdo ao todo”, “Que legal esse jogo!
Nao conhecia!” “Gostei!” (P5).
(Diério de bordo, 2024).

Essas palavras remetem como foi a atividade nos grupos que passaram pelas estacoes.
Momento favoravel, pois, além de explorar os jogos, houve explicacdes detalhadas tanto das
regras de cada atividade quanto dos proprios conceitos relacionados as fragcdes. A professora
gue demonstrava maior dominio sobre o jogo e o contetdo atuou como mediadora, auxiliando
as demais participantes ao compartilhar seus conhecimentos e suas estratégias de ensino. Essa
estacdo proporcionou um ambiente de aprendizado colaborativo, em que a interacéo e a troca
de experiéncias enriqueceram a compreensdo e a aplicacdo pratica do tema e das atividades.
Por mais que 0s jogos com material concreto sejam um tipo de atividade mais comum nas
escolas, eles também fazem parte das estratégias de ensino, e quando se trabalha com as
metodologias ativas é possivel utiliza-los de forma concreta ou integrada aos recursos

tecnoldgicos e praticas inovadoras.
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Ao integrar jogos concretos e digitais, é possivel criar atividades hibridas que
aproveitam o melhor dos dois mundos, conectando experiéncias tateis com ferramentas digitais
que expandem o alcance e a aplicabilidade do contetdo. Dessa forma, 0s jogos se tornam um
componente essencial em um ambiente de ensino dindmico e centrado no aluno.

J& na quarta e Ultima estacdo, as professoras foram desafiadas a resolver situagdes-
problemas sobre fragGes. A atividade impressa que consta no Anexo | foi elaborada usando a
IA com revisdo do conteudo (se necessario, € possivel fazer adaptagdes). A atividade teve como
objetivo trabalhar com a leitura, interpretacdo e resolucéo de problemas e também demonstrar
que € possivel utilizar a IA para ajudar na elaboracdo de atividades para aplicacdo em sala de
aula. A imagem da Figura 77 representa 0 momento de troca de conhecimentos com as

estratégias de resolucdo na quarta estacgéo.

Figura 77 - Quarta Estacdo - Atividade no Material Impresso

Rt g j

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nessa estacdo, foi possivel identificar alguns momentos de davidas significativas
durante a resolucéo das questdes 4 e 5 principalmente, o que gerou a necessidade de explicacdes
complementares para esclarecer alguns conceitos. Apesar dos esfor¢os para oferecer suporte,
alguns grupos encontraram dificuldades em avancar no ritmo esperado e, consequentemente,
ndo conseguiram concluir as atividades dentro do tempo previsto.

Diante do exposto, trabalhar os conteidos matematicos, por meio da combinagéo de
metodologias ativas como a SAI e a rotagdo por estagdes, possibilitou desenvolvimento de
atividades que integraram o uso de tecnologias, materiais concretos e impressos. Essa
abordagem permitiu ndo apenas manter as praticas ja consolidadas em sala de aula, mas também

agregar elementos mais inovadores ao processo de ensino ja existente, permitindo a interagdo
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uns com os outros, trabalhando os conceitos matematicos de maneira préatica e consideravel, ao
mesmo tempo em que desenvolveram habilidades como autonomia e colaboracdo na resolugéo
dos problemas.

A andlise aqui desenvolvida também tem como propdsito explorar a integracdo entre as
tecnologias educacionais e as abordagens pedagdgicas inovadoras, investigando como 0s
educadores podem ser capacitados para utilizar tecnologias de forma eficiente em suas praticas
de ensino. Além disso, busca compreender de que maneira essas ferramentas podem ser
alinhadas as metodologias ativas, potencializando e enriquecendo o processo de ensino para a
aprendizagem dos alunos.

Dentro dos recursos tecnoldgicos usados, damos destaque a algumas ferramentas
utilizadas para a criacdo de HQs. Sendo viavel demonstrar para as professoras em formacéo
que é possivel usar esses recursos para ensinar matematica, trazendo a histéria dos nimeros nas
diferentes civilizagcbes. Também pode ser usado para trabalhar com conceitos matematicos de
diferentes conteudos em forma de didlogo representados nas HQs. Anchieta e Pantoja (2016)
mencionam que as HQs nada mais sdo do que histérias narradas em uma sequéncia
iconografica, ou seja, de imagens, que na maioria das vezes dispensam a utilizacdo de palavras.

Para os autores (Anchieta; Pantoja, 2016, p. 36):

O uso das HQs no ensino da Matematica utilizadas como recurso e como metodologia
podera abrir uma perspectiva da contextualizagdo do conhecimento adquirido em sala
de aula, reforcando a leitura e escrita através de uma estimulacdo espontanea. De
modo geral, as HQs, se bem utilizadas, podem estimular e preencher as necessidades
das criancas em aprender e se desenvolverem intelectualmente.

Nesse contexto, 0 uso de HQs mostra-se uma proposta metodol6gica promissora para o
ensino, especialmente quando abordada de maneira integrada, interdisciplinar, contextualizada
e com a utilizacdo de diferentes estilos de linguagem.

Para o desenvolvimento das atividades, foram disponibilizadas as ferramentas
tecnoldgicas, como: Canva, Pixton e Storyboard That com tutoriais do Youtube, para que as
professoras pudessem explorar e comecar a se familiarizar com as tecnologias para a cria¢éo de
HQs como uma alternativa, permitindo a abordagem de diferentes temas no ensino de
matematica. Uma dupla de professoras P3 e P7, que trabalham na mesma unidade escolar, fez

um comentario no encontro presencial:
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“Nossa prof! Assistimos os tutoriais, criamos a conta e passamos quase a tarde toda
explorando as ferramentas, encontramos algumas dificuldades em mexer, mas ja
fizemos boa parte da historinha usando o pixton, pois pensamos que era pra trazer
pronto” (P3 e P7).

(Diario de bordo, 2024).

Esses fatores representam pontos positivos que evidenciam o compromisso € o interesse
em promover mudangas nas metodologias de ensino e uma forma atrativa para trabalhar e
aprofundar os conhecimentos sobre a origem dos nimeros.

A Figura 78 ilustra a producdo de uma histéria em quadrinhos, destacando-a como um

dos resultados obtidos no estudo sobre a origem dos numeros nas diferentes civilizacoes.

Figura 78 - HQs - Nameros nas Diferentes Civilizagdes
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Fonte: Arquivo Google Sala de Aula (2024).
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A atividade desenvolvida, conforme a Figura 78, permitiu uma visualiza¢do dos aspectos
historicos do sistema numeérico, remetendo a aplicabilidade do dominio teérico com a
participacdo e o engajamento das professoras na elaboracédo da historia, de forma simples em
que remete a problematizacdo das ideias, para uma construcao colaborativa dos conhecimentos,
trazendo uma relagéo da escrita com as imagens, elementos essenciais no processo de ensino.

Claro que as historias poderiam ser mais incrementadas para levar para a sala de aula e
trabalhar com os alunos, mas a ideia principal é de que as professoras conhecessem as
ferramentas e as possibilidades de aplicacao, para posteriormente colocar em pratica com seus

alunos. Teve comentarios como:

- “vou fazer com os meus alunos” (P1);

- “Que legal!” (P2);

- “Olha o que eu descobri a gente escreve a histdria e o Storyboard faz a fala em forma
de audio” (P3);

(Diério de bordo, 2024).

Houve momentos em que as professoras em formacao se divertiam com as descobertas,
foi um momento dinamico e descontraido. A problematizacao ocorreu na forma presencial com

apresentacdo e contextualizacdo das histdrias e a experiéncia com o uso das ferramentas.

- Eu ndo conhecia nenhuma das ferramentas que a professora passou, explorei o pixton
e o storyboard, o que eu usei foi o storyboard, encontrei mais opcdes de figuras e
imagens, onde € possivel representar e expressar com as imagens aquilo que vocé quer
passar para o leitor, uma das coisas que ndo gostei, por usar a versdo gratuita ele tem
0 namero limitado de quadrinhos e com teste por um més. Mas de forma geral, € muito
bom para trabalhar de forma interdisciplinar envolvendo outras disciplinas também e
conteudos (P10).

(Diério de bordo, 2024).

A atividade de histérias em quadrinhos proporcionou oportunidades para fomentar
reflexGes e aprimorar as habilidades de comunicacdo e acesso a informacéo.

Em complemento, mapeando as possibilidades de inovagdo no ensino, buscou-se fazer
uma andlise voltada para a construcdo de Mapas Mentais e Conceituais utilizados no momento
de aplicacao dos conceitos da geometria espacial. Buzan (2016) enfatiza que “Mapa Mental” é
uma ferramenta que mostra externamente o que ocorre dentro de sua cabeca. O Mapa Mental é
como um canivete suico para o cérebro. Qualquer coisa que eu queira fazer em termos de
pensamento, contemplacdo, cogni¢do, lembrar ou criar... O Mapa Mental é a ferramenta ideal

para isso (Buzan, 2016).
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Mackenzie, (2024, p. 5) traz “As diferengas entre os mapas mentais e conceituais”.
Enquanto o mapa conceitual faz associa¢fes de ideias, formando conceitos, 0 mapa mental é
livre e ndo se organiza hierarquicamente. E colocado em esquema de associacdo livre de
palavras. Logo, é muito mais facil e rapido fazer um mapa mental.

Ainda sobre as diferencas entre 0s mapas mentais e mapas conceituais, Miranda (2021,
p. 11) cita as diferencas.

O Mapa Mental é uma um diagrama de informagdes, que imita a estrutura de um
neurbnio, em que a partir de um tema principal surgem ideias em forma de
ramificacbes e sub ramificacBes por meio de padrGes de associacdo. De forma
didatica, € uma forma de representar o conhecimento através de associacdo de ideias,
sejam elas escritas ou desenhadas.

Ja a respeito dos mapas conceituais, a autora (Miranda, 2021, p. 16) coloca que:

Os Mapas Conceituais séo redes de proposicdes, elas sdo compostas pela unido de
dois conceitos intermediados por um termo de ligacdo, que expressa de forma clara
como esses conceitos se relacionam. A estrutura de um Mapa Conceitual é formada
por conceitos interligados por setas e palavras de ligagdo, onde 0s conceitos ficam em
destaques dentro de caixas/baldes.

Importante antes de desenvolver as atividades é conhecer as diferencas entre os dois
tipos de mapas para melhor escolha dos aplicativos e de como organizar e esquematizar 0s
conteidos que se tem em mente.

Durante o processo de criacdo dos mapas mentais e conceituais, as professoras em
formacéo foram introduzidas as distingdes entre os eles com leitura no momento pré-formacéo
e de forma expositiva durante o encontro presencial, antes de iniciar a atividade prética. Além
disso, tiveram a oportunidade de explorar diversos aplicativos online voltados para a construgao

desses mapas.

- Nossa professora! Tem tanta coisa que a gente ndo conhece e se ndo tiver alguém
pra dizer que tem todos esses aplicativos e o que da pra fazer a gente ndo sabe que
tem e como usar e permanece com o ensino de forma tradicional com tantas opcGes
de inovacéo (P6).

(Diério de bordo, 2024).

Nesse momento, as professoras tiveram a liberdade de explorar e escolher o aplicativo
que se identificaram mais para criar um mapa mental sobre geometria espacial para os anos

iniciais. Durante a atividade, a professora P11, comentou:



243

[...] essas atividades ndo sdo nada cansativas e passa tdo rapido que quando percebe
ja deu o horério (P11).
(Diario de bordo, 2024).

A Figura 79 ilustra exemplos de mapas mentais elaborados pelas professoras em
formacdo durante o encontro presencial, utilizando diferentes aplicativos e o contetido

geometria espacial para 0s anos iniciais, 0s quais foram posteriormente compartilhados na

QUADRADO
FIGURAS GEOMETRICAS PLANAS { clRcuULO
TRIANGULO

CuBO

plataforma Google Sala de Aula.

Figura 79 - Geometria espacial nos Mapas Mentais
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na imagem da Figura 79, é possivel visualizar cinco layouts distintos de mapas, todos
voltados para os Anos Iniciais e elaborados pelas professoras em formacéo. Devido ao tempo
limitado, os mapas ndo abrangeram todos os contetdos previstos; no entanto, 0s principais
objetivos - apresentar os aplicativos, explorar suas ferramentas e conhecer as possibilidades que
oferecem - foram alcancados. Durante a atividade, foi perceptivel a concentragdo das
professoras, que se empenharam ativamente na elaboracdo das atividades.

A atividade de elaboracdo de mapas mentais sobre geometria espacial serviu como uma
ferramenta de sintese e revisdo, facilitando a compreensdo e 0 uso desses conceitos no

planejamento de futuras praticas pedagogicas. As professoras participantes organizaram e



245

sistematizaram o0s conceitos estudados de maneira visual e estruturada, consolidando o0s
conhecimentos adquiridos com aplicagdes préaticas da geometria espacial.

Além dos mapas mentais, para trabalhar com a geometria, foi utilizado o geogebra online
para a geometria plana e baixado o geogebra Classic 5 para a geometria espacial.

O GeoGebra é uma plataforma de matematica dindmica amplamente utilizada no ensino
de diversos conceitos matematicos, como geometria, algebra, calculo e estatistica. De acordo

com pesquisa do Instituto S&o Paulo - GeoGebra®®.

O GeoGebra é um software de matematica dinamica gratuito e multiplataforma para
todos os niveis de ensino, que combina geometria, &lgebra, tabelas, gréficos,
estatistica e calculo numa Unica aplicagdo. GeoGebra foi criado em 2001 como tese
de Markus Hohenwarter e a sua popularidade tem crescido desde entdo. Atualmente,
0 GeoGebra é usado em 190 paises, traduzido para 55 idiomas, sdo mais de 300000
downloads mensais, 62 Institutos GeoGebra em 44 paises para dar suporte para o seu
uso (PUC - SP).

Ele permite aos usuarios explorar e visualizar problemas matematicos de forma
interativa e intuitiva, promovendo um aprendizado mais ativo e visual. Bretas (2020, p.18)
menciona em sua pesquisa que o GeoGebra “é¢ uma ferramenta que permite apresentar os
contetdos matematicos de diferentes formas, ou seja, permite trabalhar alguns conceitos que
podem ser melhor entendidos com a exploracdo e visualizagdo em duas ou trés dimensdes”.
Com suas ferramentas acessiveis, 0 GeoGebra é utilizado tanto por estudantes, quanto por
professores, proporcionando um ambiente flexivel para a resolucdo de problemas e
experimentacdo matematica em tempo real. Sua interface amigével e suas funcionalidades
poderosas tornaram-no uma das ferramentas mais populares no ensino de matematica em todo
0 mundo.

Como ja mencionado, muitas professoras em formacao nao tinham conhecimento prévio
ou acesso ao software GeoGebra. Durante a formacao, o software foi apresentado com suas
funcBes mais especificas para abordar conceitos de geometria plana, comecgando pelo estudo de
pontos, retas, segmentos de reta e semirretas. Em seguida, foram explorados poligonos
regulares e irregulares, convexos e ndo convexos, poligonos com varios lados e a representacdo
com a classificacéo dos triangulos e dos quadrilateros. Além de calculos de area e perimetro, a
atividade proporcionou uma introducdo a unidade tematica 'Medidas e Grandezas', conforme

solicitado pelas professoras na pesquisa inicial do Google Forms.

8 https://www.pucsp.br/geogebrasp/geogebra.html
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Considerando que algumas professoras enfrentam dificuldades inicialmente para utilizar
0 GeoGebra, foi necessario dedicar mais tempo para orienta-las, esclarecer davidas e fornecer
as instrucOes necessarias.

Devido a impossibilidade de concluir as tarefas de forma presencial, tornou-se
necessaria a elaboragdo de um tutorial gravado com orientagdes bésicas. Essas orientacdes
possibilitaram que as professoras realizassem as atividades em suas residéncias, no periodo pos-
formacéo, compartilhando posteriormente os resultados no Google Sala de Aula para fins de
socializacdo e analise. A Figura 80 ilustra a atividade desenvolvida com as professoras em

formagéo.

Figura 80 - Atividade Geometria Plana no GeoGebra
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esse € um dos resultados alcangados com a atividade proposta. Realizada de forma
assincrona, a atividade permitiu que as professoras em formacdo representassem as figuras
geométricas com precisdo, respeitando suas caracteristicas especificas. Além disso, elas
demonstraram familiaridade com as funcBes basicas do GeoGebra e aplicaram, na pratica,
conhecimentos fundamentais da geometria plana, como a nomenclatura das figuras de acordo
com o numero de lados, diferenciar os quadrilateros e também os tipos de triangulos. Esse
processo evidenciou ndo apenas a assimilacdo dos conceitos, mas também a capacidade de os

utilizar de forma autbnoma em um ambiente digital. Pacheco (2019, p. 199) relata que:

Com o uso do GeoGebra, é possivel dinamizar e enriquecer as atividades no processo
de ensino e aprendizagem da matematica, pois é um software de Geometria Dinamica,
onde sdo contempladas as construgdes de pontos, vetores, segmentos, retas e sec¢des
cbnicas. Através do GeoGebra € possivel analisar equac@es, relacionar variaveis com
nameros, encontrar raizes de equacfes. Permite ainda associar uma expressao
algébrica a representacdo de um objeto da Geometria.

Ainda no contexto da geometria plana e do uso de recursos tecnoldgicos como
estratégias pedagogicas, as professoras exploraram as formas geomeétricas utilizando outro
recurso, o tangram, tanto na versdo online quanto com material concreto. Quando foram

questionadas, se conheciam o tangram online, comentaram que ndo, entdo foi dada a



250

oportunidade para que pudessem explorar. Pois, Cainelli e Corbellini (2018, p. 5) mencionam

que:

O ensino de geometria permite o uso de material concreto onde se podem associar
conceitos matematicos com representacdo, fatores necessarios para visualizar e
manusear, cuja condicdo é essencial para se entender matematica. Para isso, um jogo
considerado antigo como o Tangram se faz presente nos dias atuais nas formas
digitais. Para seu uso ele exige que os alunos estabelecam relagdes com contetdos ja
estudados como o triangulo, o quadrado e o paralelogramo.

Cainelli e Corbellini (2018), apontam que “O uso do Tangram permite vivenciar de
forma ludica os conhecimentos de desenho geométrico, tais como identificacdo, comparacéo,
descricdo, classificacdo e desenho de representacdo de figuras planas, exploracdo de
transformacfes geométricas e através de decomposicdo e composi¢ao de figuras”. Nesse

sentido, propde-se a exploracao desse recurso conforme ilustrado na Figura 81.

Figura 81 - Explorando os Recursos para Trabalhar a Geomtria Plana

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Durante a realizacdo da atividade com o tangram, foi possivel observar que as
professoras estavam muito concentradas na exploracdo das pecas. Em alguns momentos, foi
tentado dar continuidade as atividades planejadas, mas sem éxito, pois o envolvimento delas na
exploracdo era marcante. Diante disso, optou-se por conceder um tempo extra para que
pudessem interagir livremente, tanto com a versdo online, quanto com o material concreto,

permitindo uma experiéncia mais dindmica e enriquecedora.

Al prof! Eu gostei tanto desse tangram e quero fazer com os meus alunos pois estou
trabalhando com eles as formas geométricas e eles vdo amar (P1).

Eu ja usei com os meus alunos, mas sé esse tangram de material concreto, gostei desse
também (P2).

(Diario de bordo, 2024).



251

Esses depoimentos demonstram o entusiasmo das professoras em relagdo ao tangram e
seu potencial pedagdgico. A oportunidade de integré-lo ao ensino de formas geométricas e a
riqueza de explorar diferentes versdes do material. A Figura 82 representa a aplicacéo na pratica
feita por uma das professoras em formacao que compartilhou no grupo de whatsapp as imagens

dos alunos durante a atividade.

Figura 82 - Alunos explorando o Tangram

—

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Isso evidencia como a atividade proporcionou novas perspectivas e possibilidades para
a pratica em sala de aula, ampliando o repertério de estratégias ludicas e interativas no ensino.

Na sequéncia da aplicacdo das atividades programadas, foi proposta a atividade sobre as
figuras geométricas, usando o GeoPlano® como uma alternativa de ensino em paralelo ao uso
do GeoGebra para calculos de area e perimetro além de objetivar a familiarizacdo com as
ferramentas desse software, levando a formalizacdo de conceitos e propriedades. Martins et al.
(2012):

O geoplano é um recurso didatico-pedagdgico dindmico e manipulativo. Seu uso
permite a construcdo de conceitos e resolucdo de problemas por meio da integracédo
da geometria, possibilitando a exploragéo de atividades que desenvolvem habilidades
relativas a exploracdo espacial e plana, a discriminagdo visual e a construgdo das
nogdes de area e perimetro. Ainda permite a compreensdo das ideias de fracéo,
nameros irracionais, simetria, dentre outros. Nessa linha de pensamento, o geoplano
é um instrumento que oferece um apoio para representacdo geométrica.

Dessa forma, a utilizacdo do geoplano como recurso didatico, possibilita uma

abordagem mais interativa e visual no ensino de area e perimetro, favorecendo a construcéo do

% O geoplano se trata de um recurso didatico tradicionalmente construido sobre um tabuleiro fisico contendo pinos
equidistantes na horizontal e na vertical e que permite a representacao de diferentes formas geométricas.
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conhecimento. Conforme destacado por Martins (2012), essa ferramenta ndo apenas auxilia na
formalizagdo de conceitos matematicos, mas também amplia as possibilidades de exploragéo
geométrica, promovendo o desenvolvimento de habilidades. Assim, ao integrar diferentes
metodologias e tecnologias, proporciona o ensino e a aprendizagem dos conceitos matematicos
de forma mais acessivel e concreta para os alunos.

Complementarmente, o simulador PhET®! Colorado foi integrado as atividades de
geometria plana para reforcar a compreensdo dos conceitos de area e perimetro de maneira
pratica, interativa e dinamica, foi uma atividade que envolveu bastante as professoras, em que
puderam explorar vérias atividades no simulador, assim como os niveis de dificuldade,

iniciando do basico para os mais avancados. Para Medeiros Junior et. al (2024, p. 2):

As simulacbes PhET séo ferramentas interativas que facilitam a aprendizagem ativa e
a compreensdo de conceitos abstratos, tornando visuais fendmenos que, na pratica,
seriam invisiveis, a exemplo da presenca de campos ou manifestagdes do mundo
microscdpico. Nesse contexto, as simulagdes PhET podem ser consideradas como
parte de um espectro maior, relativo as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo (TDIC). Em tempos de cibercultura, essas ferramentas promovem uma
aprendizagem coletiva e hiperconectada, permitindo que os alunos explorem e
experimentem em um ambiente seguro e controlado. As simula¢Ges PhET foram
projetadas para delimitar o foco de atengéo dos alunos sobre um conjunto de variaveis,
de modo a evitar distracdes e efeitos do mundo real que seriam irrelevantes para a
compreensdo de um determinado fenémeno. A importancia dessa tipologia de TDIC,
no ensino e aprendizagem das ciéncias, consiste na sua capacidade em estabelecer
pontes comunicativas entre professores e alunos, adaptando-se as diversas
necessidades educacionais, além de engajar os participantes em torno de um objetivo
comum e fornecer feedback dindmico a medida que as tarefas sdo realizadas

Dessa forma, as professoras puderam explorar de forma interativa as diversas atividades
no simulador Phet, buscando ajustar os niveis de dificuldade para trabalhar de acordo com as
necessidades dos alunos. O simulador Phet possibilitou um maior aprofundamento dos
conteidos e a adaptacdo de estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento de praticas mais
eficazes para o ensino. A Figura 83 ilustra esse momento de exploracdo e aprendizado,
evidenciando o impacto positivo das simulagbes PhET na formacdo docente e no

aprimoramento da pratica educacional.

%1 O PhET Interactive Simulations é uma oficina virtual que possui diversas simulagdes de experiéncias cientificas.
O site foi desenvolvido pela Universidade do Colorado em Boulder (University of Colorado at Boulder)
localizada nos Estados Unidos da América.
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Figura 83 - Recursos didatico para Ensinar Geometria Plana

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com a Figura 83, é possivel confirmar esse momento de exploragdo e
interacdo, no qual as professoras puderam se familiarizar com as ferramentas disponiveis e
testar diferentes estratégias.

Ainda, voltado para o ensino de geometria, agora espacial, foi utilizado o geogebra
classic 5, que ¢ possivel trabalhar com a representacdo da geometria plana e espacial e as suas
transformacoes de forma visivel. Segundo Teixeira e Mussato (2020), o pensamento geométrico
desenvolve-se inicialmente pela visualizacao: a crianca € capaz de identificar uma figura por
sua forma, aparéncia fisica e por sua imagem. A partir dai, tém inicio as representacfes mentais

que lhe permitirdo trazer a memaria objetos e espacos ausentes. As autoras ainda, reforcam que

O ensino de Geometria ganha reforco quando surgem possibilidades de ensina-la com
0 uso das TDICs, como os softwares relacionados a geometria dindmica. Assim, 0s
alunos, por meio da visualizagdo e manipulacdo de objetos na tela do computador,
podem conjecturar as variedades de construcfes, as quais consequentemente nédo
conseguiriam apenas utilizando o modo estatico, ou seja, lapis e papel. A
dinamicidade possibilitada pelos softwares de geometria dindmica abre inUmeras
possibilidades de interacdo com as construcdes, proporcionando um ensino mais real
e proximo da vivéncia dos alunos (Teixeira; Mussato, 2020, p. 56).

Com o intuito de aumentar as possibilidades dindmicas de ensino, as professoras em
formagéo foram orientadas, no momento pré-formacao, a baixar o software do geogebra classic
5, para desenvolver as atividades propostas como a explorac¢ao do software para desenvolver as
habilidades em relacdo a manuseio e construgdo das figuras planas e tridimensionais no
encontro presencial para posterior aplicagdo com seus alunos. “Apenas duas professoras haviam
baixado, entdo foram orientadas a baixar durante o encontro presencial”. Apds todas terem
acesso ao software puderam explorar alguns recursos disponiveis, em conformidade com a

Figura 84.
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Figura 84 - Geometria Espacial no GeoGebra

\

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A atividade proposta representa um cenario de expressiva troca de saberes e praticas
pedagdgicas, caracterizado por momentos de interacdo entre as professoras, que colaboraram
mutuamente no desenvolvimento dos exercicios propostos, pois o software foi algo novo e
interessante para as professoras. Quando conseguiam construir um so6lido diferente,
demonstravam uma sensacdo de realizacdo e satisfacdo, orientando as colegas sobre como
chegar a uma determinada figura, como rotacionar a figura e fazer as transformac@es de plana
para 3D ou vice-versa. Esses momentos foram fundamentais para que as professoras
compreendessem que brincar e utilizar tecnologias sdo préaticas indispensaveis, que as mesmas
oferecem grandes contribui¢Oes para o aprimoramento das habilidades do aprender e do pensar.
Um professor que reconhece a relevancia de sua fungéo certamente faré a diferenca.

Para Pestana et al. (2020), hoje, mais do que nunca, nao basta ‘dominar’ um conjunto
de saberes estaticos ao longo da vida, € necessario que 0s sujeitos possuam a capacidade de se
adaptar as circunstancias que a vida Ihes proporciona, seja ao nivel pessoal, seja sobretudo no
campo profissional, mas também que tenham a ‘habilidade’ de se formar continuamente, isto

é, que adquiram saberes e competéncias de forma dinamica.
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Nesse contexto, uma das professoras em formagéo sempre perguntava:

Prof, quando que nés vamos aprender a criar aqueles joguinhos que vocé fez com nos,
o0 kahoot que foi 0 que eu mais gostei, mas aqueles outros também, os quizizz e o
socrative, quero aprender fazer para fazer com meus alunos (P3).

(Diério de bordo, 2024).

Assim, considerando os recursos citados como relevantes para uma breve analise,
chegou 0 momento de desenvolver os jogos educativos com base nos conteidos de matematica.
Para isso, as professoras assistiram previamente aos tutoriais disponibilizados antes do encontro
presencial, com o objetivo de adquirir conhecimento introdutério e familiaridade com as
ferramentas. Essa etapa preparatdria foi essencial para garantir uma compreenséo inicial sobre
as funcionalidades das plataformas.

Algumas professoras, demonstrando proatividade, ja haviam criado suas contas em
plataformas de jogos interativos, como Kahoot, Socrative, Mentimeter e Quizizz, facilitando a
adaptacdo as ferramentas durante o processo formativo. De acordo com Santana (2023, p. 3):

O intuito € apresentar ferramentas que ajudem os professores na preparacdo de suas
aulas, e na gamificagdo de atividades no ambiente escolar, sendo uma boa alternativa
no processo de ensino e aprendizagem. Apesar disso, ndo se pode esquecer que as
plataformas digitais devem ser pensadas como incremento para o processo de ensino,
e ndo como substitutos, visto que o ideal é que os participantes tenham acesso a
multiplas formas de metodologias de aprendizagens.

Nesse contexto, a Figura 85 ilustra esse momento, apresentando as orientacdes para o
acesso as plataformas e a criacdo das contas, bem como a aplicabilidade na elaboracdo das

atividades propostas, aprendendo criar as atividades usando as plataformas digitais.
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Figura 85 - Acesso as plataformas e Elaboracdo das Atividades

Joelma Kominkiewicz Scolaro

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O ambiente foi marcado por uma producéo notavel dos jogos de pergunta e respostas,
expressando 0s conhecimentos e praticas educativas, repleto de instantes de interacdo entre as

docentes, que se auxiliaram de forma colaborativa na realizacéo das atividades sugeridas.
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Segue na Figura 86 a apresentagdo de um dos resultados, representados por materiais
produzidos pelas professoras em formacao. Esses materiais foram elaborados com base em um
determinado contetido de matematica, atendendo as demandas especificas identificadas pela

professora naquele momento.

Figura 86 - Exemplo de Atividades Produzidas pelas Professoras em Formacédo

Kahoot!
Faca login para apresentar
% Jogue este kahoot e descubra milhdes de outras opgoes.
Inscrever-se
! iy
‘ Perguntas (5) Mostrar respostas
1-Quiz
Como podemos conceituar a fragao?
3 30
FRACAO

Jogar Organizar ao P
o Arbu 2 Qui

Pode-se dizer que a fragdo = € o mesmo que: ‘

3-Quiz

A representagao da fragdo © correta é:

4 - Quiz

Um bolo foi cortado em 12 pedacos. Desses, 5 pedacos foram comidos. Qual a fragio que representa a quantidade consumida?

5-Quiz

Qual é a representagio da fragdo: Oito nonos?

Fonte: Arquivo Google Sala de Aula (2024).

Ao interagir com 0s jogos, as criangas envolvem-se ativamente com os colegas e 0
professor, compreendem as regras e refletem sobre situacBes relacionadas ao contexto,
atendendo a Competéncia 8 de Matematica para o Ensino Fundamental, conforme estabelecido
pela BNCC (Brasil, 2018, p. 267), que afirma:

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solucGes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo
na discussdo de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles.

Para Pestana et al. (2020), estamos perante uma geracdo de alunos informatizada que
aprende e apreende conhecimentos mais facilmente por meio do uso de meios digitais.

No entanto, as professoras em formacéo foram desafiadas a resolver uma atividade bem
simples que foi descobrir a relacdo entre os nimeros da tabela, conforme representado na Figura

87, usando como recurso digital o formulario do Google.



258

Figura 87 - Tabela dos Numeros no Formulario do Google

Perguntas  Respostas e Configuracbes

Tabela de niumeros

Descrigio do formulario

E-mail *

E-mail valido

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuragdes

Observem a tabela de ndmeros: () = Paragrafo - o
Agora tentem descobrir as relagdes entre esses T
ndmeros. v
N&o esquegam de anotar tudo o que observarem. ]
]
—|
=

0 ] p 3

] . O /

Texto de resposta longa

0 D] Obrigatéria )

Fonte: Formulario do Google (2024).

O objetivo da atividade foi demonstrar, a partir de uma tabela simples de nimeros, que
é possivel promover o engajamento para a interpretacdo e a analise de conteldos matematicos
de maneira acessivel e dinamica. Para isso, puderam ser utilizadas diferentes ferramentas, como
tecnologias digitais, por exemplo, formularios do Google, ou recursos analogicos, como post-
its no quadro, além de abordagens verbais. O professor tem a liberdade de adaptar a
metodologia a realidade de sua escola e ao contexto de sua turma. Essa flexibilidade evidencia

que, com criatividade e dedicacdo, o docente pode fazer a diferenca, engajando seus alunos e
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tornando as estratégias de ensino mais eficazes e envolventes. De acordo com a BNCC,
desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e
atuar no mundo (Brasil, 2018, p. 267), integra as competéncias estabelecidas para a melhoria
do processo.

Os resultados obtidos ap6s a andlise das professoras foram enviados pelo formulério e

o0s dados representados na citacdo como respostas em R1, R2, R3, R4 e R5.

R1 - Sequéncia, colunas, de 4 em 4, na diagonal, impares e pares na vertical e na
horizontal os nimeros estdo agrupados de 4 em 4 na vertical se se somar e diminuir
obtemos o s resultados debaixo.

R2 - Na horizontal os nimeros pulam de 1 em 1.
Na vertical de 4 em 4.

Na diagonal da esquerda para a direita de 5 em 5.
Na diagonal da direita para a esquerda de 3 em 3.
NUmeros na ordem crescente.

Primeira e terceira coluna nimeros pares.
Segunda e terceira coluna nimeros impares

R3 - Os nimeros estdo na ordem crescente. em cada coluna 0s nimeros estdo de quatro
em quatro. Na diagonal os nimeros estdo de trés em trés. Na primeira e terceira coluna
0s numeros s&o pares, e na segunda e quarta coluna sdo nimeros impares.

R4 - Na vertical os nimeros anteriores sdo somados a 4 (0+4=4+4=8......)
Na horizontal “e de 1 em 1.
Na diagonal os nimeros anteriores sdo somados a 5 (8+5 =13), 0 +5 =5+ 5 =10...)

R5 - Na diagonal de tras para frente é menos 5.

As colunas estdo em sequéncia numéricas de 4 em 4; Na diagonal, da esquerda para a
direita, de 3 em 3 e da direita para a esquerda, de 5 em 5; as colunas intercalam entre
pares e impares.

Somando os nlimeros do meio e diminuindo o primeiro de cima é igual ao valor
abaixo, estdo em ordem crescente e decrescente.

Na vertical os nimeros estdo somando de 4+4+4, vertical de 1+1 algumas colunas
estdo somando e subtraindo, diagonal estdo de 5+5 e 3+3.

(Formulério do Google, 2024).

Foi bem produtivo, pois, ao compartilhar os resultados, os participantes ndo apenas
consolidaram o que ja haviam compreendido, mas também conseguiram identificar respostas e
interpretagdes que inicialmente ndo tinham percebido conforme os comentérios especificados
em Cle C2.

C1 - Esse de somar 3 eu ndo entendi, explicacdo na diagonal secundaria soma 1+3=4,
2+3=5, 5+3=8,.... eu ndo tinha percebido, perdi também.

C2 - Como ali na horizontal que vai de um em um e na vertical de quatro em quatro.
Eu ndo tinha percebido.

(Diério de bordo, 2024).
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Esse processo de troca e colaboragédo trouxe novas perspectivas e demonstrou uma forma
enriquecedora e dinamica de aprender, promovendo reflexes que vdo além do entendimento
individual.

Outra estratégia de ensino foi 0 jogo de bingo sobre multiplos, por ser uma atividade
ludica e pedagogica que utiliza um sorteador online para trabalhar contelidos matematicos de
forma interativa, dindmica e divertida.

Para Silva et al. (2023, p. 276), quando planejados com cuidado, 0s jogos podem se
tornar recursos pedagdgicos extremamente importantes na construcdo do conhecimento
matematico. Eles sdo utilizados como ferramentas que facilitam a aprendizagem e ajudam os
alunos a superar dificuldades em relacdo a certos contetdos da disciplina.

Assim sendo, a proposta pode ser aplicada para reforcar conceitos como multiplos,
divisibilidade e raciocinio l6gico, além de estimular a participacdo dos alunos. As professoras
participaram da atividade em dupla, em que jogavam e discutiam sobre os multiplos de
determinado numero, como os multiplos de 6 por exemplo, que sdo 0, 12, 18, 24, ... e assim

marcaram os multiplos na cartela. A imagem da Figura 88 representa esse momento.

LETRA G, NUMERO 50
1 s El i 81
2 32 & 62
3 18 a @ 63
4 19 as 49 [ s ]
7 22 ar 52 87
3 2 £ £ 68
° 2 39 £ [ e ]
10 25 40 55 70
n T il 56 n
| TN 0000

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A atividade tornou 0 momento mais agradavel e envolvente. Com a troca entre os pares

foi possivel reconhecer os padrdes matematicos sobre os multiplos e a utilizacdo do sorteador
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online, que permitiu integrar a tecnologia ao ensino, promovendo um ambiente educativo e
divertido ao mesmo tempo, podendo ser utilizado material concreto para sortear os nimeros.

Uma abordagem pedagdgica diferenciada, alinhada as tendéncias de um ensino inovador
para a matematica, foi a elaboracdo de um jogo da velha no Jamboard. Essa atividade integrou
conceitos de geometria espacial, conforme descrito no Anexo L, promovendo a intersegéo entre
0 ensino de matemaética e o uso de tecnologias digitais de forma dinamica, valorizando o
trabalho em grupo.

De acordo com Silva et al. (2023. p. 278), quando abordamos o recurso dos jogos, no
qual vemos que eles, quando aplicados de forma a contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem, geram uma grande importancia no processo de aprendizagem dos alunos e uma
maior facilidade de compreender contetidos matematicos. Ainda, com base nos autores, “O
jogo, no que diz respeito ao seu aspecto educacional, revela-se vantajoso para o professor que
procura nele uma ferramenta que possa auxiliar e, dessa forma, tornar a aprendizagem de
estruturas matematicas mais acessivel”.

Para a aplicacao do jogo, as professoras em formacédo foram divididas em dois grupos:
o0 verde, que foi representado pela letra X, e o laranja, pela letra O. O grupo laranja venceu o
jogo inicialmente, mas como ainda havia casas com questdes sem serem respondidas, as
professoras solicitaram dar continuidade para concluir todas as casas, gerando conhecimento.
Sendo assim, o grupo verde também fechou uma coluna de respostas corretas. A Figura 89

ilustra o resultado desta atividade com a participacdo ativa das duas equipes.

Figura 89 - Resultado do jogo da velha no Jamboard

Qual é a Como sdo
- — ™ Qual o nome do diferenca chamados os
solid e @irico il sélidos geométricos
A — X que tg;l sels en. Wil g e ug.ef C
= faces quadradas prisma e uma laterais s&o
1 sS4 N etangulares?
piramide? :
Gite um Se um cubo 0s sélidos
eEemplo de tem uga_ X &om' ricos
B=O o = arestd de 3 mﬁ% dos de
formato de cone | & corpos
que voce Cm, (. redondos, s3o....
encontra em volume?
casa.
Geometria
Espacial Quantos Os poliedros de As Piramides
B Platdo saaq: pos: m a
Vw Tfadm, Maedro, anicﬁa_sﬁas
possul um Octaedro, faces laterais
cubo? Dodecaedro e = Tc
) Icosaedro?

Fonte: Google Jamboard (2024).
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A BNCC informa que os “[...] recursos didaticos como malhas quadriculadas, dbacos,
jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletrdnicas e softwares de geometria dinamica tém
um papel essencial para a compreensao e utilizacao das no¢des matematicas” (Brasil, 2018, p.
278).

E fundamental compreender que o uso das tecnologias, recursos didaticos, estratégias
de ensino e metodologias ativas, ndo se restringe a sua utilizagdo com praticas isoladas. E
essencial que esses elementos estejam integrados e alinhados, favorecendo tanto o
desenvolvimento de conhecimentos, quanto a aplicacéo pratica no contexto educacional.

Nessa perspectiva, Silva, Barreto e Silva (2017, p. 455) enfatizam que: “[...] integrar
curriculo e tecnologia nao se resume a digitaliza¢ao do conteido”. Em outras palavras, “nao se
trata de substituir quadro e giz por lousas digitais ou cadernos por computadores portateis. 1sso
porque a mera transposicao ndo traz nada novo as praticas escolares — é apenas uma pratica
tradicional ‘fantasiada’ de inovadora”. “[...] E mais: € necessario propiciar a rearticulagdo das
préticas sociais ao fazer uso da tecnologia”.

Bacich e Moran (2018, p. 28 -29) mencionam que a aprendizagem mais intencional
(formal, escolar) se constréi num processo complexo e equilibrado entre trés movimentos ativos
hibridos principais: a construcéo individual, na qual cada aluno percorre e escolhe seu caminho,
ao menos parcialmente; a grupal, na qual o aluno amplia sua aprendizagem por meio de
diferentes formas de envolvimento, interagdo e compartilhamento de saberes, atividades e
producdes com seus pares, com diferentes grupos, com diferentes niveis de supervisdo docente;
e a tutorial, em que aprende com a orientacdo de pessoas mais experientes em diferentes campos
e atividades (curadoria, mediagdo, mentoria).

Os professores também enfatizaram a importancia de conhecer ferramentas acessiveis,
como aplicativos e recursos digitais, que possam ser incorporados de forma prética e eficiente
no dia a dia escolar. A dificuldade em dominar algumas tecnologias e a necessidade de

formagé&o continuada sdo pontos comuns.

A combinagdo de metodologias ativas com tecnologias digitais mdveis é hoje
estratégica para a inovacgdo pedagogica. As tecnologias ampliam as possibilidades de
pesquisa, autoria, comunicacdo e compartilhamento em rede, publicacéo,
multiplicacdo de espagos e tempos; monitoram cada etapa do processo, tornam 0s
resultados visiveis, os avangos e as dificuldades. As tecnologias digitais diluem,
ampliam e redefinem a troca entre os espacos formais e informais por meio de redes
sociais e ambientes abertos de compartilhamento e coautoria (Bacich; Moran, 2018,
p. 41).
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De acordo com Santos, (2019) nesse contexto, precisamos formar professores que
dominem conhecimentos, mas que também aprendam a pensar, a relacionar teoria e prética, e
que cooperem para solucionar os problemas que emergem no cotidiano da escola e dos sujeitos
que a integram. E também acompanhar os avangos tecnologicos e cientificos visto que a
tecnologia hoje é capaz de integrar todos os espacos e tempos, facilitando o processo de ensino
e aprendizagem.

Dessa forma, torna-se evidente a importancia de os professores procurarem enriquecer
sua atuacdo pedagogica com uma variedade de conhecimentos sobre novas ferramentas,
metodologias e tecnologias educacionais, que na maior parte estdo disponiveis gratuitamente
na internet e sdo desenvolvidos por especialistas nas respectivas areas. Com isso, esses
professores trardo para a sala de aula novas oportunidades de ensino em beneficio aos seus
alunos.

Portanto, durante os encontros de formacao continuada para professores em servigo, foi
possivel constatar a importancia da participacdo ativa e o engajamento das professoras nas
atividades propostas, mesmo apresentando algumas dificuldades em relacdo a algumas
tecnologias. Esse envolvimento demonstrou ndo apenas o interesse na atualizacao profissional,
mas também a disposicdo para superar desafios e incorporar novos conhecimentos em suas
praticas pedagogicas.

Ao longo dos encontros, percebeu-se que a troca de experiéncias entre as docentes
contribuiu significativamente para a construcdo coletiva do aprendizado, promovendo um
ambiente colaborativo e estimulante. Além disso, a mediacdo foi essencial para auxiliar na
adaptacdo as novas ferramentas tecnolégicas, oferecendo suporte e estratégias para a aplicacao
desses recursos no contexto escolar. Dessa forma, a formacao continuada revelou-se um espaco
ndo apenas de capacitacdo técnica, mas também de reflexdo sobre as préaticas docentes,
favorecendo a ressignificacdo do ensino e a busca por metodologias mais dinamicas e

inclusivas.

7.3 Categoria - Formacao Docente em Servigo

Realizada a analise detalhada da categoria metodologias ativas no ensino da matematica,
mediada por recursos tecnolégicos por meio das producdes técnicas, questionarios, diario de
bordo e registros fotograficos, usando os movimentos metodolégicos como: conhecimentos
prévios, dominio tedrico e aplicabilidade, a formacdo de professores se destacou de forma

significativa nas manifestacfes observadas e na problematizacdo, o que levou a categoria
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“formagdo docente em servico” como um elemento central e relevante para o processo

investigado. Quando se fala em formacéo docente, Kenski (2013) menciona:

A formacdo de professores precisa se repensar em novos caminhos que garantam a
todos a préatica docente em novos rumos. Ao contrario do que muitos imaginavam, no
atual momento da sociedade digital, a escola ndo desapareceu. Muito maior ainda é a
preocupacéo com a extin¢do da fungdo do professor. De maneira diversa, a escola
como instituicdo social é o espaco privilegiado para a formacdo das pessoas em
cidaddos e para a sistematizacdo contextualizada dos saberes. Assim também o
professor é o principal agente responsavel pelo alcance e pela viabilizacdo da missdo
da escola diante da sociedade. O que a escola e a acdo dos professores necessitam é
de revisdo critica e reorientacdo dos seus modos de acdo (Kenski, 2013, p. 86).

Essa categoria “Formagao docente em Servigo” tem como objetivo analisar os resultados
obtidos através da metodologia ativa sala de aula invertida e da problematizacdo que ocorreu
com a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos durante a formacdo. As professoras puderam
relacionar aquilo que estavam aprendendo durante a formacdo com os conteldos que estavam
trabalhando em sala de aula com seus alunos. Segundo Almeida e Valente (2011, p. 50), é
necessario “[...] criar condigdes para que o professor saiba recontextualizar o aprendizado e a
experiéncia vivida durante a sua formacdo para a sua realidade em sala de aula,
compatibilizando as necessidades de seus alunos”.

Em vista disso, no decorrer dos encontros, foi disponibilizado um formulario com a
intencdo de coletar informagbes sobre o andamento da formacdo. Entre as questdes
apresentadas destacou-se a seguinte: “Os encontros que estdo acontecendo estdo atendendo as
expectativas? As respostas obtidas foram compiladas e analisadas, sendo os resultados

apresentados de forma visual no Gréafico 17.

Gréfico 17 - Avaliacdo dos Encontros em Andamento

Os encontros que estdo acontecendo estao atendendo as expectativas?

11 responses

® sim
® Nao

Parcialmente

Fonte: Formulario do Google (2024).
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O Gréfico 17 revela que 90,9% das participantes afirmaram que 0s encontros estdo
atendendo as suas expectativas. 1sso reforca o efeito das estratégias e metodologias utilizadas
durante a formacdo, evidenciando que os conteudos e abordagens adotados estdo sendo
relevantes e alinhados as necessidades das professoras. Essa etapa teve como proposito avaliar
a percepcdo das participantes sobre a formacdo e identificar possiveis ajustes e melhorias no
processo.

A questdo referente a Metodologia Ativa Sala de Aula Invertida, que considera os trés
momentos do processo formativo - pré-formacéo, durante a formacgédo e pos-formacéo - foi
avaliada pelas professoras com uma pontuacgéo de 0 a 10. Os resultados dessa avaliagdo estdo
representados graficamente no Gréfico 18.

Gréfico 18 - Avaliacdo Metodologia Ativa Sala de Aula Invertida

Sobre a metodologia ativa utilizada, a "sala de aula invertida" com os momentos
de estudo pré-formacéo, durante a formacao e pos-formacéao. Avalie dando uma
nota de 0 a 10.

11 responses

®:s
o
® 10

10
B (72.7%)

A 22

Fonte: Formulério do Google (2024).

Os resultados da avaliacdo da Metodologia Ativa de Sala de Aula Invertida, indicam
uma recepcdo amplamente positiva por parte das professoras. Das onze professoras
participantes, oito atribuiram nota 10, demonstrando satisfacdo e reconhecimento da relevancia
dessa abordagem no processo formativo. Duas professoras deram nota 9, o que também reflete
uma avaliagdo muito positiva, enquanto uma participante atribuiu nota 7, sinalizando uma
percepcao menos positiva. Esses dados evidenciam que a metodologia foi, em sua maioria, bem
aceita e valorizada, embora haja espaco para possiveis ajustes que possam atender as
expectativas de todas as participantes.

Na sequéncia, é possivel identificar as percep¢des das participantes sobre os materiais

disponiveis para 0 momento pré-formacédo, conforme o Grafico 19.
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Grafico 19 - Avaliacdo dos Materiais Disponiveis para a Pré-formacédo
Sobre os materiais disponiveis para o momento pré-formacao, artigos e videos.
Avalie dando uma notade 0 a 10. .

11 responses

@9
@ 0

WYy

Fonte: Formulario do Google (2024).

A 212

As avaliagOes positivas sobre os materiais adotados refletem que estes estdo alinhados
as necessidades das participantes, contribuindo de forma significativa para uma compreensao
mais eficaz dos conteudos.

A andlise das ferramentas tecnolOgicas utilizadas nos trés primeiros encontros evidencia
as preferéncias das professoras em relagdo a essas tecnologias. Embora todas as ferramentas
apresentem um grau de importancia e tenham contribuido para o processo de ensino, o Kahoot

destacou-se como a ferramenta preferida pelas participantes, conforme ilustrado no Gréfico 20.

Gréafico 20 - Avaliacdo das Ferramentas Tecnologicas

"Em relagdo as ferramentas tecnolégicas utilizadas nos trés primeiros encontros, selecione

aquelas que vocé considera mais funcionais e Uteis para o processo de ensino.’
11 responses

Padlet

Jamboard 3(27.3%)

Mentimeter 2(18.2%)
Kahoot 8 (72.7%)

Ferramentas para HQs 2(18.2%)

Fonte: Formulario do Google (2024).

Esses dados apontam para a utilidade e o0 engajamento proporcionados pela plataforma
Kahoot, reforcando seu potencial como recurso pedagdgico no contexto formativo.
Para finalizar a avaliagcdo dos trés primeiros encontros, foi solicitado que as professoras

escrevessem um feedback por escrito sobre suas experiéncias. O objetivo dessa etapa foi



267

identificar possibilidades de ajuste e aprimoramento, tornando o processo de ensino e

aprendizagem ainda mais intuitivo e alinhado as necessidades das participantes.

Em poucas linhas de o seu feedback sobre os trés encontros realizados.
11 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

Bons encontros mas percebo que os cursistas estdo em divida como realizar as
atividades (P1).

Adorei fui bem orientada e consegui realizar as atividades propostas (P2).

Gostei muito pois estou aprendendo a desenvolver melhor os contetidos trabalhados
em sala de aula (P3).

Certamente 0s encontros estdo agregando muito na minha préatica (P4).

Muito bom conhecimento, desenvolvimento jogos entre outros (P5).

Esta sendo bem interessante compartilhar novas ideias de metodologia (P6).

Est4 sendo muito produtivo, estou conhecendo mais sobre as metodologias ativas e
aprimorando para aplicar com mais precisdo na sala de aula (P7).

As atividades propostas sdo de extrema importancia para auxiliar e aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem. Ja estou colocando em prética o que estou
aprendendo (P8).

Muito bom os encontros. Momentos de estudo e aprendizagem (P9).

Estou adorando, estou aprendendo mais sobre como deixar minhas aulas mais
interessantes (P10).

O curso é étimo. Trouxe muitos conhecimentos para inovar a préatica pedagégica do
professor em sala de aula. A palestrante tem dominio do conteido abordado nos
encontros, utiliza um vocabulario acessivel, de facil compreensdo. Porém a carga
horéria trabalhada foi pouco tempo, sendo necessario um tempo maior para a parte
prética (P11).

(Formulério do Google, 2024).

Com base nas respostas fornecidas, € possivel observar que os encontros estdo sendo
bem aceitos pelas professoras, destacando-se aspectos como a relevancia dos contetdos
abordados, a oportunidade de aprimorar praticas pedagdgicas e a introducdo de novas
metodologias. Comentarios como “os encontros estdo agregando muito na minha pratica” e
“estou conhecendo mais sobre as metodologias ativas e aprimorando para aplicar com mais
precisdo na sala de aula” (C1) evidenciam o impacto positivo na formag¢ao docente.

Algumas respostas apontaram pontos de melhoria, como a necessidade de maior clareza
na realizacdo das atividades propostas e a ampliacdo da carga horéria, especialmente para o
desenvolvimento prético. Esses insights reforcaram a importancia de continuar ajustando o
formato dos encontros para garantir uma experiéncia ainda mais completa, equilibrando teoria
e pratica e oferecendo suporte adicional quando necessario.

Ao longo dos encontros, as professoras em formagdo participaram ativamente,
compartilhando, por meio de um grupo no WhatsApp, registros fotograficos acompanhados de

feedbacks. Esses registros demonstravam a aplicacdo dos recursos tecnolégicos em suas aulas,
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refletindo os conhecimentos adquiridos durante o processo de formagéo. Essa interacdo
demonstrou a implementacdo pratica dos recursos tecnoldgicos abordados, evidenciando um
processo de problematizacdo que transcende os momentos de formacéo e se estendeu a préatica
docente.

Embora nem todas as atividades desenvolvidas durante a formacdo tenham sido
implementadas, é relevante destacar, conforme Ferreira (2020, p.4), que:

Um fator de grande importancia que precisa estar em evidéncia na formacdo dos
professores é de que o docente ndo consegue conhecer e utilizar todas as tecnologias
que estdo disponiveis na sociedade. Muitas tecnologias se tornam obsoletas em pouco
tempo, por isso, o professor precisa eleger as que estéo disponiveis em sua instituicao
de ensino, as que os alunos possuem e as que sejam de interesse dos mesmos para usa-
las no processo de aprendizagem.

Sob essa perspectiva, a transposicdo de teorias para a pratica depende de fatores
contextuais e individuais, como o tempo de assimilacdo, o nivel de confianca do professor e as
condigdes estruturais da escola. Esses elementos reforgcam a necessidade de acompanhamento
continuo e suporte pedagdgico para ampliar a aplicacdo efetiva das metodologias e das
tecnologias discutidas.

Com base nos resultados da formacdo, apresentamos registros, por meio de fotos e
mensagens compartilhadas no WhatsApp (Figura 90), que evidenciam os resultados

alcancados.
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Figura 90 - Explorando a Geometria Plana com o GeoGebra no 5° ano

Bom dia

Hoje fiz uma avaliagdo diferente
usei o Geogebra com o 5° usando
formas geométricas e eles
conseguem desenhar Fragdes tbm

eles amaram que aula maravilhosa
obrigado professora

Projeto: Poligonos Regulares

16:58

Os alunos do 4° ANO DA EEB
PROFESSOR JOSE FARIA NETO
amaram fazer as atividades .
Muito bom

- ‘

Fonte: Grupo de WhatsApp (2024).

O uso do Geogebra constitui um recurso auxiliar valioso no ensino da matematica,
proporcionando maior precisao e agilidade em determinadas praticas pedagodgicas. De acordo
com Noébrega e Aradjo (2010), apesar de o Geogebra fornecer condi¢bes que permitem a
elaboracdo de situagdes que favoregcam a construcdo do conhecimento pelo aluno, ele sozinho
néo ensina coisa alguma. Para que haja aprendizagem efetiva com este recurso, é necessaria a

elaboracdo de situacdes de uso. A integracdo de conceitos matematicos com estratégias
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pedagogicas e tecnologias digitais, possibilitam a inversdo de uma aula habitual, estimulando o
protagonismo do estudante e a mediacéo do professor.

No entanto, é fundamental enfatizar o papel do professor no planejamento e
encaminhamento metodoldgico do uso das ferramentas tecnoldgicas. E por meio da mediag&o

docente que ocorre a integracdo entre o contedo matematico e a tecnologia (Figura 91).

Figura 91 - Ensinando Geometria com o Tangram Online - 3° e 5° ano

2N

“A'E"At'CA con 0 Boa tarde prof Nl
'&NGRA!:M N Z:;%t:sziap?ra vocé que esta pondo

Fico até emocionada com o teu
depoimento @&

L] 1L
%

q
]

UHLITTE

OYESTUD0) bA| MATEMATICALCOIEYRECURSO\DASATECHOLOGIASHY |
Sl S{AuO|EUNDAMENTALY

E isso que precisamos pessoas
dispostas em fazer a diferenca.

»

Parabéns professora ¢

£

Obrigada por compartilhar as suas
experiéncias JA

i

|
v

Fonte: Grupo de WhatsApp (2024).

Além das imagens que registraram as atividades propostas para os alunos, o diario de
bordo também apresenta feedbacks das professoras em exercicio, evidenciando sua satisfacéo
ao integrar conceitos matematicos com recursos tecnoldgicos. Esses registros demonstram
como a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos contribuiu para um ensino mais

dindmico e inovador.
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Eu trabalhei com as formas geométricas professora e depois levei eles para a sala de
informatica, eles também nédo conheciam o Tangram Online, que coisa mais linda prof
eles montando, eles ficaram muito felizes e quando conseguiam montar, chamavam a
gente pra contar, fiz até competicdo, muito bom prof. O professor de informatica fez
até um video deles trabalhando (P8).

(Diario de bordo, 2024).

Nesse contexto, o professor atua como um facilitador, mediador, conduzindo os alunos
a novas descobertas e estimulando o desenvolvimento do pensamento critico e criativo. Para
Bacich e Moran, (2018) A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos
intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos
suas motivacoes profundas, quando se engajam em projetos para 0s quais trazem contribuicdes,
quando h& dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-las. Seguindo neste contexto com
mais um feedback,

Profe, eu fiz até um campeonato do uso das tecnologias na matemaética, fiz o Kahoot
os trés que ficaram em primeiro lugar ganharam uma estrelinha, agora querem que eu
faca um kahoot da tabuada, nas formas geométricas conforme conseguiam fazer
também ganhavam estrelas, eles amaram a aula profe, agora querem ir todo dia pra
sala de informatica (P3).
(Diério de bordo, 2024).

As imagens representadas na Figura 92 evidenciam a problematizacdo dos conceitos
matematicos revisados, aliada a familiarizacdo com as tecnologias e a abordagem prética,
permitindo a aplicacdo concreta dos conhecimentos. O Kahoot se mostrou uma excelente

ferramenta para a problematizagédo dos conceitos.
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Figura 92 - Feedbacks sobre a aplicacdo do Kahoot

265 4 B

——

B 0:15
Pensem a alegra deles
trabalhando sobre o tema Amaram!!! @@"
solidariedade no Quis ‘ y

-

-
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Fonte: Grupo de WhatsApp (2024).

A ferramenta Kahoot tem um grande potencial de motivar mais os estudantes, fugindo
do tradicional. Para Ramos et al. (2020, p. 3), 0 uso dessa ferramenta vem a proporcionar uma
nova estratégia de avaliacdo de maneira mais atrativa, motivadora e desafiadora para os

estudantes, contribuindo para a construgdo do aprendizado de forma significativa e prazerosa.

Os estudantes em grande parte tém preferido o Kahoot a outros jogos, tanto pela
estética do jogo com seus podiuns divertidos, ou pelo desafio que ele proporciona ao
aluno frente aos demais competidores e ao fator tempo. Para as disciplinas que
utilizam férmulas e equagBes como a biologia, a quimica e a matematica, o Kahoot é
uma 6tima opcgéo porque o formato do jogo permite que se introduza estes elementos
tanto nas perguntas quanto nas respostas, deixando o conjunto completo para um bom
entendimento do contelido (Santana, 2023, p. 22).
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Ao utilizar jogos como o Kahoot, faz com que os alunos se sintam mais motivados a
participar da atividade proposta, uma vez que consideram a relevancia e a aplicabilidade dos
conteddos em suas vidas, jogam e aprendem ao mesmo tempo. Isso engaja mais os alunos e
aumenta sua persisténcia na busca por uma aprendizagem mais significativa.

Kenski (2007, p. 47) afirma que “para que as TDICs possam trazer alteracdes no
processo educativo, elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente.” Nesse
contexto, entre as atividades incorporadas pedagogicamente teve a plataforma mentimeter,
plataforma online que preconiza a interatividade. A ferramenta oferece recursos interativos,
como nuvem de palavras e questionarios, que podem ser compartilhadas via Internet com seu
publico.

Para Morais e Reis (2022), a utilizacdo do Mentimeter toma como ponto de partida o0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre determinado assunto e, a partir dai, se desdobra em
atividades e discussdes subsequentes, trazendo uma proposta de desenvolvimento e progresso
coletivo, em que o professor e o aluno sdo sujeitos na constru¢cdo do conhecimento e as
avaliacdes sdo realizadas com cunho qualitativo, como um ato continuo.

A Figura 93 apresenta o compartilhamento realizado por uma professora que utilizou a
ferramenta Mentimeter para elaborar uma enquete com seus alunos, testando os conhecimentos

prévios dos alunos com o objetivo de dar sequéncia a aula a partir dos resultados obtidos.
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Figura 93 - Atividade Enquete no Mentimeter

() 2 mentimeter.com/a; -+

Boa tarde. Vou compartilhar a
enquete que fiz com as minhas
turmas.

i Mentimeter

Cada aluno podia assinalar 2
opgoes dentre as 7.

Interactive presentation

o wocl avalia as oulas da professor

www.mentimeter.com

N.mentimeter.com
nt 'n/alwec

Create a free Mentimeter account to
use this presentation

Fonte: Grupo de WhatsApp (2024).

A luz dessa realidade, entende-se que as tecnologias oferecem diversas formas de
apresentacdo dos contetidos, possibilitando atender a uma ampla gama de estilos e preferéncias

de aprendizagem.

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) tém sido,
constantemente, utilizadas na sociedade atual. Seja do ponto de vista social ou
educacional, elas estdo presentes em quase todos os espagos. As TDIC, quando
utilizadas na formacdo de professores, contribuem para que mudangas ocorram na
pratica pedagdgica do formador, em especial no processo formativo, repercutindo no
processo de ensino e aprendizagem, na sala de aula presencial e virtual e na
organizacdo de tempo e espaco para ensinar e aprender (Ferreira, 2020, p. 4).

Nesse contexto, Ferreira (2020, p. 4) ainda menciona que “O progresso crescente das
TDIC na sociedade leva os discentes a estarem (inter)conectados com as tecnologias digitais,
razdo pela qual os processos de formagéo de professores investem em momentos e cursos que
permitem formar o professor cada vez mais consciente da importancia e da utilizagdo das

tecnologias digitais como recursos a favor do processo de ensino e aprendizagem”.
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Enquanto alguns alunos tém maior facilidade em assimilar informacdes por meio de
recursos visuais, outros se identificam mais com textos ou com abordagens préaticas. Essa
diversidade de opcgbes permite engajar um namero maior de estudantes, respeitando suas
particularidades e incentivando-os a explorar os conteldos de maneira independente. Além
disso, a0 manipularem materiais e solucionarem problemas criativamente, os alunos
desenvolvem competéncias essenciais, cComo a autonomia, 0 pensamento critico e a capacidade
de inovacéo.

Em paralelo com a formagéo, Silva et al. (2024, p. 13) comentam que:

Durante o curso de formagdo continuada, os professores tiveram a oportunidade de se
familiarizar com a metodologia SAI e utilizar as TDIC como ferramentas de apoio em
sua pratica docente. Encorajados pelas aprendizagens adquiridas ao longo do processo
formativo, os educadores implementaram o uso das TDICs em suas escolas, buscando
transformar suas abordagens pedagdgicas e aprimorar o ensino da Matematica.

Dando sequéncia aos resultados da formacao continuada em servico, no Ultimo encontro,
as professoras participaram da avaliagdo do curso por meio de um formulério do Google Forms.
As questbes do formulario estdo detalhadamente apresentadas no Anexo M desta tese,
permitindo uma visualizacdo mais clara e organizada das informac@es. Os resultados obtidos
refletem as percepcles das participantes, incluindo os feedbacks relacionados a formagéo
continuada em servico. Essa analise fornece uma avaliacdo abrangente e aprofundada de todos
0s aspectos do curso, contribuindo para identificar os pontos fortes e as areas que podem ser
aprimoradas.

O conjunto de graficos apresentados no Grafico 21 tém como objetivo oferecer uma
visdo mais detalhada das percep¢des das professoras em relagdo a formacgdo continuada em

servico da qual participaram.
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Gréfico 21 - Gréficos representando as Percepcdes das Professoras em Formagéao

Sobre os Encontros e o Contelido O contelido abordado nos 8 encontros de forma online e

presencial, atendeu as suas expectativas?
8 respostas

@ Superou minhas expectativas
@ Atendeu plenamente

@ Atendeu parcialmente

@ Nazo atendeu as expectativas

Os temas abordados foram relevantes para sua pratica docente?
8 respostas

@ Muito relevantes
@ Relevantes
@ Pouco relevantes
@ Irrelevantes

A carga hordria total (40 horas) foi adequada para o desenvolvimento dos contetidos propostos?

8 respostas

@ Totalmente adequada
@ Adequada

@ Pouco adequada

@ Inadequada




Sobre a Aplicagdo das Tecnologias no Ensino de Matematica As ferramentas tecnolégicas
apresentadas durante o curso foram Uteis para a pratica de ensino?

8 respostas

@ Muito uteis
® Uteis

@ Pouco Uteis
@ Inateis

Vocé se sente preparado(a) para aplicar as abordagens tecnoldgicas aprendidas em sala de

aula?

8 respostas

@ Totaimente preparado(a)
® Bem preparado(a)

@ Parcialmente preparado(a)
@ Nao me sinto preparado(a)

Sobre o Formato Hibrido Como vocé avalia o formato hibrido (presencial + online) do curso?

8 respostas

@ Excelente
® Bom

@ Regular
@® Ruim
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Impacto do Curso De que maneira o curso impactou sua visdo sobre o uso de tecnologias no

ensino de matematica?
8 respostas

@ Mudou completamente minha visao
@ Ampliou meus conhecimentos

@ Trouxe poucas novidades

@ Nszo trouxe impacto significativo

Apds o curso, como voceé avalia sua capacidade de integrar abordagens ativas e tecnologias no

ensino de matematica?
8 respostas

@ Muito alta
@ Alta

@ Moderada
@ Baixa

A variedade de ferramentas tecnoldgicas apresentadas foi suficiente para oferecer opgdes de uso

pratico na sala de aula?
8 respostas

@ Sim, totalmente

@ Sim, em parte

@ Nao, foi limitada

@ Nao, ndo apresentou ferramentas
relevantes
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Vocé teve dificuldade em utilizar alguma das tecnologias ou ferramentas apresentadas durante o

curso de formagao?
8 respostas

@ Nio, tudo foi claro
@ Sim, tive algumas dificuldades
Sim, tive muitas dificuldades

Fonte: Formulério do Google (2024).

Esses dados permitem compreender, de maneira mais aprofundada, como essa formacéo
se alinhou as expectativas das professoras em formacdo, destacando os aspectos mais
valorizados, os desafios enfrentados e as oportunidades identificadas para o aprimoramento
profissional. Os graficos aqui expostos servem como ferramenta para identificar tendéncias e
direcionar futuras a¢des de capacitacdo, garantindo que as formacdes atendam as necessidades
reais e promovam um impacto ainda mais positivo na pratica docente.

Com base na pergunta e no resultado do ltimo grafico da sequéncia, exposto no Grafico
21, as professoras que responderam sim, foram orientadas a colocar “quais foram as

dificuldades?”

Se a resposta anterior foi sim, descreva quais foram as dificuldades:
8 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

R1 - Um curso 6timo.

R2 - Minha resposta foi néo.

R3 - Ainda tenho dificuldade em dominar muitas ferramentas que foram apresentadas,
mas estou utilizando e aprendendo na pratica.

R4 - Sao ferramentas novas, senti dificuldades para acompanhar e entender.

R5 - A dificuldade de néo ter muito conhecimento na rea de informatica.

R6 - Tive dificuldade em explorar alguns aplicativos, mas com a prética e a
constancia, acredito que irei sanar essa dificuldade.

R7 - S8o ferramentas novas, num primeiro momento senti certas dificuldades, porém
acredito que usando essas ferramentas em minhas praticas isso se tornara algo facil e
pratico.

(Formulario do Google, 2024).
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A anélise das respostas evidencia, embora o curso tenha sido avaliado positivamente,
que muitos participantes relataram desafios relacionados ao dominio das ferramentas
tecnoldgicas apresentadas. As dificuldades mencionadas, como a falta de familiaridade com a
informatica e a necessidade de mais pratica para explorar aplicativos, refletem um ponto comum
entre os participantes: a curva de aprendizado inicial para integrar novas tecnologias as praticas
pedagogicas.

Entende-se que 0 curso representou um passo importante para a insercdo de novas
ferramentas no contexto educativo, mas aponta para a necessidade de continuidade no processo
de formagé&o para garantir pleno aproveitamento dos recursos apresentados.

O Grafico 22 apresenta os resultados referente a questdo, “Vocé recomendaria este curso

de formag&o continuada para seus colegas?”’

Grafico 22 - Gréafico de Resultados

Vocé recomendaria este curso de formagao continuada para seus colegas?
8 respostas

@ Com certeza recomendaria
@ Provavelmente recomendaria

Talvez recomendaria
@ Nao recomendaria

Fonte: Formulario do Google (2024).

E sobre a questao “Principais motivos que levariam a indicagdo do curso.”

Quais seriam os principais motivos pelos quais vocé indicaria este curso para seus colegas
ou ndo indicaria?
8 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

As respostas apresentadas a seguir foram extraidas do formulario do Google, que reuniu

as contribuigdes das oito professoras participantes do ultimo encontro da formacéo:
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R1 - Indicaria com certeza, todos deveriam ter a oportunidade de aprender dessa
forma.

R2 - Indicaria porque o curso possibilita novos conhecimentos referente as
metodologias ativas e o uso das tecnologias.

R3 - O curso nos proporcionou a pratica que fez com que aprendéssemos com mais
facilidade.

R4 - Para que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender de maneira mais
dindmica com professores atualizados.

R5 - Sim indicaria porque vai aprender novas técnicas e conhecimentos com
ferramentas novas para aplicar no dia a dia em sala de aula.

Indicaria.

R6 - Pela pratica de aprendizagem que 0 curso proporciona.

R7 - Porque ele promoveu a acéo reflexdo a todo momento.

R8 - As ferramentas sdo muito boas para a pratica em sala de aula, tornando a aula
mais prazerosa e dindmica, auxiliando assim no processo ensino aprendizagem.
(Formulario do Google, 2024).

As professoras participantes recomendam o curso devido a sua abordagem prética e
dindmica, com metodologias ativas e tecnologias aplicaveis ao dia a dia escolar. Com base no
exposto, a experiéncia proporcionou reflexdes constantes e ampliou o repertério de estratégias
pedagdgicas, contribuindo para aulas mais atrativas e eficazes no processo de ensino e
aprendizagem. A proxima questdo busca representar as ferramentas tecnologicas que as

professoras consideraram mais Uteis durante o processo de ensino.

Quais dos recursos tecnologicos apresentados durante o curso de formacao vocé considera

mais Uteis para o ensino de matematica?
8 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

R1 - Uso de tecnologia

R2 - kahoot

R3 - Kahoot,

R4 - Todos os recursos sao validos para o ensino da Matematica.
R5 - Kahoot ......

R6 - Nao posso dizer um porque todos sdo 6timos.

R7 - Todos foram de grande valia.

R8 - Os sites dos jogos...0s quizezz...

(Formulario do Google, 2024).

Nas respostas obtidas pelo formulario, o Kahoot destacou-se como a plataforma mais
aplicada e apreciada pelas professoras em formacdo. Embora inicialmente ndo conhecessem
essa ferramenta de jogos e em comparacdo com outras plataformas mencionadas, foi com o
Kahoot que elas mais se identificaram, demonstrando entusiasmo ao utiliza-lo em sala de aula

e aplica-lo com seus alunos.
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Quais foram os principais pontos positivos da formacao?
8 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

R1 - Foi um curso que superou minhas expectativas, aprendendo e aplicando em sala
de aula.

R2 - Um dos principais pontos positivos € a pratica. O uso de sites diferenciados.
Conteudos atrativos.

R3 - Aprender a usar as ferramentas tecnolégicas na educagéo.

R4 - Aprender a desenvolver as atividades com as novas tecnologias.

R5 - Foram varios gostei porque a formacao foi na pratica

R6 - O facil entendimento, a forma como a professora apresentou 0s programas...

R7 - Pratica, feedback, aplicacdo em sala de aula e motivacéo.

R8 - Contribuiu muito para a minha formacao pessoal, pois tinha muitas dificuldades
na area das tecnologias.

(Formulario do Google, 2024).

As professoras em formagéao evidenciaram como um dos pontos positivos a prética e a

aplicacdo em sala de aula das tecnologias digitais de informacé&o e comunicagéo.

Héa algo que vocé gostaria de sugerir para melhorar futuros cursos de formacéo continuada?
8 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

R1 - Acredito que ndo precisa

R2 - Mais cursos na pratica.

R3 - Além das tecnologias, oficinas, planejamentos

R4 - Que tivesse mais tempo para realizar as atividades durante o curso.

R5 - Sugerir mais cursos como esse colocando a mao na massa ADOREI!

R6 - Manter o nivel da Joelma, foi maravilhoso!

R7 - Que sejam nessa linha de pensamento - teoria e prética.

R8 - Mais tempo, pois sdo muitas ferramentas, e as vezes ndo conseguimos
acompanhar todas as informacdes.

(Formulério do Google, 2024).

As respostas indicam uma avalia¢ao positiva do curso e sugerem a necessidade de mais
tempo para realizar as atividades. Dando énfase a abordagem pratica, que foi amplamente
elogiada, reforcando o desejo por formacgdes que incentivem a aplicacdo dos conteudos. Além
disso, o reconhecimento do nivel de qualidade do curso e da atuacdo dos formadores destacam

a importancia de manter padrdes elevados em futuros cursos de formacao continuada.

Como o curso de formacao influenciou sua pratica docente até 0 momento?
8 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).
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R1 - Ajudou de forma em que meus alunos mostraram mais interesse e dedicacdo em
aprender os conteldos trabalhados.

R2 - Melhorou a minha didatica dentro da sala de aula, ampliando meus
conhecimentos referente as metodologias ativas.

R3 - Melhorou muito minha viséo das tecnologias na aprendizagem.

R4 - A desenvolver as aulas usando as ferramentas tecnoldgicas.

R5 - Adorei minha vontade é de fazer com que todos os professores de minha escola
se envolvam nas atividades que aprendi

R6 - Mudou totalmente, minhas aulas ficaram mais atrativas melhorando o aprendizado.
R7 - Fez com que eu buscasse explorar mais o campo das metodologias ativas em
minhas aulas.

R8 - Com certeza fara toda a diferenca, pois com essas ferramentas a pratica sera de
uma maneira mais atraente e dindmica.

(Formuléario do Google, 2024).

As respostas obtidas por meio do Google formes indicam que o curso teve influéncias
importantes na pratica docente, promovendo aulas mais atrativas, dindmicas e tecnoldgicas,
além de ampliar o interesse dos professores e estimular o uso de metodologias ativas.

Imbernén (2010) define a formagao continuada como “[...] toda intervengao que provoca
mudangas no comportamento, na informagdo, nos conhecimentos, na compreensdo e nas
atitudes dos professores em exercicio” (Imbernom, 2010, p. 115).

Os resultados e feedbacks evidenciam que 0 curso superou as expectativas das
professoras em formacdo. Apesar de algumas das participantes ndo terem conseguido
acompanhar todas as atividades e assimilar todo o contetdo proposto, o curso demonstrou a
existéncia de varios recursos tecnolégicos que podem ser adaptados as estratégias de ensino.
Essa abordagem reforcou a potencialidade das metodologias ativas como aliadas na integracéo
da tecnologia ao processo educativo.

O evento de formagao continuada em servigo intitulado de “Formando Professores com
Abordagens Ativas e Tecnologias para o Ensino de Matematica” foi coordenado pela CRE
(Coordenadoria Regional de Educacdo) de Campos Novos/SC. Durante toda a formacéo, a
presenca de representantes da CRE garantiu um acompanhamento préximo e continuo das
atividades, assim como da presenca das professoras.

No encontro de encerramento, contamos com a participacdo de dois representantes do
Nucleo de Capacitagdes da CRE de Campos Novos, que estiveram presentes para conduzir o
fechamento do curso e reforgar a importancia da formagdo no contexto educacional.

A formacdo teve inicio com doze professoras, e, ao longo dos oito encontros realizados,
destacaram-se a dedicag@o e o engajamento de oito professoras que concluiram o curso com
éxito e participagéo ativa nas atividades propostas. Esse comprometimento refletiu o interesse
real em aprimorar praticas pedagdgicas por meio de metodologias inovadoras e 0 uso de

tecnologias no ensino da matematica.
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O evento demonstrou 0 impacto positivo de iniciativas como essa para a valorizagao
profissional dos educadores e para o fortalecimento do ensino da matematica na regiéo.
A Figura 94 ilustra a trajetéria do grupo de professoras que iniciou a formacao

continuada em servico, destacando também aquelas que concluiram o processo com sucesso.

Figura 94 - Grupo de Professoras do 1° e 8° Encontro
1° Encontro 8° Encontro

B

" |

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Além disso, as imagens capturam um momento especial de agradecimento a professora
formadora, evidenciando o impacto positivo do curso.

Os coordenadores convidaram as professoras que se sentissem a vontade para
compartilharem suas experiéncias sobre 0 curso e avisaram previamente que 0s depoimentos
seriam gravados. Entre as oito participantes ativas, cinco aceitaram o desafio e relataram como

a formacdo contribuiu para enriquecer suas préaticas pedagogicas.
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As fotos refletem o entusiasmo e a dedicacdo das participantes, que compartilharam suas
experiéncias e aprendizados adquiridos ao longo da formag&o. Esses registros simbolizam ndo
apenas o fortalecimento de suas praticas pedagogicas, mas também o sentimento de realizacédo
e inspiracdo que marcaram essa jornada de crescimento profissional.

Para fazer a transcricdo das gravagdes dos depoimentos, foi usado o software gratuito de
transcricéo de audio e video para texto com Turbo Scribe®. O software deshloqueia o potencial
do seu contetdo de dudio com o servico gratuito de conversao de audio para texto, alimentado
por IA, da Turbo Scribe.

A seguir sdo apresentados 0s depoimentos transcritos, com as professoras identificadas

r

de forma sigilosa: “Professora 1” ¢ representada por “P1”, “Professora 2 por “P2”, ¢ assim

sucessivamente, garantindo o anonimato das participantes.

P1 - Ento, professora, eu vim para esse curso convocado, t4? Meio contra a vontade,
mas ja que era convocagdo, eu tinha que vir. E eu pensei assim, mais um pra gente ir
I4. Escutar, escutar, escutar e ndo dar em nada. Tudo bem. Passou um, passou uma
noite, passou outra. E ali eu fui vendo que o trabalho era diferente, que nds ndo
estavamos sO nos conteudos, ndo estdvamos assim s6 na fala, nds estavamos
praticando aquilo também. E eu, como sou de uma era de informar, ndo sou da era da
informatica. Ja com muito medo de lidar com computador e essas coisas, nem sei falar
muito bem. Entdo, eu tinha mais medo ainda. Mas ai trabalhando e vendo com os
colegas, com a senhora. Eu fui vendo que a coisa fluiu e eu fui gostando e fui gostando.
E dai até meu marido disse assim, vocé pode faltar um dia, pra que ir todo dia? Eu ndo
posso faltar. Porque a gente sabia que sempre tinha coisa hova aqui esperando a gente,
que a gente podia aproveitar e também levar para 0s nossos colegas, que foi 0 que eu
fiz. Eu gostei tanto, que o pouco que eu aprendi. Porque eu sou meia... Mas ja deu
para mim passar para as minhas colegas na escola, fazer algum trabalhinho com os
alunos ja, envolver professor da sala de informatica, envolver professor de
matematica, de artes. E fui colocando os sites para os outros professores e fui fazendo
aquele AUE na escola e para passar aquilo que eu tava recebendo de conhecimento
para eles, que era muito bom e eu acredito que todos ficaram felizes, porque com a
minha motivagdo foram na minha sala, foram ver o quiz que eu fiz aqui, que era uma
tarefa. Viram as criangas jogando e brincando e vibrando. E comemorando, entdo eles
ja comecgaram. Ah, vamos fazer, vamos fazer. A professora de informatica também ja
foi pegando os sites, ja foi, ja se cadastrou 14, ja viu como é que faz, como é que ndo
faz e agora s6 esta faltando nds dar o contetido para ela com as questdes. Para ela
montar para a gente ir para a sala de informatica. E quero dizer assim, que obrigado
pelo seu carinho de ensinar a gente. Pela paciéncia de vir. Porque as vezes eu perdia
tudo que estava aqui dentro. Nao sabia para onde tinha ido, o que tinha feito, mas uma
colega ou a senhora vinha e me ajudava. Adorei esse curso, espero que tenha outros,
neste nivel assim, de que a gente pegue na pratica, ndo sé fique no contetdo (grifo
nosso - 27/09/2024).

P1 - Eu também ja fiz todas as provas no computador. Vocé comentou, que vocé néo
fazia assim. Era tudo escrito, ou no quadro, ou dentro. Eu nem trabalhei na questao
de Word, de digitar no Google Docs ali que da pra vocé fazer. Eu néo trabalhei nada
disso. Entdo, sé pela questao de vocé ter o notebook em maos, desenvolvendo outras
atividades, vocé ja se sentiu mais confiante. Eu fiz a prova do quarto, do primeiro e
do segundo, que coisa mais lindinha vendo eles fazerem prova, gente. Prova de ditado,
impressa, tudo. Olha, até eles se sentem mais motivados, pra fazer (grifo nosso -
27/09/2024).

92 https://turboscribe.ai/pt/
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O depoimento da professora P1, revela uma jornada de superacéo e transformacéo de
uma professora que, inicialmente resistente e receosa diante do novo, viu-se envolvida e
motivada pelas praticas do curso. Sua experiéncia evidencia a importancia de uma formacéo
que, ao invés de se limitar ao conteudo tedrico, propde a aplicacdo pratica e o aprendizado
colaborativo, gerando resultados significativos tanto para ela quanto para seus colegas e alunos.
A superacdo do medo da tecnologia e a integracdo de novas ferramentas no cotidiano escolar
ndo sé enriqueceram sua pratica pedagogica, mas também despertaram 0 entusiasmo e o
engajamento de toda a equipe escolar, mostrando que a motivacao e o0 apoio sdo fundamentais
para 0 sucesso de qualquer processo de ensino. Esse depoimento reforca a necessidade de
proporcionar aos educadores oportunidades de desenvolvimento pratico e continuo, para que
possam acompanhar as transformacgées educacionais e proporcionar um ensino mais dindmico
e inovador.

Na sequéncia, a professora P2 faz uma fala livre sobre a formagéo da qual participou:

P2 - Entdo, também a gente recebeu a convocacdo na escola. Primeiro momento.
Comentou assim, meu Deus, em Campos Novos? Pela distancia, pelo dia, seria... A
minha preocupacdo era cinco horas por dia. Trés horas presenciais e duas online.
Fiquei pensando o que poderia ser com as duas online. Eu achava que era a mesma
coisa. Ndo tinha conhecimento que eram atividades antes da formacdo e o pds-
formacdo. Sé que ai, quando eu vi que era um trabalho da Joelma enquanto
doutoranda, entdo eu pensei, se a gente tivesse no lugar dela, a gente precisaria
também de professores para fazer esse trabalho por ela também. Eu me coloquei no
lugar de vocé, precisando dessa ajuda e colaboragdo. Entdo, claro, era uma
convocagdo. A gente esperava que tivesse bem mais professores. Mas quando a gente
chegou aqui, a gente percebeu que ndo seria um curso bésico igual aos demais. E foi
motivante. Mas 0 que mais me motivou e me chamou atencéo foi quando vocé contou
a sua historia, como vocé estudou até chegar onde vocé estd hoje. Quando contou?
(grifo nosso - 27/09/2024).

P2 - Que voceé procurava materiais, pois na época nao tinha fontes de pesquisa e nem
biblioteca perto vocé tinha, vocé aprendeu sozinho. Poxa vida! Ela estudou sozinha,
ela ndo tinha professor, naquela época ndo tinha ninguém pra auxiliar. E a gente tendo
o0 estudo em mdos, achar dificil, achar dificuldade aqui e ali, eu disse, o que é uma
viagem daqui a Brundpolis? Entéo, assim, todo mundo perguntava, ah, como é que ta
indo o curso? Maravilhoso. E assim, ndo é cansativo. Eu chego as vinte e trés e quinze
em casa. Mas, assim, eu adoro. Entéo, pra mim, claro, j& puxo pro assado, pra pratica.
Entdo, assim, talvez isso facilite pra gente também. A gente, quando gosta. SO que a
gente V&, assim, que desenvolver a disciplina, o conduzido dessa forma é afetivo e é
mais significativo também. Entdo, Joelma, vocé é uma inspiracdo pra mim (grifo
nosso - 27/09/2024).

Na sequéncia o depoimento da professora P2, reflete o impacto positivo que o curso teve
na participante, que, inicialmente, se sentiu desconfortavel com a distancia e a carga horaria,
mas logo se envolveu com a proposta diferenciada da formacéo. O relato revela o quanto a
historia pessoal da formadora foi inspiradora, destacando sua trajetéria de superacdo e

aprendizado autodidata tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Essa vivéncia
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motivou os participantes a enxergarem as dificuldades de maneira diferente e a se dedicarem
mais intensamente ao curso, percebendo-o como uma oportunidade valiosa de crescimento
profissional e pessoal. A conexdo afetiva e significativa criada ao longo do processo fortaleceu
0 engajamento da professora, que, mesmo com os desafios do cotidiano, demonstrou gratiddo
e admiracdo pela formacgéo. O depoimento enfatiza a importancia de uma educagdo que inspire
e que seja capaz de criar lacos de motivacao e aprendizado continuo.

Dando continuidade aos depoimentos das professoras, apresenta-se a seguir a transcri¢éo

da fala da professora P3.

P3 - Entdo ta, eu cheguei no primeiro dia e eu disse assim, eu vou, porque agora estou
no estagio probatorio, s6 escute prof, vou falar bem de coracdo. E ai, entdo, eu vou,
porque se eu ndo for, vai que eles me dao..., ndo gosta de fazer curso. E dai ndo vou
pegar uma nota boa no meu estagio probatdrio. Mas eu cheguei aqui, dai a ??? veio,
por acaso, eu disse, vem, porque eu gosto do meu irmdo, ele vem trazer ela. E ai,
entdo, eu cheguei aqui no primeiro dia, j& tomei um suador. Digo, gostei. E no outro
dia eu vim, no outro dia eu vim, por qué? Porque vocé langou a tua semente naquele
primeiro dia. E todas que estdo aqui pegaram a sua sementinha e vocé ensinou como
é que a gente ia plantar ela e com o teu ensinamento a gente foi regando e essa semente
vai dar flores e mais frutos. E vamos acompanhar que nem se fosse o sol. E também
fecho a minha fala dizendo que o sol nasce para todo mundo, mas assombra s6 para
quem merece. E as pessoas que estdo aqui se sentem privilegiadas porque vocé
acordou a gente, tirou nés da rotina e botou nos para trabalhar e vocé ja viu o resultado
em poucas semanas. Entdo, vocé esta de parabéns. Muito obrigada por vocé ter nos
escolhido (grifo nosso - 27/09/2024).

O depoimento da professora P3 revela um processo de transformacgdo pessoal e
profissional, iniciado com uma visdo pragmatica voltada para resultados imediatos. Comegou
0 curso motivada por questdes profissionais, como o estagio probatorio, e ndo tinha grandes
expectativas em relacdo ao contedo ou ao formato da formacdo, mas rapidamente se
transformou em uma experiéncia rica e motivadora. A metafora da “semente” plantada pela
formadora simbolizou um impacto profundo e duradouro do ensino oferecido, que ndo apenas
despertou a curiosidade, mas também inspirou 0 compromisso e 0 engajamento das
participantes. O reconhecimento da professora P3 sobre como a formacdo a tirou da rotina e a
impulsionou a se dedicar mais ao seu trabalho reflete o poder de uma abordagem pedagdgica
que vai além do convencional. Em poucas semanas, foi possivel ver os frutos desse
aprendizado, e a gratiddo pela oportunidade de participar de um curso transformador é evidente
em sua fala.

A professora P4 também deixou sua mensagem sobre a formacgdo, da qual teve a

oportunidade de participar.
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P4 - Porque eu estou do outro lado, na coordenacdo dos anos iniciais, eu ndo fui
convocada para fazer o curso. Eu soube do curso pela convocagdo das minhas
professoras, que eu falo. E fiquei ali no aguardo. De vez em quando eu dizia para a
Diretora, sera que ja fechou as vagas? Sera que ja fecharam e tal? Ai, quando nao, eu
entrei em contato com o Edson. Seu Edson, tem uma vaguinha ai para eu fazer esse
curso também? Porque eu gosto muito de fazer esse... Tipo, eu ndo gosto de ficar para
tras. Apesar de eu ndo estar em sala de aula. Eu acho que eu preciso, ja que me deram
essa funcdo de coordenar a parte pedagégica dos anos iniciais, eu preciso saber fazer.
Entdo, foi por isso que eu entrei em contato com o Edson. Ele, gentilmente, disse que
sim, ja nem questionou. E eu agradeco bastante, Edson, pela oportunidade. Professora
Joelma, muito obrigada por poder estar aqui nesse momento com vocé. Eu acho que
tudo o que nods temos para aprender, nds temos sempre que aprender. O ser humano
precisa aprender todo dia. E quem ja ndo se acha mais capaz de aprender, ou que ndo
se acha mais necessario, € porque ja esta morto. S6 esqueceu de deitar. Entdo, nés
estamos todos os dias, precisamos estar, ainda mais nesse campo, na educacgéo. Entéo,
eu agradeco a oportunidade e espero que me convidem para 0s outros também, que eu
aceito (grifo nosso - 27/09/2024).

O depoimento da professora P4 destaca a importancia do aprendizado continuo,
independentemente da funcdo que ocupa dentro da educagdo. Embora ndo fosse convocada
inicialmente para o curso, sua proatividade para buscar a oportunidade reflete seu compromisso
com o aprimoramento profissional e o desejo de nao ficar para tras, especialmente no papel de
coordenadora pedagdgica. Sua fala também enfatiza a visdo de que o aprendizado é um
processo constante e vital, essencial para o crescimento pessoal e profissional. Ao reconhecer
a relevancia da formacéo, ela demonstra uma atitude de abertura e dedicacdo ao campo
educacional, reiterando que a educacdo exige atualizacdo e renovacdo constantes. Agradecida
pela oportunidade, ela se coloca de forma positiva para futuras experiéncias, mostrando-se
sempre disposta a aprender e a contribuir.

E para finalizar, apresentamos o depoimento da professora P5.

P5 - Expressando aqui a minha gratiddo por esses momentos que a gente passou junto,
assim, eu ndo vou dizer que ndo foi dificil pra nos, a gente mora longe, as vezes
chegava um pouquinho atrasada, chegava tarde em casa, outro dia levanta e vai de
novo, mas foi muito, muito bom pra n6s, muito importante, porque agregou bastante,
a questdo da metodologia ativa, na questdo mais de tecnologia, porque a gente esta
sempre aberto a aprender mais. Mas quando tem na pratica, ¢ diferente, isso faz toda
a diferenca, a gente leva pra casa, lembra o que foi ensinado aqui, 0 que a gente passou
e consegue aplicar em sala de aula com os nossos alunos, e isso faz toda a diferenga.
Entdo, agradego da profe ter essa disponibilidade também de querer ensinar a gente,
e espero que venha muito mais, desses cursos, assim, que a gente possa ter essas profs,
que ensinem a gente com carinho, como a profe ensinou. Ent&o, muito obrigada (grifo
nosso - 27/09/2024).

O depoimento da professora P5 reflete o impacto significativo que o curso teve em sua
pratica pedagodgica, apesar das dificuldades logisticas enfrentadas, como a distancia e a carga
horéria. A participacdo na formacdo proporcionou ndo apenas um aprendizado tedrico, mas,

principalmente, uma vivéncia prética que fez toda a diferenca em sua abordagem em sala de
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aula. A metodologia ativa e o0 uso da tecnologia, que foram explorados de maneira pratica,
contribuiram para as metodologias de ensino, sendo aplicavel ao contexto diario. A gratidao
expressa pela professora demonstra o valor que a formacéo teve em sua jornada profissional,
além do reconhecimento do carinho e dedicacdo da formadora. Seu depoimento reforca a
importancia de cursos que ndo apenas ensinam, mas também inspiram e motivam 0s
educadores, criando um ambiente de aprendizado acolhedor e enriquecedor.

Teve também uma mensagem enviada de uma profissional da CRE, externa ao curso

que enviou pelo whatsApp a seguinte mensagem,

Mensagem enviada por uma profissional da CRE, externa ao curso, apds ouvir 0s
depoimentos - C1 - Que depoimentos emocionantes. A Joelma é mesmo 6tima,
conseguiu aliar o conhecimento a préatica e, principalmente, transmitir conhecimento
com carinho e acolhimento. Parabéns a todas que se dedicaram e, como disse a P3, a
sombra é para quem faz por merecer.

A mensagem enviada pela profissional da CRE refor¢a o impacto positivo que o curso
teve, ndo apenas em termos de contetdo, mas também na forma como foi conduzido, com
dedicacdo, carinho e acolhimento. A fala de C1 reconhece a habilidade da formadora em aliar
teoria e pratica, criando um ambiente de aprendizagem significativo para todos os participantes.
O depoimento de C1, assim, conclui com um reconhecimento geral da importancia da formagéo,
que ndo s6 transmitiu conhecimento, mas também inspirou e motivou cada participante a seguir
se aprimorando.

Com entusiasmo e autenticidade, as professoras destacaram os aprendizados adquiridos
ao longo do curso, evidenciando pontos positivos das abordagens ativas e do uso de tecnologias
em sala de aula. Seus depoimentos ndo apenas reafirmaram o aproveitamento da formacgéo, mas
também inspiraram futuras iniciativas de capacitacdo voltadas para a transformacéo do ensino.

Com base no que foi mencionado Kenski, (2013) ele afirma que:

faz-se necessario pensar numa formacdo que permita que o professor supere ou
amenize conflitos e que seja capaz de enfrentar as diferentes realidades e adequar
estratégias, deixando de exercer o papel de transmissor de informacdes para ser
mediador do processo e que permita que os suportes tecnoldgicos estejam a sua
disposicao para melhoria do processo de ensino (Kenski, 2013, p. 15).

A citacdo de Kenski (2013) destaca a importancia de uma formacdo docente que va além
da simples transmissdo de conteudo, enfatizando a necessidade de o professor se tornar um
mediador ativo no processo de ensino. Isso implica a capacidade de lidar com diferentes

realidades e conflitos, além de adaptar suas estratégias pedagodgicas de acordo com as demandas
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da turma. A incorporacdo dos suportes tecnolégicos, como sugere Kenski, € essencial para
aprimorar o ensino, tornando-o0 mais dindmico e eficiente. Em sintese, a formac&o do professor
deve ser continua e flexivel, permitindo que ele se posicione como facilitador no processo de
ensino e aprendizagem, capaz de criar um ambiente enriquecedor e adequado as necessidades
de cada aluno.

Por fim, essa pesquisa permitiu refinar a analise e alinhar os objetivos formativos as
demandas apresentadas, proporcionando um entendimento mais detalhado das necessidades
pedagdgicas no contexto da formacéo continuada, evidenciando uma lacuna significativa na
abordagem de conteddos matematicos nos anos iniciais. Tal resultado sugere que o
aprimoramento de estratégias pedagogicas e o uso de metodologias ativas, aliados a recursos

tecnoldgicos, podem contribuir de forma significativa para superar essas dificuldades.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, a fundamentacao apoiou-se nas teorias sobre a formacédo do
pedagogo e o0 uso de recursos tecnoldgicos na educacéo alinhado as metodologias ativas que
deram embasamento e sustentaram este estudo, o qual visou atender a problemética
identificada, marcada pela predominéncia de metodologias de ensino convencionais e praticas
conservadoras, amplamente observadas no processo de ensino de matematica nos Anos Iniciais.
Para tanto, desenvolveu-se e consolidou-se uma proposta de formacdo continuada em servico
voltada para a qualificacdo e aprimoramento dos professores pedagogos em servicgo, buscando
alcancar o objetivo proposto de analisar como os efeitos da aplica¢do da sequéncia didatica, na
formacdo continuada em servico, com suporte das metodologias ativas e dos recursos
tecnoldgicos, influenciaram nas a¢6es do professor pedagogo, para o ensino da matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa proposta visou proporcionar uma formagdo com
énfase na aplicacdo da metodologia ativa da sala de aula invertida, aliada e integrada as TDICs
para o0 ensino da matematica. A elaboracdo do Produto Educacional, estruturado como uma
sequéncia didatica composta por oito encontros formativos, buscou proporcionar suporte
metodologico e didatico, oferecendo estratégias inovadoras alinhadas as demandas
contemporaneas para a educacao matematica.

A pesquisa proporcionou uma investigacdo aprofundada sobre a formacéo inicial e
continuada dos pedagogos que permitiu uma analise critica sobre suas contribuicdes para a
formacdo do pedagogo para o ensino da matematica, resgatando a trajetoria historica da
pedagogia e suas transformacdes ao longo do tempo. O estudo buscou ndo apenas contextualizar
a formacdo dos professores pedagogos no Brasil, mas também evidenciar os desafios e
possibilidades que permeiam a formacédo do pedagogo e a formacéo continuada em servico para
a pratica docente.

Diante da pesquisa apresentada, evidencia-se que as metodologias ativas e a incluséo
das TDICs no processo de ensino nos Anos Iniciais representam um caminho promissor para o
aprimoramento dos conhecimentos. No entanto, a implementacdo das préticas pedagodgicas
demandou um planejamento estruturado e uma formagédo continuada dos professores, que
garantisse que as tecnologias fossem integradas de maneira estratégica no processo de ensino.
Nesse contexto, os estudantes da contemporaneidade requerem professores com competéncias
didaticas e metodoldgicas inovadoras, capazes de promover uma aprendizagem ativa e adaptada

as exigéncias contemporaneas.
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Dessa forma, a tecnologia foi compreendida como uma aliada na construgdo de novas
abordagens pedagdgicas, incentivando a autonomia, 0 pensamento critico e a participacao ativa
dos alunos. Ao adotar essa perspectiva, a escola se consolida como um espaco inovador e
inclusivo, capaz de preparar os estudantes para os desafios do século XXI e promover uma
educacao mais conectada, acessivel e transformadora.

A pesquisa foi conduzida com o objetivo de mapear e analisar as contribuicdes e
obstaculos na aplicacdo da metodologia investigada no ensino e aprendizagem da matematica.
A pesquisa concentrou-se, respectivamente, em teses de doutorado académico e em produtos
educacionais oriundos de programas de mestrado profissional, ambos com foco nas atividades
vinculadas a tematica da “Formacao Continuada em Servigo: A Pratica do Pedagogo no Ensino
da Matematica nos Anos Iniciais ancorado nas Metodologias Ativas e Recursos Tecnologicos”.
A escolha por este mapeamento decorreu da relevancia de entender como as metodologias
ativas e 0s recursos tecnoldgicos foram utilizados para aprimorar o0 ensino de matematica,
especificamente no contexto da formacéo continuada dos pedagogos. Ao longo da pesquisa, foi
possivel identificar contribuicdes significativas, quanto os desafios que envolviam a
implementacdo dessas abordagens no cotidiano escolar. Essas descobertas tiveram como
objetivo orientar o planejamento e a execucdo das atividades integradas ao produto educacional
que norteou esta investigacao e sua aplicagéo.

Em suma, a pesquisa reforgou a importancia de integrar metodologias ativas e recursos
tecnoldgicos no ensino da matematica, destacando o papel fundamental da formacéo continuada
do pedagogo, e apontou para a necessidade de um maior aprofundamento nas estratégias de
ensino que poderiam otimizar a aprendizagem dos alunos nos Anos Iniciais. As questdes
identificadas e as lacunas reveladas oferecem um ponto de partida para novos estudos e para a
implementacdo de praticas mais produtivas nas escolas.

Com base na compreensdo, foi possivel elaborar um produto educacional na forma de
uma sequéncia didatica voltada para os professores pedagogos que atuam nos Anos Iniciais,
com foco em inovacdes para o ensino de matematica. Durante o processo de aplicacdo a
proposta ndo apenas contribuiu para a qualificacdo dos profissionais da educagdo, mas também
buscou transformar a pratica pedagdgica, proporcionando novas abordagens, recursos e
estratéegias para 0 ensino da matematica. As inovagdes propostas, ao integrar praticas
interativas, uso de tecnologias educacionais e metodologias ativas, tiveram o potencial de tornar
as aulas mais dindmicas e engajantes, estimulando o pensamento critico e a resolugdo de
problemas por parte das professoras em formacao e na reaplicacdo com seus alunos dos Anos

Iniciais.
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A execucdo da sequéncia didatica propds um espaco de reflexdo e troca de experiéncias
que favoreceu o desenvolvimento profissional continuo. Essa abordagem garantiu que as
inovacOes nao fossem apenas teodricas, mas aplicadas de maneira préatica no contexto real das
salas de aula. Afinal, o processo de formacao continuada contribui para a criacdo de uma cultura
de inovacao pedagdgica, em que os professores se tornam protagonistas da sua propria evolugéo
profissional e, consequentemente, do sucesso dos alunos no aprendizado da matematica.

A proposta formativa que estava estruturada em oito encontros hibridos, com carga
horéria de cinco horas cada, proporcionava flexibilidade e acessibilidade aos participantes
quanto aos dias de formacao e o acesso as informacdes por meio do Google Sala de Aula.

Nesse contexto, e considerando todos 0s aspectos que caracterizaram a elaboracéo e o
desenvolvimento da pesquisa e do produto criado, acreditou-se que o produto educacional
desenvolvido, sob a forma de uma sequéncia didatica, apoiou e fortaleceu as praticas
pedagogicas das professoras pedagogas em servico na abordagem de contetdos dentro das
unidades tematicas Numeros e Geometria, contextualizados com as metodologias ativas e
recursos tecnologicos, que fundamentaram a pergunta de pesquisa desta tese.

A aplicacdo do PE teve inicio no dia 16 de agosto de 2024 e término no dia 27 de
setembro de 2024. Durante esse periodo, foram coletados dados que permitiram uma analise
detalhada dos efeitos e dos resultados das estratégias implementadas. A coleta de dados ocorreu
por meio de diversas ferramentas, como questionarios, entrevistas, observacdes em sala de aula,
analise do desempenho dos alunos, didrio de bordo e gravacdo dos encontros. Essas
informacBes foram essenciais para compreender a aceitacdo das atividades propostas e 0s
resultados, fornecendo insights sobre as metodologias e abordagens adotadas no processo de
ensino, permitindo assim avaliar a aceitacdo das atividades préaticas, além de identificar padrdes
de comportamento que evidenciaram o desenvolvimento profissional das professoras em
formacédo e sua aplicacdo pratica com os alunos em sala de aula.

Além disso, a analise dos dados coletados permitiu identificar pontos de melhoria ao
longo da aplicacdo do PE, por meio das respostas obtidas nos formularios e aspectos que
necessitou de ajustes para otimizar a implementacdo e aplicacdo de projetos semelhantes no
futuro. Entre as conclusdes, destacou-se a necessidade de aprimoramento na formagao continua
dos professores, especialmente no que tange a adaptacdo das metodologias as especificidades
de cada turma. A avaliacdo final do projeto, portanto, ndo apenas forneceu uma visao
abrangente de seus resultados, mas também gerou subsidios valiosos para o aperfeicoamento

de futuras intervencGes educacionais.
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A andlise dos dados possibilitou uma investigacdo aprofundada das trés categorias
definidas: Conhecimentos Prévios, Metodologias Ativas no Ensino de Matematica mediadas
pelos Recursos Tecnologicos e Formacdo Docente em Servico.

No que se refere a categoria “Conhecimentos Prévios” foi possivel identificar as
principais necessidades das professoras em relagdo aos conhecimentos matematicos
considerados relevantes para a formacdo. A pesquisa destacou que o simples dominio do
conteddo ndo é suficiente para atender as exigéncias de um ensino, evidenciando a necessidade
e atualizacdo dos conhecimentos matematicos quanto a adaptacédo deles ao contexto da sala de
aula.

Na categoria de analise “Metodologias Ativas no Ensino de Matematica mediadas pelos
Recursos Tecnologicos”, os resultados apontam a importancia da participacdo ativa € o
engajamento das professoras nas atividades propostas, mesmo apresentando algumas
dificuldades em relacdo a algumas tecnologias. Percebeu-se que a troca de experiéncias entre
as professoras em formacéo contribuiu para a construcao coletiva do aprendizado, promovendo
um ambiente colaborativo. A mediacdo foi essencial para auxiliar na adaptacdo as novas
ferramentas tecnologicas, oferecendo suporte e estratégias para a aplicacdo desses recursos no
contexto escolar.

E, para finalizar, na categoria “Formacdo Docente em Servico”, evidenciou-se a
relevancia de uma formacgdo continua e pratica para os professores, com a integracdo das
metodologias ativas e dos recursos tecnol6gicos no processo de ensino e aprendizagem. Por
meio dos depoimentos das professoras foi possivel perceber a importancia das capacitacdes que
promovam uma educacdo dindmica e transformadora. Essas experiéncias comprovam que a
formacdo docente em servico € essencial para aprimorar a pratica educacional, inspirando novas
iniciativas de desenvolvimento profissional que busquem constantemente a inovacdo e a
melhoria do ensino.

No entanto, a pesquisa buscou responder ao objetivo geral, que consistiu em analisar de
que maneira os efeitos da aplicacdo da sequéncia didatica, no contexto da formacédo continuada
em servigo, com o apoio das metodologias ativas e dos recursos tecnolégicos, influenciaram as
acbes do professor pedagogo no ensino de mateméatica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, também se buscou obter subsidios que respondessem a seguinte
questdo de pesquisa: “Como promover a formagdo continuada do professor pedagogo em
servico, por meio de préticas inovadoras, visando fortalecer as competéncias pedagogicas para
0 ensino de matematica nos Anos Iniciais, com base nas metodologias ativas e no uso das

tecnologias digitais?”
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Diante do percurso investigativo e formativo realizado, é possivel afirmar que os
objetivos propostos nesta pesquisa foram alcangados de forma significativa. A construcdo do
Produto Educacional, pautado na metodologia da sala de aula invertida e na integracdo das
TDICs, contribuiu efetivamente para a qualificacdo das praticas pedagogicas das professoras
pedagogas participantes. A aplicacdo da proposta formativa demonstrou que, mesmo diante de
desafios, é vidvel implementar metodologias ativas no ensino da matemaética, favorecendo o
desenvolvimento profissional docente e promovendo maior engajamento entre professores e
alunos.

Em sintese, por meio das categorias de andlise, foi possivel entender que a pesquisa
propOs praticas inovadoras que integrassem essas abordagens ao processo educativo,
oferecendo as professoras participantes da formacgdo continuada em servigco ferramentas que
promovessem um ensino mais dindmico, interativo e alinhado as necessidades contemporaneas.
A implementacdo dessas praticas visou ndo apenas aprimorar 0 ensino da matematica, mas
também formar as professoras para o uso de recursos tecnoldgicos em sala de aula, favorecendo
a aprendizagem dos alunos de forma mais engajada e significativa. A formacéo continuada em
servico, portanto, se apresentou como um dos caminhos para o desenvolvimento profissional
das professoras, permitindo-lhes adaptar-se as novas demandas educacionais e contribuindo
assim para a melhoria da qualidade do ensino.

Dessa forma, espera-se que os resultados deste estudo, juntamente com o produto
educacional desenvolvido, possam servir de subsidio para outros professores que atuam nos
Anos Iniciais, Finais ou Médio, bem como para formadores que atuam em cursos de Formacéo
Inicial, Continuada ou no Ensino Superior. Além disso, almeja-se que o material elaborado,
com as devidas adaptacBes, possa ser aplicado em diferentes contextos e éareas do
conhecimento, extrapolando os limites da Matematica e possibilitando o uso das metodologias
ativas e das TDICs como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem.

Ao concluir este trabalho, sugere-se que os professores considerem a inser¢do das
metodologias ativas e dos recursos tecnologicos em outras unidades tematicas do ensino de
Matematica, como, por exemplo, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica, bem como
no desenvolvimento do Pensamento Algébrico. Além disso, é possivel explorar ainda mais
esses recursos nas unidades tematicas ja abordadas na aplicacdo do produto, propondo ideias

inovadoras para ampliar o entendimento e o ensino desses contetdos.
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» JUPF | PPGECM

UNIVERSIDADE Programa oe Pos-Gaduebo em Ensno de CHoncas e Matemans
Of PASZO FUNDO de e &o e Cr -iHcec

CARTA DE AUTORIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Fu, Joelma Kominkiewicz Scolaro solicito autorizagio da Coordenadoria Regional de
Educagiio localizada no municipio Campos Novos, estado SC, para a realizagdo de atividades
de pesquisa associadas a Tese inttulada "Formagio Continuada em Servico: A Prixis do
Pedagogo no Ensino da Matemitica nos Anos Iniciais com o suporte das Metodologias
Ativas ¢ dos Recursos Tecnolégicos" que desenvolvo junto ao Programa de Pos-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias ¢ Matematica da Universidade de Passo Fundo, RS. A pesquisa estd
vinculada a dados produzidos durante a aplicagdo de atividades didaticas junto a professores
pedagogos do Ensino Superior com a realizagdio de um curso Formagdo continuada em servigo
para professores pedagogos do Ensino Fundamental 11, Anos Iniciais. O periodo de aplicago das
atividades na escola sera de 15/08/2024 a 10/09/2024 ¢ contara com a visita do professor

orientador de forma online,

( X ) Autorizo

() Nao autonzo

Angela Venturin dos Santos
Supervisora Regional de Educacao de Campos Novos

Eu, Joelma Kominkiewicz Scolare. me comprometo a cumprir as normativas da Coordenadona
Regional de Educacdo, mantendo conduta ética ¢ responsavel ¢ a utilizar os dados produzidos

pela pesquisa, exclusivamente para fins académicos ¢ a destrui-los apds a conclusio do estudo.
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Codigo para verificacdo: OABAG6202

Este documento foi assinado digitalmente pelos seguintes signatarios nas datas indicadas:
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

4 *!UF'F PPGECM

UNIVERSIDADE Frograma de Pds-Graduagse am Ensine de Cidncias & Matamitica
DE PASS0 FUMDO Instituto ce Humankdades, Ciéncias, Educacio e Criatividade - IHCES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Formacao Continuada em Servico: A
Préatica do Pedagogo no Ensino da Matematica nos Anos Iniciais ancorado nas Metodologias
Ativas e Recursos Tecnologicos”, de responsabilidade da pesquisadora Joelma Kominkiewicz
Scolaro e orientagdo do Dr. Juliano Tonezer da Silva e Dra. Luciane Spanhol Bordignon. Esta
pesquisa apresenta um Produto Educacional com o titulo “Formando Professores com
Abordagens Ativas e Tecnologicas para o Ensino de Matematica” na forma de uma Sequéncia
Didatica a ser aplicado. Tem como objetivo analisar como a aplicacdo da sequéncia didatica,
na formacdo continuada em servi¢co, com suporte das metodologias ativas e recursos
tecnoldgicos, repercute na acdo do pedagogo para o ensino da matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental. As atividades serdo desenvolvidas durante 8 encontros hibridos composto
pela metodologia ativa “Sala de Aula Invertida” no componente curricular “matematica” a
aplicacdo ocorrerd no Escola de Educagdo Bésica Paulo Blasi, espaco disponibilizado pela
Coordenadoria Regional de Educacao de Campos Novos - SC. A formacdao envolvera gravacoes
de audio/videogravacdes dos encontros, entrevistas/aplicacdo de questionarios/coleta de
materiais produzidos pelos estudantes.
Esclarecemos que sua participacdo ndo é obrigatoria e, portanto, podera desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento. Além disso, garantimos que vocé receberd
esclarecimentos sobre qualquer ddvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacdes.
Sua participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, ndo envolve nenhum tipo de risco
fisico, material, moral e/ou psicoldgico. Caso for identificado algum sinal de desconforto
psicoldgico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise. Além disso,
lembramos que vocé ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa € ndo
receberd pagamento pela participacdo no estudo. A participacgdo integral no curso, tera o direito
de certificacdo emitido pela Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina que sera
entregue ao participante.
Caso tenham davida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato com
a pesquisadora Joelma Kominkiewicz Scolaro pelo e-mail: 176170@upf.br e orientadores do
trabalho Dr° Juliano Tonezer da Silva pelo e-mail: tonezer@upf.br e Dr? Luciane Spanhol
Bordignon pelo e-mail: lucianebordignon@upf.br ou no Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.
Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as explicacOes e
orientagdes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua autorizag&o.
Informamos que este Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo, 15 de agosto de 2024.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Pesquisador/a:
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APENDICE C - Certificado de Docente no Curso

¥ ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ

%&éﬁy’fm{@

Certificamos que

Joelma Kominkiewicz Scolaro,
portador(a) do CPF 031.762.459-80, participou como DOCENTE do(a) CURSO: FORMANDO
PROFESSORES COM ABORDAGENS ATIVAS E TECNOLOGICAS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA, realizado em CAMPOS NOVOS, no periodo de 16 de agosto a 13 de setembro de
2024, com carga horaria de 40 horas.

[Data de emissdo: 19/11/2024. Codigo de validagao: F2E2CEC11FEFF040D.
|Site para validag&o: hitp://sigrhportal sea.sc.gov.brisigrhnovoportal/certificados.

CARGA

TEMAS HORARIA
METODOLOGIA ATIVA: SALA DE AULA INVERTIDA E RECURSOS TECNOLOGICOS 5
A ORIGEM DOS NUMEROS 5
FRACOES 5
METODOLOGIA ATIVA: ROTACAO POR ESTACOES 5
GEOMETRIA PLANA 5
GEOMETRIA ESPACIAL 5
SALA DE AULA INVERTIDA: ROTACAO POR ESTACOES 5
ESTRATEGIAS DE ENSINO 5

TOTAL 40

FREQUENCIA 100%
Registrado no Sistema Integrado de Gestéo de Recursos Humanos/SIGRH do Estado de Santa Catarina.
Codigo de validagao: F2E2CEC11FEFF040D. Site para validagao: hitp://sigrhportal. sea.sc.gov.br/sigrhnovoportal/certificados .
TURMA: 07270/2024
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ANEXO A - Experiéncia Profissional

Experiéncia Profissional

176170@upf.br Mudar de conta 1)

£3 N&o compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatdria

Identificagao *

Sua resposta

1) Qual a data de seu nascimento? *

Exemplo: 7 de janeiro de 1995

Sua resposta

2) Qual o seu género? *

O Feminino

O Masculino



3) Qual é a sua Licenciatura? *

Pedagogia

Letras

Ciéncias Biologicas
Historia

Geografia
Matematica

Artes

Educacao Fisica

Outras

000000000

4) Qual a sua idade, em anos, ao terminar a licenciatura em Pedagogia? *

Sua resposta

5) Formagao académica: pds-graduagdo *

O Especializacdo
O Mestrado
O Doutorado

O Pos-doutorado

319



320

6) Ha quanto tempo exerce a docéncia? *

Sua resposta

7) Qual a série dos anos iniciais que esta atuando? *

[] 1°ano
[] 2°ano
[] 3°ano
[] 4°ano
[] 5°ano

8) Qual a sua jornada semanal de trabalho? *

O 10 horas

O 20 horas
30 horas
40 horas

50 horas

O O OO0

60 horas

9) Vocé trabalha em: *

o Uma escola
O Duas escolas

O Trés escolas
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10) Vocé como professor(a) dos anos iniciais encontra dificuldade para trabalhar *
algum componente curricular?

O sim
O Nao

11) Se a sua resposta foi sim, na questao anterior. Qual o componente curricular?

Sua resposta

12) Dentro das unidades tematicas da BNCC, qual vocé gostaria de estudar e *
aprofundar os conhecimentos utilizando as metodologias ativas e os recursos
tecnoldgicos durante a formacgao?

O NuUmeros
Algebra
Geometria

Grandezas e Medidas

O O OO

Probabilidade e Estatistica

13) Justifique a escolha da unidade tematica *

Sua resposta
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14) Quais suas expectativas para o curso? *

Sua resposta

15) Escreva o que vocé gostaria de aprender em relagdo as metodologias ativas e *
a tecnologias digitais, para a pratica de sala de aula.

Sua resposta

Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formulérios Google.

Este formuldrio foi criado em upf.br. Denunciar abuso

Google Formularios
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ANEXO B - Metodologias Ativas e Recursos Tecnologicos na Formacao de Professores

Pedagogos em Servico

@ FORMAGAO DE PROFESSORES
.PEDAGOGOS EM SERVICO

—

Formacao de Professores

profjks.matematica@gmail.com Switch account )

3 Not shared

* Indicates required question

Quais das seguintes metodologias ativas vocé conhece? (Marque todas as que  *
se aplicam)

D Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL)
Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)
Aprendizagem Cooperativa

Estudos de Caso

Gamificacao

Aprendizagem Baseada em Problemas
Rotacao por Estacoes

N&o tenho conhecimento sobre as Metodologias Ativas

O000000
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Vocé utiliza alguma metodologia ativa na aplicag@o de suas aulas? Se sim, *
quais? (Marque todas as que se aplicam)

Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL)
Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)
Aprendizagem Cooperativa

Estudos de Caso

Gamificacao

Aprendizagem Baseada em Problemas
Rotacao por Estacoes

Nao utilizo metodologias ativas

OO0000000

Vocé costuma usar recursos tecnolégicos durante o processo de ensino e *
aprendizagem? Se sim, quais? (Marque todas as que se aplicam)

D Computadores

Tablets

Smartphones

Lousa Digital

Plataformas de Ensino Online

Softwares Educativos

000000

Nao utilizo recursos tecnologicos
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Quais ferramentas tecnoldgicas voce tem a disposigao para apoiar suas aulas? *
(Marque todas as que se aplicam)

Google Classroom
Microsoft Teams
Kahoot!

Google Formulario

Quizzes

OO00000

Murais interativos

Como vocé integra recursos tecnoldgicos em suas aulas para promover a *
participacdo dos alunos? (Marque todas as que se aplicam)

Uso de quizzes e jogos interativos
Aulas gravadas e videos educativos
Plataformas de aprendizado adaptativo
Videos educativos do youtube
Gravacao de podcasts

Nao integro recursos tecnolégicos

O00000



Quais desafios vocé enfrenta ao tentar implementar metodologias ativas em *
suas aulas? (Marque todas as que se aplicam)

Falta de tempo para planejamento
Resisténcia dos alunos

Falta de recursos tecnoldgicos
Falta de formacao especifica

Falta de apoio em determinadas atividades

O00000

Qutro:

Quais beneficios vocé percebe ao utilizar metodologias ativas em sala de aula? *
(Marque todas as que se aplicam)

Maior engajamento dos alunos

Melhoria na compreensao dos conteudos
Desenvolvimento de habilidades criticas e colaborativas
Aumento da motivacao para aprender

Melhores resultados na aprendizagem

Nao utilizo metodologias ativas

ODO000000

Qutro:

326
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Vocé ja participou de alguma formacao especifica sobre metodologias ativase *
tecnologias educacionais? Se sim, como foi sua experiéncia? (Marque uma
alternativa)

O Sim, foi muito util e pratica
O Sim, mas foi tedrica e pouco aplicavel

O N&o, nunca participei de uma formacao desse tipo

Em sua opinido, como as tecnologias digitais podem enriquecer o processo de *
ensino e aprendizagem? (Marque todas as que se aplicam)

D Facilitar o acesso a materiais educativos
Promover a personalizacdo do ensino
Aumentar o engajamento dos alunos
Facilitar a comunicacéao e colaboracao
Fornecer feedback imediato

QOutro:

Oo0O0do0o0d
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Que tipo de suporte ou recursos vocé acredita que seriam necessarios para *
melhorar a aplicagao de metodologias ativas e tecnologias digitais em suas
aulas? (Marque todas as que se aplicam)

Formacé&o continuada para professores
Melhor infraestrutura tecnologica
Suporte técnico permanente

Material didatico atualizado

Tempo para planejamento e desenvolvimento

00000

Qutro:

This form was created inside of upf.br. Report Abuse

Google Forms
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ANEXO C - Slides 1° Encontro

DE DUACAO EM
ENSING DE CIENCIAS E MATEMATICA

FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO: A PRAXIS DO PEDAGOGO NO ENSINO DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS COM O SUPORTE DAS METODOLOGIAS ATIVAS E DOS
RECURSOS TECNOLOGICOS

Joelma Kominkiewicz Scolaro

Juliano Tonezer da Silva
Luciane Spanhol Bordignon

IHCEC

W
UPF

ESTRUTURA DA TESE

1. Introdugio
Problematica e objetivos da pesquisa
1. Referencial Teérico

- A Forma¢io Docente no Ambito Geral

Formagao do Pedagogo

Formagao Continuada de Pedagogos

Recursos Tecnologicos para o Processo de Ensino da Matematica nos Anos
Iniciais

- Metodologias Ativas, presente na Formagio do Pedagogo como um Método
de Ensino para Educagao Infantil ¢ Anos Iniciais

1. Revisio Sistemitica de Estudos e de Produtos Educacionais

2. Produto Educacional e Proposta Didatica com Embasamento Teérico

3. Metodologia da Pesquisa

4. Anilise de Dados

5. Consideragdes Finais '3
L. UPF

6. Referéncias i

s I

FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Formagdo em Servigo: tipo de educagdo continuada que visa ao
desenvolvimento profissional dos sujeitos, no espago do trabalho. No caso dos
professores, destina-se a docentes em atividade e que sdo estimulados a
participar de processos formativos, em geral promovidos pelos sistemas, pelos
proprios empregadores ou pares. Tendem a assumir a concepgio de que o
trabalho ¢ fonte ¢ espago de reflexao e produgao de conhecimentos. Notas: em
geral a formagdo em servi¢o toma a pratica como referente da teoria, com

vistas a aperfeigoar a qualidade do trabalho (INEP, 2016, p. 354, grifo nosso).

RECURSOS TECNOLOGICOS

A tecnologia permite uma comunicagio instantdnea e global. Plataformas
de midia social, aplicativos de mensagens e videochamadas tem aproximado
pessoas em diferentes partes do mundo. Isso também levou a uma maior
interconexdo de culturas e ideias.

Para Moran (2006, p. 11), a sociedade esta mudando nas suas formas de se
organizar, de produzir bens, de comercializa-los, de se divertir, de ensinar e de
aprender.

Kenski (2007, p. 46) menciona que “quando as TDICs sdo bem utilizadas,
clas provocam a alteragio do comportamento de professores e alunos
proporcionando melhor aprofundamento, comp e conhecimento do
contetdo estudado”

Segundo Bacich e Moran (2018, p. 53), a combinagdo de metodologias
ativas com tecnologias digitais moveis é hoje estratégica para a movac:"o:’

L} L
U':"'F pedagégica. UPF
[ I | —— e
ENSINO HIBRIDO METODOLOGIAS ATIVAS,

O ensino hibrido ¢ um modelo de ensino compreendido como uma
metodologia ativa e é composto por alguns métodos de ensino

T

ZONA HIBRIDA

ENSINO.

i
()
HE

e
—— .
o — \
—— 3
UPF
Fomt: s Horr: Sk, 203 4

Metodologia Ativa, que envolve na pritica o ensino presencial e on-line,
desperta o interesse do aluno para a pesquisa ¢ a curiosidade do uso das
ferramentas tecnologicas, e vem se tornando uma das formas de ensino ¢
também conhecido como “ensino hibrido™.

- No inicio do ano 2000, surge o conceito de flipped classroom,
apresentado na [7th International Conference on College Teaching and
Learning, em Jacksonville, Florida

- Em 2004, o americano matematico e engenheiro Salman Khan comegou
a gravar aulas em video

- Em 2006 e 2007, os professores Bergmann e Sams encontraram um
software de captura de tela, screencast, que gravava apresentagdes em

Power Point.
Sala de aula invertida vy
Rotagdo por Estagdes UPF
N B —— |
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PROPOSTA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Unidades tematicas da BNCC, no Ensino Fundamental - Anos Iniciais na Area
de Matemitica

Unidades
Tematicas

Numeros e Geometria
Pablico-alvo

Professores pedagogos em servigo.

Oito encontros hibridos, cada um com duragio de 5 horas. Destes, 3 horas sdo
presenciais, enquanto 2 horas sdo dedicadas ao ensino online, totalizando 40 horas.

Duragio

Objetivos Dcscnvolver auvtdadcs L] promov-:r o desenvolvimento de habilidades ¢
as de Ensino e Aprendizagem por meio das
andnlngla: Ativas, respaldadas pelo uso de recursos tecnologicos, visando

otimizar o ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Metodologias Ativas e Recursos Tecnologicos
Nimeros - A origem dos niimeros e Fragdes
Geometria - Plana e Espacial v

Estruturagio

Fonte: Elaborado pela autora (2024),

PRODUTO EDUCACIONAL

e O namero de participantes da proposta pode variar de dez a trinta professores, devido a
metodologia ativa empregada na formagdo, que requer a formagdo de grupos.

e A sequéncia didatica norteard todas as agdes e atividades desenvolvidas durante a
formagdo.

e Metodologias Ativas presentes na formagdo: “Rotagdo por Estagdes” e “Sala de Aula
Invertida”.

e Conteud ticos d lvidos na fc estdo de acordo com as unidades
temiticas “nimeros e geometria”, relacionados as habilidades da BNCC de forma que
venha a contribuir para o planejamento do professor dos anos iniciais.

e O curso esta do em oito o qual aborda a metodologia ativa
sala de aula invertida, dividida em trés momenlo> antes da formagdo, durante a formagdo
e pos-formagdo.

e R logi Google Cl (Google sala de aula), ambiente virtual para
disponibilizar os materiais, ferramentas e aplicativos. LV ]
UPF

PROPOSTA DO PRODUTO EDUCACIONAL

1° Encontro Metodologia Ativa - Sala de aula invertida e Recursos
Tecnologicos
2° Encontro A origem dos nameros

3° Encontro Fragdes

4° Encontro Rotagdo por Estagdes - Fragdes

5° Encontro Geometria Plana

6° Encontro Geometria Espacial

7° Encontro Sala de aula Invertida/Rotagiio por Estagdes

8° Encontro Estratégias de Ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2024) L]

UPF
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ANEXO D - Slides 2° Encontro

DE POS-GRAL ) EM
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO
METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS TECNOLOGICOS

Joelma Kominkiewicz Scolaro
IHCEC
(V]
UPF

Metodol

Ativas e Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagio

Escreva em trés palavras "Como se caracteriza as Metodologias Ativas"

v
UPF

Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicac¢ao

Vocé concorda que que a aprendizagem por meio da transmissio &

Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicacio

Quais as contribuigdes da inser¢do de recursos tecnologicos no

importante, mas a apr gem por q e experi fio & processo de ensino e aprendizagem?
mais relevante?
https://www.menti.com/al24bbx h km
vy v
UPF UPF
[ B I e | s |
Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais de Informagio e Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais de Informacio e

Comunicagio

https:/sorteio.com/sorteio-de-nomes

Metodologia Ativas e TDIC

https://jamboard.google.com/d/1294GhDfL DO9wWSH]Dt-rwgcql,
vigmE7WnicarCZIJMzhw/edit?usp=sharing

L ]
UPF

Comunicacio

Estratégias Didaticas 3 Passos

https://jamboard.google.com/d/INr91Q YulowwtG2rxiKf3XCJ
C2dIOWPXLw8-QqeDDFY4/edit?usp=sharin

\J
UPF
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Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagio

A aprendizagem ¢ ativa e significativa quando avangamos
em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de
conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da vida.

As pesquisas atuais da  neurociéncia
comprovam que o processo de aprendizagem
¢ tnico e diferente para cada ser humano, e
que cada pessoa aprende o que ¢ mais
relevante ¢ o que faz sentido para si, o que
gera conexdes cognitivas ¢ emocionais.

v
uPE

PPGECM
' jul;rjvsgnﬁ ‘ Programa de Pés-GraduagBo em Ensno de Céncias « Matematca
ghteinid Chaces, P
vy
UPF
B |




ANEXO E - Kahoot Breve histéria da Matematica e dos nimeros

333

4 - Verdadeiro ou falso
Kahoot ' © homem utilizou iniclalmente as partes do corpo como ferramentas de
contagem. 30 seg.
A histéria da Matematica n Verdadeira v
3 jogos - 37 jogadares u Faleo X
@ Um kahoot publico
Perguntas (20) 5 - Quiz
A matemdtica surgiu nas primeira civilizagGes, sendo considerada o bergo
da civilizagdo humana a: 30 seg.
1-Quiz
A Gou a ser pelo ser humane muito antes u Egito
de haver uma civilizagio. 30 seq.
u Verdadeiro v u Mesopotamia v
u Falso X n Grécia X
n Roma x
2- Quiz
© ser Humano sempre possuiu habilidades naturais para pensar nocées
titativas coma: 30 seg.
auan s n 6 - Verdadeiro ou falso
n Muito e pouco X Gragas aos de e surgiu os
cimbios de moedas e troca de mercadorias na mesopotidmia 30 seg.
Lento e rapido
a P X n Verdadeiro v
D Grande e pequeno >
n Falso X
n As trés respostas anteriores sio verdadeiras +
7 - Quiz
3- Quiz O aps assim como a
Com aumenta da civilizagio o processo trouxe desafios soclals e 30seg.
que paraum 30 seg. .
u Na Mesopaotamia
n Menos complexo estimulands o homem a pensar numericamente >
n Ma Grécia )4
n Mais complexo estimulando o hemem a ndo pensar numericamente x
a Mo Egite v
D Mais complexo estimulando o homem a pensar numericamente e
u Menos complexo estimulande o homem a ndo pensar numericamente )( u Em Roma ><
B - Verdadeiro ou falso 12 - Verdadeiro ou falso
A ¢a0 antiga que um papel mais significative na a na Grécla como Abstrata
cioda fol a Grega. 20 seg. e filoséfica 30 seg.
n Verdadeiro i n Verdadeiro v
Falsa
4] 0 - X
9 - Quiz
Quem fol o primeire matemdatico a iniciar seus estudos na Grécla Antiga fol: 13- Quiz
20 seg. os inclos eram dos por
30seg.
u Pitagoras pd
n 10 algarismos
n Tales de Mileto v
n 7 simbolos chamades hierdglifos v
n Platio x
7 letras do nosso alfabeto
n Arquimedes x n X
n concha, ponte e barra b
10 - Quiz
A escola dava a quatro pos do saber:
20 seg. 14 - Verdadeiro ou falso
N . O sistema indo ardbico é formado por dez algarismos e possul valor
u Aritmética, Misica, Geometria e Astronomia ' posicional 30 seg.
n Aritmética, Musica, Geometria e Geografia X n verdadeiro s
u Aritrmética, Algebra , Geometria e Astronomia x Faleo X
u Aritmética, Musica, Estatistica e Astronomia X
15 - Quiz
- Quiz O sistema de numerago que teve origem na india, fol aperfeigoado pelos
Arabes e se espalhou pela Europa e pelo mundo 30 seg.
Se a P ne antigo Egito e
Mesopotimia poderfamos afirmar que esta tem um caricter 30 seg. u Mesopotamico X
u Concreto e teérico e
Qg X
n Abstrate e pratico e
u Romano pd
u Abstrato e teérico X
u Indo Arabico v
u Concreto e pratico v
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16 - Quiz
‘Os Babilénicos usavam apenas dois simbolos e usam o agrupamento de
se

ba
N:
n 20
D 10
n 60

17 - Quiz
Marque a bre os.

u Os simbolos |, X, C, M podem ser repetidos no maximo trés vezes.

n N&o hd simbolo para o "zero”;

D V, L, D podem ser repetidos até dez vezes

u Um simbole de menor valor & esquerda & subtraido e a direita é adicionado;
18 - Verdadeiro ou falso

A presenca do zero em um sistema de numeragdo tem uma importincia. O
zero hoje nio aparece como um simbolo diferente.

n Verdadeiro
u Falso

19 - Verdadeiro ou falso
Os gregos usavam as letras do alfabeto para representar os niimeros.

n Verdadeiro
.

30 seg.

X X

AN

30 seg.

30 seg.

151212004, 18:00 A histinia da Matemdiica — Detshes — Kanoolt

20- Quiz

Na época das cavernas, cerca de 30 mil anos atrés, j& havia a necessidade
de contagem. Quais os instrumento eram usados?

[4 -

n Riscos nas paredes das cavernas

O seomeoras

n Riscos nas paredes das cavernas Todas as alternativas estdo corretas

Créditos do recurso ~

30 seg.

L X X
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ANEXO F - Tarefa — Avaliacéo

Tarefa - Avaliacao

Sua opinido muito é importante para os encontros de formacao.
Nao é necessario se identificar.

profjks.matematica@gmail.com Switch account %)

% Not shared

* Indicates required question

Nome completo (Opcional)

Your answer

Os encontros que estao acontecendo estdo atendendo as expectativas? *

(O Parcialmente
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Se na questdo anterior vocé respondeu ndo ou parcialmente. Justifique. *

Your answer

Sobre a metodologia ativa utilizada, a "sala de aula invertida" com os momentos *
de estudo antes da formacao, durante a formacgao e pos formacgao. Avalie dando
uma notade 0 a 10.

O o

1

OOO0O0OO0OO0OO0OO0O0O0
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Sobre os materiais disponiveis para o momento antes da formacgao, artigos e *
videos. Avalie dando uma notade 0 a 10. .

O 1

2

O OO0O0OO0OO0OO0O0O0

"Em relagdo as ferramentas tecnoldgicas utilizadas nos trés primeiros *
encontros, selecione aquelas que vocé considera mais funcionais e uteis para o
processo de ensino."

Padlet
Jamboard
Mentimeter

Kahoot

O0000

Ferramentas para HQs
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Em poucas linhas de o seu feedback sobre os trés encontros realizados. *

Your answer

Never submit passwords through Google Forms.

This content is neither created nor endorsed by Google. Report Abuse - Terms of Service - Privacy Policy

Google Forms
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ANEXO G - Slides Fracoes

Exemplo 1:
Fracao
. . Temos uma folha de papel na forma retangular:
Ideia de fragao
Ao dividir algo em partes iguais, uma ou mais dessas partes podem ser representadas por
uma fragao. " g
Dividindo-a em 3 partes iguais, temos:
Em qualquer fragao, temos: Colorindo uma das partes, temos: .
3 — numerador
L Tt Assim das 3 partes do papel, uma esta pintada.
Numerador: indica a quantidade de partes consideradas do inteiro. . Afracio que representa a parte pintada da folha: % (1&-se: um terco);
Denominador: indica o numero de partes iguais em que o inteiro foi dividido. » INTFACa0 Gise TepRESanta & pafts e il fof pintada da follia: % (1&-se: dois tercos).
Fragbes com denominadores 10, 100, 1 000, ...
Fragao
3
um 1 7 trés décimos
Para ler uma fracao é necessario ler o dor e depois o inador, obedecendo aos 32
seguintes critérios: 100 trinta e dois centésimos
+ Fragdes com denominador de 2 até 9. 7 iy
e sete milésimos
Leitura 1000
1 2 Fragoes com denominadores maiores que 10 (acrescenta-se a terminagao avos)
= um meio = dois sextos
2 s
1 3 s 8 .
5 um terco ; trés sétimos n oito onze avos
2 2 5 Z . 4 N
2 dois quartos —8- cinco oitavos 15 quatro quinze avos
3 7 12 . .
3 trés quintos 9 sete nonos 25 doze vinte cinco avos
Fragao -
Fragao
Fracoes proprias Fragoes improprias
Sao as fraces cujo numerador é menor que o denominador. Sao as fragoes cujo numerador é maior ou igual ao denominador.
Exemplos: Exemplos:
1 3 4 3 4
E Z 4 2 4
Observe que essas fragdes representam um nimero maior ou igual a um inteiro.
Observe que essas fragoes representam um nimero menor que um inteiro. 75 3 3 4 3
= => - =
4 2 4
b & 3
7 < 1 7 <
F ragéo De uma fragao impropri di obter um nd misto, que é constituido de uma par-
te inteira e uma fracionaria.
Fracoes aparentes Observe:
As fragoes improprias cujo numerador é multiplo do denominador sao chamadas de apa-
¢ RIOP g P P + Gabrielle tem 1 barra de chocolate inteira mais 2 da barra de chocolate.
rentes. 4
. - -]
Temos:
3
——m 1+ ==1=
ou 3
Logo:
& s [ tei 7 3
4 linteiro 2 2inteiros Gabrielle tem = de chocolate ou 1 i de chocolate.
fragho nimero
Impropria misto
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Fracao Equivalente
Ao multiplicar ou dividir o numerador e o denominador de uma fragao por um mes-
mo numero natural, diferente de zero, obtém-se uma fragao equivalente a fracao inicial.
Observe.

Simplificagao de Fragao

Simplificar uma fragao é obter uma fracao equi como dor e o der d
menores que a fragao original.
Para obter uma fracao simplificada, dividi o doreod inador da fragao ori-

3 1

4 4

Quantidade lida - ficgdo cientifica Quantidade lida - romance

/”'( = 3~ " ginal pelo mesmo nimero natural.
1_2_3_4_ Exemplo:
3\ f’ _9 12 « Quando o numerador e o denominador nao po-
o 3 A 4 2 1 dem serdivididos por um mesmo nimero diferente
= 16 8 4 del, temosafracaonaforma mais simples possivel,
s «___« chamada de fragao irredutivel.
1 1 1 :.l
2 2 2 4 "I 1 4
5 | il % _; 3 | % e No exemplo . é uma fragao irredutivel de 3
i i 3 i X X 3 | 3 &
8 s 8 s 8 8 s !
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
slalglglzlzlzlzlslglels
Comparagao de Fragao Operagdes com Fragdes
Raul esta lendo dois livros. Ja leu % do livro de ficgao cientifica e % do romance para um
10 e subtracao de fracoes
trabalho da escola. Sabendo que os livros possuem o mesmo nimero de paginas, qual dos btraca i
dois ele leu mais? Justifique. ¥ s 5 1 s ]' 4
Usando desenhos, temos: 3 + 2 = ﬁ = Z ——— E — O e
8 8 8 8 8 8 8 8

Na adigéo ou subtragdo de fragoes que possuem o mesmo denominador devemos manter o
denominador e adicionar ou subtrair os numeradores.

Operagdes com Fragoes

Adicao e subtracao de fracoes

Operagoes com Fragoes

) de fragde

3 " 2 2 3 2X—=
8 4 4 8
Para multiplicar um nimero natural por uma fragao, multiplica-se o nimero natural pelo nu-
merador e conserva-se o denominador.
Operagoes com Fragoes Operagdes com Fragdes
Multiplicacao de fracoes Divisao de fracoes
1 2 Para realizar a divis3o de uma fracio por outra, multiplica-se a primeira fragao pelo inverso da segunda fragao.
e
2 8
3. 2 i 1
—_———= +—=
S o 4
Para multiplicar uma fragao por outra, multiplicam-se seus d e bém seus de- 3
nominadores. i
C
1
8

Atividades Fragoes

Organizar material concreto para trabalhar fragdes com os alunos,
ou para os alunos trabalharem em grupos, como: jogo da memdria
com fragdes, dominé de fragdes, trilha de fragdes, roleta e muito mais.
Seja criativo! Indicar a série publico-alvo para a qual o material foi
construido com as instrugdes do jogo.

Lembrar de anexar as instru¢des dos jogos
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ANEXO H - Quizizz Fragdes Equivalentes e Comparacao de fracoes

QI.IIZIZZ Fichas de trabalho —

FRAGOES EQUIVALENTES

Tatal questions: 16
Tempo da planiha: 11minutas

Data
Nome do insirutor: Josima Scolaro
1. O que sao fragbes equivalentes?
a) Fragdes que representam a mesma b) Fragdes com o mesma numerador
quantidade
¢) Fragbes idénticas d) Fragbes com o mesmo denominador

4
Qual das fragbes seguintes ndo ¢ equivalente a ? ?

ST RS T
11 21
) 20 9 18
35 28

Completa a igualdade de forma a obteres uma fragdo equivalente.

a) 10 b) 20

c) 5 dy 4

080872024, 2033 FRAGOES EQUIVALENTES | Quizizz

4

https Hlquizizz comiprint/quiziBBde3 3494 3c07654626120

Considera a fragao seguinte.

5

25

Seleciona a fragao equivalente.

9 3 b 25
% T

c) 1 d) 5
5 1

A Filomena comprou uma piza familiar. Dividiu metade da piza em 6 fatias iguais e comeu 4 d
fatias. Qual a fragio iredutivel que representa a parte da piza que sobrou?

a) b)

-
W

o

©)

IS

2
3

Considera a figura ao lado.
Seleciona a forma iredutivel da fragao que representa a parte pintada a amarelo.

a) b) g
It

) =

c) d)

[T
ol
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ttps Nouirez

<=
St

ARita fez um bolo e dividiu-0 em seis fatias iguais. Decidiu vender as fatias a 2 euro cada.

2
Vendeu 5 do bolo. Quanto dinheiro recebeu?

a) 4 eurcs b) 3 euros
c) 6 euros d) 2 euros
e} 1eurc

Completa a igualdade de forma a obteres uma fragio equivalente.

4

a) 5 b) 28
) 10 d) 4
Considera a fragao seguinte.

15

20

Seleciona a fragiio equivalente iredutivel.

a) b)

3 1
5 5
€ 5 d) 3
1 1

DBIGTO, 2033 FRACOES EQUIVALENTES | Quizizz

10

As seguintes fragdes sao equivalentes,
(

ol en
1=

O valorque aletra o &
a| b
) ) 6

<) d}

Considera o nimero 41,2.
Seleciona a sua fragao decimal

3 1012 ®) 1000
100 112
€ 400 9 412
1012 10

100
A fragao imedutivel equivalente a —

30

@ 10 B) 50
B 5
< 100 9 95
3 B




343

06092024, 2033

FRACOES EQUIVALENTES | Quizizz

13.
3 3 s
4 8 4
21 15 18
28 20 24
Das fragbes ap quais 580 equi ?
Y183 a5 P33sn
24 4 28 2 4 8 4 28
93 18 n
8 24 28
14 36
O nimero decimal correspondente a fragao m é:
a) 3600 b) 3.6
c) 0,036 d) 0.36
15. 3
A fragao decimal equivalente a E é
a 3 b ¢
10 10
9 2 ? 30
50 5
16. 9
Qual o numere decimal representado na fragao E ?
a) 22 b) 0.1
¢) 1.5 d) 35

0609024, 2034

O_I.IIZIZZ Fichas de trabalho

Comparacao de fracoes.

Tatal questions: 10

Tempo da planilha: Smnutos
Mome do insinsior: Joeima Scolang

5 2

- = =

4 4

a) Verdadelro.
2 3 2

E

a) Verdadeiro,
35 8

iz 7

a) Falso.
e g

4 8

a) Verdadeiro,
5

a) Verdadeiro,
&7 3

T8

a) Verdadeiro.

Comparagio de fraghes. | Cuizizz

Nome
Aula
Data

b) Falso.

b) Falso.

b) Verdadeiro.

b) Falso,

b) Falso.

b} Falso.

OBOWE024, 2034

"5 s
= = =
6 8
a) Verdadeiro.
& 3 5
- = =
9 9
a) Falso.
% 7 8
8 ]
a) Verdadeiro.
10. 2 | e
-= inteira
2
a) Verdadeiro,

Comgparago de fragtes. | Quizizz

b) Falso.

b) Verdadeiro.

b} Falso

b) Falso,
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ANEXO 1 - Atividade impressa — Fracoes

Problemas contextualizados para trabalhar com fracdes, envolvendo situacoes do
cotidiano.

Atividade 1: Fra¢cdes em receitas
Contexto: Os alunos recebem uma receita de bolo, mas precisam adapta-la para fazer metade ou o dobro da
receita.
- Receita original:
- 2 xicaras de farinha
- 1 4 xicara de agucar
- ¥ xicara de leite
-2 ovos
a) Se vocé quiser fazer “metade” da receita, quantas xicaras de farinha, agucar e leite vai precisar? E
quantos ovos?

b) Se vocé quiser fazer o “dobro” da receita, como ajustaria as quantidades?

Atividade 2: Dividindo uma pizza
Contexto: Os alunos imaginam que tém uma pizza dividida em 8 fatias iguais, e precisam distribuir a pizza
entre os amigos. Desenhe a pizza e divida igualmente.

a) Se vocé tem 3 amigos e precisa dividir a pizza igualmente entre todos, quantas fatias cada um vai
receber?

b) Se um dos amigos comer apenas Y4 da pizza, quanto sobra para os outros?

¢) Se vocé quiser dividir igualmente 1 %2 pizzas entre 4 pessoas, quantas fatias cada um receberd?

Atividade 3: Pintando a cerca

Contexto: Imagine que vocé esta pintando uma cerca que tem 12 metros de comprimento. Ja pintou % da
cerca, e precisa calcular quanto falta para terminar.
a) Quantos metros da cerca ja foram pintados?



b) Quantos metros ainda faltam para pintar?
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¢) Se vocé dividir o trabalho com mais uma pessoa, quanto cada um precisa pintar para terminar o

restante?

Atividade 4: Medindo uma receita com ingredientes fracionados
Contexto: Vocé esta fazendo uma sopa que requer ingredientes fracionados:
- Ingredientes:

- ¥ de uma colher de cha de sal

- Y4 de uma colher de sopa de pimenta

- 1 %2 colher de sopa de azeite

a) Se vocé quiser dobrar a receita, quanto de cada ingrediente vai precisar?

b) Se quiser fazer apenas "4 da receita, como ajustaria cada ingrediente?

¢) Se quiser usar % da receita, quanto de pimenta ¢ azeite serd necessario?

Atividade S: Comprando frutas

Contexto: No supermercado, as frutas estao sendo vendidas em porgdes fracionadas.

- Cenario:
- Maga: % de um quilo por RS 5,00
- Banana: % quilo por RS 3,00
- Uva: % de um quilo por R$ 6,00
a) Se vocé comprar 2 quilos de magds, quanto pagara?

b) Se comprar 1 % quilo de bananas, quanto custara?

¢) Quanto vocé gastaria ao comprar % de quilo de uvas e % de quilo de macas?
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ANEXO J - Questdes no Socrative Geometria Plana

a showbie probucT

Geometria Plana

1. Um éingulo agudo & menar que 90 graus.
@ True
(F) False

2. Quantos vértices tem um guadrade?
[OF]
5
©s
®) 4

3. Um tridngulo equilitero tem todos os lados iguais.

@ True
@ False

4. Qual ¢ a caracteristica principal de um clrcula?

@ Todos os pontos estdo a uma distancia igual do centro
Tem trés dngulos

@ Tem cinco vértices

@ Tem quatro lados iguais

5. Um poligene com cinco lados & chamado de pentagono.

() True
@ False

6. Qual é a soma dos dngulos intemos de um quadrado?
@ 360 graus

90 graus

@ 180 graus

(D) 270 graus

13. Um segmento de reta tem dois pontas finais.
® True
® False

4. Como se chama a intersecio de duas retas?
@ Segments

Flano

@ Fonta

®

Volume

15. Um ponto tem dimensdo.

@ True
@ False

16. Qual & a caracteristica principal de um plano?
@ E um ponto sem dimensio
E uma linha gue se estende Infinitamente

@ E um velume tridimensional

@ E uma superficie bidimensional que se estende infinitamente

17. Um &ngulo obtuso & maior que 90 graus.

® True
® False

18. Qual é a unidade de medida padrio para ngulos?
@ Litros

Metros

@ Segundos

@ Graus

19. Um ingulo reto é sempre 90 graus.

® True
@ False

Name
Date

Score

7. Um guadrado é um tipo de retingulo.
® True
@ False

8. Quantos lados tem um tridngulo?
[OF]
[
©s
® 4

9. Uma reta é infinita em ambas as diregfes.

@ True
@ False

10. Qual & a definigio de um ponto em geometria?
@ Uma localizagdo exata no espago sem dimensdes
Um &ngule com medida

(€) Uma linha com comprimento

@ Um paoligeno com lados

1. Qual é a diferenga entre uma reta e uma semirreta?
@ Uma reta tem um ponto inicial e final, enguanto uma semirreta ndo tem ponto inicial.
Uma semirreta tem dois pontos finais, enquanto uma reta ndo tem pontos finais.

ma semirreta.

(S) Uma reta é sempre mais curta q

@ Uma reta ndo tem inicio fim, enquanto uma semirreta tem um ponto (nicial e se estende
infinitamente em uma direcdo.

12. Qual das seguintes opcdes descreve corretamenta um segmento de reta?
(&) Um segmento de reta é uma linha curva com dois pontos finais.

Um segmento de reta é uma parte de uma reta que tem dais pontos finais.
@ Um segmente de reta é uma semirreta que tem apenas um ponto inicial.

@ Um segmento de reta é uma reta que se estende infinitamente em ambas as diregfes.

20. ;Cudl es el nombre de un poligono con 8 lados?
@ Heptagono

Nonagono

@ Decdgono

@ Octagono

21, Un peligono con & lados se llama hexdgono.
@ True
® False

22. Qual é o nome do segmento de linha que conecta dols vértices ndo adjacentes de ur

poligano?
@ Perimetro
Aresta
@ Diagonal
@ Lado

23. Qual é o nome do ponta onde dois lados de um poligono se encontram?

@ Wértice

Centro

@ Diagonal
@ Aresta

24, Um tridngulo equildtero & um exemplo de poligono regular.

C‘D True
® False

25. Qual é a principal caracteristica de um paligono regular?
@ Possul lados curvos

Tados os lados e dngulcs sio iguals

@ Todos os lados séo diferentes

@ Todos os dngulos séo diferentes



26. Qual das seguintes figuras NAD é um poligona?
@ Hexdgono

Pentagono

@ Circulo

®

Quadrado

O que é um poligono?
Uma figura geométrica fechada com lados curvos
Uma figura geométrica aberta com lados ratos

Uma figura geométrica fechada com lados retes

PEO@® 8

Uma figura geométrica aberta com lades curvos

28. Sobre as figuras geométricas planas, assinale a alternativa correta.

@ O cubo e o cone sfo exemplos iguras planas presentes na nosso cotidiano

Uma figura é considerada plana quando é possivel medir seu comprimento, largura e
profundidade.

@ Uma figura é considerada plana quando possul trés dimensdes: comprimente, largura e
profundidade.

@ Séo exemplos de figuras planas: retdngulos, trapézios e circulos.

@ Uma figura é considerada plana quando possui somente uma dimensdo — no caso, o
comprimento.
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ANEXO K - Questdes do Kahoot — Geometria Espacial
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geometria

172 jogos - Lak mgadons
@ um kahact pablico

Perguntas (21)

1- Quiz
o prisma de base triangular possul:

n &arestas ¢ 3 wértices

n & arestas ¢ 8 vértices

u & arestas o & vertices
n 9 arestas o & wértices

2. Quiz
& nidmero de wirtices dessa figura &

3. Quiz
o nimero de faces dessa figur &

n:

»

»

4- Quiz
© nibmero de arestas dessa figura &

n:
g -
a -
o-

5 Quiz
Um prisma de base retangular possuk

& arestas.
12 arestas
10 arestas

14 arestas

XX\XQXX\X‘X\XX‘X&XX‘&XXX

&~ Quiz

O ndmerc de de uma de b [

7 - Verdadeire ou falso
Todos o prismas possuem duas bases iguais:

o R
O -

&- Quiz
Um prisma de base retangular possuk

(.
g e
0O oo
n 12 faces

2 - Verdadeire ou false
Toda pirimide & uma figura espaciak:

10 - Quiz
A figura abaixo &

n Um prisma de base quadrada

n U'm prisma de base triangular

[ umwianguie

n Umna pirsmide de base quadrada

1 - Quiz
Uma pirdmide de base quadrada possui:

n 3 faces
n 4 faces
n 5 faces
0 s

12 - Quiz
Todas as faces laterais de um prisma s3o:

n triangulos
g e

u retdnguios
u quadrados
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12 - Quiz
Todas as faces laterais de uma piramide so:

O oo
n tridngulos
0O e

n quadrados

14 - Quiz
Podemos classificar a figura abaixo coma:

n plana , poliedro e pirdmide
n plana , poliedro & prisma
D espacial, poliedro ¢ pidmide

[ oot oo e prims

15 - Verdadeiro ou false
prismas & pirimides sio poliedros:

X X X

<

17 - Quiz
um cilindro & um:

[ i
[« e

18 - Quiz
Um bloco retangular é um:

[a [
[ e

19 - Quiz

@ niimere de paliedros na imagem & igual a:

20 - Verdadeiro ou falso
Um cane & um poliedro:

(o R
O -

- Quiz

Umna pirimide de base hexagonal | & lados) possui:

O e

& wirtices

@ QEE

S wdrtices
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ANEXO L - Questdes Jogo da Velha — Geometria Espacial

01 - Qual o nome do solido geométrico que tem seis faces quadradas iguais?
QUADRADO

02 - Quantos vértices possui um cubo?
OITO

03 - Qual é a diferenga entre um prisma e uma piramide?
PRISMA POSSUI DUAS BASES E FACES LATERAIS RETANGULARES E PIRAMIDE
UMA BASE COM FACES LATERAIS TRIANGULARES

04-Se um cubo tem uma aresta de 3 cm, qual & o volume?
27 cm?

05- Os poliedros de Platdo sdo: Tetraedro, Hexaedro, Octaedro, Dodecaedro e lcosaedro?
SIM

06 - Como s&o chamados os solidos geométricos gue possuem duas bases e as faces
laterais sdo retangulares?

PRISMAS

07 - Os sodlidos geométricos denominados de corpos redondos, sdo.... CONES, CILINDRO
E ESFERA

08 - Piramides possuem uma unica base e as faces laterais sédo.............. TRIANGULARES

09 - Cite um exemplo de objetos no formato de cone que vocé encontra em casa.
CASQUINHA DE SORVETE, CHAPEU DE ANIVERSARIO
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ANEXO M - Avaliacéo Final do Curso

Perguntas = Respostas e Configuragoes

Avaliacao Final do Curso

B 7 U o XY

Prezado(a) participante,

Estamos concluindo o curso de formagao continuada "Formando Professores com Abordagens Ativas e
Tecnologias para o Ensino de Matemética’, realizado em 8 encontros hibridos, com uma carga horaria total de
40 horas. Neste momento, sua participagao é essencial para avaliarmos essa experiéncia.

Suas respostas serdo fundamentais para o aprimoramento continuo da pesquisa. As informagoes fornecidas
serdo tratadas com total confidencialidade e utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa e andlise de
dados.

E-mail *

Sobre os Encontros e o Contetido *
0 contelido abordado nos 8 encontros de forma online e presencial, atendeu as suas
expectativas?

Superou minhas expectativas
Atendeu plenamente
Atendeu parcialmente

N&o atendeu as expectativas
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Os temas abordados foram relevantes para sua pratica docente? *

Muito relevantes
Relevantes
Pouco relevantes

Irrelevantes

A carga horéria total (40 horas) foi adequada para o desenvolvimento dos contetidos *
propostos?

Totalmente adequada
Adequada
Pouco adequada

Inadequada

Sobre a Aplicagédo das Tecnologias no Ensino de Matematica *

As ferramentas tecnolégicas apresentadas durante o curso foram Uteis para a pratica de
ensino?

Muito Gteis
Uteis
Pouco Uteis

Inuteis
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Vocé se sente preparado(a) para aplicar as abordagens tecnoldgicas aprendidas em sala de  *
aula?

Totalmente preparado(a)
Bem preparado(a)
Parcialmente preparado(a)

N&o me sinto preparado(a)

Sobre o Formato Hibrido *

Como vocé avalia o formato hibrido (presencial + online) do curso?

Excelente
Bom
Regular
Ruim

Impacto do Curso *

De que maneira 0 curso impactou sua viséo sobre o uso de tecnologias no ensino de
matematica?

Mudou completamente minha visdo
Ampliou meus conhecimentos
Trouxe poucas novidades

N&o trouxe impacto significativo

Apods o curso, como vocé avalia sua capacidade de integrar abordagens ativas e tecnologias  *
no ensino de matematica?

Muito alta
Alta

Moderada




354

A variedade de ferramentas tecnolégicas apresentadas foi suficiente para oferecer opgdes de *

uso pratico na sala de aula?

Sim, totalmente

Sim, em parte

Nao, foi limitada

Néo, ndo apresentou ferramentas relevantes

Vocé teve dificuldade em utilizar alguma das tecnologias ou ferramentas apresentadas *

durante o curso de formacé&o?

Néo, tudo foi claro
Sim, tive algumas dificuldades

Sim, tive muitas dificuldades

Se a resposta anterior foi sim, descreva quais foram as dificuldades: *

Texto de resposta longa

Vocé recomendaria este curso de formagao continuada para seus colegas? *

Com certeza recomendaria

Provavelmente recomendaria

Talvez recomendaria

N&o recomendaria

Quais seriam os principais motivos pelos quais vocé indicaria este curso para seus colegas *

ou néo indicaria?

Texto de resposta longa
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Quais dos recursos tecnoldgicos apresentados durante o curso de formacg&o vocé considera *

mais Uteis para o ensino de matematica?

Texto de resposta longa

Quais foram os principais pontos positivos da formag&o?

Texio de resposta longa

Ha algo que vocé gostaria de sugerir para melhorar futuros cursos de formagao
continuada?

Texto de resposta longa

Como o curso de formag&o influenciou sua prética docente até o momento? *

Texto de resposta longa




