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APRESENTACAO

ste subsidio denominado Proposta de formacéo continuada de professores

para 0 ensino de matematica numa perspectiva freireana, foi elaborado na

forma de produto educacional (PE), e esta vinculada a dissertacao intitulada
‘Formacao continuada de professores: pressupostos para o ensino de matematica
numa perspectiva freireana”, de autoria de Daniela Pereira de Morais, sob orientagao
da Profa. Dra. Elisa Mainardi, desenvolvida no ambito do Programa de POos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM), da Universidade de
Passo Fundo - UPF.

Esta proposta de trabalho pedagdégico desenvolveu-se a partir de um processo
de pesquisa criado por um grupo de professores que atuam na area da matematica,
em uma escola da rede estadual de ensino, de um municipio localizado no interior do
estado de Goias, com o objetivo de perceber quais os desafios encontrados no
processo de ensinar matematica nos anos finais do ensino fundamental. Como
resultado, constatamos manifestacées que revelam, de modo mais abrangente, a
dificuldade em promover o interesse, atencdo e compreensdo do conteudo da
disciplina.

Na busca de um PE que pudesse contribuir para sanar essa dificuldade,
optamos pela realizacdo de uma proposta de formacéo continuada de professores,
com foco no processo de ensino da matematica, baseada nos pressupostos
freireanos, por compreendé-la como uma estratégia de ensino com potencial critico e
reflexivo, que podera orientar na compreenséao, decisdo, previsdo e desenvolvimento
do planejamento de ensino, que possa evidenciar e sanar os desafios do processo de
ensinar e de aprender.

A organizacdo deste PE consiste em duas partes indissociaveis: na primeira
parte abordamos a contextualizacdo do PE e a apresentacdo dos trés momentos
pedagogicos (3MP), que orientam a elaboracdo do PE. Na segunda parte
apresentamos a proposta de formacgéo continuada de professores, tendo como foco o

processo de planejamento do ensino de matematica a partir do ideario freireano.
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Para a organizacao da Proposta de Formacao de Professores, nos valemos da
proposicdo dos 3MP, problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e
aplicacéo do conhecimento, conforme Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2009). Nesse
sentido, no primeiro momento apresentamos uma questao ou situacdo problemética
relacionada a aprendizagem da matematica, no segundo momento os conteldos
sistematizados sdo organizados para responder as questdes levantadas durante a
fase de problematizacéo inicial, considerando as indicacfes referenciadas na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e nos estudos de autores freireanos. No terceiro
momento propomos um exercicio de planejamento, numa perspectiva interdisciplinar,
com potencial para sanar as dificuldades apresentadas em nossa pesquisa.

Entendemos que o processo formacao continuada é permanente, no entanto,
apresentamos essa proposta estruturada em 5 encontros, considerando a
necessidade de estipular um limite metodologico para a realizacdo do estudo,
destacando a possibilidade e a potencialidade da proposta ser ampliada e adaptada
aos desafios e necessidades concretas do contexto educativo de cada grupo, bem
como, aos demais componentes curriculares.

Cabe destacar que este produto educacional encontra-se disponivel de forma
on-line e gratuita no site do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da UPF (www.upf.br/ppgecm) e no portal do Educapes, para que possa
ser utilizado, modificado e adaptado, se necessario, para atender as demandas de

cada contexto escolar.

Daniela Pereira de Morais - Elisa Mainardi



1 CONTEXTUALIZACAO
TEORICA

ada vez mais o0os componentes curriculares ensinados na escola tém

enfrentado novos desafios. Nosso olhar se volta nesse estudo, para a area

do ensino de matematica, observando as mudancas intensas e significativas,
decorrentes da rapida transformacdo da tecnologia, 0 impacto da computacédo e o
proprio desenvolvimento da area da matematica, que contribuiram, especialmente nas
Ultimas décadas, juntamente com outros fatores, para o aumento do ambito e da
variedade da aplicacdo do conhecimento desta area em varios setores da vida
contemporanea.

Tal cenario ndo é despercebido pela escola, porém, ndo € raro ouvirmos
queixas oriundas dos bancos escolares acerca de quéao dificil € o componente
curricular de matematica. De parte de alguns estudantes, o descontentamento, por
vezes, decorre da forma abstrata com que se deparam com o0 conteudo da
matematica, o que contribui para que associem esta area do conhecimento, quase
exclusivamente, a formulas e calculos desconectados do mundo que os rodeia. De
parte dos professores, geralmente as reclamacdes estdo relacionadas a falta de
interesse dos alunos pelo contetddo, o ndo comprometimento com o estudo e a falta
de atencdo demonstradas por alguns estudantes, situagOes essas, que poderéo
reverberar, em muitos casos, no distanciamento e rejeicdo dos estudantes a esse
componente curricular, contribuindo, entre outros aspectos, com os baixos indices nas
avaliacdes realizadas nesta area do conhecimento.

Como pensar e promover uma acao que desconstrua 0s preconceitos em
relacdo a matematica como um componente curricular dificil, sendo atrativa e
prazerosa somente a alguns poucos individuos que possuam aptiddo para as areas
exatas? Como romper com a ideia de que os alunos ndao aprendem ou apresentam
dificuldades na compreensao do conteudo pelo fato de ndo serem disciplinados e
também pela falta de atencao nas explanacfes dos professores?

Tais questionamentos nos provocam a realizar duas reflexdes que se

encontram imbricadas uma na outra: uma decorre da percep¢ao que possuimos sobre
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0 conhecimento matematico, e a outra sobre como, enquanto professores,
promovemos o ensino do componente curricular da matematica, principalmente, no
ensino fundamental da educacéo bésica.

Em primeiro lugar, referente a percep¢do que possuimos acerca do
conhecimento matematico, nos ocorre de imediato a referéncia realizada por Paulo
Freire em uma entrevista concedida a Ubiratan D’Ambrdsio, em 1996, na qual
afirmava que “A vida que vira existéncia se matematiza”, referindo, ainda, que “ao
despertar, 0s primeiros movimentos, |4 dentro do quarto, sdo movimentos
matematicizados” (D’Ambrésio, 2011, p. 7). Na afirmacéo de Freire percebemos uma
consideracao fundamental para desconstruir a ideia de que a matematica € uma area
do conhecimento restrita para alguns, uma vez que nos encontramos todos, e a todo
momento, rodeados por situacdes que demandam um desempenho que é
matematico. Portanto, ha que se considerar e difundir a naturalidade do exercicio
matematico (D’Ambrésio,2021).

Em segundo lugar, para rompermos com a ideia de que os estudantes ndo
aprendem os contelddos do componente curricular de matematica por questdes
intrinsecas ao seu interesse, consideramos fundamental realizarmos processos
formativos que nos instrumentalize para além da especificidade do conteudo, mas que
nos desafiem, enquanto professores, a pensar propostas metodologicas que
contribuam para promover a ampliacdo do contato com a pratica da matematica no
dia a dia.

Tais processos formativos, pensados enquanto formacao continuada, tornam-
se imprescindiveis ha medida que os conceitos construidos terdo, inicialmente, maior
e melhor sentido, se situados num contexto ao qual os sujeitos se identifiquem e
percebam a necessidade dos argumentos especificos da area do conhecimento, neste
caso em especial, do componente curricular de matematica, para resolver as questées
inerentes ao seu cotidiano.

Neste sentido, compreendemos a importancia da formacdo continuada de
professores enquanto processo de promocao do dialogo entre teorias e metodologias
pedagogicas, em consonancia com a realidade social do contexto escolar e a
concretude da situacao social e cultural dos estudantes, pensada e desenvolvida

numa perspectiva que, conforme refere Imbernén, “assume um papel que transcende
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0 ensino que pretende uma mera atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica, e
transforma-se na possibilidade de criar espacos de participacdo, de reflexdo e
formacao para que as pessoas aprendam e se adaptem para conviver com a mudancga
e a incerteza (2006, p. 15).

A formacéao continuada de professores € um processo necessario e importante,
uma vez que a formacdao inicial ocorre num tempo restrito no qual se desenvolve um
curriculo que, na maioria das vezes, se percebe insuficiente para construir muitos
saberes e conhecimentos que se considera necessarios para o exercicio da docéncia.
Destaca-se ainda, que as exigéncias do contexto se transformam ao longo do tempo,
0 que demanda do professor a atualizacéo e estudo permanente, fato reconhecido na
legislacdo, em especial nas diretrizes e bases da educacdo nacional (Lei 9394/96), a
qual apresenta no inciso Il e V do Art. 67° que os sistemas de ensino deverao
promover “[...] Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim; [...] V - periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliacao, incluido na carga de trabalho; [...]” (Brasil, 2017).

Historicamente o processo de formacdo de professores foi assumindo
caracteristicas de cada tempo, adotando, num primeiro momento, na década de 1980,
uma caracteristica mais centrada na transmissdo de conhecimentos, passando a
assumir, na década de 1990, um perfil mais vinculado a ideia de pesquisa e reflexao
e, a partir dos anos 2000, desenvolvendo a perspectiva da “subjetividade” e
“dialogismo”, conforme os estudos de Imbern6n (2010). Nesse sentido
compreendemos e adotamos a ideia de formacgéo continuada dos professores numa
perspectiva de construcdo, na qual o professor perceba-se enquanto sujeito de sua
formacao, a qual desenvolve-se e transforma-se a partir da compreenséo critica da
complexidade e inquietacdes presentes no contexto educacional, a luz de um
referencial tedrico critico que lhe instrumentalize a questionar o contexto em que esta
inserido.

Assim, entendemos ser oportuno promover um processo de formacao

continuada do docente, considerando que
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A formacao continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexao real
dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e em
outras instituicdes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias
implicitas, seu esquema de funcionamento, suas atitudes, estabelecendo de
forma firme, um processo constante de autoavaliacdo do que se faz e porque
se faz [...] (Imbernén, 2010, p. 47).

E com respaldo nestes referenciais que constitui-se o PE, denominado
Proposta de Formacao Continuada de Professores para o ensino de Matematica numa
perspectiva freireana, o qual foi pensado e elaborado ao longo do desenvolvimento
do processo de pesquisa e apresentado na dissertagdo intitulada “Formacéo
continuada de professores: pressupostos para 0 ensino de matematica numa
perspectiva freireana”, no intuito de promover momentos de formacdo pedagogica
continuada aos professores que atuam no ensino do componente curricular de
matematica, em especial, nos anos finais do ensino fundamental, de forma integrada
aos demais componentes curriculares.

A implementacédo do Produto Educacional foi realizada de forma presencial no
inicio do ano letivo de 2025, enquanto processo de planejamento pedagdgico
participativo com os professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental,
nas areas do conhecimento de matematica e ciéncias da natureza, perfazendo um
total de 12 horas e 30 minutos de efetivo estudo, reflexdo e construcdo de
possibilidades de intervencdo pedagdgica, considerando os indicadores resultantes
da avaliacao diagnéstica realizada com o grupo de professores, o que nos permitiu
organizar o desenvolvimento da proposta de formagédo continuada de professores,
tendo como referéncia os 3 MP, conforme apresentamos no Quadro 1.
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Quadro 1: Estrutura da Proposta de Formacéo Continuada de Professores — PE, com base nos 3 MP

Momentos

. Encontro Atividades CH
Pedagdgicos
1° MP 1° Problematizacdo inicial acerca das dificuldades e
Problematizagéo inquietagBes referentes a metodologia de ensino de
inicial matematica, por meio de um video que divulga os dados 2h30min

do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica (SAEB),
seguido da questdo problematizadora: Por que nao
conseguimos ensinar matematica?

2°MP 20 Identificacdo das indicacbes presentes na BNCC sobre o
Organizacéo do ensino de matematica numa perspectiva critica e 2h30min
conhecimento compreensdo sobre a perspectiva freireana de ler o

mundo e sua contribuicdo no ensino de matematica.

3° Reconhecimento do tema gerador como base para o
desenvolvimento interdisciplinar do processo de ensino, 2h30min
com foco no ensino de matematica.

40 Estudo da problematizagdo do ensino de modo a
compreender, a partir do ideéario freireano, a concep¢cdo  2h30min
e o0 desenvolvimento do ensino problematizado.

3° MP 50 Desenvolvimento de um mapa mental, tendo como
Aplicacéo do centro um tema gerador, definido a partir da
conhecimento contextualizacdo da realidade dos alunos, com o objetivo

de elaborar o planejamento do ensino de matematica, de

forma coletiva e interdisciplinar, considerando os 2h30min
conteldos a serem ensinados, a realidade
potencialmente problematizadora na qual os alunos

estdo envolvidos, as atividades, recursos e formas de

avaliagéo.

Total CH 12h30min

Fonte: da autora, 2024.

Na perspectiva de Paulo Freire, a formagédo continuada de professores
configura-se como um processo permanente, continuo e indissociavel da pratica
docente, pois nasce da reflexdo critica sobre a acdo cotidiana e retorna a ela em um
movimento constante de acéo-reflexdo—acdo. Se trata de um percurso formativo
integrado ao fazer pedagdgico, sustentado pela curiosidade epistemoldgica, pelo
dialogo entre educadores e pela problematizacéo da realidade vivida na escola.

Cabe destacar, portanto, que nesta proposta de formagéo inicial, para fins do
estudo que desenvolvemos, estipulamos um limite metodolégico que compde uma
carga horaria de 12 horas e 30 minutos, no entanto, ressaltamos que os professores,

enguanto sujeito historico de sua prépria formagéo, constroem saberes coletivamente,
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a luz das experiéncias, dos desafios e das necessidades concretas do contexto

educativo e que, portanto, a formacéo continuada € continua e permanente.
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2 A OPCAO PELOS 3 MOMENTOS
PEDAGOGICOS

ara a organizacao da proposta de formacao de professores, nos valemos da

proposicdo dos Trés Momentos Pedagdgicos, propostos por Delizoicov,

Angotti e Pernambuco (2009), o qual constitui-se huma abordagem didatico-
pedagogica amplamente utilizada no ensino de Ciéncias, fundamentada em uma
perspectiva freiriana. Essa proposta organiza o processo de ensino e aprendizagem
em trés etapas articuladas — Problematizagé&o Inicial, Organizagdo do Conhecimento
e Aplicagdo do Conhecimento — que visam promover a construgéo significativa do
conhecimento a partir da realidade dos estudantes.

O primeiro momento, denominado Problematizacéo Inicial, tem como objetivo
mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos e provocar questionamentos a partir
de situacOes concretas do cotidiano. Nesse estagio, o professor apresenta problemas,
fenbmenos ou situacbes reais que desafiem as explicacbes espontaneas dos
estudantes, estimulando a curiosidade, o didlogo e a reflexdo critica. A
problematizacdo n&do busca respostas imediatas ou corretas, mas sim levantar
hip6teses e evidenciar limites dos saberes cotidianos, criando a necessidade de novos
conhecimentos cientificos. Para tanto, o primeiro momento, a problematizacao inicial,
€ uma instancia primordial, uma vez que neste momento se quer promover o interesse
e a curiosidade sobre o tema estudado a partir da problematizacdo de situacdes-
problema. A intencdo neste primeiro momento, conforme indica Delizoicov e Angotti,
€ perceber e refletir sobre as proprias experiéncias em busca de novos
conhecimentos, considerando que “a problematizacao inicial visa a ligacdo desse
contetdo com situacdes reais que os alunos conhecem e presenciam, mas que nao
conseguem interpretar completa ou corretamente porque, provavelmente néo
dispdem de conhecimentos cientificos suficientes” (1990, p. 29).

Apds a mobilizacdo provocada pela problematizacdo inicial, requer que se
desenvolva o segundo momento pedagogico, denominado Organizacdo do
Conhecimento, cujo foco é aprofundar o conhecimento sobre o tema, utilizando

diferentes estratégias de estudo, com a intencao de construir referéncias cientificas
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para consolidar a compreensdo sobre o tema problematizado inicialmente. Nessa
etapa, o professor assume um papel mediador, orientando o estudo de teorias,
conceitos, procedimentos e linguagens proprias das ciéncias. A construgcdo do
conhecimento ocorre de forma planejada e intencional, por meio de diferentes
estratégias didaticas, como aulas expositivas dialogadas, experimentacdes, leituras,
debates e atividades investigativas, sempre articulando os saberes cientificos com as
questdes problematizadas.

No terceiro momento, a Aplicacdo do Conhecimento, consiste no retorno as
situacdes iniciais ou na andlise de novas situacfes a luz dos conhecimentos cientificos
construidos. Esse momento permite aos estudantes utilizar os conceitos aprendidos
para explicar fendmenos, resolver problemas, tomar decisbes e posicionar-se
criticamente diante da realidade. A aplicacao do conhecimento reforca o carater social
da ciéncia e contribui para a formacédo de sujeitos capazes de compreender e intervir
de forma consciente no mundo em que vivem.

Assim, os Trés Momentos Pedagdgicos configuram-se como uma proposta
metodoldgica coerente com uma educacado emancipatdria, ao integrar conhecimento
cientifico, realidade social e participacao ativa dos estudantes no processo educativo.
Ao valorizar o dialogo, a problematizacdo e a contextualizacdo, essa abordagem
favorece aprendizagens significativas e o desenvolvimento do pensamento critico,
especialmente no ensino de Ciéncias

Nesse sentido, seguindo a proposicdo dos 3MP, pautamos no primeiro
encontro desta Proposta de Formacdo Continuada de professores, o0 primeiro
momento, no qual apresentamos uma guestao ou situacao problematica relacionada
a aprendizagem da matematica, no segundo momento, realizamos estudos e
reflexdes acerca das questdes levantadas durante a fase de problematizacao inicial,
considerando as indicacbes referenciadas na BNCC1 e nos estudos de autores

freireanos e, no terceiro momento, propomos um exercicio de planejamento, numa

1 A elaboracdo da BNCC ocorreu devido a necessidade de constituir uma Base Nacional Comum aos
curriculos no Brasil. Apesar dessa demanda ser anunciada ha muito tempo nos documentos legais,
0 processo de escrita iniciou-se, oficialmente, em 17 de junho de 2015, sendo concluida em 2017 e
2018, apresentando contradicdes no seu processo de elaboracdo que, segundo Michetti (2020, p.2)
constituiu-se em “estratégias de legitimagdo, consensualizagdo e concertagdo discursiva
estabelecidas pelos agentes que buscavam institui-la, com foco na atuacgao de fundacdes e institutos
familiares e empresariais”.
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perspectiva interdisciplinar, com potencial para superar as dificuldades identificadas

em nossa pesquisa.
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3 AVALIACAO DIAGNOSTICA:
O QUESTIONARIO COMO
INSTRUMENTO DE SONDAGEM

ara que o processo de formacgéo continuada dos professores possa, de fato,

potencializar a reflexdo critica sobre as a¢bes e inquietacbes do fazer

pedagdgico real, se faz necesséario que o planejamento do processo de
formacdo continuada seja pautado nas questbes que emergem das experiéncias,
expectativas e necessidades do grupo. Neste sentido, optamos pela aplicacdo do
questionario para realizar a avaliacdo diagndstica, considerando-o como um
instrumento potencial para perceber e entender as questbes pedagogicas que
demandam atencdo, estudo e discussdo, e construir, assim, o planejamento do
processo de formacdo continuada de modo a acolher o que foi enunciado pelos
professores, como ponto inicial na organizagdo dos temas e desenvolvimento dos

encontros, conforme apresentamos no Quadro 2.
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Quadro 2: Questionario Diagndstico

I A

10.
11.

12

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Qual seu curso de formacao inicial de professor (graduacdo em licenciatura)?

Em que ano concluiu a licenciatura?

Realizou algum curso de P6s-Graduagédo? Qual/quais?

Atua na sua area de formacdo? ( )sim ( ) ndo

Héa quantos anos atua na docéncia?

O curso de formacdo inicial apresentou subsidios para compreender e resolver as questes

pedagdgicas atuais? ( )sim ( )ndo ( ) em parte

O(s) curso(s) de Pos-Graduacdo ofereceram subsidios para compreender e resolver as

guestdes pedagodgicas atuais? ( )sim ( ) nado ( ) em parte

No decorrer do seu processo formativo, a obra de Paulo Freire foi estudada e discutida?
()sim ()ndo ( )em parte

No decorrer da sua atuacao docente, quais 0s principais desafios que percebe no processo

de ensinar?

Dentre esses desafios, qual definiria como o maior?

Enumere, por ordem de prioridade, as caracteristicas que considera importantes no

desenvolvimento do processo de ensino:

() planejamento interdisciplinar

() diadlogo

() contextualizacdo

() problematizacéo

() relacao teoria e pratica

() insira uma caracteristica que considere importante e ndo esteja

elencada.
. Dentre as caracteristicas citadas na questdo 11, qual considera de dificil compreensao?

13. Dentre as caracteristicas citadas na quest&o 11, qual vocé considera a mais complexa de

ser realizada no processo de ensino?

Fonte: Autora/2025

3.1 ANALISANDO AS RESPOSTAS

A par das respostas, € importante considerar as manifestacées dos professores

para elaborar o planejamento dos encontros de formacao continuada, possibilitando

definir

temas e metodologias de estudo que melhor atendam a demanda dos

docentes. No decorrer do desenvolvimento dos encontros € importante retomar as

respostas do questionario, observando as afirmacdes apresentadas em cada questao,

com o

objetivo de realizar uma analise autocritica.
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Quando aplicamos o questionario como recurso para realizar a avaliacao
diagnostica, percebemos que os professores identificaram os desafios do processo
de ensinar tendo como foco, com maior incidéncia, nos alunos: déficit dos alunos; falta
de interesse dos estudantes; dificuldade em aprender a disciplina em questao; falta
de interesse pelos conteudos de matematica. Na classificacdo das caracteristicas
planejamento interdisciplinar, didlogo, contextualizacdo, problematizacéo, relacéo
teoria e préatica, a maioria identificou o dialogo como o mais importante no
desenvolvimento do processo de ensino, e a relagéo teoria e pratica, em ultimo lugar.
Destacaram, também que a relacdo teoria e pratica seria a mais dificil de
compreender, e o planejamento interdisciplinar o mais complexo a ser desenvolvido.

Tais informagdes serviram como embasamento para a elaboracao da proposta
de formacdo continuada ancorada nos 3MP. Nossa intengdo € que, a partir de um
contexto real de inquietacdes e desafios percebidos pelos professores, se possa
potencializar o exercicio da reflexdo critica sobre sua préatica docente, de modo a se
perceber nas suas compreensfes e acdes, enquanto processo permanente de
autoavaliacao e formagao.

A aplicacdo do questionario diagndstico como etapa inicial, € essencial para o
levantamento de dados que permitam decidir e organizar o processo de planejamento
da formacéo continuada de professores, indicando as fragilidades e desafios do fazer

pedagdgico, que necessitam ser pensados, elucidados e resolvidos.
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4 PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES:
0S ENCONTROS DE FORMACAO
PEDAGOGICA

Proposta de Formacdo Continuada de Professores para o ensino de

Matematica numa perspectiva freireana, apresenta sugestdo de cinco

encontros de formacdo pedagdgica continuada aos professores que atuam
no ensino do componente curricular de matemética, em especial, nos anos finais do
ensino fundamental, de forma integrada aos demais componentes curriculares.

Os encontros foram planejados a partir do referencial tedrico freireano, e
estruturados considerando os 3MP, tendo no primeiro encontro, como
problematizacdo inicial, os dados apresentados pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Béasica (SAEB), e a questdo: Por que ndo conseguimos ensinar
matematica? O segundo momento pedagdgico ocorreu nos trés encontros seguintes,
nos quais buscou-se organizar o conhecimento, tendo como referéncia os aportes
freireanos, as referéncias na BNCC sobre o ensino da matematica numa perspectiva
critica, o que significa ler o mundo e ler a realidade, o ensino por meio de tema gerador
e 0 ensino problematizado. O terceiro momento pedagdgico refere a uma proposta de
planejamento de intervencdo pedagdgica para o ensino de matematica a partir de uma

perspectiva problematizadora da educacéao.
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12 MOMENTO PEDAGOGICO: PROBLEMATIZACAO INICIAL

4.1 - 12 ENCONTRO

Q Sugere-se que cada encontro inicie com uma mistica de acolhimento e

sensibilizacéo, entendendo a mistica como “uma pratica que ajuda a descontrair,
mas que ao mesmo tempo faz com que os/as participantes se concentrem na
atividade.” Ao propor uma mistica, é possivel criar um clima que permaneca pelo
resto do dia,> ou durante todo o percurso do curso de formacdo continuada,
conforme no NOsso caso.

Recepcdo dos professores com a entrega de um pequeno retalho de tecido
colorido e um cartdo com um trecho da poesia de Cris Pizziment Retalhos de mims3, o
qual também sera fixado no mural de forma a ir compondo a poesia completa até o

ultimo encontro.

Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela
minha e que vou costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me
acrescentam e me fazem ser quem eu sou.

INICIO DE CONVERSA

e Apresentacado da proposta de formacéo continuada de professores.

e Apresentacao do tema do 1° Encontro: Contextualizacdo e problematizacéo acerca
das dificuldades e inquietacdes referentes a metodologia de ensino de Matematica.

e Apresentacdo do objetivo do encontro: Refletir acerca das dificuldades referentes
ao processo de ensino da Matematica nos anos finais do ensino fundamental.

e Carga horaria: 2h e 30min.

2 OLIVEIRA, 2018, p. 55.
3 Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MTk5NTA1Mg/. Acesso em: jan. 25.
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Inicialmente o grupo sera provocado a refletir: Qual o componente curricular em
gue os estudantes apresentam o menor indice nas avaliacdes? Qual seria a possivel
causa?

Apbs o dialogo sobre o assunto sera apresentado aos participantes um breve
video que apresenta uma noticia sobre a divulgacdo dos dados do Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Basica — SAEB (SAEB, 2021), que mostra que somente 5%
dos estudantes do Ensino Médio da rede publica tém aprendizado considerado
adequado em Matematica, reducdo de 2 pontos percentuais em comparacao a 2019.
Ressalta-se que, apesar da noticia enfatizar o Ensino Médio, o contexto da
reportagem faz mencéo ao ensino fundamental. A Figura 1 apresenta um recorte de
tela de um video com a noticia disponivel no YouTube “S6 5% dos alunos do Ensino

Médio tém aprendizado adequado em matematica”

Figura 1: Recorte de tela do video no YouTube: “Sé 5% dos alunos do Ensino Médio tém aprendizado
adequado em matematica”

¢ videorreporter

Belo Horizonte

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sH1KbzegDjY Acesso em: dez. 2024

Na sequéncia, baseado nas afirmacdes apresentadas na noticia, sugere-se

gue os professores possam conversar e dialogar sobre a seguinte questao:
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Por que ndo conseguimos ensinar matematica?

\l Sugere-se que as respostas, falas e questionamentos sejam registradas, para
que possam ser aportes dos estudos e reflexdes realizadas na sequéncia dos
encontros.

A ideia a ser pontuada no debate € a relagdo entre ensino e aprendizagem com
énfase no ensino. E possivel e pertinente que no desenvolvimento do debate, se
apresentem questdes relacionadas a aprendizagem, inclusive, apresentadas como
novas perguntas. Entendemos que este momento € importante ndo somente para
apresentar uma resposta para a questao problematizadora, mas para suscitar outras
questdes que servirdo de referéncia para os estudos na sequéncia dos encontros.
Apesar da discussao ter como foco o ensino de Matemética, o debate acerca das
guestdes metodologicas desenvolvidas na escola se estende a todos os componentes
curriculares.

Na sequéncia, sugere-se que o0s professores, em duplas, possam realizar a
leitura dirigida do texto: A Educacdo Matematica hoje: porque e como, de autoria do
professor Ubiratan D’Ambrosio, proferido no encerramento do Encontro Nacional de
Educacdo Matematica, em 2016, localizando as seguintes questdes: A quem se
atribuem as “culpas” pela nao aprendizagem da matematica? Quais as causas para
as deficiéncias e dificuldades apresentadas no ensino e aprendizagem da Matematica,

segundo D’Ambrésio?
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Figura 2: Recorte da primeira pagina do texto: A Educacao Matematica hoje: porque e como, de
Ubiratan D’Ambrdésio.

[.’ '1 ¥
= v Ed ucagio Mate matica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades K:
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NEM

Enmcontro Mackonal de Educagso Matematic

A EDUCACAQ MATEMATICA HOJE: PORQUE E COMO?

Uhiratan D Ambrasio

Resumo:

0O processo educacional, em particular a Educacio Matematica conjuga aspectos soclo-
econdmicos globais, visando a melhoria de qualidade de vida. O maior objetive da educagio
deve ser oferecer uma pessibilidade de eliminacdo de migqumdade, de amregancia e de
prepoténcia, tio comuns na sociedade.

Lamentavelmente, a Educagdo Matematica, tanto na tecria quanto na pratica, tem
focalizado o aprimoeramento da mesmice. As propostas tém sido variantes de teonias e praticas
vindas do passado. Essas propostas sio apoiadas em instnunentos de pesquisa, na sua maloria
quantitativos, que foram desenvolvidos no curso do sécule 20, os quais, na maloria dos casos,
somente confirmam o que é percebido por qualquer cbservador critico. Infelizmente,
argumentos filosofices, procurande saber porque se ensina matematica sio pouco trabalhados
na formacdc & ne aperfeicoamento de professores. Tampouce se discute como ensinar
matematica num munde que vem recenhecendo, com muita intensidade, a complexidade e

rejeitande o paradigma tradicional do determumismo causa—-efeito e da linearidade.

Fonte: Disponivel em: https://www.sbembrasil.org.br/enem2016/anais/pdf/8490_4451 ID.pdf Acesso em: out.
2024.

Apbs a leitura e estudo do texto, sugere-se que 0s professores possam dialogar
sobre a compreensdo das questdes orientadoras indicadas previamente e, na
sequéncia, possam retomar a questao da problematizacao inicial e, considerando o
referencial de D’Ambrésio, possam discutir e registrar num painel, as ideias referentes
as seguintes questdes: Quais o0s entraves que dificultam ensinar matematica? Quais

as alternativas para o desenvolvimento de uma matematica critica?
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Figura 3: Exemplo de Painel de sistematizacéo

Quais os entraves que dificultam ensinar Quiais as alternativas para desenvolvermos o
Matematica: ensino de Matematica numa perspectiva critica?

\{ Sugere-se gue as falas e questionamentos sejam registradas para que possam
ser aportes dos estudos e reflexdes realizadas na sequéncia dos encontros.

Para finalizar, sugere-se que cada professor escreva no retalho uma palavra
gue expresse 0 sentimento suscitado neste primeiro encontro de formacao. O retalho
devera ser entregue para compor a atividade no final dos encontros, e também sera
definido um participante para registrar as memorias das discussoes, e a leitura sera

realizada no préximo encontro.

22 MOMENTO PEDAGOGICO: ORGANIZAGAO DO CONHECIMENTO

4.2 - 22 ENCONTRO

Recepcdo dos professores participantes e entrega de um pequeno retalho de
tecido colorido e um cartdo com um trecho da poesia de Cris Pizziment Retalhos de
mim, o qual também sera fixado no mural de forma a ir compondo a poesia completa

até o ultimo encontro.

Sou feita de retalhos.
Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e
gue vou costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me

acrescentam e me fazem ser quem eu sou.

Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma
saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais
completa.
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INICIO DE CONVERSA

e Apresentacdo do tema do 2° Encontro: A mateméatica ha BNCC, para além dos
conteudos.
¢ Apresentacao dos objetivos do encontro:
a) ldentificar na BNCC as indicacdes realizadas por D’Ambrdsio acerca da
perspectiva critica do ensino;
b) compreender o sentido da educacéo critica a partir do ideario freireano.

e Carga horaria: 2h e 30min.

Inicialmente o grupo serd provocado a relembrar as ideias discutidas
anteriormente por meio da realizacdo da leitura da memaria do 1° Encontro. A partir
da leitura da memoria, sugere-se resgatar os indicativos do texto de D’Ambrdsio, que
aponta para o desenvolvimento de uma matematica critica, considerando trés acdes
bésicas:

a) Dedicar a mostrar o conceitual de suporte;

b) ser um comentarista critico da sociedade atual;

c¢) ser um animador cultural, mostrando como a matemética esta presente em

todas as manifestagdes.

A partir desta indicacdo de D’Ambrdésio, sera introduzido o tema do encontro,
levando em consideracdo a seguinte questdo: Qual a abordagem na BNCC sobre o
ensino de matematica, numa perspectiva problematizadora?

Apés o dialogo provocativo sobre o0 assunto serd apresentado a tirinha:
Matematica no dia a dia, elaborada pela autora. O objeto de estudo na histéria é o

conteudo de matematica e a abordagem metodolégica.
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Figura 4: Matematica no dia a dia.
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Fonte: Autora (2025).

AplOs a apresentacdo da tirinha, solicita-se aos professores conversarem

acerca da seguinte questao problematizadora:

Qual o potencial da metodologia de ensino numa perspectiva

problematizadora?

Sugere-se que as respostas, falas e questionamentos sejam registradas, para
que possam ser aportes dos estudos e reflexdes realizados na sequéncia dos
encontros.

Lembrando que a ideia a ser pontuada no debate é a relagdo entre ensino e
aprendizagem, com énfase no ensino. Apesar da discusséao ter como foco o ensino de
Matematica, o debate acerca das questfes metodoldgicas desenvolvidas na escola se
estende atodos os componentes curriculares. A questao central do debate é o potencial
da perspectiva metodoldgica problematizadora.
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Num segundo momento, sugere-se a apresentacdo das referéncias que a
BNCC faz sobre a realidade, cotidiano e 0 ensino da matematica critica, trazendo

alguns apontamentos retirados do documento da BNCC (2017).

Quadro 3: Apontamentos sobre ensino de Matematica numa perspectiva critica

¢ O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educacgéo Basica,
seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporénea, seja pelas suas
potencialidades na formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades
sociais. (p.265)

¢ No Ensino Fundamental, essa area, por meio da articulagdo de seus diversos campos —
Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade - precisa garantir que os alunos
relacionem observac¢bes empiricas do mundo real a representacbes (tabelas, figuras e
esquemas) e associem essas representacdes a uma atividade matematica (conceitos e
propriedades), fazendo induc¢des e conjecturas. (p. 265)

e O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico (...) E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer
gue os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreenséo e a atua¢do no
mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico. (p. 266)

e O desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente relacionado a algumas
formas de organizacéo da aprendizagem matematica, com base na analise de situagfes da
vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da propria Matemética. (p. 266)

e (...) éimprescindivel levar em conta as experiéncias e os conhecimentos matematicos ja
vivenciados pelos alunos, criando situacdes nas quais possam fazer observacdes
sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade. (p. 298)

Fonte: Quadro elaborado pela autora com fragmentos de texto extraidos do documento da BNCC. (2017).

Apbs a exposicao do Quadro 3, pontuando que a BNCC também aponta para
a necessidade de desenvolver o ensino de matematica na ideia de letramento
matematico, sera refletido sobre a seguinte questdo: O que constitui uma educacéo
critica? O que significa ler o mundo e ler a realidade?

Para elucidar tais questbes, sugere-se a leitura e discussdo do texto
bibliografico de Britto; Di Giorgi e Garboggini (2022).
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Figura 5: Recorte da primeira pagina do texto: Leitura do mundo e educacdo em Paulo Freire
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RESUMO: O artigo tem por objetivo examinar os sentidos ¢ aplicagdes que
se podem aferir da expressao “leitura do mundo” na obra de Paulo Freire ¢
considerar o limite do uso dessa expressio, bem como sua contextualizagio.
Para tanto, organizamos a discussiao em duas scssdes: a primeira trata da
emergéncia do pensamento freireano ¢ a consciéncia de pertencimento ao
mundoe; a segunda trata da compreensio freireana de "leitura do mundo”,
considerando especialmente a relagao entre de leitura e as agdes de ler ¢ estudar
na perspectiva desse autor.

Palavras-chave: Paulo Freire. Leitura. Leitura do mundo, Educacio.

“READING OF THE WORLD"” AND EDUCATION IN PAULO FREIRE

ABSTRACT: The article aims to examine the meanings and applications that can
ke inferred from the expression "reading of the world” in Paulo Freire's work, and
to discuss the limits of the use of this expression, as well as its contextualization.
Therefore, we organized the discussion in two sessions: the first deals with the
emergence of Freire's thinking and the awareness of belonging to the waorld;
the second deals with Freires understanding of “reading of the world”, especially
considering the relationship between reading and the actions of read and study
from the perspective of this author.

Fonte: Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/QZBhvBTZYjsjJTpgm3Tbgzs/?format=html&lang=pt. Acesso
em: out. 24,

Apbs a leitura, sugere-se os professores realizem registros em um painel,
referente as ideias expressas no texto sobre:

a) O gue significa ler o mundo na perspectiva freireana.

b) Qual o papel do dialogo na leitura critica do mundo.

c) O que significa ler o mundo em Matematica?

Sugere-se que as respostas, falas e questionamentos sejam registradas, para
que possam ser aportes dos estudos e reflexdes realizados na sequéncia dos
encontros.

Para finalizar, sugere-se que seja definido alguém para realizar o registro das

memorias das discussoées, leitura que sera feita no proximo encontro.
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4.3 - 32 ENCONTRO

Os professores serdo recepcionados com a entrega de um pequeno retalho de
tecido colorido e um cartdo com um trecho da poesia de Cris Pizziment Retalhos de
mim, o qual também sera fixado no mural, de forma a ir compondo a poesia completa

até o ultimo encontro.

Sou feita de retalhos.
Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e

que vou costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me

acrescentam e me fazem ser gquem eu sou.

Em cada retalho, uma vida, uma licao,
um carinho, uma saudade...
Que me tornam mais pessoa,

mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de
pedacos de outras gentes que vao se tornando parte da
gente também.

INICIO DE CONVERSA

e Apresentacao do tema do 3° Encontro: Tema Gerador: base para a interdiscipli-
naridade.

e Apresentacdo do objetivo do encontro: refletir acerca do método freireano na
constituicdo do tema gerador, e qual sua contribuicho para o ensino do
conhecimento matematico.

e Carga horaria: 2 horas e 30 min.
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Inicialmente o grupo sera provocado a ler a memoéria das discussdes realizadas
no encontro anterior. A partir da memoria, sera destacado a questdo: Sera que as
aulas sao planejadas e realizadas a partir da leitura que os alunos possuem da
realidade?

ApOs o diadlogo sobre o assunto, observar-se-a algumas imagens que
apresentam a ideia do ensino fragmentado, descontextualizado da realidade
cotidiana. A Figura 6 apresenta imagens que podem ser localizadas na obra Cuidado,
Escola.

Figura 6: Imagens sobre ensino descontextualizado e fragmentado Ensino descontextualizado e
fragmentado

Fonte: SECCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1987. Disponivel em: https://gepepidotnet3.wordpress.com/2011/
10/24/0-mundo-nao-e-esta-sendo/

Figura 7: Imagens sobre ensino descontextualizado e fragmentado Ensino descontextualizado e
fragmentado

Fonte: SECCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1987. Disponivel em: https://peadportfolio164195.blogspot.com/
2010/11/compartimentalizacao-dos-saberes.html
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Aplés a apresentacdo das imagens, serd provocada a continuidade das

discussbes, problematizando o debate com a seguinte questao:

Como é possivel abordar o conhecimento com base na andlise de

situacdes da vida cotidiana?

Q Sugere-se que as respostas, falas e questionamentos sejam registradas, para

que possam ser aportes dos estudos e reflexfes realizados na sequéncia dos
encontros.

A ideia a ser pontuada no debate € a fragmentacéo e descontextualizacdo dos
conteudos, observando, a partir do ideario freireano, o tema gerador como possibilidade
de abordar o conhecimento com base na analise de situacfes da vida cotidiana.

Entendemos a importancia deste momento para suscitar outras questbes que
servirdo de referéncia para os estudos na sequéncia dos encontros. Apesar da
discusséo ter como foco o ensino de matematica, o debate acerca das questdes
metodologicas desenvolvidas na escola se estende a todos o0s componentes
curriculares.

Apbs o dialogo sobre o assunto seré feita a leitura do texto: O ensino por meio
de temas-geradores: a educacéo pensada de forma contextualizada, problematizada
e interdisciplinar, de autoria de Jaqueline de Morais Costa e Nilcéia Aparecida Maciel

Pinheiro.
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Figura 8: Imagem da primeira pagina do texto: O ensino por meio de temas-geradores: a educacdo
pensada de forma contextualizada, problematizada e interdisciplinar
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Resumao

O objetivo do presents artgo é discutis sobre o emprego de temas peradores coma
uma propesta de método de ensine. Pretende-se apresentar um estudo tecrico
sobre o contexto historico gue den origem i proposta do ensino por meio de
temas geradores, seus pressupostos e diferenciais para a edu::aclio. Tendo como
lase tedrica prineipal o antor Paulo Freire, € possivel reconhecer am sua proposta
de educagio, nicialmente pensada para 2 formagio de adulros, a aplicabilidade para
o ensino repular, independentemente da etapa da escolarizacic Verificou-se que,
come beneficios para a P::i.Li.ca escolar, 0 emprepo de temas peradores possibilita
um  ensneo  mais  ospuificatre, a prmuogin da interdisciplinaridade, o
desenrolrimente da aotenomia e do sense cotice do educando, alem da
apromimacio entre professor e aluno.

Palavras-chave! Investigacio tematca. Pavlo Freive. Formacio critica.

Absiract. The teaching by means of themes-generators: education on the
thought of how contextualized, problematized and interdisciplinary. The
chjectre of this article and discass on the employment of generating themes s 1
proposal for teaching method. Intends to present a theoretical study of lustorical
context that gave rise to the proposal of teaching by means of generating themes,
its assumptions and differentials for education. Having as a theoretical base mam

Fonte: Costa; Pinheiro (2013). Disponivel em: https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams
[a0b2784d-459c-44ba-88fb-6e64a7b5895a/content.

Apbs a leitura, sugere-se que, em duplas, os professores possam conversar
sobre o texto e dedicar-se a discutir a seguinte questdo: Como podemos pensar o
desenvolvimento de um determinado conteldo de matematica a partir de um tema
gerador?

Em seguida, sugere-se que 0s apontamentos sejam registrados em fichas de
papel para que, posteriormente, possam ser fixadas em um painel de ideias para
compartilhar e mobilizar o debate no grande grupo.

ApOs o debate no grande grupo, sugere-se, como encaminhamento, que 0s
professores observem nas turmas em que atuam, quais assuntos poderiam se
destacar como tema gerador. E importante que esses assuntos sejam registrados

para que possam ser compartilhados nos encontros seguintes.
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Para finalizar, sugere-se que seja definido alguém para realizar o registro das

memorias das discussoes, leitura que sera feita no proximo encontro.

4.4 - 42 ENCONTRO

Os professores serdo recepcionados com a entrega de um pequeno retalho de
tecido colorido e um cartdo com um trecho da poesia de Cris Pizziment Retalhos de
mim, o qual também sera fixado no mural, de forma a ir compondo a poesia completa

até o ultimo encontro.

Sou feita de retalhos.
Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e

gue vou costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me

acrescentam e me fazem ser quem eu sou.
Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma

saudade...
Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedacos

de outras gentes que vao se tornando parte da gente também.

E a melhor parte € que nunca estaremos prontos,

finalizados...

Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.
Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte
da minha vida e que me permitem engrandecer minha
histéria com os retalhos deixados em mim.
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INICIO DE CONVERSA

e Apresentacdo do tema do 4° Encontro: A problematizacdo como principio no
processo de ensino. Apresentacéo do objetivo do encontro: compreender, a partir do
ideério freireano, a concepc¢éo e o desenvolvimento do ensino problematizado.

» Carga horaria: 2h e 30min.

Inicialmente o grupo sera provocado a fazer a memoria das discussoes
realizadas no encontro anterior com a respectiva leitura. Dentre os indicativos que
serdo apresentados na leitura, sugere-se resgatar os apontamentos realizados no
registro do painel acerca da questdo: Como podemos pensar o desenvolvimento de
um determinado contetdo a partir de um tema gerador? Como promover a leitura
critica da realidade a partir do tema gerador? Como provocar a leitura do mundo e do
conhecimento escolar de forma problematizada?

ApoOs o dialogo sobre a questdo, serdo compartilhadas algumas imagens
apresentando respostas de estudantes em provas ou atividades realizadas na escola,

as quais, na maioria das vezes, sdo conhecidas como “pérolas da escola”.

Figura 9: Quadro sobre as “pérolas da escola”

3. Encontre X.
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Fonte: https://lwww.fatosdesconhecidos.com.br/as-
10-maiores-perolas-de-provas-escolares/

Fonte: https://www.fatosdesconhecidos.com.br/as-
10-maiores-perolas-de-provas-escolares/
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Fonte: https://www.criatives.com.br/2015/08/27-res

postas-nas-provas-que-revelaram-genios-
da-comedia-nas-escolas/
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R7 Entretenimento (2018). Disponivel em: https://entretenimento.r7.com/humor/fotos/18-
respostas-de-prova-que-sao-verdadeiras-perolas-da-educacao-08052018/

Fonte:

ApOs a exposicdo do quadro, sugere-se que o0s professores possam conversar
acerca de situacdes similares que tenham vivenciado na docéncia. A questdo
problematizadora que se propde neste momento consiste em refletir sobre: Que
implicacdes pedagdgicas observamos nas resolucdes apresentadas pelos alunos nas
imagens? Como € possivel, a partir da leitura critica do mundo, promover a construgao

critica do conhecimento?

Sugere-se que as respostas, falas e questionamentos sejam registradas, para
que possam ser aportes dos estudos e reflexdes realizados na sequéncia dos
encontros.
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Lembrando que a ideia a ser pontuada no debate € o papel do diadlogo na leitura
critica do mundo, tendo a problematizacédo da realidade como principio que orienta a
pratica de ensino. A problematizacdo, na perspectiva freireana, busca, através do
dialogo, provocar o confronto das interpretacées que se possui acerca do tema de
estudo, percebendo, desta forma, a necessidade de localizar e construir novos
conhecimentos que auxiliem na compreensao do tema, de forma mais adequada.

Apesar da discusséo ter como foco o ensino de Matemética, o debate acerca das
questdes metodoldgicas desenvolvidas na escola se estende a todos os componentes
curriculares. A questado que se quer focar neste debate € o potencial da problematizacéo

enguanto perspectiva metodoldgica critica.

Mas, o que é problematizacao do ensino?
Na sequéncia, sugere-se a leitura e discussdo do texto: Problemas e

problematizacfes, de Demétrio Delizoicov.

Figura 10: Imagem da primeira pagina do texto: Problemas e problematiza¢des

ProOBLEMAS E PROBLEMATIZACOES

Demétrio Delizoicov

“ InTRODUCAD

Florianopolis:

E consenso entre professores de Fisica, tanto do ensino universitario como
do médio, a importancia que a atividade de resolugao de problemas repre-
senta para o processo de aprendizagem. Parte consideravel do planejamento
e execugao das nossas aulas é destinada a ela. Do mesmo modo, a orientacao
basica fornecida para que o aluno se aproprie do conhecimento que esta
sendo abordado no tépico particular ensinado resume-se, na maioria das ve-
zes, a resolucdo de uma lista de problemas e exercicios, quer especialmente
preparada, quer simplesmente retirada do livro texto adotado.

Este € sem ddvida, um dos sentidos dos termos problema e problema-
tizacdo. Talvez seja o que tenha maior relevancia para o planejamento do
processo de formacao dos nossos estudantes.

No entanto, ha outros sentidos para o termo problematizacao que, nao
excluindo o anterior, a ele se articulam e apontam para o planejamento e
desenvolvimento de atividades que nao se resumem aquelas que, tradicional-
mente, balizam as atividades de resolucao de problemas. Neste tépico, serao
explorados alguns aspectos relativos & problematizacao que contribuem para
a sua resignificacao, com seus possiveis desdobramentos na atividade docen-
te, particularmente ao considerar o Ensino de Fisica no Ensing Médio.

Fonte: Delizoicov (2005). Disponivel em: https://capacitacao.proj.ufsm.br/pluginfile.php/6514/mod_reso
urce/content/1/Didatica.pdf
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ApoOs a leitura, sugere-se que sejam realizados registros em um painel,
referente as ideias expressas sobre: a) O que € problematizacdo? b) Como promover

a problematizagéo.

Q Sugere-se gue as respostas sejam registradas para que possam ser aportes dos

estudos e reflexdes realizados na sequéncia dos encontros.

Para finalizar, sugere-se que seja definido um participante para realizar o

registro das memoérias das discussdes, leitura que sera feita no préximo encontro.

32 MOMENTO PEDAGOGICO: APLICACAO DO CONHECIMENTO

4.5 - 52 ENCONTRO

Os professores seréo recepcionados com a entrega de um cartdo com o trecho
da poesia de Cris Pizziment Retalhos de mim, o qual também seré fixado no mural,

completando, assim, a poesia.
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Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida
gue passa pela minha e que vou
costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre
felizes, mas me acrescentam e me
fazem ser quem eu sou.

Em cada encontro, em cada contato,
vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma
licdo, um carinho, uma saudade...
Que me tornam mais pessoa, mais
humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a
vida se faz: de pedacos de outras
gentes que vao se tornando parte da
gente também.

E a melhor parte é que nunca
estaremos prontos, finalizados...

Havera sempre um retalho novo
para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de
vocés, que fazem parte da minha
vida e que me permitem
engrandecer minha historia com os
retalhos deixados em mim.

Que eu também possa deixar pedacinhos de mim pelos
caminhos e que eles possam ser parte das suas histérias.
E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar,
um dia, um imenso bordado de ‘n6s™

Fonte: Tela de Rosangela Politano. D’Ambrosio (2020).

INICIO DE CONVERSA

e Apresentacdo do tema do 5° Encontro: Sistematizacdo de uma proposta de
atividade.

e Apresentacdo do objetivo do encontro: Elaborar coletivamente o planejamento de
uma intervencdo pedagogica para o0 ensino de Matematica, a partir de uma
perspectiva problematizadora da educacéo.

e Carga horaria: 2h e 30min.
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Inicialmente sera realizada a exposicdo das questdes que foram apresentadas
como problematizacédo inicial de cada encontro, a partir da exposicdo do Quadro 4,
grafico das questbes problematizadoras de cada encontro, contextualizando,
brevemente, a relacdo sequencial das questdes problematizadoras.

Quadro 4: Grafico das questdes problematizadoras de cada encontro

Fonte: Autora. 2025.

ApoOs a retomada das questdes problematizadoras dos encontros anteriores,
com o intuito de contextualizar as inquietacdes apontadas na problematizacéo inicial,
sugere-se que o foco deste encontro se volte para a questdo: Quais acdes séo
necessarias a realizacdo para elaborar um planejamento construido a partir de um

eixo gerador?
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[ \l Sugere-se que as respostas, falas e questionamentos sejam registrados, para

que possam ser aportes dos estudos e reflexdes realizadas na sequéncia dos
encontros.

Na sequéncia sera apresentado um grafico com o intuito de resgatar os estudos
realizados em cada encontro, para que, a partir de cada problematizacao inicial, se

possa fazer a memdéria do conhecimento discutido.

Quadro 5: grafico com as sinteses das questdes problematizadora de cada encontro

Fonte: A autora. 2025.
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Considerando o planejamento de ensino como instancia de decisédo, previsao
e organizacdo do trabalho pedagogico, serd destacado, nesse processo, 0 tema
gerador como ponto de partida para o processo de planejamento. Nesse sentido, sera
apresentado o mapa mental como ferramenta potencial para estruturar o tema
gerador, visualizando e estruturando a relacdo dos contetudos de ensino com o tema
gerador, bem como, a relacdo do tema com as diferentes areas do conhecimento.

Para tanto, sera feito um estudo do texto referido no Quadro 6.

Quadro 6: O que é um mapa mental?

O QUE E MAPA MENTAL? O mapa mental se constitui num esquema de registro de ideias,
formado a partir da ideia principal, localizada ao centro, da qual ramificam-se outras ideias e
relagdes conceituais. “O Mapa Mental (Mind Map), é uma ferramenta dinamica e estimulante, que
contribui para que o pensamento e o planejamento se tornem atividades mais inteligentes e
rapidas. (Buzan, 2009, p. 3).

Apesar de ha muito tempo ja haver indicios da realizacao de registros, anotacdes em forma curva,
com utilizacdo de desenhos e rabiscos, essa forma de definir um esquema de escrita ndo linear,
como mapa mental, foi sistematizado por Tony Buzan, com o intuito de organizar informacdes,
conhecimentos, ideias, etc. O mapa mental pode ser utilizado com diversas finalidades que
demandem a apresentacdo de ideias de forma contextualizada e organizada, podendo ser
utilizado em diversos contextos, inclusive no contexto escolar.

VANTAGENS DO MAPA MENTAL.:
De acordo com Gabrich e Souza (2019), a utilizagdo do mapa mental no processo de planejamento
de ensino apresenta algumas vantagens como:
a) A ideia principal é definida com maior nitidez;
b) a importancia relativa de cada ideia é especificada com clareza;
c) as ideias mais importantes se destacam e sdo reconhecidas de imediato no centro do Mapa
Mental;
d) as ligacBes entre os conceitos-chave sdo identificadas com facilidade, e isso estimula a
associacédo de ideias;
e) a revisdo das informacdes é eficiente e rapida;
f) a estrutura de um Mapa Mental permite que, a qualquer momento, com facilidade, sejam
acrescentados conceitos adicionais;
g) os Mapas Mentais sdo criacbes Unicas, e por isso fazem com que as lembrancas sejam mais
exatas
E importante destacar que tanto a pessoa que assiste & exposi¢cdo, como aquela que esta
apresentando, tem dois grandes beneficios ao visualizar o Mapa Mental. Primeiro, tem uma visédo
global de todo o assunto que sera abordado. Segundo, além de visualizar os fatos, consegue
identificar a ligacéo entre eles. Essas duas situa¢gfes, geralmente ndo se encontram presentes na
exposi¢do de um texto de forma linear”. (2019, p.12-13).

Fonte: Sintese elaborada pela autora. 2024.
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Figura 11: estrutura do mapa mental

Fonte: Prof. Cesar (2023).

ApGs a exposicao sugere-se que os professores socializem os temas, assuntos
e fatos apontados pelos alunos como temas geradores potenciais, conforme
registrados como encaminhamento do 3° Encontro e, no grupo, definam por um tema
gerador que mais se aproxime das indicacdes dos alunos.

Definido o tema gerador, sugere-se que 0s professores criem um mapa mental,
tendo como centro o tema gerador. A elaboracdo do mapa mental podera ser realizada
na lousa digital ou em um painel.

Para finalizar, sugere-se que cada professor escreva a memoria do encontro,
relacionando com todos os demais, de modo a elaborar uma avaliacdo do processo

de formacé&o desenvolvido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

proposta de formacéo continuada de professores, elaborada a partir de um

contexto real de percepc¢fes acerca da docéncia no ensino de Matematica,

e desenvolvida considerando o ideario freireano, demonstrou ser uma
alternativa importante e necessaria, que nao se esgota em si, uma vez que, enquanto
sujeitos inacabados, estamos em constante aprendizagem e transformacao.

Tal pressuposto, no qual nos deparamos com o dialogo, a reflexdo critica e a
humanizacdo como elementos centrais do processo educativo, nos provoca a
perceber e desconstruir a visdo mecéanica e bancéaria do ensino, a partir de
metodologias pedagdgicas que considerem a realidade dos alunos e promovam a
participacdo ativa e dialogada na construcéo do saber.

A iniciativa de formacdo continuada estruturada a partir dos Trés Momentos
Pedagdgicos (3 MP), fundamentados na pedagogia freireana, € uma alternativa que
contribui para incentivar uma aprendizagem que seja dial6gica, critica e
contextualizada, valorizando o conhecimento dos professores envolvidos, e
colaborando com esses na construcdo de um percurso de reflexdo e modificagéo da
pratica de ensino.

Ao longo do processo, procurou-se reconhecer o conhecimento prévio dos
docentes envolvidos, promovendo uma reflexdo critica acerca de suas praticas, e
encorajando a reinterpretacéo de abordagens de ensino-aprendizagem, em especial,
do componente de Matematica. A relacdo entre teoria e pratica, 0 engajamento em
situacdes-problema relevantes e o didlogo continuo, possibilitaram pensar uma maior
aproximacéo dos conteudos matematicos com a vida cotidiana e com 0s contextos
socioculturais dos estudantes.

Além disso, a formagdo se configurou como um ambiente de escuta,
cooperacdo e compartiihamento de vivéncias entre os educadores, promovendo 0
fortalecimento de uma identidade profissional mais critica e engajada na
transformacdo social, por meio da educacdo matematica. Assim, reafirma-se a

compreensao de que ensinar Matematica vai além de, simplesmente ensinar técnicas
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e métodos, mas sim, oferecer aos alunos a oportunidade de cultivar autonomia,
pensamento critico e habilidade para atuar sobre a sua propria realidade.

Assim, considera-se que a sugestdo de formacdo continua facilitara o
aprimoramento de praticas educacionais que sejam mais atentas, reflexivas e
transformadoras, em consonéancia com os fundamentos da educacdo emancipada de
Freire, e com um ensino de Matematica que, antes de tudo, represente um

compromisso ético, politico e humano.
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