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RESUMO

A Formagdo Continuada de Professores emerge como um espaco de reflexdo critica sobre a
complexidade da acdo docente e a formacdo profissional. Diante disso, é preciso preparar 0
professor para os desafios contemporaneos e para o conhecimento pedagdgico, sobretudo a
respeito das metodologias de ensino. Esses elementos levam a questdo principal da pesquisa:
Quais contribuicBes a préatica docente do professor de Matematica da educacdo basica séo
ofertadas por um curso de formacdo continuada pratica, reflexiva e inovadora apoiadas no uso
das metodologias ativas? Diante disso, este trabalho objetivou implementar uma Formacéo
Continuada em Metodologias Ativas para Professores de Matematica da Educacao Basica, com
0 intuito de fomentar a préaxis pedagogica e explorar, analisar e compreender de que modo as
metodologias ativas, no contexto da sala de aula, sdo percebidas pelo professor e o impactam.
Buscou-se, ainda, entender como as percepcbes dos professores e as suas concepgdes em
metodologias ativas impactam diretamente no fazer docente. Para tanto, foi realizada uma
Revisdo Sistematica de Literatura, a qual tomou como base de dados o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes e o Portal de
Periddicos da Capes para a varredura dos trabalhos e compreensdo dos modelos de formacéo
continuada de professores em metodologias ativas. Buscou-se subsidios teodricos que
fundamentaram a elaboracdo da formacdo continuada na forma de um curso de formacdo —
produto educacional — com foco na intencionalidade pedagdgica, nas necessidades dos
professores, na construcdo colaborativa e na reflexdo sobre a pratica pedagdgica e uso das
metodologias ativas, a fim de provocar ndo apenas mudancas pontuais, mas transformacdes
coerentes com 0 contexto escolar. A producdo baseou-se na experiéncia profissional da
pesquisadora, na abordagem das metodologias ativas, em um estudo piloto e nos referenciais
tedricos selecionados. O produto educacional, voltado a Formacgdo Continuada de Professores
com metodologias ativas, foi implementado em quatro mddulos, distribuidos em 10 encontros
hibridos, envolvendo 10 professores de Matematica da rede publica de um municipio do interior
de Mato Grosso. Para esta pesquisa, de cunho qualitativo e descritivo, investigou-se 0s
percursos formativos e a aproximacdo dos professores com as metodologias ativas em suas
praticas diarias em sala de aula. A metodologia de pesquisa se desencadeou em duas partes,
sendo a primeira no momento da aplicacdo da formacéao continuada e, num segundo momento,
durante a realizacdo da assessoria pedagdgica constituida pela pesquisadora, no decorrer e apds
a formacdo continuada, no acompanhamento de dois professores de Matemaética egressos da
formagdo. Foram utilizados quatro instrumentos de producdo de dados: questionario de
autoavaliacdo realizados em cada etapa formativa; formularios de observacao dos participantes;
entrevistas semiestruturadas com os professores participantes da assessoria pedagdgica e o
diario de campo elaborado pela pesquisadora responsavel pela aplicacdo da formacéo. Entre os
docentes investigados, um dos professores tornou suas aulas inovadoras, adotando as
metodologias ativas ou variacOes delas. Inferimos que o modelo de formagdo continuada
ofertada e as assessorias realizadas foram pertinentes e a mudanca continua se deu com a
presenca desses encontros pés-formacdo. Como resultado, defendemos a tese de que a
viabilidade da proposta formativa para o desenvolvimento da pratica reflexiva do professor
contribui para a conceituacdo e dominio metodoldgico, alem de fomentar a reflexdo sobre a
pratica docente, trocas e novas experiéncias, discussdo da rotina escolar, o engajamento, o
planejamento e execucdo das aulas para sustentar e potencializar uma abordagem inovadora
junto do incentivo a construcdo colaborativa e participativa. Assim, esta tese inclui o produto
educacional, foco central do estudo, disponivel na pagina e no site do programa para produtos
educacionais e no Portal EduCapes (http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/972819).

Palavras-Chave: formacao docente; inovacao; estratégias didaticas; (trans)formagé&o.
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ABSTRACT

The Continuing Education of Teachers emerges as a space for critical reflection on the
complexity of teaching practice and professional development. In this context, it is essential to
prepare teachers for contemporary challenges and pedagogical knowledge, particularly
regarding teaching methodologies. These elements lead to the primary research question: What
contributions does a practical, reflective, and innovative continuing education program, based
on active methodologies, offer to the teaching practice of Mathematics teachers in basic
education? Accordingly, this study aimed to implement a Continuing Education Program in
Active Methodologies for Mathematics Teachers in Basic Education, with the purpose of
fostering pedagogical praxis and exploring, analyzing, and understanding how active
methodologies, within the classroom context, are perceived by teachers and influence their
practice. Furthermore, it sought to comprehend how teachers’ perceptions and conceptions of
active methodologies directly impact their teaching practice. To this end, a Systematic
Literature Review was conducted, utilizing the Capes Thesis and Dissertation Catalog, the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations, and the Capes Journal Portal as databases
for scanning studies and understanding models of continuing teacher education in active
methodologies. The study was grounded in theoretical frameworks that supported the design of
the continuing education program, structured as a training course — an educational product —
focusing on pedagogical intentionality, teachers' needs, collaborative construction, and
reflection on teaching practice and the use of active methodologies. The objective was not
merely to provoke isolated changes but to promote transformations consistent with the school
context. The development of this educational product was based on the researcher’s
professional experience, the application of active methodologies, a pilot study, and selected
theoretical references. The training program, designed for Continuing Teacher Education in
Active Methodologies, was implemented in four modules, distributed over ten hybrid sessions,
involving ten Mathematics teachers from the public education system in a municipality in the
interior of Mato Grosso. This qualitative and descriptive research investigated the training
pathways and the teachers’ engagement with active methodologies in their daily classroom
practices. The research methodology unfolded in two stages: the first during the implementation
of the continuing education program and the second during the pedagogical advisory process
conducted by the researcher, which took place both during and after the training, involving
follow-up sessions with two Mathematics teachers who had completed the program. Four data
collection instruments were employed: self-assessment questionnaires administered at each
training stage; participant observation forms; semi-structured interviews with the teachers
participating in the pedagogical advisory process; and a field journal maintained by the
researcher responsible for conducting the training. Among the teachers analyzed, one notably
innovated in their teaching by adopting active methodologies or variations thereof. It was
inferred that the continuing education model provided, along with the pedagogical advisory
sessions, was relevant, and that ongoing change was fostered through these post-training
meetings. As a result, this study argues that the feasibility of the proposed training model for
the development of teachers’ reflective practice contributes to the conceptualization and
mastery of methodologies, as well as to fostering reflection on teaching practice, knowledge
exchange, discussion of school routines, engagement, lesson planning and execution, and the
sustainability of an innovative approach through collaborative and participatory construction.
Thus, this doctoral thesis includes the educational product, the central focus of the study, which
is available on the program’s webpage and website for educational products, as well as on the
EduCapes Portal (http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/972819).

Keywords: teacher training; innovation; didactic strategies; (trans)formation.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo estabelece as conexdes de nossas escolhas e explicita como elas foram
se constituindo até se firmarem na forma apresentada neste estudo. Ainda que futuras reflexdes
possam ressignificar o que foi produzido, transformando nossas agdes e perspectivas, este
trabalho discute os fundamentos de uma formacéo continuada de professores com uso das
metodologias ativas na educacdo e sua implementacdo, com foco no ensino da Matematica.
Adiante, apresentamos as fundamentacdes, a definicdo do problema e 0s objetivos desta
pesquisa, 0s quais se destacam pelos caminhos trilhados em conjunto com o meul orientador,
conectando-0s a minha trajetdria profissional e as possiveis contribui¢cBes para 0 campo da
educacdo.

Nos 19 anos na rede publica do estado de Mato Grosso, desempenhei diversos papéis,
cada um contribuiu para minha formacdo e ampliou minha compreensdo sobre a pratica
educativa. E essa trajetoria académica se constitui ainda hoje. Entéo, inspirada pela convivéncia
com profissionais de exceléncia, logo apds a conclusdo do ensino medio, ingressei na
Graduacdo em Licenciatura Plena em Matematica pela Universidade Estadual do Oeste do
Parani (UNIOESTE), em Cascavel, Parand, conclui o curso em 2004. Nesse mesmo ano, atuei
como professora em uma escola da rede estadual, lecionei para turmas do ensino médio em
carater substitutivo, e também como docente da disciplina Didatica do Ensino no curso de
Licenciatura em Matematica na UNIOESTE. Em 2006, me mudei para o interior do estado de
Mato Grosso (MT), onde, a partir de 2007, me efetivei como professora de Matematica nas
redes municipal e estadual, no Distrito de Brianorte, municipio de Nova Maringa.

Ampliei minha formacéo apenas alguns anos depois devido as limitacdes de participacao
nas formacdes oferecidas pela rede estadual de educacdo, que eram realizadas em outros
municipios, a escola na qual eu trabalhava ficava a 98 quildmetros da unidade estadual
gerenciada pela equipe gestora, e compartilhdvamos o espaco com a rede municipal em salas
anexas. As dificuldades de logistica, como distancia, condi¢cdes das estradas e organizacédo
escolar em ambas as redes restringiam a participagdo. Na época, 0s momentos de estudo
aconteciam entre mim e outra professora efetiva da rede estadual, sem o acompanhamento
direto do coordenador pedagdgico. Registravamos nossos estudos em atas préoprias e em um

diario de campo que seguia as tematicas sugeridas pela coordenadora pedagdgica, que nos

L A escrita do capitulo de Introducéo, por abordar a trajetéria profissional da pesquisadora, esta redigida em
primeira pessoa, considerando a relevancia da experiéncia pessoal na construgcdo do objeto de estudo e na
justificativa da pesquisa.
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orientava remotamente por e-mail e telefone. Esses momentos de estudo foram significativos,
pois ampliaram nossas perspectivas e contribuiram para um olhar mais reflexivo sobre a pratica
pedagdgica.

Em 2009, com a abertura de mais salas, conseguimos a autorizacdo e o funcionamento
da escola estadual prdpria, e fui eleita pelos colegas para atuar na coordenacgdo pedagogica. No
ano seguinte, eleita pela comunidade, assumi a direcéo da escola para o biénio 2010-2011. Ao
longo dessa trajetoria, sempre busquei a qualificacdo profissional para contribuir com o
processo educativo, acreditando na necessidade de inovagdo continua. Com esse objetivo, em
junho de 2011, iniciei a especializacdo em “Rela¢Oes Raciais e Educagdo na Sociedade
Brasileira” e, no ano de 2013, ingressei na especializacdo oferecida pela Escola de Gestores da
Educacao Basica, promovida pelo estado, ambas pela Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), na modalidade de Educacéo a Distancia (EAD), em nivel de pds-graduacao lato sensu.

No inicio de 2012, me mudei para Nova Mutum e trabalhei em uma escola rural, no
Distrito da Ranchdo, atuei no ensino fundamental, ensino médio e educacdo de jovens e adultos.
E, em 2013, consegui a minha remocdo para o Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA)
na cidade de Nova Mutum, na qual exerci a funcdo de coordenadora pedagdgica. Apos trés anos
no CEJA, em 2016, solicitei remocao para a escola de ensino médio, na qual atuo até hoje como
professora efetiva da rede publica do estado de Mato Grosso, ministrando a disciplina de
Matemética.

Em marco de 2017, iniciei o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
(PROFMAT) pela UFMT, em Cuiaba, MT. Durante esse periodo, tive contato com excelentes
colegas e professores que me incentivaram e permitiram aprofundar meus conhecimentos,
culminando na concluséo do mestrado em janeiro de 2019. Embora tenha encerrado o0 mestrado,
a experiéncia me provocou a necessidade de buscar novas respostas, especialmente para a
reflexdo sobre a pratica docente e as habilidades no dominio e uso de metodologias de ensino,
e criar possibilidades ndo somente para mim enquanto educadora, mas compartilhar e construir
junto aos demais colegas espagos para constituir olhares para a praxis pedagogica.

Esse propésito, aliado a oportunidade de trabalhar com pesquisa e formagdo com o0s
pares, foi ampliado quando, a convite de um Programa de Formagé&o de Professores, que utiliza
uma metodologia focada na pedagogia por projetos de trabalho, abriram-se oportunidades para
eu trabalhar como assessora pedagogica. Esse programa, chamado “A Unido Faz A Vida”, que
adota uma metodologia propria e provocadora, me oportunizou ampliar o contato com

professores de distintas realidades educacionais.
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A reflex@o e essa experiéncia na educacgao permitiram a mim identificar inquietacoes e
desafios que conduziram a mudancas nas préaticas formativas. Acompanhando os pares em suas
indagacdes e insegurancas, percebi o impacto delas no fazer docente e na qualidade do ensino.
Essa observacdo despertou meu interesse para compreender os fatores que geram essas
insegurancas e como as metodologias ativas poderiam potencializar a pratica pedagdgica.

Ainda nesse contexto, notei receios dos pares quanto as mudancas no cenario
educacional, quanto a participacéo nas formac6es ofertadas e a necessidade da reflexdo quanto
as realidades escolares, e isso me motivou a aprofundar os conhecimentos e pesquisas.
Identifiquei, com base nessas trocas enriquecedoras e nos dialogos com colegas e professores
da pds-graduacao, a importancia de compreender a Formagao Continuada de Professores (FCP)
para a implementacdo das metodologias ativas em sala de aula.

Com base nas vivéncias como formadora pedagodgica, professora, gestora e
coordenadora pedagdgica, percebi potencialidades para contribuir de forma mais significativa
com a sociedade em minha area de atuacdo. Atualmente, no doutorado pelo Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo, minha
pesquisa concentra-se na exploracdo de espagos formativos, como a Formacdo Continuada de
Professores em Metodologias Ativas. Especificamente, investigo como esses modelos de
formacdo continuada contribuem para o desenvolvimento da prética docente e das habilidades
pedagogicas no uso das metodologias ativas pelo professor de Matematica.

Acredito que, nas escolas publicas, ha uma lacuna na formacdo continuada de
professores para atender as demandas educacionais contemporaneas. A formacdo continuada
enfrenta inimeros desafios, além disso, a vivéncia aponta que os professores acabam trazendo
para sua préatica pouco do que é discutido nos cursos de formacao, especialmente quando se
trata de cursos voltados a inovacgdes didaticas, como € o caso do uso das metodologias ativas.
Diante disso, surgiu a pesquisa que foi desenvolvida com a proposta de acompanhamento aos
professores cursistas para analisar essas dificuldades.

Com base nesse entendimento e nas assessorias pedagodgicas realizadas em municipios
no interior de MT, executei uma Formacdo Continuada para professores da Educacdo Bésica
de Nova Mutum, em Metodologias Ativas, com o objetivo de promover o desenvolvimento de
praticas inovadoras e reflexivas na acdo docente. A Formacdo Continuada, intitulada
“Laboratorios de Metodologias Ativas: Inovar e Ressignificar a Pratica Docente”, assim como
seu percurso formativo, suas potencialidades e possibilidades de alinhamento com as

necessidades atuais constituem o foco investigativo desta tese.
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A efetivacdo desta FCP teve como foco central a necessidade identificada junto aos
educadores para proporcionar uma formacgdo que os tornassem protagonistas do seu proprio
percurso, integrando a discussdo sobre a pratica em sala de aula ao processo formativo.
Intencionou-se que os espacos de reflexdo sobre a docéncia e a utilizacdo de metodologias
ativas contribuissem para a inovagdo pedagogica. Quer dizer que os espacos formativos
precisam apresentar aos educadores possibilidades e estratégias para reflexdo e engajamento
para enfrentar os desafios do ensino e promover a aplicacdo de novas abordagens e ideias,
recursos, tecnologias e metodologias com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino.

Na realidade, os modelos de formacéo docente podem comprometer a participacéo dos
educadores e a transformacao de suas préaticas. O formato, a metodologia de sua aplicacéo, 0s
conteddos rigidos e itinerarios padronizados, que desconsideram os contextos e realidades
vivenciadas pelos professores, podem gerar desmotivacdo e dificultar o aprimoramento
pedagogico de forma a inibir a reflexdo critica. Para superar essas limitacdes, é essencial
conectar a formacdo as inquietacdes e ao contexto pedagdgico dos professores, considerando
especialmente a geracédo atual dos estudantes e as normativas das diretrizes curriculares. Nisso,
a oferta de uma formacao pratica e reflexiva pode oportunizar a transformacdo da pratica
docente e promover uma cultura pedagégica fundamentada em trocas, reflexdes e discussdes.
Essa abordagem deve se alinhar as demandas da sala de aula docente, incorporando tendéncias
como as metodologias ativas e fortalecer a reflexdo com incentivo as estratégias de trabalho
colaborativo conforme pontuam os pensadores Dewey (1979) e Imbernén (2010; 2011; 2024),
aqui tomados como referencial da construcdo das nossas discussdes e referenciais do modelo
de formagé&o continuada.

De maneira geral, as metodologias ativas tém se consolidado na cultura escolar e
ganharam destaque nas discussdes educacionais. Alinhadas a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que enfatiza a centralidade do aluno na aprendizagem e o principio da equidade, é
fundamental que os professores adotem estratégias e metodologias que promovam a autonomia
e 0 protagonismo estudantil. Esses aspectos, ligados a inovacéo no ensino, tém sido integrados
ao planejamento escolar para oferecer experiéncias de aprendizagem conectadas as
necessidades e caracteristicas dos estudantes (Mdller, 2017). Estudos como os de Santos (2020),
Machado (2021), Silva (2022) e Rodrigues (2022) apontam que essas praticas reconstroem as
abordagens pedagogicas, resultando em melhores indices de aprendizagem em diferentes niveis
de ensino.

Diante disso, nos interessou a area de ensino de ciéncias e matematica sobre as quais

distintas pesquisas apontam as metodologias ativas em relatos de experiéncia e denotam em
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suas praticas maior criatividade, dindmica e protagonismo dos alunos, maior entrosamento e
aprendizagem coletiva, aliados as tecnologias digitais (Costa, 2021). Quanto aos desafios em
relacdo a proposta das metodologias utilizadas, como a sala de aula invertida, requer do aluno
maior compromisso e, mesmo com as resisténcias, tem se alcancado maior motivacdo e
interacdo (Moraes; Carvalho; Neves, 2016), além de conquistas dos alunos a partir da
aprendizagem baseada em problemas (Rodrigues et al., 2021); o protagonismo do proprio
aprendizado, e a percepcdo relativa a aprendizagens com significado que implicam “a
construcdo e aprimoramento de senso critico, cientifico, académico” (Rodrigues; Melo, 2021,
p. 15).

As diferentes abordagens evidenciam a necessidade de mudangas no ensino e o impacto
potencial das metodologias ativas na qualidade da educacdo. Moran (2018) destaca que a
adocdo dessas metodologias favorece a integracdo dos alunos ao processo de aprendizagem,
uma vez que promove avancos na reflexdo, assimilacdo e generalizagdo de conceitos. Além
disso, possibilita a reconstrucdo de praticas pedagdgicas alinhadas a novas formas de aprender
e as demandas contemporaneas.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), o desenvolvimento de competéncias e
habilidades esta diretamente relacionado ao uso de metodologias ativas, que favorecem a
comunicacgéo, o engajamento dos alunos, o protagonismo e a autonomia. A aplicacéo dessas
metodologias em contextos reais, por meio da resolugdo de problemas e do trabalho
colaborativo, torna a aprendizagem mais significativa e enriquecedora.

Nesse sentido, a Formacdo Continuada de Professores (FCP) deve oferecer espacos
dindmicos e estratégias personalizadas que possibilitem a compreensdo das metodologias ativas
como instrumentos de potencializacdo das praticas docentes. Para isso, € essencial que 0s
professores recebam suporte adequado, tenham acesso a materiais didaticos pertinentes e
possam vivenciar experiéncias formativas que estimulem a reflexéo e a inovacao pedagogica.
Assim, 0 uso dessas metodologias deve ser percebido como um recurso enriquecedor, e ndo
como uma barreira, conforme apontam os estudos de Santos (2020), Machado (2021), Silva
(2022) e Rodrigues (2022).

A formacdo continuada deve ir além da reproducdo de conteldo e estratégias repetitivas,
fundamentando-se em pesquisas que promovam uma ressignificacdo do ensino, visto que as
transformacgfes da sociedade moderna impactam a educacdo ndo por rupturas, mas pela
necessidade de adaptacdo da estrutura sociocultural e pedagdgica. Logo, no século XXI, o
acesso facilitado & informacéo exige inovagdo, sendo essencial que o professor repense sua

pratica para estimular o pensamento critico e um aprendizado significativo.
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Desse modo, superar barreiras politicas, econdémicas e sociais é fundamental para que a
escola mantenha sua relevancia e se alinhe as demandas contemporéaneas. E, diante desse
cenario, a qualidade do ensino, ha tempos debatida, se tornou ainda mais evidente com o0s
desafios impostos pela pandemia, que expuseram lacunas educacionais (Banco Mundial, 2021).
Pesquisas de Bacich e Moran (2018), Santos (2020), Silva (2022) e Rodrigues (2022) indicam
a importancia das metodologias ativas, cuja eficacia estad diretamente relacionada a sua
concepcao e aplicagcdo no processo educativo.

Embora haja oferta de formacao continuada para professores, ha inimeros desafios e
problematizacdes nesse percurso, especialmente desde a década de 1990, com a implementacédo
de politicas publicas nacionais. Estudos mais recentes de Bacich e Moran (2018), Santos (2020),
Silva (2022) relatam o uso de metodologias ativas com ferramentas digitais, as quais promovem
o0 desenvolvimento cognitivo e criam espacos de interacdo entre alunos e professores, como
também observado por Prensky (2010).

Assim, evidencia-se que a formacao continuada é fundamental para promover reflexdes
criticas sobre os contextos educacionais, conforme ilustram diversos estudos. Nesse sentido,
Maldaner (1997) evidencia a dificuldade das professoras em se aprofundarem teoricamente,
identificando a falta de tempo como um obstaculo tanto para a formagdo quanto para sua
aplicacdo em sala de aula. O autor destaca que a transformacao metodoldgica exige um processo
gradual e continuo.

Ja Pimentel (2004) observa que, embora as professoras participantes de sua pesquisa
integrem novos conhecimentos a pratica, ainda ha necessidade de consolida-los para o
desenvolvimento profissional, ressaltando o papel do apoio continuo dos formadores e de
programas que incentivem a reflexdo pedagogica. Allan (2011), ao investigar a formacéo
continuada no uso de tecnologias digitais, enfatiza a relevancia de politicas publicas que
sustentem o aprimoramento docente. A autora defende a criacdo de espacos de didlogo entre
professores, o fortalecimento de projetos interdisciplinares e investimentos em infraestrutura
tecnologica com foco pedagdgico.

De maneira geral, esses estudos evidenciam que a efetivacdo de uma formacéo
continuada que promova integralidade formativa em servico depende de maltiplos fatores, a
incluir o engajamento do grupo, aportes tedricos, metodoldgicos e investimentos em
infraestrutura adequada.

Conforme destacam Santos (2020), Dantas (2018) e Galindo (2011), atender as
necessidades institucionais, profissionais e individuais é essencial para fortalecer o grupo

docente. Nessa diregcdo, “as necessidades docentes revelam necessidades formativas que se
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projetam para o futuro a partir do contexto presente e do contexto formativo e experiencial”
(Galindo, 2011, p. 336). Imbernén (2000) complementa ao argumentar que essas
transformacdes devem ser continuamente desenvolvidas ao longo do século XXI, de modo a
permitir aos professores maior controle sobre seu processo de trabalho e o fortalecimento de
sua autoconfiancga, o que deve ser promovido por meio da colaboragéo e participacao coletiva.
Para isso, é indispensavel criar e aprimorar propostas formativas que dialoguem com a realidade
e priorizem a praxis pedagdgica.

Nishio (2017, p. 154), ao concluir sua pesquisa com professores em formacéo
continuada, ressalta a importancia de “ouvir as angustias dos professores, estudar a realidade
destes em sala de aula e articular tudo isso as caracteristicas das comunidades em que estdo
inseridos”. Dantas (2018, p. 136) reforca a relevancia de uma “escuta atenta e sensivel dos
professores” e da criacdo de espacos para discussdo e cooperacdo. Ambas destacam que
processos formativos que promovem a troca de experiéncias entre docentes Sdo essenciais.
Dessa forma, o desenvolvimento de materiais didaticos que atendam as necessidades formativas
contribui para a qualificacdo da pratica pedagogica e o aprimoramento do planejamento,
impactando diretamente a qualidade do ensino.

Ainda, estudos como os de Bersch (2019), Santos (2020), Machado (2021), Lima (2021)
e Silva (2022) destacam a importancia de formar professores como protagonistas ativos,
utilizando metodologias ativas que rompam a dicotomia entre teoria e préatica, a considerar as
realidades docentes como ponto de partida. Apesar de as metodologias ativas nos processos
formativos facilitarem sua aplicagdo em sala de aula, ainda ha evidéncias de uma incorporagéo
limitada na prética docente. Machado (2021) aponta a necessidade de aprofundar pesquisas
sobre os perfis profissionais e sua relagdo préatica, enquanto Lima (2021) ressalta que o0s
modelos atuais de formacdo continuada ndo atendem as novas demandas formativas, ele
defende que esses espacos ndo devem ser burocraticos ou descontextualizados, mas sim
alinhados as realidades locais. Moraes, Carvalho e Neves (2016) complementam que o
professor precisa dominar a metodologia de trabalho para planejar e conduzir suas aulas de
forma eficaz.

Dessa forma, a partir dos registros identificados, destacamos a relevancia da
implementacéo da FCP em Metodologias Ativas, levamos em conta os referenciais tedricos e,
sobretudo, as oportunidades que esses espacos oferecem para a formacdo profissional dos
professores de matematica. Isso porque essa abordagem amplia a pratica de reflexdo sobre a

docéncia, permite que os educadores se engajem em um ambiente no qual suas a¢fes possam
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gerar impactos positivos para a promogdo de mudangas no contexto escolar, estimulando o
desenvolvimento do senso critico, o trabalho coletivo e a ressignificagdo do papel pedagogico.

Ademais, os aspectos destacados reforcam a importancia de uma FCP planejada e
articulada em Metodologias Ativas, que forneca o suporte necessario para o reconhecimento e
a aplicacdo dessas metodologias em sala de aula, além de promover a compreensdo de suas
concepcOes e potencialidades, alinhando-as a realidade educacional e auxiliando na construcéo
de estratégias para a transformacao profissional do docente. Nesse contexto, o problema de
pesquisa consistiu em associar a Metodologia Ativa presente na FCP ao desenvolvimento de
praticas docentes reflexivas, com foco especial nos professores de matematica da Educacédo
Bésica, a qual denominamos de “Formacdo Continuada de Professores pratica, reflexiva e
inovadora”.

A fim de uma proposta inovadora, nos respaldamos em Imbernén (2011; 2024) para uma
proposta formativa contextualizada, colaborativa e que favorecesse o didlogo e as trocas de
experiéncias, com foco na atitude, mudanga e pesquisa, capazes de auxiliar os professores a
integrarem teoria e pratica de forma dindmica, capacitando-os para lidarem com os desafios da
educacdo contemporanea. Com base em Dewey (1954; 1979a; 1979b), apontamos a pratica por
meio da experiéncia e do aprendizado continuo para a profissionalizacdo docente.

Como veremos ao longo deste texto, a proposta objetivou promover uma FCP em
Metodologias Ativas, de professor para professor, a fim de desenvolver e fomentar reflexdes
sobre o fazer docente e a adogéo de praticas pedagdgicas inovadoras a partir de um locus para
a integracdo entre teoria, pratica e inovacao educacional. Assim dizendo, e como foi defendido
nesta tese, entendemos que a FCP prética, reflexiva e inovadora pode contribuir com a mudanca
na préatica docente e reflexiva e promover potencialidades na profissdo docente.

Sob esse viés, indagou-se a respeito das Metodologias Ativas e como elas podem ser
integradas a FCP. A partir disso, surgiu nossa questdo central, formulada da seguinte maneira:
Quais contribuigdes a préatica docente do professor de matematica da educacéo béasica sdo
ofertadas por um curso de formacao continuada pratica, reflexiva e inovadora apoiado
no uso das metodologias ativas?

Para buscar a resposta a essa indagacao, a intengdo geral norteou um itinerério teérico-
metodoldgico, intrincado a estruturagdo de uma base referencial cientifica, com o objetivo geral
de elaborar, implementar e avaliar uma Formacdo Continuada de Professores
estruturada em uma trilha formativa em Metodologias Ativas direcionada a aprimorar e
promover mudancgas na préatica docente e a reflexdo da préatica em professores de

matematica que atuam na Educacéo Baésica.
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Nesse intuito, objetivamos especificamente algumas questbes que sustentaram a
estruturacdo desta tese, trazendo os referenciais cientifico, tedrico e empirico a fim de mediar a
construcdo do trabalho e do produto educacional e, ainda, alinhar os elementos para a analise e
interpretacdo de todo o material produzido para esse fim. Assim, abordamos:

e discutir os aspectos histéricos relacionados & Formagdo Continuada de Professores

e a adocdo de Metodologias Ativas no contexto educacional brasileiro;

e realizar uma anélise sistematica sobre a presen¢a do tema “Formacdo Continuada
de Professores em Metodologias Ativas” em teses, dissertacdes, artigos e produtos
educacionais desenvolvidos no Brasil;

e desenvolver, com base em fundamentos tedricos, um modelo de Formagdo
Continuada de Professores que inclua uma trilha formativa alinhada s metodologias
ativas, favorecendo a inovacdo pedagdgica e a reflexdo critica da e na pratica docente
por meio de um espaco colaborativo de trocas;

e criar um produto educacional em formato de caderno formativo, destinado as
escolas e professores formadores, com o objetivo de desenvolver a pratica reflexiva
e promover transformacdes na pratica docente;

e identificar e mapear evidéncias sobre como professores de matematica da educagédo
basica compreendem e utilizam as metodologias ativas em sua pratica.

Como hipotese do nosso trabalho e dos esforcos perante a organizacao e estruturacdo do
estudo, em referenciais, teorias e metodologias, a performance do curso, pormenorizamos: a
formacdo continuada pratica e reflexiva, fundamentada em metodologias ativas, caracteriza
mudanca na pratica docente, no uso e conhecimento das metodologias ativas e na (auto)reflexao
quando os educadores se permitem e se engajam a construcdo e ressignificacdo da pratica,
promovendo, consequentemente, um ensino de qualidade. Sendo assim, manifestamos a nossa
suposicao/tese de que a Formacdo Continuada de Professores pratica, reflexiva e inovadora
promove mudancas e potencialidades no processo de ensino.

Para responder a pergunta da pesquisa e atingir 0s objetivos anunciados, estruturamos
uma investigacdo de abordagem qualitativa associada a uma Formacgdo Continuada em
Metodologias Ativas no contexto da Educacao Bésica. O cendrio da pesquisa qualitativa se deu
em dois momentos: o primeiro, intitulado de Pesquisa I, a Formagédo Continuada de Professores
em Metodologias Ativas; e 0 segundo, de Pesquisa I, a pesquisa realizada a partir da assessoria
pedagogica a dois professores de matematica, egressos da formacdo continuada. A escolha

pelos professores de matematica se justifica pelo fato de a pesquisadora ser formada em
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matematica, o que lhe confere maior familiaridade nos diélogos especificos da area com os
docentes.

A coleta de dados foi realizada por meio de diversos instrumentos, incluindo formularios
de observacdo dos professores, questionarios de autoavaliacdo aplicados em cada etapa
formativa, sinteses da formacdo elaborada em grupos pelos participantes ao final de cada
encontro presencial, entrevistas semiestruturadas com os professores participantes da assessoria
pedagdgica e um diario de campo da pesquisadora responsavel pela formacdo, com registros
audiovisuais, narrativas e reflexdes. A analise dos dados foi conduzida com base na Analise de
Contetdo (Bardin, 2008), visou identificar elementos emergentes diretamente dos dados
coletados e compreender aspectos que refletem a experiéncia dos professores em sua trajetoria
formativa, reflexiva e prética.

Para tanto, este estudo é composto por sete capitulos, fundamentados em diversos
referenciais teodricos. A introducdo apresenta os aspectos gerais que orientaram a defini¢éo do
problema de pesquisa e sua estruturacdo. O capitulo 2 aborda a revisdo sistematica da literatura
e 0 mapeamento de Produtos Educacionais relacionados as metodologias ativas e a formacao
continuada de professores no Ensino de Ciéncias e Matematica. O capitulo 3 discute a evolucéo
historica, o conceito atual das metodologias ativas, a anélise de sua adaptacdo ao longo do
tempo e sua aplicacdo no ensino, com foco em contextos digitais e tecnoldgicos.

Jé& o capitulo 4 explora a estrutura e as perspectivas da formacéo continuada, destacando
sua importancia para a reflexdo e o protagonismo docente no processo formativo. A partir
desses aspectos, adentramos no capitulo 5, o qual apresenta a constituicdo do produto
educacional com foco na sistematizagdo do caderno formativo que aborda uma trilha formativa
em metodologias ativas na formacgdo continuada. Na sequéncia, o capitulo 6 relata a
implementacdo da Formacdo Continuada, promovendo o aprofundamento das metodologias
ativas e praticas reflexivas.

No capitulo 7, tratamos da caracterizacdo da metodologia utilizada na realizacdo deste
trabalho, instrumentos e a producgédo dos dados para construir os elementos essenciais a analise
e a discussdo. E, para concluir este estudo, o capitulo 8 apresenta os resultados que fazem um
resgate da base deste trabalho de pesquisa e busca sintetizar os resultados oriundos de todo o
percurso, norteado pelo objeto pesquisado e analisado por meio das categorias constituidas.

Por fim, o produto educacional associado a esta tese, intitulado “Laboratorio de
Metodologias Ativas: Inovar e Ressignificar a Pratica Docente”, consiste em um curso de
formagéo profissional organizado em formato de um caderno formativo destinado a escolas que

desejam implementar uma Formag&o Continuada de Professores Préatica, Reflexiva e Inovadora,
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com o objetivo de promover mudanca e transformar a préatica docente, além de potencializar o
ensino na Educagdo Baésica. Para ilustrar a aplicacdo da formacdo, o produto apresenta uma
trilha formativa em metodologias ativas, com o tema “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”, e
demonstra como a formacéo pode ser estruturada. A organizacdo didatico-metodoldgica dessa
trilha é baseada em quatro metodologias ativas escolhidas a priori pelo grupo de professores
participantes, sendo esse o foco da elaboragéo, fundamentacgéo e avaliacdo aqui presentes.
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2 A FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM METODOLOGIAS
ATIVAS E O MAPEAMENTO SISTEMATICO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS:
O QUE NOS TRAZEM AS PRODUCOES ACADEMICAS

Este capitulo estd estruturado em duas partes: a primeira apresenta um recorte da
Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) publicada na Revista Ciéncias & ldeias® ha uma
analise e discussao de estudos e pesquisas recentes sobre a Formacao Continuada de Professores
em Metodologias Ativas (MA), sem delimitacdo de recorte temporal, de producdes de
dissertacOes, de teses e de artigos publicados em revistas académicas que abordam a tematica.
E, a segunda contém o Mapeamento Sistemético da Literatura (MSL): foca nos Produtos
Educacionais relacionados a FCP. Para isso, realizamos um levantamento no repositorio
EduCapes, analisando os contextos investigados, formatos e estruturas mais utilizados, bem
como 0s processos metodoldgicos aplicados na implementacdo dos produtos educacionais.
Também foram examinadas as formas de avaliacdo dos produtos, os aspectos tedrico-

metodoldgicos e suas contribuicdes para a pratica docente.

2.1 Revisdo Sistematica da Literatura sobre as metodologias ativas na Formacéo
Continuada de Professores

A formacao continuada de professores tem, ao longo dos anos, sido tratada em distintas
pesquisas que procuram compreender o impacto na qualidade de ensino e na pratica docente.
Dessa maneira, compreender as implicacgdes, quais séo e que modelos de formacdo continuada
permeiam 0s espacos escolares contribui de maneira significativa com a nossa pesquisa, pela
qual buscamos entender o impacto da formacdo. Nesse contexto, alinhado as perspectivas da
inovacdo como um dos pilares das tematicas formativas, destacam-se as Metodologias Ativas
(MAs), as quais evidenciam a necessidade de transformagdo e inovagdo no ambiente
educacional (Diesel; Marchesan; Martins, 2017). Ademais, estudos recentes apontam a
urgéncia dessas mudancas, especialmente no periodo pos-pandémico da COVID-19, o que
requer uma analise critica sobre o atual cenario educacional brasileiro que, de acordo com o
Banco Mundial (2021), esta em crise de aprendizagem e mantém profundas desigualdades
educacionais. Tal afirmacdo demonstra o reflexo do problema, as lacunas de aprendizagem e a

negligéncia historica com a educacdo (Banco Mundial, 2010).

2 https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/2534



30

Em consequéncia as demandas educacionais, novas reformula¢es foram ajustadas nas
diretrizes da Base Nacional Comum (BNC) para a Formagédo Continuada de Professores da
Educacdo Basica. Em dltima reformulacdo, a Resolucdo n° 01/2020 (BNC- Formacao
Continuada) expressa, no Art. 3° das competéncias profissionais, “a exigéncia de um sdélido
conhecimento dos saberes e metodologias de ensino [...] dos processos de aprendizagem e da
producdo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos” (Resolugdo n° 01/20, 2020, grifo nosso) e ainda estabelece que as acOes
educacionais quanto a formacdo do professor devem contribuir com a articulacdo da Base
Nacional Comum Curricular. Em face ao exposto, e dada a contextualiza¢do e o interesse em
analisar o cenério educacional, Vital (2021) nos convida a analisar o cenario das politicas de
formacdo docente, a qual ndo deve ser condicionada a uma concepcao tecnicista, ou restrita
apenas a competéncias e habilidades do professor vinculadas 8 BNCC e a BNC-Formacéo
Continuada, para ndo haver retrocessos do se construiu historicamente.

Nesse sentido e em face ao que assinala Imbernon (2009), que destaca a importancia da
democratizacdo das instituices para qualificar a docéncia por meio da formacéo e capacitacdo
em espacos de reflexdo, buscamos analisar o que as pesquisas sobre FCP em MA indicam. Nos
ultimos quatro anos, observou-se um aumento significativo no nimero de estudos sobre FCP
em MA (Arthur et al., 2019; Araujo Neto; Santos, 2022).

Portanto, inferimos a necessidade de compreender o cenario atual das producgdes
brasileiras que estdo precisamente relacionadas a formacéo continuada de professores em MA,
na area de Educacdo, Ensino e Ensino de Ciéncias e Matematica. Como base de dados para a
pesquisa, elencamos os Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES®, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto
Brasileiro de Informacdes em Ciéncia e Tecnologia - BDTD # e o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior®. Para a
pesquisa, utilizamos o método de RSL conforme os passos descritos por Pickering e Byrne
(2014), os quais se estruturam em quinze etapas.

Este texto apresenta a discussdo dos dados emergidos na pesquisa e a sua metodologia
empregada na RSL de forma sucinta, ela se apresenta na integra no artigo publicado pelos
autores na revista Ciéncia e Ideias, com acesso em:

https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/2534.

3 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
4 https://bdtd.ibict.br/vufind/
S https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/


https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php
https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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2.1.1 Das pesquisas emergidas

Os critérios de inclusdo e exclusdo foram definidos conforme o Quadro 1. Os trabalhos
que atenderam simultaneamente aos critérios de inclusao foram selecionados, enquanto aqueles
que se enquadraram em, pelo menos, um critério de exclusdo foram descartados (Pickering;
Byrne, 2014).

Quadro 1 - Critérios de Inclusdo e Exclusdo da RSL

Critério Descricao

1. Pesquisas priméarias que abordam a Formacgdo Continuada de professores em
Incluséo metodologias ativas

2. Producdes com registros integralmente disponiveis

1. Artigos que ndo estejam na lingua inglesa ou portuguesa

2. Néo foi possivel ter acesso ao resumo/texto completo de forma gratuita

3. Producdes repetidas nas bases de buscas escolhidas

4. Diferentes da Area de Educacio, Ensino, e Ensino de Ciéncias e Matematica

5. N&o apresentam a descricdo de uma formacdo continuada de professores em
metodologias ativas em seu contelido

Exclusao

Fonte: Autora, 2023.

Para ambos os portais da base de dados, realizamos inicialmente a busca simples, com
a palavra-chave “metodologias ativas” e, posteriormente, um refinamento para filtrar as
pesquisas de modo que utilizamos a insercdo de nova palavra-chave com o conector booleano
AND para possibilitar que a expressdo escolhida representasse as pesquisas que
correspondessem aos critérios de inclusdo (Quadro 1). Representamos por Fi, comi=1,2¢e3
os filtros sequenciais utilizados, conforme representados no Quadro 2. Para elencar as pesquisas
na area tematica, aplicamos o filtro para as pesquisas na area do conhecimento: Educacao,
Ensino e Ensino de Ciéncias e Matematica, em teses e dissertacdes. Para os artigos, utilizamos
a busca avancada em todas as etapas. Ressalta-se que, no Portal de Periddicos da Capes,
restringimos a apenas artigos e, ao utilizar a palavra-chave “metodologias ativas”, emergiram
4.711 artigos no intervalo de 52 anos consecutivos (1970-2023); no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, emergiram inicialmente 1.025 dissertacOes e teses em todas as areas
do conhecimento, no intervalo de dezoito anos (2004-2022). Das pesquisas selecionadas,
constam no Quadro 2 as produzidas até o referido més de agosto de 2023, ambas com acesso

livre.
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Quadro 2 - Pesquisas em Artigos Cientificos, Teses e Dissertacdes emergidos no Portal da CAPES, Catélogo da
Capes e na Biblioteca BDTD, na area de Educacdo, Ensino e Ensino de Ciéncias e Matematica

Palavrqs-chave~de Artigos CAPES BDTD Total de publicacGes
busca/ intersecdo
Fi . . Tese 124 848
Metodologias ativas 2077 Dissertagao 905 199 2153
F, | Metodologias ativas Tese 06
e Formacgao 14 05
continuada de Dissertacdo 14 13 52
professores
Metodolog|a5~at|vas Tese 0 0
Fs e Formacdo 5 . N 5
i Dissertacdo 0 0
continuada docente

Fonte: Dados do Portal da CAPES, Catalogo da Capes e da Biblioteca BDTD, 2023.

Dos dados, resultou-se um total de 57 producdes, sendo 19 artigos, 27 dissertagdes e 11
teses. Apos a leitura e aplicacdo do critério de exclusdo (Quadro 1), filtrou-se a busca para a
triagem das producdes que mais se aproximam de nossa proposta de investigacdo. Dessa forma,
foram selecionadas 29 producdes, sendo 12 artigos, 11 dissertacGes e seis teses, todas com
divulgacdo autorizada.

No Quadro 3, apresentamos a lista das producdes: teses, dissertacdes; e 0 Quadro 3 lista
os artigos completos da nossa analise (Pickering; Byrne, 2014). Para a identificacdo geral,
utilizamos um cddigo alfanumérico. No cddigo Ti, T € do tipo Teseei =1, ..., 6; Di, D é do
tipo Dissertacdo, ei=1, 2, ..., 11; Aij, A ¢ do tipo artigo completo, i =1, ..., 12; CP alude ao
banco de Teses e dissertacbes da CAPES; BD indica a base de dados da BDTD; e PE condiz
com as pesquisas encontradas no banco de dados de Periddicos da CAPES. Desse modo, se
uma producdo localizada em mais de uma base de dados é entdo apresentada com a insercao

dos diferentes codigos.
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Quadro 3 - Banco de Dados Geral de Teses e Dissertacdes inseridas na RSL

Pesquisa

Titulo; autor(a); instituicao de ensino; ano e orientador(a)

T.CPBD

Blended learning na formacao continuada de professores universitarios: novas conexfes a
profissionalizacdo e a pratica docente (Santos, Vera Lcia Pontes dos - UFAL, 2020. Orientador:
Luis Paulo Leopoldo Mercado).

T.BD

A formacao continuada de professores provocando “pororocas” nas aulas do ensino superior:
um olhar para o ensino inovador em duas universidades (Rodrigues, Aline - UNIVATES, 2020.
Orientadora: Silvana Neunmann Martins).

T3CP

Limites e Possibilidades do uso da Aprendizagem Baseada em Equipes (ABE) pelo professor
de Ciéncias da Natureza e Biologia na Educagédo Bésica (Lousan, Nathalie Emanuelle Pigoretti
- Universidade Federal de S&o Paulo, UNIFESP - Guarulhos, 2020. Orientadora: Denise de
Micheli).

T4CP

Metodologias Ativas de ensino e de aprendizagem na formacéo e atuacdo do docente de
Licenciatura em Matematica no Rio Grande do Sul (Machado, Renata Barth - UFN, 2021.
Orientadora: Aline Grohe Schirmer Pigatto).

TsCP

Formagdo continuada de professores com metodologias ativas e tecnologias digitais: em
busca de praticas pedagdgicas inovadoras durante e pos-pandemia (Silva, Ketiuce Ferreira -
UNESP, 2022. Orientador: Edson do Carmo Inforsato).

TeCP

Formagdo Continuada de Professores de Matemética: uma investigacdo com Metodologias
Ativas e Tecnologias Digitais sob a perspectiva do Enfoque Ontossemiético do Conhecimento
e da Instrucdo Matematica (EOS) (Rodrigues, Danielle dos Santos - ULBRA, 2022. Orientadora:
Carmen Teresa Kaiber).

D.CP

Formacao continuada para uma educacdo ambiental critica: concepgdes de professores do
ensino fundamental do municipio do Rio de Janeiro (Rocha, Andressa Gongalves - FIOCRUZ,
2016. Orientadora: Tania Cremonini de Araujo Jorge).

D2.BD

Metodologias ativas na formagéo continuada de professores de matematica (Rech, Greyson
Alberto - UNIVATES, 2016. Orientadora: Silvana Neumann Martins).

DsCP

Sala de aula invertida: um estudo das percepgbes dos professores na experiéncia da
metodologia SAI (Yoshizawa, Erica - UFPR, 2018. Orientadora: Nuria Pons Vilardell Camas).

D4CP

As Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas na Formacao Continuada de Professores: uma
aplicacdo no ensino fundamental (Cruz, Joao Manoel Magalhaes - IF Fluminense, 2019.
Orientadora: Arilise Moraes de Almeida Lopes).

DsCPBD

Formar-se para formar: formacgdo continuada de professores da educacéo superior - em
servico - em metodologias ativas e ensino hibrido (Kraviski, Mariane Regina— UNINTER, 2019.
Orientador: Jodo Mattar).

DeCP

Entre Caminhos Vivos e Percursos Auténomos: metodologias ativas e inovadoras com uso de
TDIC na formacéo continuada de professores (Melo, Karine Claudino da Hora - UFPE, 2020.
Orientador: Sergio Paulino Abranches).

D;BD

Metodologias ativas aliadas ao uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo:
elaboracéo, implementagdo e avaliacdo de um curso de formagdo continuada para o ensino
de ciéncias (Cruz, Karyne Baptista de Souza - UTFPR, 2020. Orientadora: Josmaria Lopes de
Morais).

DgBD

Design Thinking como metodologia para a formacdo continuada dos professores de
matematica (Oliveira, Juliana Lacerda da Silva - UFRN, 2020. Orientadora: Adja Ferreira
Andrade).

DoCP

Metodologias Ativas na Formacéo Continuada de Professores da Educacdo Bésica (Teixeira,
Gleicimar Faria — UEG, 2021. Orientador: Plauto Simao de Carvalho).

D1oCP

Formagdo Continuada Docente na Educacéo Profissional em tempos de Pandemia da Covid-
19: um estudo da integracéo das TDIC em Metodologias Ativas. (Sassaki, Marcia Aparecida
Caetano — Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre - UNIVAS, 2021. Orientadora:
Rosimeire Aparecida Soares Borges).

D1.CP

Sequéncia Didéatica para Formagéo Continuada Docente: Metodologias Ativas e Tecnologias
da Informacdo e da Comunicacdo na perspectiva da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(Gomes, Adeline Maria Borges Branco — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo, Vitoria, 2021. Orientador: Nemesio Freitas Duarte Filho).

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFAL_0d8e6bf88337618635d249d030c798a6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFAL_0d8e6bf88337618635d249d030c798a6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_cbf1998a447a5fb5310b01eeee84a7a5
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNINTER-3_1c623b950e03220a08c472f3d84dcfbc
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNINTER-3_1c623b950e03220a08c472f3d84dcfbc
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Em 2020, foram defendidas trés teses e trés dissertacdes sobre FCP, elas abrangeram a
educacao bésica e o ensino superior em diferentes instituicbes. A Universidade do Vale do
Taquari — UNIVATES, teve duas producdes sobre inovacdo pedagogica, uma tese e uma
dissertagdo, ambas orientadas pela mesma professora. E, apesar da longa historia das
metodologias ativas no Brasil, os estudos sobre sua aplicagcdo na FCP ainda séo escassos, com
poucas pesquisas focadas especificamente na formacdo docente, mesmo diante do amplo
interesse pelo tema.

O Quadro 4 é relativo a artigos do catalogo de periodicos inventariados da CAPES:

Quadro 4 - Banco de Dados Geral de Artigos completos inseridos na RSL

Pesquisa Titulo; autor(es); revista; ano

Metodologias ativas: uma discussdo acerca das possibilidades préaticas na educacao
APE continuada de professores do ensino superior (Camas Pons Vilardell, N.; Da Silva Brito, G. -
Revista Didlogo Educacional, 2017).

Metodologias ativas de ensino e aprendizagem: uma experiéncia com docentes da Educacéo

APE Basica (Ferreira, A. E. - RealizAc4o, 2017).

APE Perspectivgs do_ compar_tilhe}mento do conhec?ment_o~entre 0s docen;es para viabilizar a
Metodologia Ativa (Duminelli, M. V. et al. - Revista Visdo: Gestdo Organizacional, 2018).

APE Metodologias ativas: as evidéncias da formacéao continuada de docentes no ensino superior

(Ferreira, R.; Morosini, M. - Revista Docéncia do Ensino Superior, 2019).

Metodologias ativas no ensino superior: percepcdo de docentes em uma instituicdo privada
AsPE do Distrito Federal (Azevedo, S. B.; Pacheco, V. A.; Santos, E. A. dos. - Revista Docéncia do
Ensino Superior, 2019).

Metodologias Ativas de Aprendizagem: relato de experiéncia em uma oficina de formacao
APE continuada de professores de Ciéncias (Silva et al. - Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica,
2019).

O impacto dos cursos de formacéo continuada ofertados pelo IFSul CAmpus Lajeado para
APE professores da Educac¢do Bésica do Vale do Taquari/RS (Marchesan et al. - Revista Thema,
2019).

Professores universitarios em rede de aprendizagem cooperativa: a a¢do tutorial como
AsPE experiéncia (auto)formativa (Santos, V. L. P. dos; Mercado, L. P. L.; Nascimento, E. M. - Revista
Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, 2020).

Elaboracgdo de projetos formativos por meio da metodologia da aprendizagem baseada em
A9PE projetos (Camara et al. - Educitec - Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico,
2020).

Trabalho docente e inovagdo pedagdgica no contexto dos institutos federais: a experiéncia da
formacéo continuada por meio da aprendizagem baseada em problemas e da metodologia da

AuPE problematizacéo (Fernandes, S. R. de S.; Silva, F. L. G. R da. - RIAEE - Revista Ibero-Americana
de Estudos em Educacéo, 2020).

ALPE Use of Active Methodologies in the Continuous Education of Tegchers in Technological and
Higher Education (Cubas Blaka, R. de F.; Machado, A. de B. - Environmental Smoke, 2021).

ALPE Formagdo continuada de professores com metodologias ativas de ensino - Dificuldades e

conquistas (Rodrigues Da Silva et al. - Revista Brasileira de Extensdo Universitaria, 2021).
Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

O Quadro 4 apresenta os 12 artigos publicados que abrangem trés niveis educacionais,
sendo: educagdo basica, ensino tecnoldgico pos-médio e ensino superior. A maioria dos

estudos, sete, consiste em relatos de formacao continuada de professores que atuam no ensino
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superior e empregaram as MA como uma estratégia para transformar suas préaticas pedagdgicas
na reestruturacdo das praticas educativas para a inovacao pedagogica.

2.1.2 Categorizando as producdes

Ao analisar as 29 producges selecionadas, emergiram categorias relevantes para essa
RSL alinhadas as questdes de pesquisa. Essas categorias ndo pre-definidas surgiram dos dados
analisados, refletindo os padrbes observados nos estudos revisados. Nos estudos sobre a FCP e
a respeito das MA, duas categorias principais foram identificadas, a primeira denominamos, de
C1: Planejamento e Aplicagcdo da FCP — engloba estudos que discutem como 0s programas de
FCP sdo estruturados, planejados e implementados. Inclui estratégias, abordagens pedagdgicas
e métodos de capacitacdo docente no uso das MA. E a segunda é chamada de C2: Dominio e
Conhecimento do Professor em MA — foca nos contextos em que as MA sdo adotadas como
modelo pedagdgico e ferramenta metodoldgica. Examina condi¢es, fatores que facilitam ou
dificultam sua aplicacdo, e os impactos dessas metodologias nas praticas de ensino.

Os Quadros 4 e 5 foram utilizados para organizar e quantificar os dados dessas
categorias, eles oferecem uma visao clara dos resultados e fundamentam as proximas etapas de

discusséo e andlise. O Quadro 5 também complementa essa estruturacao.

Quadro 5 - Quantitativo de Producbes por categoria

Cadigo Categoria Producdes
Cl Formacdo continuada do professor 29
C2 Dominio e conhecimento do professor em metodologias ativas 29

Fonte: Dados inventariados da Pesquisa, 2023.

A andlise quantitativa das categorias e dos dados discutidos proporciona uma
compreensdo mais detalhada, a formulacdo de hip6teses ou de modelos que explicam a
interacdo entre as FCP e as MA em diversos contextos educacionais. E as categorias C1 e C2,
identificadas a partir da andlise sistematica das producdes, sdo fundamentais para direcionar a

discussdo e as conclusdes do estudo.
2.1.3 Avaliacgéo, resultados e discussao
A partir das producbes publicadas, foi possivel notar que os estudos sobre MA na

formacéo de professores, a nivel nacional, se encontram em evolugéo. Nas teses e dissertagoes,

as primeiras pesquisas nessa interse¢do datam de 2016 e, nos artigos, os relatos de experiéncia
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datam a partir do ano de 2017. Adiante, podemaos verificar, no Grafico 1, os dados referentes a

essa evolucdo nas pesquisas inventariadas.

Grafico 1 - Distribuigdo das teses, dissertagGes e artigos em relagdo ao ano de publicagdo

9

N

-

o

periedo| 2016 ‘ 2017 | 2018 ‘ 2019 [ 2020 2021 2022

Teses P Dissertagdes Artigos Total

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A anélise dos dados mostra uma concentracdo significativa de publicacdes sobre FCP e
MA a partir de 2020, representando 58,6% das producfes inventariadas neste estudo. Esse
aumento pode ser atribuido ao impacto da pandemia de COVID-19, que intensificou a
necessidade de novas abordagens pedagogicas e a reavaliacdo das praticas formativas, como
apontam Sassaki (2021), Rodrigues (2022) e Silva (2022). Ademais, o pico de publicacGes em
2020 reflete o crescente reconhecimento da relevancia dessas metodologias para a inovacao e
adaptacdo no ensino. Quanto a distribuicdo das teses e dissertacfes por estados e regiGes
brasileiras nesse periodo, destacamos a abrangéncia geogréafica das pesquisas sobre FCP e MA,
com uma disparidade significativa na distribuicdo das producbes académicas, com
predominancia nas regides Sul e Sudeste, especialmente no Rio Grande do Sul.

Dentre os dados, tivemos: Regido centro-oeste com 5,9% das producdes; 17,6% na
regido nordeste; 35,3% na regido sudeste; e 41,2% na regido sul. Essa concentracao é atribuida
a maior presenga de programas de pds-graduacgdo voltados & formagéo docente nessas regides,
como apontam Brito e Guimaraes (2017) e Medeiros et al. (2023). Fatores como infraestrutura
académica consolidada e a presenca de instituicdes de exceléncia também contribuem para essa
desigualdade, conforme destacado por pesquisadores como Gatti (2008; 2021), Saviani (2009)
e André (2009). A esse respeito, o relatorio quadrienal da CAPES (2017-2020) reforca essa
concentragdo, assim como os dados da plataforma Sucupira corroboram essa anélise, mostrando

que a maior parte dos programas de pés-graduacdo stricto sensu estd no Sul, isso reflete em
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uma distribui¢do desigual que favorece areas com maior infraestrutura e tradicdo académica
(Gatti, 2021).
Abaixo, destaca-se, de acordo com o Gréfico 2, a estrutura metodologica das producdes

selecionadas, com énfase nos procedimentos de coleta de dados adotados nas analises.

Gréfico 2 - Distribuicdo das abordagens adotadas pelos autores na coleta
de dados para a analise das pesquisas nas teses, dissertacdes e artigos

Nao descreve 3.45

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Apresentamos, no Quadro 6, as producgdes elencadas em cada abordagem descrita:

Quadro 6 - Pesquisas inventariadas nos bancos de dados relativas a coleta de dados

Descricao A que se refere Producdes
Andlise Pesq_msas que coletaram dados bibliograficos e de DeCP, APE, AsPE

documental ambiente virtual.

Pesquisas que utilizaram apenas o recurso de coleta | T4CP, D:CP, D¢CP, D11CP, A;PE,

Questionarios | de questdes abertas e fechadas (presencial ou on-line) | AsPE, AsPE, A7PE, AJPE, A11PE,

por meio de formuldrios. ApPE

Compreende todos os elementos que o pesquisador

considerou para si, como entrevistas com | T:.CPBD, T.BD, TsCP, TeCP,

Diéario de Bordo | questionarios, audios, gravacdes, ambiente virtual | D.BD, Ds;CP, D.CP, DsCPBD,

(AVA e Google Classroom), diario de campo, | D;BD, DgBD, D1oCP

observacdo participante.

Pesquisa realizada entre participante e pesquisador,
Entrevista apenas com coleta de suas respostas a partir de um

semiestruturada | questionario  semiestruturado,  gravadas  ou

registradas em formuldrio.

N&o descreve N&o menciona o procedimento de coleta de dados. APE

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

T3CP, AsPE, AsPE

A anélise dos métodos de coleta de dados revelou que 86,3% dos estudos utilizaram
abordagem qualitativa; 10,3% mista; e 3,4% quantitativa, focando no impacto das formacoes

didatico-pedagogicas e em suas influéncias em sala de aula. As Tecnologias Digitais da
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Informagéo e Comunicagédo (TDIC) se destacaram, sendo investigadas em 41,7% dos artigos;
em 72,7% das dissertagcdes e em 66,7% das teses, 0 que evidenciou seu impacto positivo na
inovacdo educacional, especialmente quando combinadas com metodologias ativas (MA).
Estudos também apontaram a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como transformadora

na préatica docente, promovendo didlogos, reflexes e mudancas significativas no ensino.

2.1.3.1 As categorias

No que diz respeito a categoria Cl: Formacdo Continuada de Professores - a
constituimos em relacdo aos objetivos e a abordagem dados as MA na formacdo continuada
proposta, a destacar seu papel na ressignificacdo de praticas pedagdgicas e no incentivo a
inovacdo docente. Cerca de 65,6% das pesquisas analisaram a aplicacdo de MA em diversos
niveis de ensino, enquanto 17,2% focaram na formacéo de professores de Matematica e 17,2%
em Ciéncias. Os estudos enfatizam o impacto das MA na integragdo entre teoria e pratica e na
criacdo de espacos de dialogo com os estudantes.

Quanto aos desafios, as pesquisas revelam a infraestrutura inadequada, a resisténcia as
mudancas e a necessidade de formacao especifica. Autores como Moran (2015), Behrens (2015)
e Imberndn (2000; 2010) destacam a importancia de uma formacéo reflexiva e adaptada as
necessidades reais dos educadores, 0s quais devem, segundo eles, promover a construcao de
uma identidade profissional transformadora. Dos 29 estudos analisados, 51,7% focaram na
educacdo bésica, 38% no ensino superior, e 10,3% no ensino profissional e tecnologico,
reforcando a diversidade e abrangéncia das abordagens formativas.

Quanto aos objetivos das pesquisas, apresentamos o0 Quadro 7, no qual ha a distribuicéo
das abordagens emergidas na proposta do trabalho. Algumas producdes estiveram pontuadas
em mais de um objetivo pelo fato de buscarem um amplo trabalho e mais evidéncias para

justificar e contemplar o objeto de pesquisa.
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Quadro 7 - Distribuicdo das producdes segundo 0s objetivos apresentados nas pesquisas

Descricao do objetivo Producdes %
Monitorar, investigar e T.CPBD, T2BD, T4CP, TsCP, T¢CP, D1:CP, D3CP, D¢CP,
it 9 D;BD, DsBD, D1,CP, D11.CP, AiPE, A,PE, APE, AsPE, 72,4%
APE, APE, AsPE, A1PE, AiiPE
Intervencao T+CP, D,BD, AsPE 10,3%
pedagogica
Tutoria, avaliacdo e
u ]lee d‘éac'kg T.CPBD, T4CP, DiCP, DsCPBD, A1:PE, A,PE 20,7%
Atualizacao e T4CP, DiCP, D4CP, DsCPBD, AsPE, A1,PE 20,7%
qualificacdo
Reflexdo tedrica e T.CPBD, T,CP, T4CP, TsCP, D:CP, DsCP, DsCP, AsPE 27.6%
conceitual
Planejamento/ modelo 0
de formaciol aulas TsCP, DsBD, AsPE, A1,PE, D1:CP 17.2%

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Das producdes analisadas, 58,6% relataram a aplicagdo de uma formagéo continuada de
professores (FCP), enquanto 41,4% realizaram andlises documentais de cursos ja ofertados.
Entre os 17 estudos de aplicacdo das MA, na formacdo, 58,8% aplicaram praticas diretas em
formac0es, e 41,2% focaram em debates teéricos para aprofundar as reflexées. As MA foram
destacadas por ressignificarem praticas docentes em diferentes niveis de ensino, promovendo
inovacao, reflexdo critica e integracdo entre teoria e pratica.

Na categoria C2, o dominio das MA é apontado como essencial para transformar a
pratica pedagodgica. Consoante as abordagens, o uso eficaz delas depende de planejamento,
reflexdo critica e da capacidade dos professores de compreenderem sua finalidade. Bacich e
Moran (2018) enfatizam que as MA aumentam o engajamento e a autonomia dos estudantes,
mas sua efetividade esta condicionada a uma aplicacdo adequada.

Desse modo, a formacéo continuada, segundo Imberndn (2011), € crucial para capacitar
os professores a aplicar as MA de maneira reflexiva, alinhada as necessidades do contexto
educacional. Por essa Otica, estudos ressaltam que o processo formativo deve valorizar tanto a
experiéncia pratica quanto a troca de saberes tedrico-praticos, com vistas a reconstrucao das
concepgdes pedagogicas dos docentes. Dewey (1979) reforga a importancia da aprendizagem
experiencial, enquanto Santos (2020) aponta que a pratica com as MA potencializa a autonomia
docente e a evolucdo do processo educativo. Em suma, as categorias analisadas destacam ser
necessario integrar reflex&o tedrica e pratica no uso das MA, equilibrando, assim, inovacéo
pedagogica e enfrentamento dos desafios estruturais e culturais da formacao de docentes.

Quanto aos referenciais tedricos que embasam as pesquisas sobre Formacgdo Continuada
de professores, temos distintos autores, o de maior destaque foi Novoa (1992; 2017). Ja nas

pesquisas que adentraram as TDIC, sob essa perspectiva tedrica, Kenski (2012; 2018) e Morin
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(2000); além da notdria presenca nas producdes de dissertacdo de Saviani (2009), Tardif (2014),
Perrenoud (2007), Schon (2000), Schnetzler (1996), Ponte (1998), Candau (2001), Falsarella
(2004) Anastasiou (2009), Masetto (1998) e algumas producdes de Imbernén (2010; 2011).

Na perspectiva dos diversos estudos, aponta-se que é essencial que haja o dominio das
Metodologias Ativas (MA) pelos professores para sua aplicacdo eficaz na pratica pedagogica,
isso exige ndo apenas conhecimento tedrico, mas também planejamento e compreensao de seus
objetivos. Estudos indicam que o sucesso das MA esta diretamente ligado a proficiéncia
docente, embora evidenciem lacunas no dominio conceitual e pratico. Entdo, entende-se que a
incorporacédo dessas metodologias ndo ocorre de forma automatica, é resultado de um processo
continuo de reflexdo, troca de experiéncias e ressignificacdo das préaticas pedagogicas. Santos
(2020) destaca que a construcdo de saberes tedrico-praticos ocorre ao longo da formacéo
docente, tornando as MA um conhecimento dinamico que exige investigacdes que comprovem
sua efetividade.

Conforme dispostas no Gréfico 3, dentre as metodologias ativas utilizadas nas

formacdes continuadas dos professores, varias foram utilizadas em algumas formacoes.

Gréfico 3 - Metodologias ativas utilizadas nas formagfes, como evidenciam as producdes

Gamificagao |2
Aprendizagem Baseada em Investigacao |1
Aprendizagem Baseada em Problemas |8

Aprendizagem Baseada em Projetos |3

Aprendizagem por Pares
Aprendizagem por Equipe
Sala de aula Invertida
Modelo de Rotagao
Ensino hibrido

Estudo de Casos

Designer Thinking
Problematizagao

4
2
R
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1
Brainstorming F
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Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

As formacgbes continuadas tém utilizado metodologias ativas diversificadas, com
destaque para a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), sua predominancia também é
confirmada por Arthur et al. (2018). Observa-se um crescimento expressivo na pesquisa sobre
MA nos ultimos quatro anos, varios autores contribuem ao enfatizar a inovagao no ensino, a

aprendizagem ativa e o papel do professor como mediador, entre eles, Dewey (1978, 1979b)
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destaca a aprendizagem experiencial e o protagonismo do estudante; Moran (2015) aborda a
integracdo entre metodologias ativas e TDIC; Berbel (2011) enfatiza a problematizagdo em
contextos reais; Bacich (2015) explora o blended learning; Bergmann e Sams (2018) sugerem
maior interacdo em aula, com suporte tecnoldgico; Mazur (2015) propbe a mediacdo do
professor em interagdes entre alunos; Horn e Staker (2015) e Christensen et al. (2013) abordam
a flexibilidade e a personalizacéo do aprendizado.

Apesar da falta de evidéncias sobre o dominio das MA pelos professores, sua
incorporacdo ao planejamento pedagdgico foi constatada em algumas pesquisas. Isso reforca a
importancia das formacgdes para proporcionar seguranga na aplicacdo e fomentar reflexdes
criticas. Isso feito, a préatica guiada por pesquisadores é capaz de contribuir para o redesenho
pedagdgico e para a melhoria continua, com feedbacks que promovam o vinculo entre teoria e
pratica.

Contudo, os desafios na aplicagdo das MA incluem resisténcia cultural, limitacdes de
tempo e planejamento, e necessidade de apoio institucional. Estudos ressaltam que a formacéo
docente deve ser continua, colaborativa e reflexiva, garantindo espacos para troca de
experiéncias e inovacdo. Nesse sentido, contextos escolares favoraveis e a valorizacdo dos
professores fortalecem sua atuacdo e satisfagdo profissional, como enfatizam os autores
Imberndn (2010), Silva (2022), Machado (2021) e Lousan (2020).

2.1.4 Conclusao da RSL

Conclui-se que a FCP desempenha papel central na profissionalizag&o docente, promove
inovacdo pedagogica e ressignificacdo das praticas de ensino. Entdo, destacam-se as seguintes
evidéncias nas producdes: o impacto das MA, as quais sdo fundamentais para transformar
praticas pedagdgicas e promover um ensino dindmico e centrado no aluno. O dominio tedrico
e pratico das MA pelos professores é essencial para sua efetiva implementacdo. Quanto aos
desafios, apresentam-se as questdes de infraestrutura, a resisténcia & mudanca, necessidade de
alinhamento com o contexto escolar e adequacéo as demandas atuais. Dos dados quantitativos,
41,4% das pesquisas focam no estudo de documentos de cursos ja realizados, enquanto 17,2%
analisam ac6es de planejamento formativo e aulas, e apenas 10,3% deles priorizam intervencdes
pedagdgicas diretas com estudantes. Das perspectivas formativas, é ressaltada a importancia da
formacao reflexiva, continua e alinhada as necessidades dos professores e ao contexto escolar,

que integre teoria, pratica e inovagdo tecnoldgica.
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Além disso, as formagdes continuadas, como apontam as producdes, devem ir além da
atualizacdo profissional e promover transformag6es profundas no contexto educacional e na
pratica docente, conforme defendido por autores como Imberndn (2000, 2011). Para aprofundar
a pesquisa, prop06s-se investigar como os professores analisam sua aprendizagem nas FCP, as
conexdes entre estudos da area e formas de aprimorar praticas pedagdgicas inovadoras e
contextualizadas.

Os dados indicam que, apesar do amplo estudo sobre os conceitos das metodologias
ativas, ainda hd uma lacuna significativa no que se refere as pesquisas voltadas para a
capacitacdo docente necessaria para serem utilizadas de forma eficaz. Essa auséncia evidencia
a importancia de estudos que conectem praticas pedagogicas inovadoras ao desenvolvimento
profissional continuo dos professores, no intuito de assegurar que estejam devidamente
preparados para aplicarem essas metodologias em sala de aula. Imbernén (2010; 2011) reforca
esse ponto ao destacar que a efetiva implementacdo das metodologias ativas exige uma
formacdo continuada de professores (FCP), pautada na reflexdo, na préatica colaborativa e no
desenvolvimento permanente de competéncias. Essa abordagem formativa tem potencial para
suprir as lacunas apontadas na literatura e garantir que os docentes possam adotar metodologias
ativas de maneira significativa em suas a¢Oes pedagogicas (Imbernén, 2011).

Na proxima secdo deste capitulo trataremos do mapeamento sobre os Produtos
Educacionais, desenvolvidos por Programas de Pés-Graduacdo a nivel de mestrado e

doutorado.

2.2 Mapeamento Sistemético dos Produtos Educacionais

Nesta secdo, analisamos os produtos educacionais (PE) de programas de Pds-graduacao
stricto sensu, na modalidade profissional, vinculados a teses e dissertacbes em &mbito nacional.
Destacamos a relevancia dessas analises para propor a elaboracéo e aplicacdo de um PE que
preencha lacunas identificadas e ofereca solugdes para desafios apontados nas analises feitas.

O objetivo dessa revisdo € promover a troca de experiéncias entre professores de
diferentes contextos de atuacdo, utilizando-a como base para desenvolver o PE e refletir sobre
as vivéncias tedrico-praticas apresentadas. Por isso, a analise dos PE busca compreender como
sdo aplicados, refletidos e direcionados para as construcdes coletivas. Esse mapeamento busca
entender como esses trabalhos tém sido conduzidos e identificar o caminho mais adequado para

elucidar o problema de pesquisa e orientar a nossa proposta.
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Isso posto, escolhemos os referenciais de Proenca Janior e Silva (2016) para nos orientar
quanto a perspectiva desde Mapeamento Sistematico da Literatura. Para os autores, trata-se de
“[...] uma contribui¢do autoral que apresenta como resultado o estado da literatura de um
determinado assunto ou subconjunto de assuntos, identificando as referéncias pertinentes a uma
pesquisa” (Proenga Junior; Silva, 2016, p. 234). A meta, segundo esses pesquisadores, é relatar
aspectos pertinentes ou dar amplitude ao que remete o assunto da temética, além de considerar
0S espacos que contribuem para a pesquisa.

Logo, essa secdo apresenta o resultado da realizacdo do MSL sobre os Produtos
Educacionais que abordaram a formacdo continuada de professores como estratégia de
aplicacdo. Iniciamos, a seguir, o registro da metodologia empregada neste estudo.

2.2.1 Metodologia do Mapeamento Sistematico da Literatura: PE

Para a realizacdo desta pesquisa, 0 método de MSL projetou a constru¢do de um
panorama estruturado com o objeto de estudo e o conduziu a um processo que se desdobrou em
cinco etapas aplicadas recursivamente. Dessa forma, foi possivel identificar quais evidéncias
nos PE trataram sobre a tematica, e ainda situar o que foi pertinente para o estudo (Proenca
Junior; Silva, 2016).

Na etapa 1, define-se a consulta a determinadas fontes, indexadas ou ndo (Proenca
Junior; Silva, 2016, p. 236). Dessa forma, procuramos identificar a nossa fonte de pesquisa a
partir do repositério de Produtos Educacionais EAUCAPES®, que é disponibilizado para
qualquer usuério e aberto para navegacdo, o consideramos, em sua particularidade, um espaco
de fontes qualificadas para o nosso mapeamento, entéo filtramos as Institui¢cdes de Ensino dos
Programas de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, dentre elas: Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo — UPF; Ensino de Ciéncias do Instituto
Federal de Educacéo do Rio de Janeiro — IFRJ; Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade do
Vale do Taquari — UNIVATES; Formacdo Cientifica, Educacional e Tecnoldgica da
Universidade Tecnologica Federal do Parand — UTFPR; Ensino de Ciéncia e Educagédo
Matematica da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB; Ensino Cientifico e Tecnoldgico —
URI; Educacdo para Ciéncias e Matematica — IFG; Ensino de Ciéncias e Matemaética da
Universidade Franciscana — UFN; Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
e Matemaética — Universidade de Caxias do Sul — UCS; ENCIMA — Mestrado Profissional em

® https://educapes.capes.gov.br/
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Ensino de Ciéncias e Matematica — Universidade Federal do Ceard; Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Pelotas — FAE/UFPEL; Programa
de Mestrado em Ensino Cientifico e Tecnoldgico — URI — Santo Angelo — RS; Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) — Unipampa, RS; Programa de Pds-Graduacao
em Ciéncias e Tecnologias na Educacdo (PPGCITED), do Campus Pelotas Visconde da Graga
do IFSUL; Programa de Pdés-graduacdo em Ensino da PUC — Minas; Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica — IFG — Campus Jatai; e Mestrado no
Instituto Fluminense — IF.

Na etapa 2, iniciamos a coleta das referéncias para compor a nossa base de dados. Nesses
repositorios, realizamos uma busca minuciosa pela temética no Portal EdQUCAPES, uma busca
refinada com as palavras-chave “produto educacional” AND “formacdo continuada de
professores”, identificamos a quantidade de 442 (quatrocentos e quarenta e dois) trabalhos em
todo o repositdrio. A intencdo de realizar a busca com esse refinamento foi para restringir a
tematica, pois observamos apenas “formacdo continuada de professores” como a palavra-chave,
além do PE, também emergiram, pela amplitude da busca, as producdes de teses e dissertacoes
académicas, em alguns casos.

Porém, ao identificarmos a possibilidade de navegacdo nos programas de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, realizamos a filtragem por Institui¢do e uma
a uma realizamos a varredura de suas producdes, fazendo entdo uma listagem de 43 PE. E, com
uma breve leitura, da qual independia a categoria do PE, desde que tratasse da tematica,
consideramos as nossas palavras-chave para a delimitacdo do corpus da pesquisa, assim os PE
foram entdo catalogados em listagem descrita em um quadro construido no software Excel,
usado para organizar os respectivos dados iniciais elencados. Apo6s a identificacdo desses PE,
registramos dados preliminares para a leitura (Proenca Junior; Silva, 2016).

Esse arquivo deu origem a um banco de dados, sem recorte de lapso temporal, ele passou
a ser organizado de forma minuciosa, partindo da leitura da sua introdugdo e resumos,
identificacdo dos objetivos e da proposta para a qual ele se destina. Dessa forma, iniciamos a
etapa 3, cuja finalidade foi verificar se eles atendiam aos critérios que foram criados para a
incluséo e exclusdo dos PE dessa base de dados mais robusta, conforme a orientacdo disposta
no Quadro 8. Insta salientar que é importante realizar a filtragem na pesquisa de forma que
sejam selecionados os PE que atendam aos anseios da abordagem, que tratem da formagéo
continuada de professores e “[...] em termos pragmaticos, isso corresponde a passos SUCessivos

de selegdo e exclusdo de referéncias (Proenca Junior; Silva, 2016, p. 237).
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Critério

Descricdo da Producdo

Inclusdo

Produto Educacional sobre Formacdo Continuada de Professores

Produto Educacional sobre curso/oficina de capacitacdo para professores

Produto Educacional sobre formacéo docente

Produto Educacional sobre formacdo docente na drea de ensino de ciéncias e matematica

Exclusao

Produto ndo aplicado para a formagdo docente

Produto Duplicado

Produto sem acesso livre tanto em formato digital quanto a sua descricdo em texto

Fonte: Autora, 2023.

Ap0s a etapa de verificacdo dessa selecdo, em cada um dos critérios formamos o banco

de dados por meio de uma triagem final; assim, passaram ent&o a serem lidos, analisados e sua

forma de elaboracdo e de abordagem metodoldgica identificada. Essa leitura em sua

integralidade permitiu observar critérios em cada um e suas perspectivas, inclusive impactos

verificados pelo autor na proposta. Nessa fase da pesquisa, objetivamos analisar qual a

percepcao dos autores no processo de planejamento da estratégia didatica, sua aplicabilidade e

complexidade da informacdo, sua estrutura e design para a publica¢do. Além disso, buscamos

evidéncias de sua abordagem, as categorias a que eles se enquadravam e quais elementos

permitem sua identificacdo quanto aos critérios de aplicacdo e inovagéo.

Os trabalhos selecionados foram aqueles que apresentam a Formacdo Continuada de

Professores na sua originalidade conforme o produto educacional, e disponibilizam o material

para acesso livre. Listamos 0s 27 PE que seguem apresentados no Quadro 9, os quais abordam

a “Formacdo Continuada de professores” como titulo ou parte dele, e que puderam contribuir

com as percepcdes desse Mapeamento Sistematico.

Quadro 9 - Produtos Educacionais selecionados para 0 MSL

PE Progra_ma/lnstltuu;?o o Titulo Autor(es) Ano
ensino/ Formacao
Programa de Pds-Graduacdo em Xsn?r?:{am' Mi?:rlﬁ
Ensino de Ciéncias Exatas | Curso de Integracdo de Saberes g T .
1 L - x Ines Marchi; Eniz | 2011
Universidade do Vale do Taquari | na Formacéo de Professores Conceicio de
— UNIVATES. Mestrado. Neels
Oliveira
Programa de P6s-Graduagdo em x . Ronilda Roacab de
: . Impacto da Formacdo Continuada . -
Ensino de Ciéncias Exatas ~ Meneses;  Rogério
2 . . . | na Atuacdo dos Professores de . ) .| 2014
Universidade do Vale do Taquari Matematica: Um Estudo de Caso José Schuck; Marli
— UNIVATES. Mestrado. ' Teresinha Quartieri
Programa de P6s-Graduagdo em | Formagao Continuada de Erika . Brand_huber
- a Goulart; Silvana
Ensino de Ciéncias Exatas | Professores e Modelagem S
3 S - e L Neumann  Martins; | 2015
Universidade do Vale do Taquari | Matemética:  Implicagbes na Marli Teresinha
— UNIVATES. Mestrado. Prética Pedagdgica .
Quartieri
Programa De Po6s-Graduacdo em | Formagdo  Continuada  para | Fabiane de Andrade
4 | Ensino Cientifico e Tecnolégico - | Professores de Ciéncias da | Leite; Neusa Maria | 2016
Mestrado  Profissional ~ pela | Natureza e suas Tecnologias John Scheid
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Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missdes —
URI Campus Santo Angelo, RS.
Mestrado.

Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino de Ciéncia e Tecnologia,

Jaqueline de Morais

5 |da Universidade Tecnoldgica | Formagdo Colaborativa ontr?e;ci da "\\I/:Lccei;l 2017
Federal do Parana, UTFPR, Ponta Pi%heiro
Grossa, PR. Doutorado.

Programa de_APo_s-Graduagao M | Atividades Experimentais | Tania Mara Niezer;
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, N i . .
L = Investigativas no Enfoque CTS: | Rosemari Monteiro
6 | da Universidade = Tecnologica Propostas para o Ensino de | Castilho  Foggiatto 2017
Federal do Parana, UTFPR, Ponta QuiFrJnica P Silveira 99
Grossa, PR. Mestrado.
Prograr‘rja de Pos-Grgfjua_gao de O Movimento de Aprendizagem . .
Educagdo em  Ciéncias e . . Aparecida  Ferreira
" . Docente sobre Fragbes: Ideias e .
Matematica do Instituto Federal ~ ~ | Lopes; Sandra
7 x L Reflexdes em Formagéo . 2017
de  Educacdo, Ciéncia e . Aparecida Fraga da
. - Continua de Professores dos | .

Tecnologia do Espirito Santo, Silva

o Anos Iniciais
Vitoria. Mestrado.
Programa de P6s-Graduagdo em Forr_nagao Contmu_e}da_ para O
- s - Ensino de Ciéncias na . .y

Ensino de Ciéncia e Tecnologia, . . . Fabiane Fabri;
L MY Perspectiva Ciéncia, Tecnologia e . .

8 | da Universidade Tecnoldgica Sociedade (CTS): Contribuicdes Rosemari  Castilho | 2017
Federal do Parana, UTFPR, Ponta ) ¢ Monteiro F. Silveira.

para Professores dos Anos
Grossa, PR. Doutorado. L
Iniciais
Programa de Pds-Graduacdo em Formagdo  de  Professores:
g >-oraduag Proposta de Atividades | Mariana Baumhardt
Ensino de Ciéncias Exatas L . ) .

9 Lo . | Investigativas para o Ensino da | Souza; Marli | 2018
Universidade do Vale do Taquari Geometria nos Anos Iniciais do | Teresinha Quartieri
— UNIVATES. Mestrado. .

Ensino Fundamental
Programa de Mestrado Formagdo Contmuada}_ para Bruna Moresco
A . Professores de Matematica: O . .

10 Profissional em Ensino de eITo como Recurso Pedadédico e Rizzon; Isolda 2018
Ciéncias e Matematica — UCS. seu paoel o roce%sg de Gianni de Lima;
Mestrado. _pap P Laurete Zanol Sauer

avaliacdo
. x Nova Edicdo do Curso de i
Progranja de Pos—Grgfjua_(;ao de Extensio (UFPEL): Discutindo Mgru_a Helena de.

11 Educagdo em  Ciéncias e Metodologias para o Ensino da Oliveira  Tarouco; 2020
Matemética da FAE/UFPEL, s Anténio  Mauricio
Pelotas. Mestrado Matem_atlca nos _Anos Iniciais na Medeiros Alves

' ' Modalidade on-line (Ano V)
Programa de Pds-Graduacdo em . L/

~ M Pesquisa enquanto Viés
Educagdo para Ciéncias e - N

o . Metodolégico na  Formacgdo | Ewerson Tavares da
Matematica, do Instituto Federal - Lo .

12 N A Continuada de Professores que | Silva; Luciano | 2020
de  Educacdo, Ciéncia e . o .

: - ~ | ensinam Matematica na | Duarte da Silva
Tecnologia de Goias, IFG - Jatai, X oA
Educacdo Basica
Mestrado.
Programa de Pds-Graduagdo em Formagdo Continuada:
g >-oraduag Problematizacbes do wuso de | Rejane  Bianchini;
Ensino de Ciéncias Exatas . N . . .

13 o . | Tecnologias Digitais no Ensino | Marli Teresinha | 2020
Universidade do Vale do Taquari de Ciéncias e Matematica nos | Quartieri
— UNIVATES. Mestrado. L

Anos Iniciais
Programa de Pés-Graduagdo em
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, | Formacéo Continuada de | Najela Tavares Ujiie;
14 | da Universidade Tecnoldgica | Professores da Educacdo Infantil | Nilcéia  Aparecida | 2020

Federal do Paran, UTFPR, Ponta
Grossa, PR. Doutorado.

num enfoque CTS

Maciel Pinheiro
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Programa De P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica,

Formacdo  Continuada em

Matematica: aprendizagem ativa

Mayara Bressan

15 da Universidade de Caxiasdo Sul- | nos anos iniciais do ensino gg&lsrn; Laurete Zanol | 2020
RS. Mestrado. fundamental
Programa de Pds-Graduacdo em | Curso de Formacdo para
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, | Professores do Ensino de | Karyne Baptista de
16 | da Universidade Tecnoldgica | Ciéncias: compartilhando | Souza Cruz; Josmaria | 2020
Federal do Parana, UTFPR, Ponta | inovagGes com TDIC para sala de | Lopes de Morais
Grossa, PR. Mestrado. aula
Programa de Pos-Graduagao em | pvoir pidatico para Formagdo | Damaris Beraldi
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, . L e
L 2 Docente da &rea da saude: as | Godoy Leite;
17| da Universidade = Tecnologica Metodologias Ativas no ensino | Antonio Carlos 2021
Federal do Paran4, UTFPR, Ponta superior g Frasson
Grossa, PR. Doutorado. P
Programa de Pds-Graduacdo em N x Cristiane Aparecida
- s . As diretrizes para a elaboracédo de . .
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, uma Eormacio Continuada para o Kiel; Rosemari
18 | da Universidade Tecnoldgica . gao & P Monteiro  Castilho | 2021
) Ensino de Ciéncias com Enfoque . A
Federal do Parana, UTFPR, Ponta CTS sob 4 Luz da BNCC Foggiatto ~ Silveira;
Grossa, PR. Doutorado. Fabiane Fabri
Guia para Formagdo Continuada
Programa de Mestrado | de Professores dos anos iniciais: .
. . . A Francine Abreu
Profissional em Ensino de | materiais manipulaveis ou . L
19 e [ L x Guerra; Isolda Gianni | 2021
Ciéncias e Matematica — UCS. | digitais para a compreensdo de .
. . de Lima
Mestrado. conceitos e o0 ensino de
Matematica Bésica
ngrama de Pos-GraF{uagao em Avaliacdo da Aprendizagem: .
Educagdo para Ciéncias e . . Jordana de Oliveira
e . refletindo sobre os preceitos e a . .
Matematica, do Instituto Federal " s do Amaral; Duelci
20 « i pratica da avaliagho em . : 2021
de  Educagdo, Ciéncia e - x Aparecido de Freitas
: o .| mateméatica na Formagdo de
Tecnologia de Goias, IFG - Jatai, Vaz
Professores
Mestrado.
Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdo para Ciéncias e Vania Ferreira de
21 Matematica, do Instituto Federal | BNCC, uma proposta de | Andrade Vieira; 2021
de  Educacdo, Ciéncia e | formacdo continuada Mara RUbia de Souza
Tecnologia de Goias, IFG - Jatai, Rodrigues Morais
Mestrado.
Programa de_APo_s-Gradua(;ao M | 0 Ensino de Matemética nos anos | Graziela Ferreira de
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, | .~.~. " | N i o
L L2 iniciais: Proposta de Formacdo | Souza; Nilcéia
22 | da Universidade Tecnolbgica . . . 2021
) Continuada de professores a | Aparecida  Maciel
Federal do Parana, UTFPR, Ponta artir de UEPS Pinheiro
Grossa, PR. Doutorado. P
Programa de Pds-Graduacdo
Strictu Sensu em Ensino de o -
o . Histéria da Ciéncia nos anos | Lucas Peres
Ciéncias. Instituto Federal de | . .°.". e L L .
23 N s .~ | iniciais: possibilidades e limites | Guimardes; Denise | 2022
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia em um processo formativo Leal de Castro
do Rio de Janeiro -IFRJ, Campus P
Nilépolis. Doutorado.
Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica . e . .
24 |~ Mestrado Profissional, da Matematica na I?rat[ca. (_jos Vagner  Zulianelo; 2022
L - estudos e reflexBes a acdo efetiva | Laurete Zanol Sauer
Universidade de Caxias do Sul,
RS. Mestrado.
Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo para Ciéncias e | Curso de Formagdo Continuada . .
Matemética, do Instituto Federal | para professoras dos anos iniciais Eliane Pefe"a
25 ! Campos Silva; | 2022

de  Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias, IFG - Jatai,
Mestrado.

do ensino fundamental sobre

Alfabetizagdo Cientifica

Ruberley Souza
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Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo para Ciéncias e | Curso de Formacdo Continuada: | Ricardo Vieira
Matemética, do Instituto Federal | reflexdes sobre a obraaarte deser | Nascimento  Filho;

26 " . . ; 2022
de  Educacdo, Ciéncia e [ um perfeito mau professor de | Luciano Duarte da
Tecnologia de Goias, IFG - Jatai, | Malba Tahan Silva
Mestrado.

Programa de_APo_s-Graduagao em Modelagem Matemética e a arte | Marcelo Fabricio
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, « S i
L 2 de Escher na Formacdo do | Chociai Komar;
27 | da Universidade Tecnologica o . 2022
. Professor de Mateméatica na | Awdry Feisser
Federal do Parand, UTFPR, Ponta Educacio Basica Miquelin
Grossa, PR. Doutorado. ¢ d

Fonte: Dados da Pesquisa, 2023.

2.2.2 Descricao dos PE selecionados

Dos produtos educacionais analisados, fez-se uma descri¢éo breve da sua relagdo com a
interacdo e informacao, e discorremos sobre eles. Desse modo, enunciamos um a um conforme
a analise feita quanto ao corpus emergido em nossa pesquisa.

Em relagdo ao PE 1, “Curso de Integracdo de Saberes na Formacéo de Professores”,
vinculado a dissertacdo “Integracdo de Saberes na Formacdo Continuada de Professores”
(2011), observou-se a producédo de quinze professores da Educacdo Béasica. Nesse produto, as
autoras desenvolveram duas Unidades Didaticas Tematicas, aplicadas com os alunos, que, por
meio de fundamentagdo tedrica, visaram proporcionar uma experiéncia interdisciplinar de
ensino-aprendizagem.

No PE 2, os autores validaram o produto educacional “Impacto da Formacéo
Continuada na Atuacao dos Professores de Matematica: um Estudo de Caso”, incorporado a
dissertacdo de Mestrado “Formacdo Continuada em ReuniGes Pedagdgicas e Impactos no
Ensino de Matemaética: Refletindo a Partir de Realidades Escolares de Boa Vista/RR” (2014).
Esse material, em formato textual, socializa atividades realizadas com 17 professores do 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental, com foco na resolucao de problemas, foram organizadas em cinco
encontros que sistematizaram discussfes sobre as concepcdes e praticas do ensino de
Matematica.

O PE 3, intitulado “Formacéo Continuada de Professores e Modelagem Matematica:
ImplicagBes na Préatica Pedagdgica” é vinculado a dissertacdo “Formacdo de Professores e
Modelagem Matematica: Implicacdes na Préatica Pedagdgica”, conste em um curso de formacéo
em Modelagem Matematica. Realizado com cinco professores de Matematica — abrangendo
docentes das séries iniciais (licenciados em Pedagogia) e finais do Ensino Fundamental —, o
curso, realizado em dez encontros de duas horas, envolveu momentos de reflexdo,

planejamento, implementac&o e socializa¢do das praticas pedagodgicas. O produto inclui, além
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da descricdo dos debates com os participantes e dos referenciais tedricos que fundamentam a
pratica, um apéndice com o questionério da entrevista inicial, o artigo sobre modelagem
matematica como abordagem metodoldgica, o projeto aplicado e as atividades desenvolvidas
durante o curso.

O Produto Educacional PE 4, intitulado “Formacgéo Continuada para Professores de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”, foi desenvolvido e vinculado a dissertagdo “As
concepcdes de Ciéncias e a construcdo de uma Pratica Reflexiva na Formacdo Continuada de
Professores”, defendida em 2012. A pesquisa ndo explicitou os motivos da discrepancia
temporal entre a aplicacdo e a apresentacdo do estudo. Ele consistiu em uma proposta didatica
voltada a formacdo de um Grupo de Pesquisa e Estudo em Préticas Reflexivas, implementado
em uma escola municipal para professores da area de Ciéncias. A iniciativa buscou promover
a reflexdo sobre a pratica pedagogica por meio do diadlogo e da investigacdo-acdo, visando
ampliar a autonomia docente. O material apresenta uma estrutura bem elaborada, com
linguagem clara e objetiva, embora ndo conte com catalogagdo formal. Ademais, organiza
reflexdes sobre o papel do professor a partir de referenciais tedricos e propGe atividades
reflexivas intercaladas com textos das unidades. Sua riqueza conceitual e metodol6gica
configura uma contribuicéo relevante para a formacao de professores.

Intitulado “Formacgéo Colaborativa”, o PE 5 consiste em um guia derivado da tese
“Formacgdo continuada para professores alfabetizadores: um estudo de caso sobre as
contribuicdes do PNAIC no municipio de Ponta Grossa”, concluida em 2017. O material
apresenta um checklist estruturado para otimizar o planejamento de estratégias formativas,
estabelecendo diretrizes para a formacdo continuada em matematica de professores
alfabetizadores. O estudo analisou os efeitos dessa abordagem na préatica pedagdgica de 18
docentes da rede publica. A pesquisa destacou a legitimidade do saber experiencial, conforme
referencial tedérico de Tardif (2014), e evidenciou resultados positivos, alinhados as
expectativas dos participantes. O material foi bem estruturado, adaptavel e organizou momentos
de debate sobre os contextos escolares. Sua linguagem acessivel e objetiva facilitou a
implementacdo por meio de uma abordagem colaborativa da aprendizagem.

Os autores do Produto Educacional PE 6 apresentam um livro digital que sintetiza a
producdo e os resultados das atividades desenvolvidas na Formacdo Continuada para
professores de Quimica do Ensino Médio da Rede Publica Estadual do Parand. O material
aborda o uso de Atividades Experimentais Investigativas no Ensino de Quimica sob o enfoque
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Intitulado “Atividades Experimentais Investigativas no

Enfoque CTS: Propostas para o Ensino de Quimica”, o e-book esta vinculado a tese “Formacéo
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Continuada por Meio de Atividades Experimentais Investigativas no Ensino de Quimica com
Enfoque CTS”, defendida em 2017. A pesquisa envolveu a aplicacdo e avaliagéo das atividades
com professores, identificou desafios na implementacao de experimentos em sala de aula. Além
de apresentar os fundamentos tedricos que embasam a proposta, 0s autores destacaram a
importancia da formacdo continuada como suporte pedagdgico, visando promover novas
perspectivas sobre a pratica docente.

O estudo, desenvolvido por meio da pesquisa-acéo, reforcou a troca de experiéncias
entre os professores participantes. O e-book possui uma estrutura bem organizada, com
imagens, sugestdes de pesquisas, ilustracbes e referéncias que incentivam a continuidade dos
estudos. No entanto, ndo foi identificada uma licenca de publicacdo. O design é atrativo e a
subdivisédo das unidades facilita a navegacéo do leitor. O material também inclui planejamentos
que podem ser utilizados diretamente pelos professores em suas turmas, ampliando as
possibilidades de inovacdo no ensino de Quimica, conforme sugerido pelos autores, por meio
da adaptacdo dos contetdos as diferentes realidades escolares.

O produto educacional enumerado PE 7, “O Movimento de Aprendizagem Docente
sobre FracOes: Ideias e Reflexdes em Formacédo Continua de Professores dos Anos Iniciais”,
é um material criado para embasar o trabalho do professor com o ensino de fracfes. A pesquisa
de mestrado no ano de 2017 j& apresenta o volume 2, no ano de 2018. A pesquisa se deu em
um Laboratorio de Ensino de Matemética LEM - do Instituto Federal Campus Vit6ria, com um
grupo de professores que pesquisou Praticas Pedagdgicas em Matematica, e dessas construcdes
originaram as acOes e tarefas desenvolvidas no curso, cuja dissertacdo de mestrado é
“Movimento Formativo de professores dos anos iniciais sobre fragOes e seus diferentes
significados e suas relagdes com o ensino”, se vincula ao produto educacional aqui apresentado.
O referencial tedrico discutido no material abordou o processo l6gico-historico do conceito de
fracdes e algumas reflexdes dos professores e sugestdes para aplicacdo na perspectiva
Historico-Cultural. O PE 7 possui catalogacdo e licenca liberada para a sua reproducdo, com
ISBN. Ele tem um design simples e bem didatico, com apontamentos como o bal&o de dialogo
ao professor, que convida a um ponto de atencdo na descrigdo do texto com momento de
reflexdo acerca do objetivo do texto que se segue, questionamentos e sugestdo. A autora faz a
apresentacdo do material e situa o leitor sobre a construcdo do material e de sua aplicabilidade.

O PE 8, vinculado a tese “Formacdo Continuada para o Ensino de Ciéncias na
Perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS): ContribuicGes para Professores dos Anos
Iniciais”, defendida em 2017, apresenta um modelo de fluxograma que estrutura as etapas da

formagéo, desde o diagnostico até a aplicacdo e troca de experiéncias. Embora o fluxograma
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seja de facil compreensdo, ndo explicita os fundamentos tedricos, o desenvolvimento ou a
aplicacdo pratica do modelo. Para maior detalhamento, foi necesséaria a consulta a tese de
Fabiane Fabri, que inclui, no apéndice, as atividades e questionarios utilizados com professores
dos anos iniciais do ensino fundamental na abordagem CTS.

“Formacdo de Professores: Proposta de Atividades Investigativas para o Ensino da
Geometria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” é o PE 9, desenvolvido em 2018 e se
vincula ao mestrado de Mariana Baumhardt Souza, intitulado “Relacdo de Mentoring com um
Grupo de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Possibilidade de Integrar o
Ensino de Geometria”. O material propGe atividades para um Curso de Formacdo Continuada,
visando a integragdo do ensino de Geometria nos Anos Iniciais por meio de abordagens
investigativas e experimentacdo matematica. Aplicado a dez professores da educacao publica
(1° ao 5° ano), o curso foi estruturado em quatro encontros, contemplando atividades praticas,
problematizacdo da préatica docente e reflexdes sobre o conhecimento geométrico. Os autores
fundamentaram-se em Tardif (2014) para destacar a importancia do didlogo e da reflexdo no
trabalho docente. A pesquisa utilizou entrevistas informais e atendeu a uma demanda dos
professores por formacéo na area de Geometria.

O PE 10, intitulado: “Formacdo Continuada para Professores de Matematica: o erro
como Recurso Pedagdgico e seu papel no Processo de Avaliacdo”, foi defendido pelos autores
em 2020. Ele apresenta uma pagina na web com disponibilidade de acesso em:
https://analisedeerros.wordpress.com/, tem uma estrutura objetiva de navegacéo para o0 curso,
incluindo a organizacgdo dos encontros e a op¢do de download dos materiais da formacéo e das
atividades. Disponibiliza, ainda, um link para acesso a pesquisa dos autores, com descri¢do dos
objetivos, referencial tedrico e resultados obtidos com licenciandos em matematica.
Metodologicamente, fundamenta-se na Teoria dos Trés Mundos da Matematica, de David Tall,
que distingue as formas prética, tedrica e formal do pensamento matematico.

O PE 11 esta vinculado a dissertacdo de Marcia Helena de Oliveira Tarouco, defendida
em 2020, e consiste na estruturacdo do curso de extensdo “Nova edi¢do do curso de extensao
(UFPEL): discutindo metodologias para o ensino da matematica nos anos iniciais na
modalidade on-line (ano IV)”. O material apresenta um roteiro detalhado para a formacgéo
continuada de professores, distribuido em 60 horas, com tabelas que organizam as acdes
semanais. A proposta inclui debates em foéruns, construcdo de sequéncias didaticas, uso de
questionarios e exploracdo de recursos como Tangram, geoplano e situagdes-problema. Além

disso, sugere leituras de artigos, textos tedricos e reflexdes sobre a literatura infantil.
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Os autores do PE 12 apresentam um curso para professores denominado “Pesquisa
enquanto viés metodoldgico na Formacao Continuada de Professores que ensinam matematica
na educacéo basica” voltado para a reflexdo sobre a pesquisa na pratica docente. A proposta
adotou uma abordagem interativo-reflexiva, fundamentada em referenciais tedricos e no
trabalho colaborativo entre os participantes. Estruturado em dez encontros formativos, o curso
articulou teoria e pratica por meio de questionamentos, sugestdes de leitura e 0 uso de recursos
como jogos matematicos, tecnologia digital e histéria em quadrinhos. A proposta enfatizou a
importancia da investigacdo docente para aprimorar a pratica pedagogica.

O Produto Educacional PE 13, “Formacdo Continuada: Problematiza¢des do uso de
Tecnologias Digitais no ensino de Ciéncias e Matemética nos Anos Iniciais”, desenvolvido em
2020, esta vinculado a dissertacdo de Rejane Bianchini. A proposta apresenta uma sequéncia
de atividades em uma Pratica Formativa, visando explorar o uso de tecnologias digitais no
ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais. Embasado em referenciais teéricos sobre
formagdo continuada e ensino de Ciéncias, 0 curso incluiu um questionério aplicado a 12
professores da rede municipal, dos quais oito participaram de cinco encontros realizados no
segundo semestre de 2019. O material detalha o contexto, espaco de formacdo e aplicacdo do
curso.

O PE 14 é uma formacdo continuada para professores em servico, disponivel em:
https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects, intitulada “Formagéo Continuada de Professores
da Educacao Infantil num Enfoque CTS”. Derivado de uma tese de uma das autoras, Néjela
Tavares Ujiie, defendida em 2020, o produto tem como objetivo socializar o acompanhamento,
a analise e a sintese do curso de formacdo, contribuindo para pesquisas na area. O website
funciona como um repositério de materiais — incluindo downloads, links para pesquisas
correlatas e textos utilizados na formacdo — e se destina a pesquisadores, professores e
formadores atuantes em educacdo infantil, ensino de ciéncias e formacdo continuada.
Organizado em trés fases, o site reine todo o material aplicado, fotografias dos participantes e
suas producdes, com uma navegacao intuitiva baseada em icones que direcionam ao contetido
correspondente.

Intitulado “Formagdo Continuada em Matematica: Aprendizagem Ativa nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”, o PE 15, desenvolvido no ano de 2020, tem vinculo com a
dissertacdo de uma das autoras, Mayara Bressan Furlan, que tem mesmo titulo. Esse produto
consiste em um conjunto de videoaulas que apresentam estratégias de Aprendizagem Ativa
(AA). O material, estruturado em texto com links clicaveis que direcionam a videos de acesso

livre no YouTube, se fundamenta em referenciais teoricos (incluindo Freire e Dewey) e descreve


https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects
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as etapas do curso de formagéo continuada. A avaliagéo realizada por 17 professoras indicou
que o curso promoveu a consolidacdo das praticas de AA, contribuindo positivamente para a
pratica pedagogica.

O curso de formacdo continuada, o PE 16, intitulado: “Curso de Formacédo para
Professores do Ensino de Ciéncias: compartilhando inovagdes com TDIC para sala de aula”,
apresenta um caderno eletrdnico que descreve a estrutura e oS encontros de um curso de
formacéo continuada realizado em modelo hibrido (presencial e a distancia). O material inclui
materiais de apoio, links com referéncias teoricas e especificacdes de ferramentas e recursos
digitais, evidenciando a importancia das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao
(TDIC) para aprimorar a pratica docente.

OPE 17, “Roteiro Didatico para Formacao Docente da area da Saude: as metodologias
ativas no ensino superior ”, originou da tese de doutorado de uma das autoras, Damaris Beraldi
Godoy Leite, defendida em 2021. O produto educacional tem como objetivo capacitar docentes
em metodologias ativas. O material integra videoaulas a um conjunto digital que aborda ensino
hibrido, sala de aula invertida e aprendizagem baseada em problemas. Os resultados indicam
que a formacdo continua favorece o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores,
contribuindo para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem no ensino superior.

O produto educacional PE 18, intitulado “As diretrizes para a elaboracdo de uma
formacédo continuada para o ensino de ciéncias com enfoque CTS sob a luz da BNCC”, é um
material textual resultante da tese de doutorado de Cristiane Aparecida Kiel (2021). Ele
apresenta diretrizes para a elaboracdo de programas de formacdo continuada destinados a
professores dos anos iniciais, fundamentando-se na BNCC e na abordagem Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS). Com licenga Creative Commons, 0 produto organiza contetdos referentes
as habilidades de ciéncias para o 1° ao 5° ano, propde adaptacOes para diferentes niveis de
ensino. Baseado em uma estrutura que inclui analise diagndstica, planejamento,
implementacdo, desenvolvimento do plano de acdo e avaliagdo, o material também sugere o
uso de ferramentas digitais (como Google Meet e Jamboard) para formacGes on-line e
metodologias ativas para encontros presenciais. Além disso, incorpora sugestdes de sequéncias
didaticas e planos de aula, enfatizando o letramento cientifico e a reflexdo critica como
elementos essenciais para o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes.

Apresentado em 2021, o PE 19 é um guia estruturado em sequéncias didaticas para cada
encontro, fundamentado na metodologia dialética. Intitulado “Guia para Formacao
Continuada de Professores dos anos iniciais: materiais manipulaveis ou digitais para a

compreensdo de conceitos e 0 ensino de matematica basica”, o produto descreve a proposta de
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formacgéo continuada destinada a orientar as agdes do formador em seis encontros. Nele, sdo
detalhados os materiais utilizados e os referenciais tedricos, expde atividades que promovem a
construcdo dialética do conhecimento e a formacdo do individuo como ser ativo. Apesar de
incluir QR Codes para acesso a atividades complementares, eles se encontram desativados.

Identificamos, no PE 20, de titulo: “Avaliacdo da aprendizagem: refletindo sobre os
preceitos e a pratica da avaliagdo em matematica na formacao de professores” uma proposta
de oficina pedagdgica realizada remotamente, em razdo do distanciamento social. Desenvolvida
para cinco licenciandos em matematica, a oficina buscou promover a reflexdo sobre os
processos avaliativos, integrando abordagens tedricas e a construcdo de propostas avaliativas
sob uma perspectiva formativa. Organizado em trés encontros com roteiros estruturados, o
produto destaca, de forma sucinta, sua estratégia metodoldgica fundamentada em Cipriano
Luckesi, e adota um design visual atrativo.

Defendido em 2021, o PE 21, intitulado “BNCC, uma proposta de formacéo
continuada”, propde um curso de formacédo continuada voltado para gestores e professores do
Ensino Fundamental Il, com énfase nas diretrizes da BNCC. O curso, estruturado em nove
encontros, total de 40 horas, aborda teméticas curriculares e contextuais relevantes e recomenda
0 uso de ferramentas digitais (Google Meet, Zoom, Microsoft Teams para sessGes sincronas;
Google Drive e WhatsApp para sessfes assincronas) devido ao isolamento social. Embora o
material especifique referéncias tedricas e objetivos de forma sucinta, ndo detalha
individualmente os recursos, metodologias ou encaminhamentos para as atividades remotas.

Vinculado a tese doutoral de Graziela Ferreira de Souza (2021), intitulada “O ensino de
matematica nos anos iniciais: proposta de formacdo continuada de professores a partir de
UEPS”, o PE 22 é um caderno didatico elaborado pelos autores com design dinamico e
linguagem clara. Fundamentado na Teoria da Aprendizagem Significativa e mediado por
Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS), o material tem como objetivo
potencializar a aprendizagem em matematica e promover o aperfeicoamento profissional de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Organizado em sete etapas, 0 guia
apresenta leituras tedricas e especifica objetivos e abordagens, estando disponivel sob licenca
Creative Commons.

Elaborado pelos autores, o PE 23 se associa ao contexto da pesquisa participativa de
doutorado, de um dos autores, Lucas Peres Guimardes (2022), com a producdo do e-book
“Cientistas para criancas” vinculado a tese “Historia da Ciéncia nos anos iniciais:
Possibilidades e limites em um processo formativo”. Desenvolvido durante a pandemia, 0

material resultou de encontros remotos e presenciais com um grupo colaborativo de professores
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dos anos iniciais, visando refletir sobre estratégias didaticas baseadas na Histdria da Ciéncia. O
produto sofreu adaptacdes para atender ao novo contexto escolar, enfatiza a valorizacdo da
ciéncia e a integracdo de outras areas do conhecimento, conforme orientacdes da Secretaria
Municipal de Educacdo.

Desenvolvido pelos autores, o PE 24, “Matematica na pratica: dos estudos e reflexdes
a acdo efetiva”, € um Guia Didatico que se destina a professores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Vinculado a dissertacdo “Matematica na pratica: uma proposta de
formacéo continuada para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental”, de um dos
autores, Vagner Zulianelo (2022), a proposta € um curso de formacdo continuada em
Matematica, alinhado a BNCC, estruturado em 13 encontros sincronos e assincronos. Apresenta
um planejamento detalhado, atividades e materiais (incluindo slides, leituras tedricas, sugestdes
de atividades e videos) organizados em formato de e-book de facil navegacdo. O material
enfatiza a fundamentacdo teorica e aborda topicos como Historia da Matematica, letramento e
pensamento matematico, bem como unidades tematicas definidas pela BNCC e pelo
Documento Orientador Curricular para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental de Caxias
do Sul (2019).

Intitulado “Curso de Formacdo Continuada para Professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sobre Alfabetizacdo Cientifica”, o produto educacional PE estéa vinculado
a dissertacdo “Formacdo continuada de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental:
uma proposta para a promocdo da alfabetizacdo cientifica” (2022), de Eliane Pereira Campos
Silva. O material se fundamenta na proposta tedrica de Ana Maria Pessoa de Carvalho para o
desenvolvimento de atividades investigativas e nas contribuicdes de Lucia Helena Sasseron
para as Sequéncias de Ensino Investigativo (SEI), com foco na promocdo da Alfabetizacéo
Cientifica. Organizado em encontros sincronos e assincronos distribuidos ao longo de oito
semanas, cada sessdo inicia com uma problematizacdo, seguida por atividades de
desenvolvimento e avaliagdo. Recursos como videos, leituras e atividades investigativas sao
integrados, e 0 produto, que possui dados de catalogacdo institucional, apresenta um design
atrativo que facilita a compreenséo e a aplicacdo das diretrizes formativas.

O PE 26, “Curso de Formacédo Continuada: reflexdes sobre a obra a arte de ser um
perfeito mau professor de MALBA TAHAN”, foi desenvolvido pelos autores e vinculado a
dissertagdo de Ricardo Vieira Nascimento Filho, “Percepcbes dos professores que ensinam
matematica sobre as contribui¢Ges de Malba Tahan para a pratica pedagdgica discutidas em um
curso de formagdo continuada” (2022). O PE 26 consiste em um curso on-line de 60 horas

distribuidas em oito encontros. Baseado na obra de Malba Tahan, o curso tem como objetivo
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provocar reflexes sobre a prética educativa dos professores de matemaética. Inicialmente, o
curso apresenta seus objetivos e, em cada encontro, textos para discusséo alinhados aos
referenciais teoricos, seguidos de sugestdes de referéncias adicionais. Devido ao contexto
pandémico, foram utilizados 0 Google Meet para 0s encontros sincronos e o0 WhatsApp para
comunicagdo, sem que as metodologias especificas de cada encontro fossem detalhadas.

Para finalizar as consideracGes, apresentamos o PE 27, “Modelagem Matematica e a
Arte de Escher como metodologia de ensino para a Formacao do Professor na Educacéo
Basica”, derivado da tese doutoral de um dos autores, Marcelo Fabricio Chociai Komar (2022).
O PE tem como objetivo construir referenciais tedricos que destaquem a integracdo da Arte de
Escher com a Modelagem Matematica, com fundamentos nos aportes tedricos de Burak e
Kliber. A pesquisa, conduzida integralmente de forma on-line durante a pandemia, contou com
a participacdo de 11 professores da educacdo basica. O produto, disponibilizado em:
https://youtu.be/GHCOTZ170SY, foi desenvolvido pelos autores em colaboragdo com os
participantes da formacdo e apresenta, por meio de video, orientacGes e delineamento da
proposta metodologica que contribui para o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o
material textual descreve as etapas e atividades realizadas, servindo-se de base para futuras
producdes. O produto é divulgado sob licenca Creative Commons e utiliza uma linguagem clara

e objetiva.

2.2.3 Resultados e discussoes do MSL

Apos inventariados os PE, passamos a nossa etapa 4 a fim de relatar os resultados e
categorizar os trabalhos com a inteng@o de proporcionar um maior entendimento sobre eles.
Para uma melhor compreensao, categorizamos os PE e elaboramos o Quadro 10, que representa
a sistematizacdo por modalidade e area de atuacdo dos professores, e também qual a linha e
abordagem metodoldgica de cada PE, que segue enumerado conforme o registro elaborado para
0 Quadro 10.
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Quadro 10 - Classificacdo dos PE segundo modalidade de atuacdo dos professores e foco na abordagem
metodoldgica e area de conhecimento/ disciplina

[
. g T 2 52 £
Modalidade de ensinode | 'S | 2 sl 2358 < e 5 o S =
atuacao/ area do ss| 2 Ec 'S £ =l 5 3 ESl o =
conhecimento SE|UWBYUBY 3 wgog 2 =
== S @ c == ‘S
LL LL Ll Y— LICJ
NUmero de Teses 01 05 01 - -- 01 08
Ndmero de Dissertagdes -- 11 02 01 02 03 19
Abordagem
PE 2
metodologica
1 Unidade_s Qidéticas X 01
Interdisciplinar
2610 Resolugdo de,P_robIemas XX 02
Matematica
3e27 Modelagem matematica X X 02
Dialogo aberto
4 Ciéncias da Natureza & .
Pesquisa e Formacéo
5e1l colaborativa X X 02
Matematica
Atividades Experimentais
6 Investigativas- CTS X 01
Quimica
Perspectiva Histdrico
7 Cultural. LEM X 01
Matematica
Experimentacéao
; Matematica X 01
Trés Mundos da
10 Matematica X 01
Avaliacdo
13e 16 eealaglias el 1E X X 02
Ciéncias e matematica
Metodologias ativas
15el7 Matematica e Salde X X 02
14,8¢e18 Enfoque CTS X XX 03
19 Sequéncias Qi_déticas X 01
Matematica
Aula expositiva:
20 Avaliacéo X 01
Matematica
Leituras/Reflexdo/
21 didlogos BNCC X 01
Ciéncias da Natureza
UEPS
22 Matematica X e
Historia das Ciéncias
23 Estratégias didaticas X 01
24 Etnomatematica X 01
Sequéncia de Ensino por
25 investigacdo X 01
Ciéncias
Pesquisa/ Reflexéo e roda
26 de conversa X 01
Matematica

Fonte: Dados da Pesquisa, 2023.
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Dos PE analisados, com a excecdo do PE 8, todos os demais apresentam a finalidade e
objetivo da proposta como PE, contextualizam e abordam as estratégias da
oficina/curso/formacdo. Com relacdo ao detalhamento do nivel de ensino a que se destina a
formacéo continuada, citamos a excecédo para os PE 8 e PE 26, para os quais foi necessaria a
leitura da tese e dissertagdo a fim de identificar os participantes da formacgéo, os demais
trouxeram essas informagoes.

Em relacdo aos niveis educacionais dos PE, cada um foi desenvolvido na sua
especificidade; nisso, percebemos a relacdo com a pratica profissional do docente autor do PE.
Desse modo, abrangeram a aplicagdo em todos os niveis de ensino, com o objetivo de
proporcionar conhecimentos a partir de uma abordagem metodolégica especifica. Inclusive,
observamos distintas abordagens e metodologias aplicadas nos produtos educacionais
mapeados.

Das modalidades a que se destinaram os PE, elencamos, dentre eles, o ensino superior,
do qual os participantes foram os licenciandos e mestrandos (PE1, PE10, PE17 E PE20); o
ensino médio (PE6); o ensino médio e ensino fundamental nos anos finais (PE4 e PE26); anos
finais do ensino fundamental (PE12, PE16 e PE27); anos iniciais do ensino fundamental (PE2,
PE3. PE5, PE7, PES, PE9, PE11, PE13, PE15, PE18, PE19, PE21, PE22, PE23, PE24, PE25)
e, para finalizar, um PE para professores que atuam na educacao infantil (PE14). Evidenciamos
0 maior nimero de formacdo sendo direcionado a professores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental, tanto nas producbGes de PE dos programas de mestrado quanto nas
producdes vinculadas as teses de doutorado.

Em meio a isso, destaca-se a necessidade de adaptacéo na aplicagdo dos PE produzidos
durante o periodo da pandemia, 0 que exigiu reorganizacdo e ajustes ao longo de sua elaboragéo
e implementacdo, de modo a adequa-los as realidades e contextos especificos. Alguns foram
realizados totalmente on-line (PE18, PE22, PE26 e PE27), outros em formato hibrido, com
momentos presenciais (PE16 e PE23) e também em formato remoto, com momentos sincronos
e assincronos (PE20, PE21, PE24 e PE25). Nesses casos, houve o destaque para a importancia
das ferramentas tecnoldgicas e digitais como estratégias de ensino. Além disso, foi necessario
analisar produgdes académicas, como teses e dissertacdes, sobre esse formato de aplica¢do, uma
vez que alguns PE abordaram essa questdo no periodo de 2021 e 2022. Ressalta-se que esse
aspecto nao foi mencionado em determinados produtos, como no PE22.

Quanto as estratégias de abordagem na aplicacdo dos PE, evidenciamos distintas.
Destacamos os PE que se apresentam com intencdo de fortalecer o conhecimento e as

estratégias metodologicas do professor, na abordagem CTS (PES8, PE14 e PE18), os demais,
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pontuamos no Quadro 10. Em relacdo ao desenvolvimento das atividades da formacgdo no
contexto da disciplina, identificamos a Matematica em 17 PE; em segundo, a disciplina de
ciéncias com oito PE; um PE na disciplina de quimica e um PE com foco interdisciplinar. Ainda,
dentre os produtos analisados, identificamos apenas os PE13 e PE16 que utilizam as TDIC
como ferramentas digitais na mediagdo pedagdgica.

Com relacdo ao modelo de Produto educacional, evidenciamos, dentre os pesquisados,
que apenas quatro deles, o PE6, PE19, PE23 e 0 PE24, foram estruturados em formato de e-
book. Os produtos foram implementados na formacéo continuada de professores e analisados
quanto a sua aplicabilidade. Os resultados evidenciaram sua relevancia para a pratica docente,
eles contribuem para o aprimoramento didatico e para a definicdo de estratégias para o
planejamento de aulas inovadoras, bem como para a identificacdo de novas ferramentas
pedagdgicas.

Por fim, ap6s discorrer as etapas anteriores e obter os resultados e discussfes, como
pontuam Proenca Junior e Silva (2016), materializamos, neste texto, o que se refere a quinta e
ultima etapa, documentar o percurso do MSL com o controle do processo, paralelo as etapas

anteriores e, certamente, revisa-lo a fim de obter um registro fiel aos dados coletados.

2.2.4 Consideracdes sobre o MSL

A andlise desse mapeamento evidenciou a diversidade dos Produtos Educacionais, 0s
quais se diferem em sua relacdo com a pratica docente desde a concepcao até a implementacéo.
O processo de criagéo, elaboracdo da proposta, metodologia aplicada e atuacdo do formador
revelam a amplitude dos percursos formativos, cada um direcionado a resolucdo de uma
situacdo-problema especifica, com apontamentos para replicacdo em novos contextos.

Alguns planos, como PE1, PE22 e PE10, apresentam uma estrutura detalhada que inclui
etapas, cronograma, carga horéria, encontros e tematicas a serem abordadas. Outros, como PES,
PE14 e PE21, delineiam a formagdo de maneira mais flexivel, indicando etapas a serem
planejadas ao longo do processo. Ha ainda aqueles que, além de estruturarem a formacéo,
fornecem materiais complementares para o docente em sua area de atuacdo, como PE6, PE9 e
PE19. Dentre os que incluem materiais didaticos, observa-se a disponibilizacdo de links para
aprofundamento, propostas pedagogicas e sugestdes metodoldgicas, além de orientacGes para a
continuidade dos estudos e aplicagdo de contetidos em sala de aula.

Também héa Produtos Educacionais construidos sob acdes coletivas, como o PE11, ele é

detalhado e ilustra a execugdo em sua totalidade e a aplicacdo da metodologia a que se destina
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na organizacdo por sequéncias didaticas. Também nos recorreu que, apesar do nimero relevante
de PE, a formacdo com uso prético das MA foi pouco explorada nos PE aqui listados, bem
como a abordagem no contexto do nivel de ensino médio, tal aplicacdo teorico-préatica foi
demonstrada no PE6, PE9, PE23 e 0 PE24.

Dessa forma, ao identificar a diversidade de abordagens, emergiu um desafio central:
seria vidvel oferecer um curso de formacdo continuada que integrasse uma proposta pratica,
reflexiva e inovadora em metodologias ativas para professores de matematica da educacéo
basica, de modo a potencializar e qualificar sua pratica docente? Alem disso, tal formacéo
poderia proporcionar oportunidades para a ampliacdo de pesquisas e o aprimoramento de
estratégias metodoldgicas? Nesse contexto, tornou-se essencial refletir sobre o papel das
metodologias ativas nesse processo e sua efetividade na formacédo docente.

Os achados desse MSL e seu detalhamento sistematizado evidenciaram que a formacéo
continuada, a pratica docente e o desenvolvimento profissional sdo processos continuos que
transcendem o aprimoramento da didatica, o que contribui para um ensino capaz de enfrentar
os desafios dos espacos escolares e promover a formacao integral dos estudantes em diferentes
niveis de ensino.

Além disso, observou-se um nimero significativo de pesquisas voltadas para estratégias
e especificidades da formacéo docente, com etapas e processos essenciais para a compreensao
do fazer pedagdgico. Esses estudos abordam o uso de diferentes metodologias, a aplicacéo de
sequéncias didaticas, o incentivo a pesquisa docente e a reflexdo sobre o papel do professor.
Diante disso, questionou-se: em que medida os PE analisados contribuiram para a experiéncia
pratica e reflexiva dos professores? E qual modelo de formacgdo continuada possibilita a
articulacdo desses pressupostos?

N&do foram encontradas evidéncias de PE que abordassem essa questdo de maneira
abrangente, estruturando um curso que integrasse sugestdes praticas e reflexivas fundamentadas
em metodologias ativas. Assim, foi proposto o desenvolvimento de um curso instigante de
formagéo continuada para professores, acessivel e direcionado a pratica reflexiva e a inovagéo
apoiadas nas metodologias ativas. Esse curso incorporou uma estrutura colaborativa para a
promoc¢do de uma troca de experiéncias entre docentes, além de contemplar a aplicabilidade
dessas metodologias na préatica e na reflexdo. A proposta esteve fundamentada teoricamente
nos trabalhos de Imbernon (2000; 2010; 2011; 2024) e Dewey (1978; 1979a; 1979b), com o
objetivo de fortalecer o interesse profissional e subsidiar estudos com base tedrico-pratica,

distanciando-se do senso comum. Dessa forma, intentou-se validar a aplicabilidade das
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metodologias ativas em contextos formativos, ampliar pesquisas, fomentar novas interagdes e

contribuir para transformagdes no campo educacional.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS

Neste capitulo, realizamos um dialogo histérico e um debate critico acerca da
sustentacdo das metodologias ativas, fundamentando-nos em estudos e referenciais tedricos que
delinearam suas concepcdes desde o periodo escolanovista até os dias atuais. Essas reflexdes
constituem a base para a elaboracéo e estruturacdo do modelo de Formagdo Continuada de
Professores proposto por este estudo. Nesse contexto, sdo apresentadas as consideracoes
fundamentadas nas contribuicGes de tedricos pragmatistas, como Charles Peirce, William
James, John Dewey, William Kilpatrick, Adolphe Ferriére e Edouard Claparéde, cujas teorias
oferecem subsidios conceituais para a compreensao das relagcdes organicas entre experiéncia e
atividade. Ademais, o capitulo aborda as potencialidades da metodologia ativa e do ensino da
Matematica como respostas aos desafios contemporaneos, enfatizando a importancia de
concepgdes e referéncias teoricas significativas para a compreensao da dimensdo pedagdgica.
Os debates expostos nesta secdo oferecem uma base conceitual respaldada por referéncias
tedricas consistentes, distanciando-nos do senso comum e sendo essenciais para impulsionar

transformacoes efetivas na docéncia.

3.1 Evidéncias historicas dos principais precursores da metodologia ativa

Quando nos debrugcamos em uma fundamentagcdo da metodologia ativa, reiteramos que
a ela damos a notoriedade de atividade e ndo passividade, pela qual o estudante se propbe a
autonomia, a construcdo do conhecimento e ao protagonismo, como pontuam em suas pesquisas
diversos autores e tedricos escolanovistas, tais como J. William, 1890; J. Dewey, 1954; A.
Ferriere, 1910; E. Claparéde, 1931. E, para uma discussdo que correlacione as Tecnologias
Digitais a um viés que promove essa proposta ditada em anos anteriores pela pedagogia ativa
na Escola Nova, abordamos referenciais que voltaram os olhares para esse movimento que
acentua a relacao de atividade do aluno.

Nesse sentido, € preciso compreender que ao utilizarmos o termo atividade, nos
referimos, neste texto, & mudanca de mentalidade, acdo, préatica, busca, produgéo que, para tais
mobilizagOes, é necessaria as praticas pedagodgicas a partir de significados e experiéncias que
operam em aprendizagem. Isso se faz importante porque, ao longo dos anos, a educagéo foi
sendo repensada e estruturada sob apontamentos e influéncias filosoficas de pesquisadores nas
diferentes épocas. Araujo (2017, p. 22) denota que desde o século XV sdo notaveis indicios de

métodos ativos, como a defesa de Montaigne (1533-1592), “da atencdo do preceptor a
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inteligéncia da crianga, cabendo-lhe tambeém incentivé-la a realizar escolhas e a exercitar o
discernimento”. E também Jean Jacques Rosseau (1712-1778), com a obra Emilio, que denota
a experiéncia como alicerce para a aprendizagem e fortalecimento da natureza humana.

Nesse prisma, 0 movimento do escolanovismo, que se constituiu no final do século XIX
e nas primeiras décadas do século XX, emergiu como uma base para fundamentar e fortalecer
a escola democratica. Tanto na Europa quanto no Brasil, ele se desenvolveu sob influéncias de
impactos importantes nas transformacdes econdmica, politica e social. Sendo assim, as
tendéncias educacionais ditadas pelas concepcdes de sociedade e de sua expansao sempre foram
marcadas pelas necessidades e influéncias de sua democratizagéo.

Entdo, no decorrer da era moderna, 0s prenuncios da metodologia ativa passaram a se
manifestar sob a relevancia da experiéncia em suas distintas significacdes. E, a0 nos
envolvermos com leituras dessa tematica, compreendemos o termo experiéncia nos mais
diferentes sentidos; portanto, trataremos aqui das percep¢des de alguns tedricos que pontuamos
como relevantes para fundamentar o caminho que a metodologia ativa alcangou, cuja concepgao
tem sido muito debatida. Para isso, retratamos algumas consideracdes iniciais acerca da
concepcao pragmatica de Peirce (1877; 1878), e abrimos um leque a outros estudiosos que
reforcam as perspectivas tedricas para a expansao do movimento da renovacao do ensino, que
se iniciou com debates no século XIX. Tais contribui¢fes do pragmatismo se sustentaram na
filosofia para o entendimento do desenvolvimento natural da crianca por meio de métodos
cientificos, os quais implicaram no movimento do escolanovismo em consequéncia a escola

ativa.

3.1.1 Tecendo uma correlacdo entre pensadores pragmaticos e o ensino

Entre os fundadores do pragmatismo, apontamos Peirce (1839-1914), um légico
inovador matematico, filésofo e cientista americano que consagrou a sistematica do
pragmatismo ao apresentar dois ensaios, The fixation of belief (1877) e How to make our ideas
clear (1878), entre outras contribuicdes. Em conjunto com demais pensadores, suas ideias
constituiram uma doutrina filosofica que apresentou a filosofia experimental que articulou a
teoria junto a préatica. Para Peirce (1878), a mente € como uma maquina da qual o conhecimento
nunca se origina, é apenas transformado quando alimentado por fatos e observacoes, € a partir
do que ja sabemos que o raciocinio intenta para novas descobertas, a constituir, assim, novas
coisas. Por essa logica, 0 experimentar e a relacdo sujeito-objeto se encontram entrelacadas

(Peirce, 1878). Ainda, ao discorrer sobre esses ensaios que contribuiram com a educacao,
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ressaltamos que os estudos de Peirce pontuaram a ldgica e a mente humana, em que a tomada
de consciéncia se da por fatores internos e externos mais a sua propria significacdo. Seus
estudos ainda revelaram que os elementos e as sensacfes presentes, advindas das acdes,
consistem e fluem pela mente a medida que séo provocados. Com valor, seus estudos iniciaram
um movimento ativo do fazer, da agéo, da experimentacéo e do interesse (Peirce, 1877).

Ao citar Roger Bacon, filosofo empirista, Peirce (1877) aprecia a concepgao escolastica
de raciocinio e ressalta que “ele viu que apenas a experiéncia ensina alguma coisa” (Peirce,
1877, p. 1). Com base nisso, ele buscou estabelecer a validade de uma crenca no ato de aplicar
métodos cientificos que fundamentam o lado pratico da ldgica.

E, a partir da originalidade dos estudos de Peirce, ao relacionar experiéncia e sentido
com consequéncias praticas de aplicacdo, William James (1842-1910), seu amigo e colega de
estudos, deu continuidade as pesquisas de forma aplicada, desencadeando inumeras influéncias
na concepcdo de educacdo. Esse movimento, iniciado entre fins do século XIX e inicio dos anos
de 1930, apresenta, desde a década de 1890, fundamentos que influenciaram novos
pensamentos acerca do campo educacional.

Nesse sentido, a obra escrita por William James, Principios de Psicologia (Araudjo,
2017), um livro didatico e influente para a época, compilou solidez a ciéncia. James (1918),
como precursor da nocdo de que a atividade resulta de uma agdo, apontou que 0 movimento é
um efeito imediato e natural do sentimento; dessa forma, a agdo consciente se envolve por meio
de experiéncias. Tal fato, apesar de conflitante, como afirma o autor, reflete as habilidades
emocionais e naturais de cada individuo, como a percep¢do do pensamento sobre as coisas com
caracteristicas da estrutura mental inata (James, 1918).

Essa publicacéo de James (1918) chamou a atencdo para a compreensdo da experiéncia
por meio de um sentido: “Experiéncia significa experiéncia de algo estranho que supostamente
nos impressiona, seja espontaneamente ou em consequéncia de nossos proprios esforcos e atos”
(James, 1918, p. 620, grifo do autor), e foi uma entre tantas outras que James contribuiu para a
educacdo. Bertoni (2010) ressalta, dessa obra de James, que o desenvolvimento do
conhecimento pode ser distinguido de duas formas: o conhecimento sobre algo, quando temos
nossa capacidade de classificar e estabelecer relagdes mais distantes sobre algo, como
relacionar a outros elementos, por exemplo, e familiaridade, quando tudo o que dispomos e nos
referimos é 0 nosso sentimento. “Como a familiaridade diz respeito a experiéncia sensivel
direta, ndo é possivel que seja transmitida a alguém que ndo tenha passado por ela” (Bertoni,
2010, p. 111).
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E, sob influéncia evolucionista, a posi¢do defendida por James foi a eficacia de uma
consciéncia essencialmente ativa na relagdo com o mundo e explica sua origem em processos
naturais, além de defender que o “[...] interesse como o aspecto fundamental para a
interpretacdo da experiéncia. A mera presenca de algo, mesmo que constante, é condicdo
necessaria para a experiéncia, mas ndo suficiente” (Bertoni, 2010, p. 122). “Dessa forma, a
experiéncia nos molda a cada hora e faz de nossas mentes um espelho das conexdes de tempo
e espaco entre as coisas do mundo” (James, 2018, p. 620).

Isso retoma o fato de que as condigcdes presentes nas relacGes externas (sdo as de
natureza organica) sdo persistentes, como o fato de sabermos que ha algo, como as leis
elementares da mecénica, por exemplo, que ndo sdo questbes de experiéncia, e temos a
conviccdo de sua verdade, tdo comum “do que como assentimento a uma demonstracdo”
(James, 1918, p. 638, traducdo nossa). Para a experiéncia, James (1918) afirmou que as leis e
habitos das coisas concretas como o calor que derrete o gelo, por exemplo, sdo as Unicas coesdes
que a experiéncia no sentido literal da palavra produz em nossa mente. Para ele, ainda é
necessario gque as verdades cientificas se harmonizem a essas verdades que surgem na mente de
forma associativa, e que ndo sao simples comprovacdes de laboratorio, elas se convergem para
as relages internas (as que correspondem a mente) (James, 1918).

Nesse sentido, Dewey (1952) retratou a conexao organica existente entre a experiéncia
pessoal e a educacdo, e afirmou que elas ndo sdo termos equivalentes. Como um dos precursores
do pragmatismo, Dewey (1859-1952) emerge até hoje em diversas publicacGes acerca da
tematica do pragmatismo e de metodologias ativas. Filésofo e pedagogo norte americano, ele
foi um dos responsaveis pela estruturacdo de novas técnicas pedagdgicas a partir de sua
percepcdo e do novo modelo educacional para as escolas americanas. ApOs as reagdes
provocadas nas institui¢des, as significativas mudancas difundiram para as vérias partes do
mundo.

Dewey defendia a valorizacdo das qualidades do individuo e tencionava a humanizagéo
e transformacao social do ser. Desse modo, a escola teria que estar organizada para as praticas
convergirem para essa reorganizacao. Para ele (1952), uma das fungdes da educacdo é a de
orientagdo, das quais retoma o papel da cooperagdo como capacidade natural do ser humano, o
estudioso ainda afirmou que o estimulo direciona a atividade que se faz em contextos de
vivéncias do individuo. Nesse sentido, surge uma educacdo emancipatdria, libertadora e
humana, de valorizacdo e de reconhecimento das capacidades individuais e cooperativas.

Estudos apontam estar em Dewey (1978; 1979b) a raiz filosofica da metodologia ativa

e criativa, o qual solidificou a sua teoria a partir de experiéncias e movimentos que foram
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fortalecidos para tecer olhares acerca da aprendizagem centrada no aluno. E, entre os
pensadores, suas pesquisas passaram a influenciar fortemente o campo educacional (Dewey,
1910; 1952; 1979a).

Como pontua Araujo (2017), a obra My pedagogic creed, escrita em 1897 por Dewey,
privilegia a atividade como uma referéncia para pensar o desenvolvimento da crianca e de sua
aprendizagem. Essa obra em destaque versa a centralidade do sujeito no processo educativo e
ainda o pontua como individuo social que faz parte dele, ndo devendo se dissociar, uma vez que
a propria sociedade € uma unido organica de individuos (Dewey, 1979a). Dessa maneira, a
I6gica quanto aos interesses, habitos e capacidades da crianca denotam significados e
interpretagdes de seus contextos de vivéncia social e a familiaridade com um mundo em
movimento.

Na obra referida, Dewey (1954) pressupfe os impactos da psicologia e da sociologia no
processo educacional, a ponto de sugerir que ambas devem se complementar. Para ele, esses
sdo os dois lados no processo educacional, a base educacional com a psicologia, e a
possibilidade da oferta do cenario com a sociologia, de tal modo que nenhum deve se sobrepor
ao outro (Dewey, 1954). Com as demais contribuicdes de Dewey, nesta obra os olhares se
voltam para a conducgé@o na educacgéo, visto que ele assinalou que a escola lanca condigdes
passivas e receptivas que ndo permitem o desenvolvimento da natureza da crianca, sendo
negligente em diversos sentidos. Como pontua muito profundamente, a condigéo ativa precede
a passiva, da mesma forma que a expressdo vem antes da impressdo consciente; e o estado de
consciéncia € essencialmente motor e impulsivo, sempre mobilizado por a¢cdes (Dewey, 1954).

Com o interesse nas situagdes ativas que centralizaram o estudante no processo, esses
aspectos passaram a ser vistos como construtores do seu conhecimento. Na mesma vertente de
Dewey e James, Kilpatrick, discipulo de John Dewey, publicou o The Project Method, em 1918,
que por seus desdobramentos durante certo tempo, provocou influéncia entre os educadores em
boa parte do mundo.

Ambos, Dewey e Kilpatrick, representantes do pensamento pragmatico americano,
foram os principais propositores da ideia de projeto no ensino. Com essas possibilidades
metodoldgicas, abriram-se as oposi¢des as formas convencionais de ensino que remetem a
métodos de transmissao e repeticdo de modelos e conteudo memorizado. Houve mudancas no
papel do aluno, os quais passaram a experiéncias com énfase nas situagdes problematizadoras,
de valorizacdo das vivéncias e da formacdo integral, com as quais passaram a ter acesso a
ambientes reais e a responsabilidades colaborativas para maior apropriacdo do processo de

autoaprendizagem e autonomia.
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Nesse viés, a mudanca propds uma reconstrugdo do papel na atuacdo do professor, que
passou a atuar como mediador das acGes educativas e criador de ambientes inovadores e
criativos para agucar as curiosidades. Para Kilpatrick (1978), o mundo moderno, ja assim
considerado naquela época, havia passado por inUmeras circunstancias e mudancas que
trouxeram novas condicdes para a educagao e para a sociedade que ainda se percebia. Mudancas
de vida, de pensamento, de comportamento e mudancas sociais, junto a elas, a curiosidade
(Kilpatrick, 1978). Assim, reclamaram a educacao “novas exigéncias” (Kilpatrick, 1978, p. 41),
ja as velhas permaneceram com 0 mesmo teor.

Também frisamos Adolphe Ferriére (1879-1960), pedagogo e psicélogo suico, como um
dos precursores da metodologia ativa. Para Aradjo (2017), dentre as varias contribuices, foi
com a obra publicada de 1910, The biogenetic law and the active school, que Ferriére
intensificou a atividade como elemento vital a infancia e desenvolvimento ativo. Nessa obra,
ele afirmou sobre a vida e a intensidade, mencionou que a crianga, como um individuo ativo
em constante movimento, tem atividade vital até mesmo para a condigdo da existéncia humana.
Ainda, Ferriere reforcou o fato de que as linhas de investigacdo de ordem pratica davam
“origem a novos principios educativos baseados na natureza e na razdo humana, que nada mais
sdo do que principios da nova educacdo e da escola de atividade” (Hameline, 1993, p. 12-13).

Para ele, a escola ativa deveria se inclinar para a vivéncia, para 0s interesses, as
necessidades e a natureza da crianca, € preciso preconizar a atividade individual e a que é
realizada em grupos como essenciais para a aprendizagem. Segundo Aradjo (2017), essa
producdo enfatiza a correlacdo entre a educacdo, a filosofia e a biologia. Nesse sentido, a
responsabilidade, a experimentacdo, a espontaneidade, o entusiasmo e a criatividade s&o
energias vitais, assim como a eficiéncia que se modela a partir da capacidade de aprender por
uma ordem natural. Logo, a autonomia é respeitada na estrutura da infancia ativa que tem a
contribuicdo do adulto na sua aquisicdo de bons habitos (Hameline, 1993).

Ainda como menciona Hameline (1993), a insisténcia e estratégia de Ferriere, ao
adentrar no campo educacional, o levaram a ser conhecido como um dos grandes precursores
de inovacdes educacionais, tanto que ele escreveu a sua breve experiéncia como professor de
sala de aula, o que o fez se diferenciar dos demais. A obra de 1922, Escola Ativa, quando
publicada, gerou repercussao dentre os pensadores. Claparéd publicou uma analise critica do
livro de Ferriere, e julgou diversas caracteristicas como uma simples miscelanea de ideias, de
conceitos e atividades escolares, sem um cunho intelectual (Hameline, 1993). Para ele, Ferriére

intencionava o uso do termo da escola de atividades como seu apenas (Claparéde, 1954).
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Claparede (1873-1940) foi um grande intelectual que realizou um trabalho fundamental
sobre a linha de pensamento educacional do século XX, a Escola Nova. Pedagogo e psicélogo,
desenvolveu o conceito de educacdo funcional, publicou oficialmente a obra “Educacdo
Funcional”, em 1931, e definiu educacdo funcional como “a educacdo que se propde
desenvolver os processos mentais, considerando-os ndo em si mesmos, e sim quanto a sua
significacdo bioldgica, ao seu papel, a sua utilidade para a acdo presente ou futura, para a vida”
(Claparéde, 1954, p. 1). A visdo com que ele tratava sobre a origem do interesse propds aos
professores uma mudanca quanto a postura centralizadora. Mesmo antes da sua publicacdo, por
volta de 1911, Claparede j& havia expressado, em suas falas, a educacdo funcional como
“educacéo atraente”. Designava a educacao a uma linha de interesse e a mudanca do termo foi
atribuida, como explicado por ele, ao desejo de fundar, “[...] pois nem tudo que ¢ atraente tem,
necessariamente, valor educativo” (Claparéde, 1911, p. 3).

Ele também menciona Dewey, que ja trazia em sua obra pedagdgica a denominacao
correspondente. Claparéde (1954) assevera que € a educacdo funcional que toma a necessidade
e o interesse da crianga como forma de atingir um fim, e ela é a alavanca da atividade que se
deseja despertar nela para, desse modo, propositalmente atingir o desenvolvimento dos
processos mentais. Quanto a isso, abordou um pensamento que caracteriza o funcionamento do
ser humano como realidade viva, de tal modo que a crianca € o centro do processo educativo,
como sujeito ativo. Esse marco, incorporado ao movimento da filosofia moderna, entende a que
atividade do individuo esta atrelada as necessidades e interesses que se sustentam como o
despertar de um propdsito. Nessa ordem, ao se explicar a educacdo funcional se constitui da
necessidade que antecede ao interesse, a necessidade de saber, de conhecer, de pesquisar, de
investigar, de buscar, de observar, olhar. “A necessidade, o interesse resultante da necessidade
— ai esta o fator que, de uma reacdo, fard um ato verdadeiro” (Claparede, 1954, p. 154).

Dessa forma, o que produz uma acao € o desejo que move o sujeito e a sua forma de agir
ativamente para 0s quais se volta a sua necessidade, e isso faz conex&o com a ideia da escola
ativa e com a sua motivacéo. “[...] A escola ativa s tem esse fundamento psicoldgico [0 qual]
é a expressdo de um fato de observacio de todos os dias e de todos os instantes. E a necessidade
gue mobiliza os individuos, os animais, os homens; é ela a mola da atividade” (Claparede, 1954,
p. 156-157).

Conforme apontado por Dewey (1952), a atividade gera experiéncia, a qual, por sua vez,
resulta em aprendizagem. O autor destaca que a iniciativa parte do individuo, sendo seu esforgo
e aprendizado processos proprios. Nesse contexto, o professor atua como mediador, orientando

e conduzindo o percurso educativo (Dewey, 1979b). Isso posto, para a efetividade dos métodos
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de aprendizagem, é essencial criar condi¢Bes que estimulem a reflexdo e o pensamento critico.
Eis que a aprendizagem intelectual ocorre quando o individuo pensa, reflete e se percebe no
processo, aplicando de forma ativa 0s conhecimentos adquiridos (Dewey, 1979b).

Nesse sentido, assinalamos o que Aradjo (2017) pontua de fundamentacdo da
metodologia ativa, que constituida ao final do século XIX e inicio do século XX, compreendeu
0 sujeito aluno sob a complexidade do acontecimento educacional naquele tempo e espaco,
perante a Biologia inicialmente e, do mesmo modo, a luz da Psicologia. “N&o se negam as
dimensGes bioldgica e psicoldgica do aluno, mas ndo sdo suficientes, uma vez que ele seria
situado como se regesse por leis proprias, as quais facultariam o seu suficiente
desenvolvimento” (Araujo, 2017, p. 44).

Essas possibilidades acerca do movimento educacional e filoséfico emergiram em um
contexto que marcaram as rupturas na escola tradicional, e no qual se passou a analisar o0 ensino
como uma possibilidade a partir das experiéncias. Destarte, ensinar de forma inovadora abriu
caminhos de reconhecimento social ao estudante, e o escolanovismo entdo marcou finalidades
educativas para o desenvolvimento da autonomia. Em virtude desse contexto historico,
inimeras foram as metodologias de ensino que fizeram parte de diversas pesquisas, bem como
as discussdes acerca de modelos de ensino que pudessem de fato contribuir para as
aprendizagens dos estudantes. Nesse cenario, as metodologias ativas se destacaram, como
podemos observar entre os contextos abordados, pela necessidade de se trabalhar em um viés
em que o estudante € protagonista e ocupa o papel central em sua aprendizagem.

Consequentemente, a solidez das metodologias ativas alcangou um notério espaco na
educacdo ao colocar em pratica e mostrar resultados a sua eficacia no ensino, a exemplo das
pesquisas de Santos (2020), Rodrigues (2020), Machado (2021) e Silva (2022), Cubas Blaka e
Machado (2021), Rodrigues et al. (2021), entre outras. Dado esse panorama, inUmeras
mudancas aconteceram e permanecem em continuo debate desde a concepc¢éo de curriculo, até
as abordagens metodoldgicas, e com isso a formacdo de professores tem sido amplamente
repensada nos aspectos macros e micros para a atuacgao profissional.

Nisso, a visibilidade acerca dos resultados de aprendizagem ganhou amplitude em
distintos campos de saberes, com destaque para a emergente necessidade de pensar, planejar e
aprimorar a didatica, além de analisar quais as ferramentas didatico-pedagogicas adequadas
para sanar os desafios das escolas. Desde entdo, os métodos de ensino tém sido revisados e
transformados em todas as modalidades e niveis educacionais, como pudemos perceber nas

ultimas pesquisas, e com isso novas perspectivas sdo planejadas para o desenvolvimento de
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propostas didaticas que, baseadas nas teorias de aprendizagem, contribuam com a formacéo
intelectual, cientifica, cultural, social, tecnolégica e humana dos estudantes.

Acrescenta-se que a conjuntura atual e a expansao de modelos e métodos educacionais
inovadores tém provocado ndo somente a mudanca na forma de se fazer escola, mas em como
fazé-la, com quem e de que forma, de modo que as praticas e metodologias que contribuem
para acompanhar esses tempos novos sejam efetivas no ensino. Para tanto, é importante
perceber como as metodologias ativas tém sido trazidas para os ambientes educativos e como
elas tém sido compreendidas e assimiladas na praxis pedagdgica dos docentes. Apresentamos

uma discussao acerca dessas questdes na proxima sec¢ao.

3.2 Metodologias ativas no cenario educacional

As metodologias ativas tém alcangado um espaco central nas discussdes no campo
educacional, como pontua Machado (2021), sendo, como reitera a autora, atuais nesses
momentos unicos em que elas tém sido debatidas na formacédo de curriculo-base e se tornado
relevantes como metodologia de ensino, tanto quanto o contedo que é ensinado. As relacbes
constituidas por meio das vivéncias permitem efetivos lacos de interagdo que contribuem para
a construcdo da autonomia e engajamento dos alunos (Machado, 2021).

Apesar de a maioria dos processos e modelos educacionais ainda seguir
predominantemente uma abordagem tradicional’, pela qual o aluno assume um papel passivo
como receptor de conhecimento transmitido pelo professor, se observa uma crescente
reestruturacdo das praticas pedagogicas. Essa transformacdo inclui a adogdo de metodologias
que valorizam a participacdo ativa do estudante no processo de aprendizagem, enquanto o
docente assume a funcéo de mediador do conhecimento.

Miiller (2017), em sua pesquisa de doutorado, nos apresenta o percurso de uma pesquisa
realizada em duas universidades brasileiras, em que houve a ado¢do dos métodos de ensino
Peer Instruction e Just-in-Time Teaching no ensino de Fisica. A sua pesquisa foi relevante ao
demostrar que os docentes participantes perceberam a mudanga dos estudantes quanto ao
engajamento e aprendizagens, houve a incorporagdo de métodos ativos na prética instrucional
desses docentes que, de forma coletiva, tomaram a decis@o para a mudanca na estrutura do curso

de Fisica I. O estudo proporcionou a compreensdo de que ha possibilidades de difundir

" Anunciamos o ensino tradicional como o modelo de ensino centrado no professor, com transmisséo de contetidos
de forma expositiva e a avaliacdo tem foco na memorizacdo. A escola tradicional é uma instituicdo que adota
esse modelo, com estrutura hierarquica, turmas organizadas por idade e curriculo padronizado.
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inovacdes didaticas e que a forma como ela se aplica pode, a partir de um modelo mais flexivel,
alcancar resultados melhores. Nesse caso, professor e estudantes ativos no processo.

Ser ativo em um processo de aprendizagem, como pontuado ao longo de tantas
pesquisas, ndao é so estar em movimento, ou sequer se prestar a encontrar uma solucéo a toda
atividade, é de fato se envolver e compreender para qué e como se aprende, interagir e se
perceber atuante no processo, tanto de sua constru¢cdo como de sua trajetoria. E cabe ao
professor, por meio de sua expertise, mobilizar e propor os caminhos para que haja essas
interacdes, a fim de contribuir e potencializar os espacos de aprendizagem.

Historicamente, as metodologias de ensino foram sendo promovidas diante das
necessidades, pesquisas e desafios. Com esse percurso, € possivel compreender que novas
ramificacOes se estenderam diante das transformacdes culturais, sociais e de mundo moderno.
Perspectivas e estruturas curriculares se redesenharam no decorrer dos tempos e de espacos no
entorno das metodologias ativas, 0 que nos fez perceber uma vertente moderna, que atua diante
das perspectivas e cenario atuais, a partir do uso de recursos, digitais ou ndo, e de suas
dimens@es pedagdgicas. Esses elementos, na praxis e nos contextos, se redesenham em atencéo
a dindmica cultural e social, cientifica e tecnoldgica. Dentre os autores, elencamos Mazur
(2015); Hilborn (1997); Christensen (2012); Berbel (2011); Bacich e Moran (2015); Horn e
Staker (2015); Bergmann e Sans (2018), Novack et al. (1999), sobre os quais discorremos
algumas consideragdes que julgamos importantes para situar as atuais discussoes acerca da
tematica ao longo desta subsecao.

E importante, nesse sentido, olhar para um cenario que busca meios e estratégias para
uma readequacao, e elucidacdo de métodos que oportunizem uma aprendizagem com resultados
e impactos na formagédo do aluno. Os bons resultados que tém sido apontados, tanto para os
professores quanto para os alunos no processo de ensino e aprendizagem, propdem as
metodologias ativas um espaco em todos os niveis de ensino. Como ressaltam Diesel,
Marchesan e Martins (2016), ndo se extingue o ensino tradicional, mas se propde a inovacao e
a aplicacdo de uma metodologia de aprendizagem ativa que integra uma educacéo significativa
na promocgdo da transformacdo social. E, desde os indicios do ensino com as metodologias
ativas, se reporta a um papel fundamental do aluno no centro do processo e também ao do
professor que precisa estar preparado profissionalmente para atender a esses anseios. Mobilizar
e engajar os alunos em saberes cientificos para o desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva, do pensar e agir.

Autores como Moran (2015) e Berbel (2011) afirmam que as metodologias ativas

mobilizam e articulam a participacéo efetiva dos alunos nas tarefas de forma que se sintam
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motivados e interessados. Nisso, ao interligar e conectar as vivéncias, a partir de situacgoes reais,
contribui-se com a postura social, cultural e participativa na préatica social, em diferentes
contextos. Desse modo, assim como Freinet e Freire, 0 que 0s autores atuais pontuam se
direcionam a situacdes conectadas a dindmica da vida e da comunidade.

Para isso, sdo varias as metodologias ativas que proporcionam situacfes que “colocam
0 aluno diante de problemas e/ou desafios que mobilizam o seu potencial intelectual, enquanto
estuda para compreendé-los e ou supera-los” (Berbel, 2011, p. 34). E como possibilidade de
superacdo ao que o aprendiz tem de suas vivéncias e ao observar 0 mundo, além de suas
especificidades e capacidade de se envolver com a realidade que o cerca, 0 processo de ensino
pode potencializar a constru¢do do conhecimento sustentado em principios basicos como a
problematizacdo, por exemplo. E, se desejarmos que a formacao continuada do professor com
0 uso de Metodologias Ativas se constitua como referéncia na acdo pedagdgica de forma
dialogada e experienciada, com foco no aprendizado e desenvolvimento dos alunos, é
importante refletir sobre a forma como esse profissional fara o uso de estratégias didatica na
sua pratica, como pontua Berbel (2011).

Nesse sentido, Bacich e Moran (2018) salientam a mudanca de postura do professor
mediador no ensino por metodologias ativas, que requer uma construcao de conhecimentos em
que o aluno do século XXI se situa no centro do processo. Ainda ressaltamos que o grande
influenciador das ideias e defesa da aprendizagem pela acdo, Dewey, evidencia a postura do
professor diante das acOes e estratégias. Berbel e Moran (2015) corroboram com a sua
perspectiva ao tratarem da motivacdo e fortalecimento da percepcdo do aluno sobre a sua
prépria acao.

Importa, neste sentido, pronunciar os caminhos possiveis para o desdobramento de
oportunidades de investigacdo, pesquisa, questionamentos e a busca por entender a
problematizacdo diante dos contextos e realidades, como Freire (2021) e Moreira (2002)
assinalam ao pontuar a escolha de significativas abordagens didaticas, de modo que o processo
seja mais importante que a chegada a uma solugdo. O potencial das metodologias ativas em
agucar os interesses e a curiosidade faz emergirem elementos e fatores essenciais para que a
teorizagdo dialogue na préatica (Berbel, 2011). Desse modo, a valorizagdo das contribui¢Ges dos
alunos e 0 como eles séo estimulados a persistirem em suas metas tencionam o fio condutor no
favorecimento em relacdo a promocdo da autonomia e da criatividade, pontos emergentes na
teoria Rogeriana.

Fato é que as metodologias de ensino se desenharam conforme as mudancas estruturais,

com a intencéo de olhar para o passado, presente e futuro, especialmente diante dos desafios
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(Moran, 2012). Dentre os varios métodos que se propdem ao uso das metodologias ativas, é de
considerar que isso requer do profissional didaticas produtivas, como postulam Dewey,
Montessori, Piaget, Ausubel, Moreira, Freire, Vygotsky, Freinet, Rogers e tantos outros.

Em um contexto vivenciado, um aprendizado ativo se constitui com métodos
construtivistas e se caracteriza no sentido de ampliar as reflexbes e a aprendizagem
significativa, como salientam Farias et al. (2015). Ademais, tem-se, adiante, as seguintes
possibilidades: as construgdes colaborativas, que intencionam favorecer a construcdo do
conhecimento em formas e processos grupais e a interacdo social; as propostas
interdisciplinares, com a finalidade de integracdo entre as areas do conhecimento e as
disciplinas; a contextualizacdo, no entendimento e aplicagdo do conhecimento de forma real;
valorizacdo das atividades reflexivas e fortalecimento da vivéncia de atitudes e valores
relacionados a questao ética e cidada; aprofundamento critico com a intencdo de estimular a
busca e pesquisa para o entendimento de questdes morais e éticas em meio social; propostas
investigativas, com o intuito de despertar os interesses, a autonomia e a perspectiva de
atividades integradas ao contexto social e de valorizacdo humana; acdes motivadoras e
desafiadoras com estimulo a busca de solucdes, estratégias e experiéncias enriguecedoras,
autenticidade e dinamicidade pela mudancga. Também destacamos a inovagdo educacional e uso
das tecnologias digitais e proatividade, que podem ser feitas em diversos espagos e
ciberespacos, segundo Lévy (1999), cujas percepcdes resultam em espacos e ambientes inéditos
para uma conexao com a vida social e cultural, novas redes comunicativas, novos espacos de
abordagem didatica e pedagdgica.

O que podemos observar, de fato, é que as inovagbes que vém sendo moldadas ndo
somente em espacos fisicos, mas em cenarios digitais e tecnoldgicos, fazem emergir uma
tendéncia que podemos até mesmo enunciar como pedagogias tecnologicas, que tencionam um
espaco inovador de ensino. Dessa forma, discorremos, na préxima subsecao, alguns pontos que
consideramos ser relevantes para explicitarmos as metodologias ativas em uma era de
tecnologias digitais, de maneira que possamos evidenciar como elas se desenvolvem e quais

perspectivas e possibilidades de uso apresentam nos métodos desenvolvidos.
3.3 Metodologias ativas e as Tecnologias Digitais
As metodologias ativas de ensino atualmente tém sido implementadas nas salas de aula

presencial e on-line. Com isso, as tecnologias digitais tém sido grandes aliadas na formatacéo

das propostas educativas que articulam esses espacos de ensino. Acerca dessa vantagem do uso
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das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, compreendemos que as formas de
interacdo e comunicacdo tém sido privilegiadas e as evidéncias amplamente divulgadas em
pesquisas, ndo somente no campo educacional, mas também nas formas como as pessoas
interagem, trabalham e se comunicam nos distintos espacos sociais. Com a abrangéncia de
acesso, internet, recursos e ferramentas tecnoldgicas, houve e ainda vém acontecendo mudangas
definitivas na forma como as pessoas estudam e socializam saberes, de tal modo que isso
repercutiu significativamente no processo de ensino e aprendizagem, com novos modelos,
metodologias e formas de tratamentos e pedagogias, como tem sido observado com as
metodologias ativas de ensino.

Segundo Moran (2015), “o que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos 0s espagos
e tempos. O ensinar e 0 aprender acontecem numa interligacdo simbiotica, profunda e constante
entre 0 que chamamos de mundo fisico e mundo digital” (Moran, 2015, p. 16). Esse espaco
integrado ndo se consolida em tempos distintos, e sim em ambientes que oportunizam ampliar
e mesclar de forma constante o curriculo, as agdes e estratégias de atividades. E ainda ha
desafios nessa dindmica que se implementa nas escolas, como assinala Bacich e Moran (2018),
“inserir as tecnologias digitais, por meio de metodologias ativas, de forma integrada ao
curriculo escolar requer uma reflex&o sobre alguns componentes fundamentais desse processo
e, entre eles, o papel do professor e dos estudantes” (Bacich;e Moran, 2018, p. 23). Ainda
salientam que essas tecnologias modificam a sala de aula, a integracdo e interacao dos alunos e
professores e a informacao.

Nesse viés, ao tratarmos da tecnologia digital em espacos didaticos e pedagdgicos, cabe
realizar uma investigagdo acerca de como as metodologias ativas tém envolvido a linha de acéo
com essas ferramentas e quais percep¢oes tém evidenciado no planejamento educacional, na
praxis reflexiva, na estruturacéo didatica e de recursos, na participacdo do aluno, na construcao
colaborativa e sistematica do conhecimento cientifico. Teoricamente, a BNCC aborda por
diversas vezes as Tecnologias Digitais (TD), pontuando-as como recurso para O
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem que inclui, ainda, as relagdes, 0s
contextos historicos, sociocultural e econémico, vivenciados por ambos, professor e aluno, com
suas habilidades e competéncias especificas. A real mudanca que a sociedade alcanga se
caracteriza por atividades digitais e interacfes que ultrapassam os limites da escola, integrando
escola e comunidade a modernidade. Isso feito, de fato, os alunos podem se apropriar das
linguagens das tecnologias digitais e se tornarem fluentes em sua utilizagéo (Brasil, 1998).

Diante disso, é apropriado ressaltar que de todas essas mudancgas que urgem no atual

cenario educacional, somos instigados a pensar de que forma os professores, sendo responsaveis
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pelo processo, tém lidado com tais condi¢gdes? Como estar preparado para trabalhar com as
criancas, adolescentes e jovens que ocupam os seus lugares na escola? As complexas e velozes
transformactes tém despertado desafios e insegurancas que ndo estdo sozinhas, mas sim
interconectadas e interdependentes, de maneira que a visdo do todo é extremamente
fundamental na perspectiva da educagéo. Por isso, a BNCC ressalta a importancia de tais
processos que garantam “a apropriagdo de procedimentos cognitivos e o uso de metodologias
que favorecam o protagonismo juvenil” (Brasil, 2018, p. 478).

E, diante de tais fatores, a dindmica em questdo correlaciona o uso de metodologias
ativas em espacos educacionais com aportes e recursos tecnolégicos a fim de possibilitar, para
além de uma sociedade da informacdo, a compreensdo dos saberes, das habilidades e das
competéncias essenciais para o desenvolvimento cognitivo. E que as acGes propiciem processos
e mediacOes que estimulem o pensamento criativo para a tomada de decisdes e solucdo de
situagdes-problemas, com saberes experienciados e reflexivos, com um olhar que evidencie a
sua forma de aprender diante dos desafios.

Moran (2012) salienta que uma sociedade que tem se moldado por novas configuracoes,
tempos, espacos e pessoas, diante das tecnologias digitais, apresenta em sua estrutura relacdes
que se constituem por diversos pontos, contextos, conectividade, inovacdo, evolucdo e
desenvolvimento e, na esfera educacional, as novas tecnologias permitem uma diferenciagéo
individual, coletiva e grupal. Dessa forma, a utilizacdo dos diversos repositorios, como os web
espacos, podem potencializar a pesquisa, a investigacdo, a leitura, a criatividade, o universo
imagético e sonoro para aperfeicoar e aprofundar as especificidades individuais. Para Moran
(2012, p. 9-10, grifo do autor),

Escolas ndo conectadas sdo escolas incompletas (mesmo quando didaticamente
avangadas). Alunos sem acesso continuo as redes digitais estdo excluidos de uma parte
importante da aprendizagem atual: do acesso a informagao variada [...] da pesquisa
rapida em bases de dados, bibliotecas digitais, portais educacionais; da participagao
em comunidades de interesse, nos debates e publicagdes on-line [...].

Moran (2012) também ressalta a questdo das tecnologias como integradoras e
multifuncionais, pois elas convergem para a dinamizacdo na realizagdo das atividades em
distintos espagos. Em um aparelho como o celular, por exemplo, se tem a edicéo, os registros,
falas, manipulagéo de quaisquer informacdes e possibilidades a qualquer tempo, de encontros
em um mesmo espaco. Ainda, o autor assinala que o avanco e a adequacao das tecnologias e/ou
ferramentas que devem ser utilizadas precisam estar em consonancia com as condi¢fes de cada

instituicdo, e com base em suas possibilidades é que eles devem ser instituidos.
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E é ébvio que ha uma necessidade de conhecer o que se pretende usar, como ele pontua,
“[...] o dominio técnico-pedagdgico [...]”, 0 qual permite, de fato, “conhecer, utilizar e
modificar processos” (Moran, 2012, p. 90). Moran (2012) também menciona que para toda essa
significativa mudanca ha um tempo grande devido a complexidade de realizar tais acGes. E
nesse sentido, ao modo do autor, € importante que haja as formacgdes pedagodgicas que permitam
encontrar meios de uso de tais ferramentas com a finalidade de promover ndo apenas
pontualmente o aprimoramento e a promocao de inovacdes, mas um trabalho continuo para uma
ambientac&o tecnoldgica e pedagogica em ambientes virtuais. E necessario o dominio de tais
tecnologias para avancar mais rapidamente dentro das perspectivas da area de conhecimento,
do desempenho e da inovagdo pedagdgica.

Tajra (2019) assinala a importancia da qualificacdo docente e demais atores na educacéo,
de forma que as acBes pedagogicas integrem ciclos que promovam e concretizem as
aprendizagens dos alunos. De modo integrador, Moran (2012) enfatiza que as tecnologias
promovem, dentro das escolas, formas para organizar a informacéo, de ajuda a pesquisa, formas
de comunicacao e publicacdo, recurso didatico em situacfes com tecnologias virtuais e como
apoiar para a incluséo social.

E fundamental compreender como esse processo dinamico pelo qual as competéncias,
tanto de professor como de aluno, se envolvem na constru¢do dos caminhos possiveis para o
ensino e a aprendizagem, pois 0 avanco delas depende de como sdo estruturados 0s percursos
e uso dos recursos disponiveis. Na realidade, as experiéncias denotam que as tecnologias no
campo educacional ndo sdo tdo novas, € um longo caminho que se construiu em meio as
necessidades, com papel, caneta, livro, televisdo, videocassete, recursos de audio, radio, DVD,
dentre outras, hd uma grande lista que revela o quanto as tecnologias transformaram ao longo
do tempo os meios e os fins. Com a internet e as tecnologias mdveis, o grande impacto
tecnoldgico emergiu para os diversos meios, recursos e suas aplicabilidades, o que deu
identidade as novas midias possiveis de serem adequadas as necessidades e contextos.

Ao tratarmos desses aspectos, salientamos o periodo da pandemia do novo Coronavirus,
que causou a educagdo impactos quanto a oferta e busca de qualidade para a curadoria de
materiais, de formacdo, planejamento, além de ampliar a margem possivel de plataformas
tecnoldgicas educacionais. N&o é primar as tecnologias digitais acima de tudo, e sim criar
expectativas e olhares quanto aquelas que sdo usuais, as mais simples e rotineiras, como a
internet, telefones celulares, computadores, tablets, até mesmo papel e caneta, que sejam
suficientes para suprir a demanda da escola. Integrar e conectar, reorganizar e criar novas

estratégias com o uso de ferramentas digitais sdo a¢des que devem, como pontua Moran (2012),
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acontecer em escolas que inovam. Por esse ponto de vista, a educacgdo inovadora, com 0 apoio
das tecnologias digitais, serve de guia para uma educagéo ativa, participativa, empreendedora,
flexivel, de construcdo, de autoestima e autoconhecimento.

Sob essa Otica, muitos professores tém feito o uso das metodologias ativas aliadas as
tecnologias digitais, as quais tém sido utilizadas como ferramentas facilitadoras na aplicacéo
das metodologias, como também potencializadoras do processo de aprendizagem e
personalizacdo (Bacich et al., 2015). Por tras disso, ha a intencdo da maximizacao de tempo,
engajamento dos alunos, a promocao de atividades em grupo, a divulgacéo dos trabalhos e até
mesmo a insercdo de desafios com a utilizacdo de ferramentas interativas em agdes que
despertem a atencgéo e as habilidades dos alunos.

Observamos, em diversas pesquisas, relatos do uso de metodologias ativas com
ferramentas digitais que possibilitaram aos alunos aprimorar o desenvolvimento cognitivo, e
também potentes espacos de interacdo em atividades com grupos de alunos, como afirma
Prensky (2010). Também, as pesquisas pontuam atividades praticas relacionadas ao
aprendizado das metodologias ativas, com uso dos recursos de internet na promoc¢do de
ambientes diversificados e de pesquisa. Bacich e Moran (2018) conceituam, a exemplo, que a
Rotacdo por EstagOes se define em uma abordagem que envolve contextos e estabelece a
organizacdo de uma atividade que oportuniza aos alunos a realizacdo de uma tarefa com
objetivos definidos para a aula e, nesse sentido, ao utilizar recursos e ferramentas digitais, ficam
explicitos os beneficios enriquecedores nas formas de comunicacao, interacao e criatividade,
de modo singular a cada um por meio de ac¢des ativas.

Para Masetto (2013, p. 143), “nem todos aprendem do mesmo modo, no mesmo ritmo e
ao mesmo tempo”, 0 que nos permite corroborar com a sua afirmacdo de que os ritmos de
aprendizagem sdo distintos a cada um, e com isso 0 ensino com as TD pode respeitar 0s
contextos especificos de aprendizagem e as individualidades. Nessa perspectiva, é importante
reconhecer que além das técnicas, o contexto educacional se alinha as intengdes pedagdgicas e
a forma como as mediacdes de ensino sdo desenvolvidas. Para tanto, € fundamental uma
metodologia que dé conta de incentivar e abranger as experiéncias de forma ativa para
acrescentar teoria e pratica, conjuntamente, as tecnologias digitais e midias. Posto isso, torna-
se possivel oferecer a didatica tempos e espagos, recursos e ferramentas que sejam capazes de
inovar os contextos de interacdo e criacdo, atividades colaborativas e comunicativas,
criatividade e protagonismo dos alunos. Essa mudanga no cendrio educacional, ocasionada pela
necessidade de uma geracdo que tem lidado com as tecnologias em todos os sentidos, cultural,

social e politico, tem sido essencial para atender a essa demanda.
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Dentre as tendéncias educacionais e o percurso trilhado por essas reflexdes,
consideramos que caminhamos para praticas de uma pedagogia tecnoldgica que é
potencializada pelas metodologias ativas, centra o ensino e a aprendizagem no aluno. Esses
aspectos pedagogicos conduzem a aquisicdo consciente desse aluno que, mediado pelo
professor, passa a se desenvolver de forma autdonoma. Diante das tarefas de organizagéo e
planejamento de situagOes individuais e personalizadas para o ensino, tais como 0 uso da
Aprendizagem Baseada em Problemas, Rotacdo por EstacGes, Aprendizagem Baseada em
Projetos, Sala de Aula Invertida, Aprendizagem por Pares, entre outras, tanto o professor como
o0 aluno se permitem a aprender e desenvolver, em @mbito cognitivo e metacognitivo, refletindo
na aprendizagem consciente das préprias singularidades.

Ao longo das construcdes deste estudo, evidenciamos que inovar, personalizar e utilizar
as tecnologias digitais, tendo as metodologias ativas como ponto de partida, permite uma maior
potencializagdo dos ambientes de ensino. Do mesmo modo, Moran (2015) assinala que essas
propostas oportunizam avancar nas maneiras de refletir, generalizar, reformular e criar novas
praticas, até mesmo integrar cognitivamente experiéncias e aprendizados. E quanto ao fazer
docente, ao curriculo e planejamento, é importante frisar que o trabalho pedagdgico do
professor se molda as expectativas e tomadas de decisfes que sistematizam e refletem tanto nas
praticas de inovar, ensinar e aprender, como na da avaliagéo.

Com isso, destacamos uma dualidade no papel do professor: embora ele possa e deva
mediar e orientar o uso das ferramentas digitais, € o aluno quem demonstra maior habilidade
em utiliza-las. Enquanto isso, muitos professores acabam se distanciando das possibilidades
que essas tecnologias oferecem ou até mesmo resistem a necessidade de aprendé-las (Prensky,
2010, p. 202-203). Kenski (2015) reforca as ideias de Prensky sobre a maneira como os alunos
percebem e utilizam as tecnologias. Além disso, a pesquisadora aborda a diferenca de
comportamento desses estudantes quando estdo conectados e desconectados, analisando as
consequéncias desse contraste para a escola e para a educagdo de forma mais ampla.

O que nos provoca, mais uma vez, a identificar a importancia da formacéo continuada
ao professor, que pode alid-la ao curriculo e integra-los as metodologias ativas, é a oportunidade
da personalizacdo das acOes de ensino com o0s recursos digitais e tecnologicos. Além das
habilidades pedagogicas com as metodologias ativas, € preciso habilidades em uma pedagogia
tecnoldgica, a fim de oportunizar o desenvolvimento cognitivo em distintos espacos de
aprendizagens de si, para 0 modo como o observa e avalia 0 outro. A esse respeito, converge o

nosso pensamento com Moran (2012): além de metodologias, as tecnologias trazem desafios
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novos e majora as possibilidades para o ensino. E ainda, pontuamos, que ndo ha garantia de que
0 uso de tecnologias digitais qualifica o ensino.

Por isso, a questdo € considera-la como uma aliada, “ndo sdo nem o objeto, nem a sua
substancia, nem a sua finalidade”, é a sua utilizacdo de modo que possa “[...] auxiliar no
processo educativo”, e, ainda, a sua presenca “[...] pode induzir profundas mudancas na forma
de organizar o ensino” (Kenski, 2015, p. 44). Desse modo ¢é que as metodologias ativas tém
abordado as tecnologias em seus contextos, nas ultimas pesquisas e modelos, isso permite
eficécia, autenticidade e o uso do que ja esta presente no contexto dos alunos, como os celulares,
cujo foco ndo é a ferramenta em si, mas o que ela oportuniza e impacta no processo de ensino-
aprendizagem e de formagé&o cognitiva e social do aluno.

Devido a esse novo contexto, 0 ensino e os métodos nao mais se adaptam a um modelo
de ensino tradicional, a geracdo digital que se integra e normaliza a conexdo as ferramentas e
tecnologia precisa se constituir e ser instigada a refletir criticamente sobre os interesses locais,
suas vivéncias e a partir das tecnologias € que se pode construir as estratégias e observacao de
guando isso € necessario. Nesse intuito, a principal dificuldade de se incorporar as TDIC parece
estar ligada ao fato de que o ensino que ainda prevalece na escola se centra no professor, e ainda
reforca que “um dos principais obstaculos para desenvolver o potencial educativo das
Tecnologias Informacéo e Comunicacao sdo a organizacdo e a cultura tradicionais da escola”
(Sancho, 2006, p. 22).

Como a historia tem mostrado, as tecnologias digitais e a sua adaptacdo para as distintas
perspectivas de ensino estdo na crenca propria de cada professor, cada um a usa como uma
ferramenta a partir do seu entendimento e, como ressalta Sancho (2006), o professor pouco
reflete ou questiona a possibilidade de implantar desafios a novas experiéncias pedagdgicas. A
esse fato, a autora ainda vislumbra o significado de explorar o potencial das tecnologias e da
adocdo de visdes educativas que, desde o movimento da Escola Nova, indica a centralidade do
papel dos alunos, bem como a construcdo do conhecimento por meio de processos e
experiéncias que contribuam na integragé@o das tecnologias com as metodologias ativas.

Muitas dessas mudancas nas escolas, como € o caso das transformacbes com as
tecnologias digitais, aproximam as metodologias ativas de um fazer pedagdgico que personaliza
e permite maior acesso e ac¢des voltadas a competéncia dos alunos. A exemplo disso, tem-se 0
caso do ensino hibrido, o Blended Learning, de Clayton M. Christensen, sobre o qual
evidenciamos uma possibilidade de planejamento que intenciona e necessita de recursos de TD
para alavancar a sua proposta de trabalho, além de identificar e customizar um modelo que

atenda as necessidades dos alunos. Um ato que mistura presencialidade e virtualidade, em
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conexdes que se complementam, proporciona diversos meios de ensino e aprendizagem. Horn
e Staker (2015) abordam trabalhos desenvolvidos em escolas a nivel de ensino médio e
fundamental que proporcionaram dezenas de aulas em modelo de Sala de Aula Invertida e de
Rotacdo por Estacdes, metodologias ativas que, por anseio dos professores, permitiram maior
tempo para atividades praticas.

Nesse sentido, integra-se o uso das tecnologias as metodologias ativas de ensino, como
0 uso de laboratorios de informatica, postagens de palestras on-line e recursos para atividades
curtas de leitura, visualizacdo de videos e outros, a fim de viabilizar a aprendizagem centrada
no aluno. Moran (2015, p. 19) afirma que as escolas que nos mostram novos caminhos estéo
mudando o modelo disciplinar por modelos mais centrados em aprender ativamente com
problemas, desafios relevantes, jogos, atividades e leituras, combinando tempos individuais e
tempos coletivos, projetos pessoais e projetos de grupo. Isso exige uma mudanca de
configuracdo do curriculo, da participacdo dos professores, da organizacdo das atividades
didaticas, da organizacdo dos espacos e tempos e, certamente, maiores possibilidades e
caminhos para novas pesquisas, descobertas, experimentagdes, acertos e desacertos, instigados

pela criatividade no ambiente de aprendizagem, com metodologias ativas.

3.4 Metodologias ativas e 0 ensino de Matematica associado para uma perspectiva criativa

e investigativa

Ao longo dos ultimos anos, o ensino de Matematica tem acompanhado as constantes
transformacgdes na sociedade e, diante das tendéncias e das complexas reflexdes em que
professor, saber e aluno mantém juntos no campo de estudo, varias sdo as preocupacfes em
verificar quais caracteristicas possibilitam um ensino de qualidade. Associar o ensino da
Matematica as Metodologias Ativas parece ser uma oportunidade para um ensino mais criativo
e investigativo.

Nessa perspectiva, Ponte et al. (1998) enfatizam, em seu estudo, que a Matematica
pouco tem produzido pesquisas em tematicas que apontam para uma estruturagao no ensino e
aprendizagem que permita analisar situac6es do cotidiano e do contexto dos estudantes. Por
outro lado, as metodologias ativas tém oportunizado ao aluno a construcdo de novos
conhecimentos a partir do envolvimento na busca de solugdes para situagdes que problematizam
a prépria realidade e vivéncia, além dos recursos e tecnologias que fazem parte de suas rotinas.

Mediados pelo professor, € possivel que os alunos raciocinem e criem estratégias, se permitam
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a interacdes sociais e se desenvolvam enquanto constroem as suas relagcdes nos trabalhos em
grupo (Bacich; Moran, 2018).

Ao enfatizar situac6es problematizadoras, alguns autores tém trazido apontamentos na
articulacdo do conhecimento matematico frente a alternativas incorporadas a pratica
pedagogica investigativa (Ponte et al., 1998; Ferruzzi; Borssoi; Silva, 2021) e em pesquisas que
as conectam a essa criatividade na Matematica (Gontijo, 2006a, 2006b; Carvalho, 2019; Costa;
Gontijo, 2021). Assim, tem se observado uma alternativa pedagdgica potencialmente
interessante quando contraposta a estrutura curricular tradicional. Afinal, as metodologias
ativas tém propiciado um espaco para rupturas pragmaticas de um ensino convencional, como
mostram as pesquisas de Santos (2020), Rodrigues (2020), Machado (2021) e Silva (2022),
bem como os desafios ao “inserir as tecnologias digitais, por meio de metodologias ativas, de
forma integrada ao curriculo escolar” (Bacich; Moran, 2018, p. 23).

Na Matemaética, como pontua Gontijo (2006a), a visao dos alunos de que é impossivel
aprendé-la, nos provoca, como pesquisadores, a buscarmos meios para superar tais atributos
negativos. Para além dos desafios da disciplina, € necessario compreender formas que possam
envolver o aluno, de modo que ele se perceba construtor do conhecimento, inclusive que a
Matematica pode ser aprendida de forma instigante e mediada por tecnologias. Para isso, refletir
as concepcOes sobre criatividade e acerca das metodologias ativas nesse processo de
envolvimento oportuniza o inicio da construcdo de alguns caminhos possiveis.

A criatividade na BNCC (2018), apresentada como um desdobramento do tratamento
didatico, se alinha a outras caracteristicas nas competéncias gerais, e ela se destaca junto ao
exercicio intelectual e na investigacdo de causas, a fim de desenvolver habilidades para a
tomada de decisdes em situac¢des da vida, nas visdes de mundo e para as convivéncias (Brasil,
2018). Dessa forma, as atividades matematicas, contextualizadas por meio de situacdes-
problemas, podem agucar a criatividade a partir de atividades mediadas por tecnologias e
metodologias ativas em funcéo dos conceitos e particularidades matematicas, impactando com
sentidos e significados a aprendizagem e a capacidade criativa do aluno.

Ao partir dessa observagdo, a proposta de desafios com cunho investigativo, frente as
vivéncias e realidade do aluno, pode se tornar o ponto de partida do objetivo didatico, cuja
possibilidade esta em provocar influéncias significativas no desenvolvimento de atividades que
estimulam os processos de reflexdo e abstracao dos conceitos. O aluno deve compreender o0 seu
papel ativo. Para tanto, as estratégias e metodologias de ensino sdo de fato o que permite a

implementacdo do processo de aprendizagem.
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Ao tratar dessa forma, é importante compreender as caracteristicas que descrevem a
capacidade criativa do aluno, e até que ponto ela de fato ocorreu, e como se constituiram 0s
espacos para as interagdes, a participacao, a pesquisa, a investigacao, a exploracao, a autonomia
e a atividade colaborativa. Outrossim, que projetos desencadearam caracteristicas e capacidades
cognitivas, que permitiram a flexibilidade, a originalidade e a elaboragéo de propostas para a
resolugéo de problemas, a atividade em grupo e a criatividade” (Gontijo, 2006Db).

Ponderamos que as mais diversas formas de organizar e de mediar uma situacdo didatica
requerem um planejamento estruturado e uma metodologia adequada, o que tende a contribuir
com a ideia de um ambiente propicio para que haja a investigacdo e o levantamento das
hipGteses e 0 envolvimento dos alunos. Consoante ao que evidenciam Ferruzzi, Borssoi e Silva
(2021, p. 3), “diferentes préaticas pedagdgicas podem e devem ser contempladas durante todo o
processo, com vistas a atingir os mais diferentes modos de aprendizagem dos alunos e 0s mais
diferentes topicos de estudo”. A triade professor, aluno e conteido deve ser constituida de
confianga, planejamento e estruturada com estratégias de fato provocativas. E certamente é
essencial que sejam planejadas situacGes desafiadoras que instiguem e causem impacto,
gerando o interesse e a motivagdo do aluno.

Nesse mesmo aspecto, Gontijo (2006b, p. 234) aborda, em seu artigo, que diversos
autores que ele tem pesquisado concordam sobre o desenvolvimento da capacidade criativa do
aluno estar ligado as estratégias eficazes no emprego da resolucdo e da formulagdo de
problemas e de redefinicdo. Estudo de caso, seminarios e as estratégias com sala de aula
invertida podem, por exemplo, potencializar a pesquisa e a organizacao das ideias.

Compreendemos que a possibilidade de alinhar perspectivas de aprendizagem que
conectem tanto o contexto do aluno quanto as suas possibilidades de pesquisa e criatividade a
um ambiente com condicdes que favorecam as praticas pedagdgicas, questionamentos e analise
de hipdteses pode ser uma forma de estimular a producéo criativa em Matematica. Na resolucédo
de desafios (problemas), é suscetivel constituir situacfes que expressem 0s pensamentos, ideias,
sugestdes e modelos matematicos para a apresentacao de solucdes desses desafios com uma
abordagem em variadas dimensodes, por meio de distintas metodologias ativas que aprimoram
0 raciocinio e a cooperacdo. Nessa perspectiva, hd muita chance de o aluno ampliar a sua
capacidade criativa em Matematica e desenvolver potencialmente a sua aprendizagem, partindo
de processos criativos e de investigacdo, individuais e/ou coletivos, 0 que pode representar um
cenario propositivo, a exemplo da aprendizagem baseada em problemas, ou até mesmo no

Design Thinking, ou a Aprendizagem Baseada em Projetos, entre outros.
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Inclusive, ao se trabalhar com as metodologias ativas, é possivel proporcionar meios
para que a invencdo e/ou criagdo de estratégia especifica de resolugdo de situa¢des em contexto
reais se desenvolvam. Observar, estabelecer relagcdes, se comunicar, argumentar e validar
processos, despertando diferentes raciocinios como a intui¢édo, inducao, deducéo e estimativa
(Gontijo, 2006b). Ademais, essas capacidades, segundo Costa e Gontijo (2021), estdo presentes
nas situacdes préaticas do dia a dia, nas interagdes, e na mediacdo do professor que faz uso de
bons problemas, e certamente no uso de estratégias e metodologias ativas. Corroboramos com
Ferruzzi e Borssoi (2021, p. 5), que apontam como uma das caracteristicas do ensino de cunho
investigativo, o potencial da situagdo em ser apresentada como “problema para o aluno ou
grupo, algo que ndo pode ser solucionado de imediato ou com utilizagdo de regras e
procedimentos bem definidos”.

Ainda que “o ensino de Matematica se torn[e] mais interessante a medida que sao
utilizados bons problemas ao invés de se basear apenas em exercicios que remetem a
reproducdo de formulas em situac6es que se distanciam do contexto do aluno” (Gontijo, 2006a,
p. 7), os problemas abertos ponderam refletir “uma questdo que ndo estd completamente
formulada, ou seja, uma questdo aberta pode ser interpretada e concretizada de diversas
maneiras e, com isso, aumentam as possibilidades de envolvimento dos alunos” (Ponte et al.,
1998, p. 54). Nesse viés, as tentativas de resolucdo, a compreensao e a possibilidade de resposta
a problemas que apresentem aos alunos fatos, contextos e necessidades, produzem significados
ndo apenas de simples assimilacdo do que ja é conhecido previamente, potencializa também a
importancia do processo, contribuindo para os pensamentos criativos.

Por efeito dos apontamentos das pesquisas, 0 que se considera interessante é o fato de o
ensino com metodologias ativas e a criatividade em Matematica convergirem para processos
equivalentes e, dessa forma, trazem sentido para a importancia das relacfes e dos contextos,
fato que abre espacos mdltiplos para pesquisa, investigacdo, argumentacdo e criatividade.

Também é importante observar os percursos que se alinham e potencializam a aprendizagem.

3.5 Consideragdes finais

Revelamos, por meio da fundamentacdo teodrica, que as metodologias ativas tém
despertado o interesse de educadores desde a década de 1980, mas ainda enfrentam desafios
relacionados a concepgdo e a aplicacdo pelos professores. Assim, 0 ensino que integre e
promova a formacdo integral dos alunos exige reflexdes sobre métodos pedagogicos, tanto na

Matematica quanto em outras areas do conhecimento. N&o se trata de criticar o ensino
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tradicional, mas de reconhecer as transformacdes e avangos exigidos pela nova geracgdo, que
demanda abordagens inovadoras e dinamicas. Nesse contexto, é essencial adotar novas
metodologias e perspectivas que preparem os educadores para lidarem com as mudancas.

As metodologias ativas representam, entdo, um novo paradigma educacional, e
promovem uma relagdo mais interativa entre educadores e estudantes de forma a estimular
reflexdes sobre a complexa realidade sociocultural. Elas também destacam a importancia da
formacgdo continua e do aprimoramento das praticas pedagdgicas, pois contribuem para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Como afirma Bruner (1966), observar,
participar e experimentar programas de ensino revela suas potencialidades e reforga o papel das
metodologias ativas na construcdo de préaticas pedagdgicas transformadoras.
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4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: PERCURSOS HISTORICOS E
UM MODELO PRATICO, REFLEXIVO, INOVADOR

Este capitulo aborda a formacdo continuada de professores, com destaque para seus
marcos legais, evolugdo histérica e caracteristicas atuais. S&o discutidos os desafios da
profissionalizacdo docente, o papel da formagdo continuada e a importancia do dominio de
estratégias metodoldgicas para a pratica docente. Além disso, analisa-se a evolucdo da formacéo
continuada em conexdo com tendéncias pedagogicas que a ressignificam. O texto esta
estruturado em trés partes: movimento historico, que analisa a formagdo continuada como
politica publica; modelos organizacionais, que discute sua estrutura com base na literatura,
cujas secbes fundamentam as tradicBes da formacdo continuada de professores; e, por fim,
formacdo pratica reflexiva inovadora, que explora perspectivas e estratégias voltadas para as
metodologias ativas, pelas quais assumimos 0 compromisso de apresentar aportes e referenciais
tedricos fundamentados em Imberndn (2009; 2010; 2011; 2024) e Dewey (1954; 1978; 1979a;
1979b), autores que sustentam e orientam a construcdo do modelo de formacao continuada
apresentado na secdo 4.4, que articula teoria e conceito, evitando abordagens superficiais e
modismos, e sim com a intencdo de apresentar as suas discussdes em aplicacdo pratica neste

texto.

4.1 Formacdo Continuada de Professores: Historico das Politicas Publicas e

Profissionalizacdo do Professor

Discutir sobre a FCP nos leva a reconhecer um cenério evidenciado por mudancas e uma
trajetéria historica ndo tdo recente, que se constitui desde a década de 1980. N&o nos
dedicaremos, aqui, a intensificacdo e aprofundamento de tais efeitos, porém faremos breves
reflexdes para nos situar acerca dos elementos que pretendemos dialogar. Revisitar o passado
pode contribuir com o que foi vivenciado e refletir, a0 mesmo tempo, sobre o que se planeja e
como atuar no presente, cujas agoes podem provocar implicagdes para o futuro.

Tal compreensdo nos permite propor um breve entendimento, pertinente diante dos
desafios no cenario educacional brasileiro, que impacta diretamente na formacé&o continuada de
professores, como a reflex@o sobre a pratica profissional e a compreensdo dos impactos que a
sociedade viveu com as transformacbes econdmicas, tecnoldgicas e sociais. Essa

contextualizagdo se faz importante, dado que a percepcdo e particularidades dos espacos
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formativos educacionais se consolidam na apropriacdo de conhecimentos e na construgéo
pessoal, profissional, pedagdgica e cientifica.

Foi devido aos intensos debates que manifestaram (e manifestam) as distintas
concepcdes de educacdo e suas implicacGes na sociedade, na esfera social e epistemologica,
que as preocupacdes se discorreram e consolidaram, por meio das literaturas, os entendimentos.
A exemplo, os desafios, os modelos de formacédo, a complexidade da acdo docente e mudancas
pouco evidentes na préatica profissional reforcaram a necessidade de enfrentamento de tais
questoes.

Dessa forma, na década de 1990, intensificaram-se tais debates, dos quais somente com
a legislagéo, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394 dez/1996
(Brasil, 1996), que a centralidade de debates educacionais passou a voltar esforcos para a
formacdo continuada de professores. No que trata dos profissionais da educacdo, no inciso II,
Titulo VI, a lei n® 9.394/96 manifesta nos artigos 61, 63 e 67 atributos a formacgéo continuada
dos profissionais da educacdo, e considera a importancia dos espacos formativos em
continuidade a formacdo inicial (o que se identifica e se observa sdo possiveis lacunas nessa
etapa inicial) a fim de contribuir com todos os professores em qualquer nivel de ensino,
incluindo, no artigo 67, a demanda relativa a atualizacéo profissional em consonancia com a
dimensdo do contexto educacional cotidiano, com a valorizagéo e plano de carreira.

Nesse viés de discussdes, 0 Conselho Nacional de Educacéo estabeleceu a Resolugao n°
03/1997 (Brasil, 1997), que determinou, em seu Artigo 5, 0 que compete aos sistemas de ensino,
envidar esforcos para a implementacdo de programas com o intuito de promover o
desenvolvimento dos profissionais professores em exercicio, e com isso, a partir do
credenciamento das instituigdes, realizar o aperfeicoamento dos professores.

Nessa década 90, de perspectivas voltadas ao atendimento dos objetivos de formacéo
continuada nos distintos niveis, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu os chamados
“Referenciais para a Formacéao de Professores” (Brasil, 1997) para professores da Educacgéo
Infantil e dos primeiros anos do ensino fundamental. O documento, constituido a partir do
esforgo de um grupo de pesquisadores, criticos, professores, conselheiros, marcou o processo
de construcdo de perfis profissionais de professores, diante das necessidades e dos
desdobramentos desse aperfeicoamento profissional.

E, como direito de todos os professores e pertinéncia de uma demanda inerente aos
sistemas de ensino, a formacgédo continuada de professores passou por uma implementacéo e
mudancas, tanto na pratica das instituicdes como no curriculo. Consolidou-se como um

processo continuo, provocador, reflexivo e questionador diante da atuacdo docente e das
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demandas por atualizacdo e desenvolvimento de competéncias profissionais, envolvendo
diferentes modalidades de formacdo, voltadas a professores de distintos niveis de ensino e
especialidades (Gatti, 2008). Nesse contexto em questdo, o0 MEC se apropriou da concepgéo
critico-reflexiva criada por tais pesquisadores intelectuais e professores, e conceituou a pratica
do professor como uma questdo central nos debates, instituida como politica nacional e foco de
reformas educacionais que vigoraram apds o primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE) —
Lei n®10.172/2001 (Brasil, 2001).

Logo, com a intensificacdo dos debates, foram sendo demonstrados os desafios e a
articulacdo a um mundo globalizado e contemporaneo. Como pontua Imbernén (2001), a
docéncia, em seu exercicio especifico e de producdo de conhecimento, deve estar alinhada a
mudanca. Com isso, dadas as iniciativas elaboradas pelo MEC e as orientacGes para a formacao
continuada de professores, os referenciais se voltaram as condicdes e necessidades dos
professores e das instituicbes de ensino (Brasil, 2006a), e a Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Bésica (Brasil, 2006b) foi criada em 2004. Ela
provocou a articulacdo dos centros de pesquisa e educacdo publica a parceiras das instituicbes
do ensino superior, a fim de produzirem materiais de orientacdo e suporte para cursos a distancia
e semipresenciais, em atendimento as demandas.

Diante dos contextos e com a proposta de organizar e articular os esforgos para a
educacéo nacional, sancionou-se, em 2014, o Plano Nacional de Educacgdo — PNE (2014-2024),
proposto pela Lei vigente, de n° 13.005/2014 (Brasil, 2014), cuja meta dezesseis trata da
garantia de oferta da formacdo continuada para os professores da educacdo basica em suas
respectivas areas de conhecimento. Essas estratégias planejadas em regime de colaboragdo e
ofertadas pelas institui¢ces de ensino superior consideraram as politicas de formacéo estadual,
federal e municipal. Essas adesdes, por parte das esferas administrativas de ordem municipal e
estadual, tiveram influéncias diretas do Plano de Acdes Articuladas (PAR) conforme o Decreto
de Lei n° 6.094/2007 (Brasil, 2007), cujos projetos em prol da melhoria da qualidade
educacional do pais asseguravam a implementacdo da formacdo continuada de professores,
entre elas, a Politica Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR),
instituida pelo Decreto n° 6.755/2009 (Brasil, 2009).

Dos principios e garantias para a padronizacdo de qualidade nos cursos de formacéo
continuada, em 2015, instituiu-se a Resolu¢do CNE n° 02/2015, que implementou as diretrizes
curriculares nacionais para a formacdo inicial e continuada e, no capitulo VI, artigos 16 e 17,
discorreu toda a articulagdo a ser efetivada para a formacgdo continuada em suas dimensoes

coletivas, organizacionais ¢ profissionais [...], “tendo como principal finalidade a reflex@o
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sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico
do profissional docente” (Brasil, 2015).

E ap6s novas reformulagdes, no ano de 2020, as diretrizes da Base Nacional Comum
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica, Res. n° 01/2020 (BNC -
Formacdo Continuada), expressaram, no Art. 3° das competéncias profissionais, “a exigéncia
de um soélido conhecimento dos saberes e metodologias de ensino, [...] dos processos de
aprendizagem e da producdo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno
desenvolvimento dos educandos” (Brasil, 2020). Ainda estabeleceram que as acOes
educacionais quanto a formacéo do professor devem contribuir com a articulacdo da BNCC.
No documento, sdo pontuadas trés dimensdes fundamentais na a¢do do profissional docente: o
conhecimento, a pratica e 0 engajamento que, “de modo interdependente, se integram e se
complementam” (Brasil, 2020). Destarte, em consequéncia as bases legais, constata-se a
atribuicdo quanto a importancia da formagdo continuada de professores, até mesmo entre os
debates que indicam a resisténcia, e um retrocesso ao que se construiu historicamente quanto a
profissionalizacdo dos professores (Nogueira; Borges, 2021; Soares et al., 2022; Carvalho,
2021) a partir da aplicacdo da ultima resolucdo que normatizou as diretrizes da formacéo
continuada, Resolugdo n® 01/20, mencionada acima. Marcamos pesquisas, dentre tantas, que
sinalizam olhares para tais reflexdes.

No geral, elas tém revelado que a FCP caminha lenta e distante do fazer docente em seu
contexto pedagdgico (Oliveira; Trentin, 2024). Os autores identificam que muitos modelos de
formacdo, de carater globalizado, ndo consideram os desafios especificos da escola. A auséncia
de contextualizacdo na abordagem tedrica e préatica limita a capacidade critica dos professores,
comprometendo a construcdo da identidade profissional e a conexdo com a préxis. Esse cenario
dificulta a implementacdo continua de mudancas e inovacdes pedagdgicas. Formacdes que ndo
dialogam com as necessidades e interesses dos docentes geram baixo engajamento, tornando
essencial a ado¢do de metodologias que possibilitem aplicagdo prética no contexto escolar
(Santos, 2020; Lousan, 2020; Machado, 2021; Gomes, 2021; Sassaki, 2021).

Na préxima secdo, caracterizamos 0s modelos de formacao continuada como propostas
que agregam concepcoes e perspectivas quanto a natureza da formacé&o e de suas finalidades na

préatica pedagogica.
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4.2 Modelos de Formacdo continuada de professores: concepgdes, caracteristicas e
finalidades

Na literatura, podemos identificar as distintas concepcfes existentes no campo da
formagé&o continuada e, desse modo, as delimitacGes e as agdes concretizadas nessas formagoes
suportam teoricamente uma corrente com objetivos e caracteristicas que se moldam conforme
a organizacdo, as provocacdes e 0 pensar sobre o papel profissional e da pratica docente. Com
o0 decorrer da mudanca na sociedade, a educacdo acompanhou ndo somente a transformacéo dos
contextos, mas também de sua politica, e com isso construiu um caminho que tem suas marcas.

Por mais que as mudancas educacionais para a formacdo continuada de professores
tenham acontecido de forma lenta, elas se constituiram por concepcdes, caracteristicas e
distintas dimens@es. Com isso, 0s modelos de formacdo se formataram ao longo das Gltimas
décadas e dissociam, ou ndo, conforme as suas particularidades e das suas intencdes implicitas
e explicitas. Para compreender um pouco desse cendrio, elencamos suscintamente 0s momentos
historicos da concepcéo da formacéo continuada de professores.

A tradicional se formatou em uma concep¢ao reprodutora de contetdo, cujo objeto da
formagéo se volta para a mudanca da atitude dos professores, fortemente predominante nas
décadas de 1950 a 1970. A partir de 1960, com o movimento da escola Nova, 0 objeto de
formacdo se volta para o dominio de metodologias, de técnicas pedagdgicas de ensino-
aprendizagem, sendo entdo o professor abastecido de didatica e concepces metodoldgicas de
ensino. Com o movimento tecnicista, a partir da década de 1970, a formacdo continuada
centrou-se nas necessidades de contextos sociais; por isso, 0 que se trabalha é a formagé&o critica
diante das necessidades, com centralidade em debates e relagdes de interdependéncia entre
escola e sociedade. Ja a partir da década de 1980, o movimento da formacao continuada ganha
forca com a proposta critica superadora, com a qual o espaco escolar se situa como
transformador social e se entende a sua importancia para tais reflexes nos espagos formativos.

A formacéo em servico envolve a reflexdo da prépria pratica (André, 2009), bem como
as necessidades e dificuldades dos professores e da escola em participar das decisoes e escolhas
que envolvem 0s seus espacos e contextos (Gatti, 2008; 2009), saberes docentes e experiéncias
(Tardif, 2014), o enriquecimento de experiéncias e competéncias (Pimenta, 1996), assim como
os professores reflexivos investigadores (Imberndn, 2011). E, entre 1980 e 1990, as mudancas
sociais impactaram os espagos escolares, gerando um descontentamento relativo a qualidade da

educacdo. “Por volta dos anos 90, no Brasil, viveu-se um momento de inimeras reformas, tendo
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a escola e a sociedade que se adequarem as novas exigéncias impostas pela globalizacdo”
(Alvarado Prada; Freitas; Freitas, 2010, p. 373).

A partir dos ultimos anos, como enfatiza Amador (2019), as experiéncias formativas se
adequaram ao contexto educacional brasileiro, especificamente pela proposta de que os
professores estdo continuamente em processo de formacéo e transformacgéo. Concepgfes com
propostas critica, reflexiva e de contextualizacdo a demanda do trabalho e da realidade do
professor se tornaram presentes nos debates e permitiram uma emancipagdo pedagdgica de
valorizacdo dos saberes e das praticas, sendo descritas por alguns como uma perspectiva
contemporanea da formacéo continuada.

Como aborda Amador (2019), as perspectivas da FCP se definem em trés modelos: o
Cléassico, que pondera uma caracteristica de especializacéo e aperfeicoamento dos professores
em servico, elaborado para os professores de modo a atualizar 0s conhecimentos e as novas
tendéncias (elaborado por instituicdes, como as universidades, por exemplo, planejadas a
distancia dos espacos escolares); o Pratico Reflexivo oportuniza a problematizacgdo e a reflexdo
sobre as préaticas docentes no cotidiano da escola pelos proprios professores que assumem papel
ativo diante do processo de formacdo. Sobre ele, Amador (2019) afirma que os estudos de John
Dewey e Donald Schén principiaram os debates acerca desses aspectos, e “0 modelo pratico
reflexivo preconiza que a pratica ndo deve prescindir da teoria e que 0s saberes experienciais
dos professores devem ser respeitados” (2019, p. 161); ja o modelo Emancipatério Politico
“tem como base a perspectiva socio-histérica e a concepc¢éo critico-dialética de formacéo de
professores, em que 0 homem € visto como um ser social que necessita de uma solida formacéo
tedrico pratica para transformar, na pratica, a realidade” (Amador, 2019, p. 161).

Em vista disso, é notavel que a formacdo continuada de professores tem sido
amplamente discutida no contexto educacional, especialmente no que se refere a sua estrutura
e objetivos, como apresentamos acima. As diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum
para a Formacdo Continuada buscam normatizar esse processo; porém, frequentemente
desconsideram a necessidade de uma abordagem reflexiva e contextualizada. Nesse sentido, a
proxima secdo propde uma anéalise critica dessas diretrizes, argumentando em favor de uma
formacdo que v& além da prescricdo normativa e promova a autonomia docente, integrando

teoria e pratica de forma significativa.
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4.3 A Defesa da Formacdo Continuada Reflexiva para Docentes: Um Contraponto as
Diretrizes da Base Nacional Comum - Formacédo Continuada

A educacdo bésica perpassa por uma constante evolugdo dos contextos educacionais, e
é nesse sentido que é indispensavel que a formagdo continuada alinhe estratégias para a
qualificacdo do ensino e do desenvolvimento profissional. A pratica pedagdgica critica e
transformadora se constroi nos ambientes e contextos de reflexdo e discussdo, e esses se
consolidam diante da autonomia dos profissionais em articularem suas necessidades formativas,
alinhadas aos contextos e as diretrizes educacionais. Em contrapartida, as diretrizes
estabelecidas pela Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada (Resolugéo n° 01/2020)
se limitam a uma visao tecnicista. A normatizacao imposta reduz a formacdo e a configura como
um retrocesso frente as conquistas da formacdo continuada ao longo dos anos, essas que se
configuram pouco pertinentes as necessidades reais da pratica docente marcam prescri¢des que
distanciam construgdes coletivas e incentivam o0s educadores a seguirem um percurso
normativo que, muitas vezes, nao condiz com as realidades (Vital, 2011).

Modelos de formacdo continuada, que seguem roteiros fixados, sdo vistos meramente
como imposicdes e horas a serem cumpridas, 0 que desmotiva a construcdo de possibilidades
emancipatorias e de construcdo da identidade profissional. Como Imbernén (2010) salienta, a
formagéo precisa “gerar um conhecimento profissional ativo e ndo passivo” para que 0
professor seja capaz de enfrentar os desafios educacionais contemporaneos com autonomia e
criatividade. E a qualidade formativa deve ir além da técnica. A pratica cotidiana do professor
e a experiéncia docente requerem a criacao de didlogos autdbnomos e criticos direcionados aos
contextos para que o0s educadores questionem, adaptem e reinventem suas praticas nas suas
especificidades (Imbernén, 2011). Fica posto que participar ativamente, construir estratégias e
empreender na pratica se faz na formacéo continuada quando ela abre possibilidades para que
os docentes se reconhecam como coautores e gestores de seu proprio desenvolvimento
profissional, e ndo meramente como executores de normas impostas.

Nesse contexto, a formagdo hibrida emerge como uma estratégia promissora ao
combinar a flexibilidade do ensino a distancia com a interacdo face a face entre os participantes.
O modelo hibrido ndo apenas facilita 0 acesso a formacdo, mas também permite que 0s
professores construam coletivamente conhecimentos e estratégias que respondam as demandas
complexas de sua prética diéria. E claro que a interacdo presencial é um componente essencial,

pois fortalece a coesdo entre os docentes, estimulando a troca de experiéncias e 0 apoio matuo.
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Além disso, possibilita o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica colaborativa, capaz de
integrar as dimensoes tedrica e pratica de forma dindmica e contextualizada.

Para superar os entraves impostos pela BNC - Formacdo Continuada, e avancar em
direcdo a uma formacao docente de qualidade, é urgente promover uma formacao reflexiva,
hibrida e voltada para a pratica colaborativa, pois € uma abordagem que permite que os docentes
desenvolvam uma compreensao critica sobre suas praticas e encontrem solucbes pedagdgicas
inovadoras para os desafios que enfrentam. A formacdo continuada deve, portanto, ser
entendida como um espaco de transformacdo e empoderamento profissional, pela qual os
professores possam dialogar e construir coletivamente as bases para uma educacéo de qualidade
e socialmente justa, que busca refletir sobre a pratica. Uma resposta necessaria frente a
perspectiva tecnicista e normativa da BNC - Formacdo Continuada, que limita a autonomia e a
criatividade dos docentes.

Para isso, a formacdo continuada deve estar fundamentada na reflexdo, na criticidade e
na profissionalizagdo para o desenvolvimento da identidade docente, conforme recomendam
diversos autores, como Imbernon (2011), Gatti (2008), Novoa (2009), Tardif (2014), Freire
(1996) e Vital (2021). Esses referenciais teoricos sustentam a proposta de formacdo aqui
defendida e evidenciam limitacbes da BNC - Formacdo Continuada, cuja abordagem é
descontextualizada e desconsidera a diversidade profissional. A Resolugdo n° 01/2020
estabelece normativas padronizadas para o desenvolvimento profissional, reduzindo a
autonomia docente e limitando os professores ao papel de executores de politicas educacionais,
em vez de agentes criticos e reflexivos de sua pratica. Novoa (2009) e Imbernon (2011)
ressaltam a importancia de uma formacdo conectada as realidades dos profissionais e a
complexidade da educacéo.

No entanto, a BNC - Formacdo Continuada, enfraquece a identidade profissional ao
priorizar o cumprimento de padrdes e habilidades técnicas, muitas vezes distantes das demandas
da escola, dos alunos e dos préprios educadores. Conforme Tardif (2014), a formacdo
continuada deve estar inserida no contexto de trabalho dos professores e fomentar praticas
colaborativas entre os profissionais. Ainda assim, a BNC - Formagdo Continuada, adota uma
abordagem distante da realidade escolar e da interagcdo entre docentes, 0 que restringe o
desenvolvimento de uma préatica pedagogica transformadora e contextualizada. Além disso, 0
principio critico-reflexivo, conforme destacado por Freire (1996), € comprometido em um
modelo baseado na imposicdo de competéncias e habilidades a serem cumpridas pelos

professores. Essa abordagem pode desmotivar praticas docentes criativas e reflexivas,
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resultando em uma formacéo prescritiva e superficial, que limita a autonomia profissional e a
capacidade do professor de tomar decis6es fundamentadas.

Pesquisadores defendem uma formacdo continuada inclusiva, critica e inovadora, que
valorize a colaboracédo e reconheca o professor como agente ativo no processo educacional.
Para Vital (2021), o modelo normativo atual representa um retrocesso ao colocar abordagens
tecnicistas e neoliberais, priorizando eficiéncia e capacitacdo pratica em detrimento de uma
formacéo critica e reflexiva. Esse modelo, segundo o autor, prejudica a autonomia docente,
limita o papel das universidades e privilegia uma formacéo voltada ao mercado, distanciando-
se de bases académicas soélidas e das ciéncias da educacdo. Além disso, a separagdo entre teoria
e pratica exige a efetividade e o senso critico da formagéo continuada, ndo a redugdo a uma
aplicacdo de técnicas prescritas em vez de fomentar reflexdo e préaticas educativas alinhadas as
necessidades da comunidade escolar e ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Com essas percepgdes e diante do que pretendemos contribuir acerca da préatica docente
dos professores, discorremos na proxima se¢cdo uma proposta formativa que tem por apoio as

dimens0es da pratica, reflexdo e inovacéo.

4.4 Formacdo pratica, reflexiva e inovadora: as suas multiplas dimensdes

Conectamos as nossas discussdes com o capitulo anterior. Disso isso, nos ultimos anos,
observa-se a expansao de cursos de formacdo profissional para educadores que adotam as
metodologias ativas em diversos niveis de aprendizagem, desde a educacéo basica até o ensino
superior, como indicado nos resultados da RSL acima discutida. Observamos que nas redes
sociais se aponta um crescimento e surgimento de hubs educativos®, que utilizam essas
metodologias como estratégia de marketing para atrair os profissionais formadores e
professores que buscam inovacado para as suas praticas docentes e, mais ainda, a predominancia
privada que detém essa pratica na busca e na promocéo da eficiéncia das metodologias ativas
como um diferencial educacional.

Diante desse cenério, é importante refletir sobre o paradigma da formag&o continuada,
das propostas da pratica docente e seu impacto na qualidade de ensino. Anteriormente,
discorremos a perspectiva historica das metodologias ativas para contextualizar e compreender
a insercao delas no processo educativo contemporaneo e de que forma elas podem representar

um diferencial valioso para conceber o que, inicialmente, os seus precursores pretendiam, um

8 Plataforma digital inovadora, criada para apoiar escolas e redes de ensino no uso estratégico de tecnologias
educacionais.



94

instrumento de transformacdo social (Dewey, 1979a). Apesar das adaptacOes que, em alguns
contextos, tornaram as metodologias ativas como apenas uma ferramenta pedagdgica,
pretendemos estruturar um espaco formativo que dialogue com as potencialidades da
aprendizagem dos estudantes, com as necessidades e realidades, com o fazer prético, reflexivo
e inovador (Imbernén, 2024).

Propomos a estruturagdo de um ambiente para a FCP, integrando aspectos tedricos e
praticos na organizacdo do processo, definicdo de objetivos e valorizacdo da experiéncia
formativa. Para isso, a fundamentacdo teorica orienta a articulacdo entre prética, reflexdo e
inovacdo ancorados em Imbernén (2009; 2010; 2011; 2024) e Dewey (1954; 1978; 1979a;
1979b).

Nesse contexto, torna-se essencial refletir sobre as questfes centrais que orientam essa
iniciativa: quais sdo o0s propdsitos e as inten¢des ao promover momentos formativos com e para
os professores? Quais elementos sdo fundamentais para a inovagao das praticas docentes? Com
base nessas indagacdes, destaca-se a relevancia do didlogo como meio de direcionamento e
reflexdo critica nos contextos pedagdgicos, possibilitando a construcdo colaborativa em um
ambiente dialogico e transformador, reflexivo e pratico, ao modo de Imbernén (2010; 2011;
2024), o que pressupde o desenvolvimento das habilidades por meio da experiéncia pratica e
do aprendizado continuo, conforme Dewey (1979a; 1979b).

As transformacfes na prética docente vém se consolidando ao longo dos anos,
impulsionadas por mudancas sociais recentes e, em especial, pelo impacto do periodo
pandémico. Esse contexto intensificou debates sobre as estratégias adotadas pelas instituicdes
de ensino para enfrentar a complexidade do cenario educacional contemporaneo. Ademais,
como pontua Miller (2017), a transformacéo das préaticas de ensino € um processo complexo e
culpar exclusivamente os professores pela permanéncia no modelo pedagdgico tradicional é
simplista, nem a prépria criacdo de novas abordagens levara os docentes a adota-las
prontamente, uma vez que a realidade demonstra que as praticas de ensino nas salas de aula
universitarias a partir de inovagdes didaticas ainda sdo raras.

Nesse sentido, ndo somente as metodologias de ensino e a sua abordagem metodoldgica
serdo de fato as propostas que apontam solucdes sélidas para os desafios de aprendizagem. Da
mesma forma, a adogdo de tecnologias e ambientes digitais ndo podem ser tidos como 0s
processos de solucdo dos problemas, dado que as a¢des educativas realizadas em formato on-
line, no periodo pandémico, revelaram alarmantes casos de ndo aprendizagens (Banco Mundial,
2021). Como cita Kenski (2013), é necessario ampliar as discussdes e a integracdo de espagos

educacionais para a compreensdo da ampla vantagem das metodologias orientadas no uso das
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interacbes com as tecnologias digitais em projetos educacionais. Sendo assim, € evidente a
importancia da formacéo profissional.

Embora seja possivel que um professor desenvolva modificacdes com a ajuda de um
agente de mudanca, usualmente o instrutor as realiza em seu préprio contexto e amparado por
suas crencas (Mdller, 2017). E, sob uma perspectiva reflexiva, como propde Imbernon (2011),
é fundamental que os professores tenham momentos de analise critica sobre suas praticas
pedagdgicas. A reflexdo ndo apenas auxilia na compreensdo das préprias acfes, mas também
promove o dialogo com os pares, fomentando uma cultura de aprendizagem colaborativa. Esse
processo reflexivo possibilita que os docentes identifiquem desafios, potencialidades e
solucBes, levando a uma transformacédo efetiva de sua pratica educativa. Conforme destaca
Perrenoud (2002), a pratica reflexiva desenvolve competéncias que aprimoram a tomada de
decisdo e a atuacdo docente, possibilita intervencfes mais eficazes e consolida a identidade
profissional. Essa abordagem posiciona o professor como agente central de sua propria
formagdo, promove a articulagdo entre suas observacdes e referenciais tedricos, a anélise critica
da prética e a adaptacdo continua dos desafios do ensino.

Considerada essa realidade, pautamos nisso um espaco de formacéo continuada sob uma
perspectiva da experiéncia proposta por Dewey (1978; 1979a), com indagacdes pertinentes aos
contextos educativos, que se constituem por distintas praticas na perspectiva de gerar
conhecimento, tendo como l6cus a prépria escola. Até porque é fato que a interacdo entre o
sujeito e suas experiéncias € um processo dinamico que possui um papel preponderante nas
relacBes sociais culturais e historicas. O desenvolvimento cognitivo do sujeito e as
aprendizagens, peculiares do ser humano, se dao na socializa¢do, no entendimento mediado
pela prética e socializacdo, autonomia e protagonismo. Desse modo, os espagos formativos,
nessa perspectiva, requerem, do formador, a organizacdo de ambientes que propiciem
condicdes para instigar o grupo a investigar, refletir e debater sobre determinadas situacdes,
construindo possibilidades e conceitos sobre eles.

Para Dewey (1979a), a aprendizagem se da além dos espagos de sala de aula, com
atividades colaborativas e integradas a vivéncias do cotidiano e com interages nos distintos
meios e ambientes de ensino. O uso de metodologias deve proporcionar atividade e experiéncia
na ampliacdo dos conhecimentos de mundo, de tecnologias e de profundas mudancas na pratica.
Como ilustram Borba e Penteado (2003, p. 56), “as inovagfes educacionais, em sua grande
maioria, pressupdem mudanca na pratica docente, ndo sendo uma exigéncia exclusiva daquelas

gue envolvem o uso de tecnologia informatica”.
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Nessa esfera, a formagéo continuada se configura como um elemento essencial para o
desenvolvimento de habilidades e saberes docentes, promovendo o aprimoramento profissional
e a qualificacdo da pratica pedagogica no contexto educacional. De acordo com o dicionario,
habilidade é definida como “caracteristica ou particularidade daquele que é habil; capacidade,
destreza, agilidade (Dicionario on-line, 2022). Vale ressaltar que, no contexto educacional, a
habilidade é a capacidade de praticar os conhecimentos aprendidos, é o saber fazer (Moretto,
2013).

Como principal instrumento da pratica docente, os saberes sobre a sua profisséo e as
atividades que exercem na docéncia sdo o0s aspectos principais que definem o desenvolver-se.
Saber lidar com uma situacdo problema, reconhecer as proprias conquistas, se comunicar,
mobilizar e estimular o trabalho e criar conexfes com os estudantes vai além de simples roteiros
ou manuais tedricos que referenciam a base professor. Para Dewey (1979a), as habilidades sdo
desenvolvidas por meio da experiéncia pratica e do aprendizado continuo, nessa perspectiva
reconhecemos que elas devem ser fomentadas na formagdo continuada que almejamos. Ainda
para o autor, as habilidades promovidas em contextos educacionais sdo proporcionadas pela
interacdo entre reflexdo e pratica, essenciais para o crescimento humano e, em nosso conceito,
inferimos essa bagagem como importante também para o crescimento profissional.

Desse modo, a formacéo dos professores deve consistir na partilha de experiéncias, de
modo que a reflexdo sobre a propria pratica e a construcdo de elementos comunicativos
proponham examinar as teorias implicitas, que funcionam continuamente nas proprias acdes
(Imbernén, 2011).

Para esse alcance, € primordial que sejam promovidos processos de reflexdo critica para
a intervencdo na préatica docente, pelos quais as atitudes e ideais sdo analisados pelos
pressupostos ideoldgicos e pelos comportamentos subjacentes do professor. Com essa
prerrogativa, consolidamos nossa proposta de uma Formacdo Continuada de Professores
oportuna para a pratica reflexiva e para despertar a atitude critica do professor e o trabalho em
equipe (Imberndn; 2009; 2010; 2011; 2024).

Um espaco formativo prético e reflexivo permite ao professor ressignificar seu
desenvolvimento profissional com foco nas tendéncias pedagOgicas e nas estratégias
metodologicas alinhadas as demandas da sociedade contemporanea. Mais do que o dominio de
técnicas, busca-se a inovagédo no fazer pedagdgico, promovendo uma reflexdo continua como
ferramenta essencial para avaliar a pratica docente e compreender seu impacto na aprendizagem
dos estudantes (Imberndn, 2024). Esses espacos formativos, ao articularem teoria e pratica,

possibilitam a analise de desafios, o fortalecimento das praticas de ensino e aprendizagem e a
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adaptacdo as mudancas globais que influenciam a educacdo. Imbernon (2010) enfatiza a
importancia do desenvolvimento profissional baseado na préatica reflexiva e colaborativa,
promovida por meio do dialogo entre pares. A formacao continuada, quando contextualizada e
alinhada as necessidades dos docentes, estimula justamente a qualificacdo profissional e superar
o individualismo, contribuindo para um ensino mais dinamico e significativo.

Dessa forma, a formacao busca se basear em problemas que a escola precisa resolver e
se constitui de pesquisas-acOes, 0s espacos educativos passam a ser o foco dos projetos. Com
isso, as acdes coletivas, a interacdo entre os pares e a possibilidade do intercambio de ideias
nos espacos coletivos, a comunicagdo e as trocas contribuem para a superacdo do
individualismo. Além disso, para Imbernén (2010), se faz necessario analisar a sua prética.

Portanto, as atividades formativas devem ser constituidas de possibilidades flexiveis, de
proximidade das instituicGes escolares, reflexivas e participativas pelos professores, para uma
perspectiva de mudanca, com a qual se projeta, junto do professor formador, e a partir do
diagndstico dos problemas, o que e como fazer (Dewey, 1979a), sendo ele o produtor e
protagonista da propria formacdo (Imbernén, 2010).

Com efeito, ao delinearmos as indagac¢es pertinentes as questdes da pratica pedagdgica,
da construgdo da pesquisa e da reflexdo da propria pratica, alinhamos uma discussdo acerca de
toda a vida profissional que se constitui continuamente, para isso sdo necessarios, de acordo
com Imbern6n (2011), ndo apenas o desenvolvimento profissional e pedagdgico, o
conhecimento de si mesmo, ou o desenvolvimento cognitivo ou tedrico, mas tudo isso
entrelacado como estimulo para a melhoria da qualidade docente.

Ainda, o autor discorre que a “transformacdo educativa e social” (Imbernoén, 2011, p.
20) se faz com a inovagdo pedagdgica, e mesmo que ela adentre lentamente no campo
educacional, deve ser estabelecida por mecanismos que possibilitem a aplicacdo de processos
em contextos de sua especificidade, nos quais se articula a gera¢do de novos conhecimentos e
a dindmica do processo pelo qual se toma, coletivamente, decisdes. Implica sim em “considerar
o0 professor como um agente cultural, social e curricular, capaz de tomar decisdes educativas,
éticas e morais, de desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos
e materiais curriculares com a colaboracao dos colegas [...]” (Imbernoén, 2010, p. 22, grifos
do autor).

Dai importa o conjunto de elementos que compreendem as instituicbes educativas,
dentre eles, os gestores, coordenadores pedagogicos e a comunidade escolar, imbricados em

um coletivo que compartilha e atua a fim de modificar os contextos sociais, profissionais e
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educativos. E também os profissionais que atuam nas instituicdes a servi¢o da formacéo dos
professores, os formadores.

A relacdo entre professor formador e professores participantes ¢ marcada pelas
interacdes, pelas reflexdes teoricas e pratica das atividades promovidas. A esse processo, as
experiéncias e as vivéncias na formacgéo, estendidas para a sala de aula, oportunizam a
valorizacdo do conhecimento tedrico e da pratica, ndo privilegia uma sobre a outra, e pode
potencializar o exercicio da investigacao e da reflex@o sobre a acéo.

Isso feito, compreendemos a estrutura de uma formacao continuada que aborda distintas
dimensdes. Conforme Placco e Silva (2015), explicitamos a dimensdo pedagdgica como a que
se encarrega da metodologia, técnica, estratégias e recursos de ensino; a dimensao critico-
reflexiva tem a ver com o fato de o professor compreender como aprende e de que modo as
suas formas de aprender e as suas habilidades impactam na sua atuacdo profissional; a dimenséo
técnico-cientifica conecta e atualiza os saberes e praticas de ensino com o desenvolvimento dos
contelidos e a contextualizacdo para as formas de aprender; a dimensdo dos saberes para ensinar
abrange a atividade docente como uma pratica social, desde o que o professor conhece do e
sobre o aluno (expectativas, necessidades, aspectos emocionais e afetivos), aos conhecimentos
da sua pratica didatica e dos objetivos educacionais como cidaddo; a dimensdo da formacéo
continuada direciona a busca por novas aprendizagens e favorece a vivéncia da docéncia e a
dialética com a atualidade; e, por fim, a dimensdo do trabalho coletivo e da construcédo coletiva
do trabalho pedagdgico sinaliza o trabalho integrado, conectado e que se faz em continuo
exercicio da pratica coletiva colaborativa.

A esses aspectos, pontuamos o privilégio de uma formacdo continuada que pondere
concepgdes e dialogos construtivos e reflexivos a partir da interacdo com 0s novos
conhecimentos, com o grupo coletivo e a criacdo de sentido, tendo as escolas como objeto de
continuas reformas e discussGes. Imbernén (2000) e Dewey (1954) ja traziam, em suas
ponderacdes, o grande desafio no futuro, o agora, em que educadores precisariam desempenhar
um papel ativo diante dos grandes avangos tecnoldgicos e das diversas formas de desigualdades
e opressao.

Para isso, é importante a mediacdo de um formador externo que provoque e influencie a
incorporacdo da adogédo de novas praticas e reflexdes, por um periodo necessario. E determinar
um conceito de formacéo vinculado a um projeto comum e de interesses para a mudanca, com
processos autbnomos de e para o desenvolvimento profissional, do qual a pratica reflexiva se

estenda para a construcdo colaborativa na melhoria da qualidade de ensino.
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Os autores Alvorado Prada, Freitas e Freitas (2010) sinalizam que h4 um cuidado quanto
ao ideal de ensino-aprendizagem em uma formagédo continuada de professores, pois inUmeras
instituicGes, que ndo sdo as universidades e institutos superiores, tém trazido as formacdes
continuadas dos professores que atendem interesses governamentais. 1sso pode agravar a
complexidade das condigOes e necessidades nos espacos formativos, em muitas das vezes, 0s
formadores sequer conhecem as realidades nem compreendem as escolas ou tém o devido
preparo.

Com isso, nosso esforgco ao abordar uma tematica emergente para as praticas docentes e
incorporar o projeto formativo as complexidades da escola na formagéo continuada de
professores, para além das metodologias ativas de ensino, é também o de ressaltar a reflexéo
sobre as possibilidades acerca dos contextos educacionais, “envolvendo os professores num
processo de compromisso de reflexdo na agdo”, como assinalado por Imbernén (2011, p. 94).

Para a conducdo das discussdes sobre a formacdo continuada e inovagdo no ensino,
adotamos a perspectiva de Muller (2017), segundo a qual a inovacéo se refere a uma ideia,
pratica ou objeto percebido como novo por um individuo ou grupo. A introducdo de novas
ideias, praticas e acGes deve considerar a forma como sdo avaliadas, influenciando sua
aceitacéo, rejeicdo, implementacdo e consolidagcdo. Mesmo que determinados conhecimentos
ou tecnologias ja existam, algo s6 é considerado inovador quando o individuo reconhece sua
existéncia e desenvolve uma atitude positiva ou negativa em relacdo a ele, o que pode levar a
sua adocao ou ndo.

No contexto educacional, essa dindmica implica na utilizacdo eficiente dos recursos
disponiveis para mediar e potencializar a pratica docente, no diagndstico de situacdes de ensino,
na troca de experiéncias, na avaliagdo da aplicabilidade das estratégias adotadas e nas propostas
de solugdes fundamentadas. A inovacdo, nesse sentido, ndo se limita a introducdo de novas
ferramentas, mas se materializa na capacidade do professor de articular o conhecimento de
forma colaborativa, promovendo um ensino voltado ao bem comum.

Nesse panorama, alinhando-se a Mauller (2017), considera-se que uma inovacao
fundamentada na troca de conhecimentos e ajustada a um contexto especifico possui maior
potencial de adocdo e permanéncia na pratica docente. Complementarmente, Imbernén (2024)
destaca que a inovacao na formagéo continuada deve integrar atitude, pesquisa e mudanca, com
experimentacao de novos modelos, técnicas e métodos. A pesquisa, ao estar conectada a pratica
e ao contexto coletivo, qualifica os processos e resultados, favorece a melhoria da acdo docente

e o desenvolvimento de uma postura investigativa no ensino e na instituicdo.



100

A formagdo continuada que integra pratica, reflexdo e inovacdo ndo é apenas desejavel,
mas essencial. Fundamentada nos referenciais tedricos de Dewey (1954; 1978; 1979a) e
Imberndn (2000; 2009; 2011; 2024), esta abordagem busca a promocéo e a incorporacdo de
metodologias ativas aliadas a uma postura reflexiva e inovadora, com vistas a uma educacéao

mais eficaz, inclusiva e alinhada as demandas do século XXI.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo aborda o processo de elaboracéo do produto educacional desenvolvido no
ambito desta tese, implementado em uma trilha formativa para professores da educacéo basica.
Também inclui a anlise do estudo piloto realizado em 2022, faz uma apresentagdo da aplicaco
remodelada do estudo piloto em 2023 e detalha a verséo final do produto educacional utilizado
na pesquisa, em 2024, o qual permitiu avaliar sua relevancia na busca por respostas a questao

central do estudo.

5.1 Passos de elaboracéo do Produto Educacional

O Programa Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica, assim como 0s demais
programas profissionais da &rea de Ensino, tem como finalidade a promocéo e melhoria na
formacdo dos professores. Esses programas oportunizam o desenvolvimento da pratica
profissional para a elucidacdo de problematicas vivenciadas no contexto educativo e
possibilitam que elas se constituam a partir de estudos e da apresentacdo de uma proposta
didatico-pedagdgica. Assim, o programa de doutorado profissional apresenta na tese,
correlacionado a um problema de pesquisa, um produto educativo e/ou didatico de natureza
inédita ou advindo da modificacdo de algo ja existente com inovacdo e originalidade,
relacionado a pratica profissional, com propoésito e impactos no ensino (Rizzatti et al., 2020).
A replicacdo desse material deve ser livre a todos os demais profissionais, assim como seu
desenvolvimento, ampliacdo, aperfeicoamento e a sua adaptacdo sob novas perspectivas e
apropriacédo nos distintos contextos.

Ainda ressaltamos que, para a modalidade profissional a que se destina o
desenvolvimento de um PE, no doutorado profissional, além da construcdo, ha a necessidade
de aplicacéo, avaliacdo e a reaplicacdo para validacdo do PE a partir de uma andlise contundente
dos dados. Diferentemente da Modalidade Académica, para a Modalidade Profissional, no
desenvolvimento deste PE € essencial que haja o entrelagamento do problema de pesquisa a

pratica profissional (Rizzatti et al., 2020). Logo, o PE

[...] deve apresentar, em sua descricao, as especificagdes técnicas, ser compartilhavel,
registrado em plataforma, apresentar aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do
PPG, apresentar potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido
desenvolvido e aplicado para fins de avaliagdo, prioritariamente, com o publico-alvo
a que se destina (Rizzatti et al., 2020, p. 4).
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Ele também pode ser apresentado em contexto real por diferentes formatos, dos quais
Rizzatti et al. (2020) elencam conforme o documento da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes, um rol de categorias, dentre elas: material
didatico/instrucional; curso de formacéo profissional; tecnologia social; software/aplicativo;
eventos organizados; relatorio técnico/acervo; produto de comunicag¢do; manual/protocolo;
carta, mapa ou similar. Essas possibilidades sdo denominadas pela Capes como Produtos
Técnicos-Tecnoldgicos (PTT), enquanto a Area de Ensino os nomeia de Produto Educacional
(PE). Para a etapa de elaboracao e planejamento até a etapa de aplicacdo do PE, ha um percurso
que incrementa o processo de crescimento profissional, ele permite a reflexdo tedrico-
metodoldgica e até mesmo a producdo de materiais didaticos que terdo sua replicabilidade e
contribuicdo (Rizzatti et al., 2020). E, em atendimento a tais critérios, € necessario que o
produto se enquadre em um desses critérios.

Dentre essas opcoes, a presente tese elege o “curso de formacgao profissional” como PE,
0 qual, conforme descrito no documento, se refere a atividade de capacitacdo criada e
organizada, inclui cursos, oficinas, entre outros. Ele se relaciona a um material criado para as
escolas e professores formadores, com o objetivo de auxiliar nas atividades formativas e no uso
das metodologias ativas. No contexto deste estudo, é adequado para subsidiar as formacGes
continuadas a serem realizadas nos ambientes escolares.

O principio do produto educacional estd diretamente ligado as atividades docentes da
pesquisadora, professora da Educacdo Basica na area de Matematica. Sua atuacdo, como
aludida na Introducdo, destaca a experiéncia na formacdo de professores como assessora
pedagogica do Programa “A Unido Faz A Vida”, que trabalha Metodologias Ativas, desde
2019. A assessoria fomenta o trabalho com projetos, acompanhamento pedagdgico junto aos
professores frente aos desafios no contexto escolar.

Em consonancia a essa atuacdo e a vivéncia na escola, com os pares, questionou-se como
as formacdes continuadas poderiam aprimorar mudancas na pratica docente que contribuissem
para um ensino de qualidade. Assim, o produto educacional emerge de dois contextos
principais: das experiéncias da pesquisadora vivenciadas nas assessorias pedagogicas e das
provocacGes diante dos desafios da préxis pedagdgica na formacdo continuada em
metodologias ativas que podem oportunizar o protagonismo dos estudantes em suas
aprendizagens. Com o ingresso no doutorado, as leituras sobre teorias e autores da area
ampliaram essa base inicial.

Diante dessa necessidade, elaborou-se um produto educacional fundamentado em um

referencial tedrico que sustenta a pratica, a reflexdo e a inovacéo, qualificando-as a partir dos
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referenciais de Imbernon (2024) e Dewey (1978), dentro de uma abordagem prética e
metodoldgica que constituiu o eixo central da tese, tanto no desenvolvimento do produto
educacional quanto na pesquisa associada. Para embasar a construcdo do curso, buscamos
referenciais dos capitulos anteriormente discutidos em Metodologias Ativas e Formacao
Continuada de Professores pratica, reflexiva e inovadora.

Com base nos referenciais da formacéo pratica reflexiva e das Metodologias Ativas, foi
estruturado um modelo de FCP, considerado essencial para atender ao objetivo da pesquisa e
responder a pergunta central do estudo. Essa formacéo, ja descrita na Gltima secdo do capitulo
anterior, é retomada a seguir, juntamente com a apresentacdo da experiéncia profissional e 0s
apontamentos que constituem os elementos centrais para a elaboragéo do produto educacional.

O produto educacional, denominado “curso de formacdo profissional” e estruturado
como um “caderno formativo”, foi desenvolvido a partir de uma trilha formativa baseada nas
Metodologias Ativas e na pratica apoiada nos pressupostos tedricos de Dewey (1954; 1978;
1979a; 1979b), fundamentou-se em uma abordagem reflexiva e inovadora, conforme Imbernén
(2000; 2009; 2011; 2024). Inicialmente, foram realizados dois estudos piloto para ajustes no
desenvolvimento do produto, seguido pela implementacdo do estudo definitivo, que sera

apresentado a sequir.

5.2 Da experiéncia com a Formagéo de Professores

Em 2021, no papel de formadora pedagogica do Programa “A Uni&o Faz A Vida®, que
utiliza a metodologia ativa baseada em projetos, foram conduzidas formagdes on-line para a
rede estadual, em resposta ao contexto pandémico. O percurso formativo enfatizou o
acolhimento e a valorizacdo do professor como agente encorajador, promoveu didlogos e
reflexdes sobre a préatica docente.

Diante dos desafios desse periodo, além das necessidades pedagogicas, evidenciou-se a
demanda por metodologias ativas e pelo uso de tecnologias digitais no ensino. As formacoes

possibilitaram novas perspectivas sobre a aplicacdo da metodologia ativa baseada em projetos

® O Programa A Unido Faz a Vida é o principal programa de responsabilidade social do Sicredi, desenvolvido em
parceria com as Prefeituras Municipais e com a rede estadual de Ensino de Mato Grosso, por meio das Secretarias
Municipais de Educagdo, une educadores, alunos e familias. Para chegar ao nosso objetivo de contribuir com a
educacdo integral de criancas, adolescentes e jovens, o Programa A Unido Faz a Vida tem dois principios
béasicos: Cooperacdo e Cidadania, que sdo colocados em pratica por meio de vivéncias, a partir do curriculo
escolar, trabalhando também com os valores de: justica, solidariedade, respeito a diversidade,
empreendedorismo e dialogo. A metodologia de trabalho do programa é o trabalho por projetos de ensino, e
aborda uma proposta de formacéo de professores para as agdes curriculares.
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e 0 ensino remoto, fornecendo aos professores ferramentas e recursos digitais para o trabalho
com os alunos.

Observou-se, no entanto, a dificuldade dos docentes em equilibrar as demandas
profissionais com a pesquisa, com o planejamento e com a préatica pedagdgica. Além disso,
identificou-se a escassez de materiais de apoio especificos para professores da educagéo bésica.
Muitos desses recursos foram desenvolvidos a partir de referéncias tedricas disponiveis na
literatura, visando mais compreensao e aplicabilidade das metodologias ativas. Embora haja
diversas producdes sobre o tema, predominam ensaios e relatos com pouca énfase em
estratégias didaticas estruturadas, como materiais de suporte ao professor.

Iniciou-se, assim, uma construcdo colaborativa fundamentada na escuta ativa dos
docentes, considerando os desafios enfrentados em distintos contextos escolares. Durante 0s
dialogos, os professores compartilnaram suas necessidades e interesses, evidenciaram a
demanda por materiais e recursos didaticos que subsidiassem sua pratica e aprimorassem a
formagéo continuada.

A analise dos encontros revelou o interesse dos docentes na continuidade desses
momentos de troca, ressaltando a relevancia das metodologias ativas no fortalecimento de sua
prética pedagdgica e no enriquecimento do trabalho coletivo. A participagdo ativa de outros
professores nos encontros formativos contribuiu para a ampliacdo das discussdes e para a
consolidacao de estratégias pedagdgicas mais alinhadas as suas realidades.

Essa experiéncia colaborativa proporcionou novos elementos para a definicdo da
pesquisa, com 0 objetivo de criar espacos de dialogo e construcdo coletiva, com o
reconhecimento das potencialidades docentes e incentivo a aplicacdo de estratégias didaticas
em sala de aula. Durante a formacdo continuada em metodologias ativas, foram explorados o
uso de recursos tecnoldgicos e préaticas pedagdgicas fundamentadas.

A partir das interaces e do processo formativo, especialmente em atividades
presenciais, emergiu a necessidade de ampliar o acesso a materiais didaticos que fossem claros,
acessiveis e embasados em uma concepcao metodologica estruturada. As evidéncias apontaram
para a importancia de disponibilizar esses materiais de forma a garantir a apropriagdo docente

e o fortalecimento de sua autonomia na aplicacdo das estratégias em sua pratica pedagogica.

5.3 Referencial tedrico do Produto Educacional

Apresentamos, a seguir, o referencial tedrico que fundamenta o PE, estruturado a partir

de uma abordagem pratica, reflexiva e inovadora na Formagdo Continuada de Professores,
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alinhada as metodologias ativas. O referencial busca discorrer sobre as percep¢des que se
constituiram por meio das experiéncias e das evidéncias empiricas que influenciam a acgéo
docente e a pratica profissional, baseado em dois tedricos que fundamentam as estratégias e a
conducéo de toda a formacédo, Dewey (1978) e Imberndn (2024).

A formacao busca conectar, com base em Imbernén (2000; 2010; 2011), uma abordagem
baseada na reflex&o critica, integrando conhecimentos prévios e novas informag6es em um ciclo
continuo de inovacdo e aprimoramento. Buscamos estruturar um espaco de Formacdo
Continuada de Professores (FCP), cujos aspectos tedricos e praticos sejam considerados na
organizacdo do processo, na defini¢do dos objetivos e no significado da experiéncia formativa.
Para tal, o compromisso na organizacao e reflexdo acerca da base tedrica, como anunciada,
fundamenta bases conceituais que conectam a prética, a reflexdo e a inovacao alicercadas em
Imberndn (2009; 2010; 2011; 2024) e Dewey (1954; 1978; 1979a; 1979b). Esse modelo busca
proporcionar aos docentes o desenvolvimento de habilidades que resultem em melhorias
concretas no processo pedagogico, impactando diretamente a aprendizagem dos estudantes.
Nela, o contexto, o planejamento, as metodologias, as experiéncias pessoais e a formacao inicial
e continuada ganham espaco, permitindo uma analise critica dos fatores internos e externos que
moldam a prética pedagodgica. Nesse cenario, destaca-se a relevancia da formacdo continua
alinhada a préxis docente.

Pesquisas, como a de Miller (2017), pontua a centralidade do ensino nos estudantes
como um dos principais focos das pesquisas e praticas na area de Ciéncias, nos ultimos 30 anos.
E, com isso, a necessidade de o professor ressignificar as praticas didaticas e os métodos de
ensino; apesar dos avancos e esforcos de professores e pesquisadores para desenvolverem
métodos centrados nos estudantes, a abordagem tradicional ainda predomina no ensino
universitario, tanto no Brasil quanto no exterior. Mudanga essa que surge como resposta aos
resultados insatisfatérios na aprendizagem de conteldos obtidos por meio de métodos
tradicionais. Nesse cenério, Diesel, Marchesan e Martins (2017) pontuam que inovacéo,
metodologias ativas e tecnologias digitais se complementam para integrar ambientes de ensino
que potencializam o protagonismo do estudante.

Diante de tais preocupaces, alinhamos a proposta de trabalhar a inovagéo pedagogica,
para a melhoria da qualidade do ensino e para o desenvolvimento critico e participativo dos
educadores, de acordo com Imbernon (2024), a possibilidade de testar metodologias, ideias,
pesquisa, processos de aprendizagem e mudanga de atitude em que o professor, ao integrar
metodologias, estratégias, e recursos digitais e ndo digitais, potencializa sua pratica. Esse

profissional inova quando planeja de forma conectada, estimula o protagonismo dos estudantes,
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pesquisa, dialoga, experimenta e trabalha de maneira ativa e colaborativa, interpretando sua
realidade. Assim, ele € capaz de mediar uma aprendizagem eficaz que favorece processos,
trajetdrias e a producdo de conhecimento significativo para o0 bem comum como resultado das
aprendizagens (Imbernon, 2024).

No entanto, o atual cenério educacional brasileiro revela uma crise de aprendizagem que
se mantém com profundas desigualdades educacionais, essa afirmagdo demonstra o problema
que é reflexo das lacunas de aprendizagem e da negligéncia historica com a educacédo (Banco
Mundial, 2010).

A Formacdo Continuada de Professores deve estar inserida no contexto escolar,
enfatizando as Metodologias Ativas, a reflexdo sobre a pratica docente e a inovagdo pedagdgica.
Conforme Imbernon (2011), a formacéo docente envolve a partilha de experiéncias e permite a
analise das teorias implicitas que orientam a pratica profissional, ja a inovacdo pedagogica é
definida pelo dominio e aplicacdo de metodologias que possibilitam um ensino eficaz. Segundo
Imberndn (2024), ela se fundamenta em atitude, pesquisa e mudanca, envolve a experimentacao
de novos modelos, técnicas e métodos, além da integracdo de contribuices cientificas que
qualificam a pratica docente. Esse processo estimula a adoc¢éo de atitudes investigativas na sala
de aula e na instituicdo, promovendo uma pesquisa conectada a pratica e aos contextos
coletivos. Dewey (1959) reforca que a aprendizagem baseada na inovagéao pedagdgica incentiva
a reflexd@o e o pensamento critico, pois permite que os professores utilizem essas aprendizagens
em situaces reais, a consolidar uma formacdo continua e significativa.

Para alcancar esse objetivo, é essencial promover a¢bes que valorizem a pesquisa, 0
conhecimento cientifico e tecnoldgico, além de reforcar o papel do professor que deve interagir
na sua pratica com a possibilidade e a necessidade (Imberndn, 2011). Rumo a essa perspectiva,
é preciso potencializar a pratica docente na ado¢do das metodologias ativas e tecnologias que
priorizem o protagonismo do estudante e promovam uma aprendizagem significativa (Dewey,
1979a). Ao dizer de outra forma, a constante atualizacdo dos professores se torna indispensavel
para atender as demandas para uma aprendizagem dindmica e centrada no aluno.

Contudo, observa-se uma aplicacdo limitada, por parte dos professores, dos contetdos
discutidos nos cursos de formacéao continuada, particularmente no que se refere a incorporagéo
de inovacOes pedagdgicas, como a implementacéo das metodologias ativas pouco presentes nas
acOes didaticas cotidianas assinaladas pelas pesquisas de Bersch (2019), Santos (2020),
Machado (2021), Lima (2021) e Silva (2022). Ainda em consequéncia a demanda educacional,

é indicado na BNCC (Brasil, 2018) o uso de metodologias que incentivem o protagonismo dos
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alunos, que promovam o desenvolvimento de competéncias e ampliem as oportunidades de
aprendizagem.

Diante desses desafios, destaca-se a necessidade de romper paradigmas, para isso 0s
docentes devem assumir o protagonismo, reconhecer suas habilidades como sujeitos que se
diferenciam no trabalho coletivo e colaborativo (Imberndn, 2000). E fundamental que reflitam
criticamente sobre o ensino, desenvolvam uma identidade profissional capaz de transformar a
realidade social e educacional e contribuam para a producdo de conhecimento. Além disso, é
indispensavel promover a autonomia docente e implementar mudancas significativas, que
sejam auténticas, dindmicas e transformadoras, indo além de a¢des pontuais.

Ao acompanhar grupos de professores em assessorias e orientagdes individuais,
percebemos que fazem o uso de estratégias didaticas contextualizadas e com as metodologias
ativas. Com o apoio, os professores se sentem melhor preparados para integrar as atividades do
planejamento as praticas diversificadas ndo tradicionais, como as pesquisas apontam. Lousan
(2020), Santos (2020), Cubas Blaka e Machado (2021) reforcam o desejo dos professores na
continuidade das formacGes. Em diferentes momentos, eles utilizam criatividade, pesquisa,
interacdo e reflexdo para adaptarem sua pratica aos contextos e recursos disponiveis, desde
materiais simples, como objetos manipulaveis, até tecnologias, compartilhando suas produces
com os pares. Assim, percebemos que, nessas situacoes, os professores demonstram habilidades
pedagogicas e préaticas, de forma intencional ou ndo, as quais mobilizam o potencial do ensino.

Com base na experiéncia em FCP e na identificacdo de seus desafios, elaboramos o
Produto Educacional: uma formacdo pratica, reflexiva e inovadora com o uso das metodologias
ativas. O percurso formativo, organizado em maodulos sistematicos, integra reflexdo, teoria e
prética, alinhando-se as necessidades docentes e as préaticas inovadoras. Santos (2020) e Silva
(2022) destacam a relevancia dessa proposta, enfatizam o papel das metodologias ativas na
ressignificacdo da pratica docente, na reflexdo critica e no desenvolvimento profissional dos
educadores. Esses apontamentos nos proporcionaram alinhar um modelo de FCP sob uma
perspectiva que articula a teoria e a pratica, em um processo assertivo de intencionalidade
pedagdgica e, como assinala Dewey (1979b), a aprendizagem ocorre por meio da experiéncia
e acdo, elementos centrais nas MA, que sdo potencializadoras nos espagos educacionais.

A dita formacao pratica, reflexiva e inovadora busca elementos propulsores para a praxis
pedagdgica e profissional, pela qual o professor sabe potencializar a intencionalidade
pedagdgica e analisar de forma critica a sua pratica. Além de diagnosticar os desafios
emergentes no seu contexto educativo, com uma conduta ética e profissional, articulando novos

saberes na construcdo da docéncia. Eis a importancia de uma formacéo que seja capaz de “[...]
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dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais
reflexivos e investigadores” (Imbernén, 2011, p. 41).

Compartilhamos das concepc¢des de Imbernon, que destaca a formacgéo continua como
um meio de promover mudancas na educacao, visto que ela integra novas perspectivas teoricas
e metodoldgicas. Esse processo é sustentado pelo trabalho colaborativo, pelas habilidades
individuais e coletivas, pela participacdo, legitimidade e reconhecimento de que os
conhecimentos pedagogicos impactam diretamente a pratica docente, além de contribuir para o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional (Imbernén, 2000; 2010; 2011; 2024).

Acreditamos que, por meio da FCP prética reflexiva e inovadora e das MA articuladas,
podemos evidenciar as mudancas na pratica docente para que contribuam com um ensino de
qualidade. Essa FCP em MA, com proposta fundamentada em Dewey e Imbernon, se estrutura
em ambientes de construcdo colaborativa, na promocdo de espacos de didlogo, troca de
experiéncias, planejamento de estratégias didaticas contextualizadas e reflexdo critica sobre
abordagens de ensino, o que contribui para o desenvolvimento da identidade profissional
docente. De forma sistematica, integra professores em ambientes digitais e presenciais,
incentivando sua participacdo no processo de construcdo do conhecimento por meio das MA.
A formacdo prética-reflexiva adota um modelo hibrido, combinando momentos on-line e
presenciais, o que se mostra eficiente para formacdes continuadas. Essa alternancia permite que
professores, individualmente ou em grupo, estudem, pesquisem e interajam presencialmente,
atendendo as necessidades identificadas.

Com a proposta do PE proposto, objetivou-se especificamente:

v Avaliar o potencial da FCP ofertada e a sua contribuicdo para a praxis pedagégica

na perspectiva de construir e ressignificar a pratica e a inovagdo pedagogica;

v’ Elaborar estratégias de assessoria pedagdgica, com o intuito de propor o avanco na

aprendizagem de fundamentos e aplicacfes em metodologias ativas de ensino.

5.4 Estudo do Piloto

Nesta se¢do, apresentamos um estudo piloto, desenvolvido como prot6tipo de um curso
de FCP em MA destinado a professores com o objetivo de aprimora-lo a partir do feedback do
publico-alvo. Antes da producdo final, utilizamos o piloto para coletar dados e avaliar seu
impacto na préatica docente. O estudo buscou identificar as primeiras percep¢des sobre as
propostas formativas e a aplicagcdo de metodologias ativas de ensino, realizadas em oficinas

pedagbgicas no contexto de uma formacdo continuada intitulada ‘Laboratorios de
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Metodologias Ativas: Inovar e Ressignificar a Préatica Docente”, voltada para professores dos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio.

Esse estudo foi realizado no segundo semestre de 2022, objetivou avaliar a proposta do
trabalho, desenvolvido com grupos de professores, relativo as estratégias didaticas e as
concepgdes das metodologias ativas, as atividades desenvolvidas com os grupos e as percepcoes
acerca da aplicacdo das aulas, utilizando os conhecimentos apreendidos durante a formacéo
continuada.

Para tal intuito, planejamos cinco encontros formativos, direcionados a apresentacéo
inicial e discussbes acerca da proposta da formacdo continuada de professores e,
posteriormente, quatro encontros para as metodologias ativas. Os quatro encontros referentes
as metodologias ativas trabalhadas foram definidos previamente, por meio de um questionario
eletronico, em que foi verificado quais as metodologias ativas os participantes gostariam de
conhecer mais, sendo elas: a Sala de Aula Invertida, Gamificacdo, Aprendizagem Baseada em
Problemas e Rotacdo por Estacdes. Assim propostas nessa ordem e com a intencionalidade de
aliar ao uso das TD, foram propostas atividades para serem desenvolvidas no formato hibrido,
sendo presencial e assincrono, em acordo com a sugestao pré-definida na formacdo continuada
e dialogada no primeiro momento com os professores.

Organizamos um encontro inicial no Senai, que disponibilizou sala, internet e suporte
tecnoldgico para a formacdo. Contudo, a baixa adeséo e dificuldades relacionadas ao horério
de trabalho e deslocamento dos professores tornaram inviavel a realizacdo das formacdes nesse
espaco. Apds didlogo com os participantes, ajustamos a proposta para atender melhor as
demandas: as formacgdes seriam realizadas nas proprias escolas, com a participacdo dos
professores da unidade e aberta a outros interessados.

Ao considerar a realidade do estado de Mato Grosso, no qual a formacdo continuada
ocorre majoritariamente em plataformas on-line e muitos professores trabalham em dois ou trés
turnos, essa estratégia foi a mais adequada para o estudo piloto. Nos encontros, 0 grupo escolheu
como tema central “Sustentabilidade e Tecnologia”. Os professores planejaram subtemas
alinhados as suas disciplinas, e as oficinas integraram reflexdes tedrico-metodoldgicas e
praticas de metodologias ativas para o planejamento de aulas. A organizagdo e o formato das
oficinas promoveram intervengdes praticas, com aplicagdes das estratégias discutidas. A
escolha do tema foi motivada pelo planejamento dos professores ao desenvolverem atividades
com suas turmas e promoverem pesquisas entre os alunos para apresentacédo na Feira de
Ciéncias, realizada anualmente pela Escola Estadual José Aparecido Ribeiro em parceria com

a Unemat de Nova Mutum.
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A pesquisadora, que atua como formadora e especialista em metodologia de projetos,
utilizou sua experiéncia para refletir sobre os desafios da pratica docente e para mobilizar a¢bes
de incentivo e apoio ao grupo, fundamentadas nos estudos realizados durante a formacao. O
estudo piloto foi realizado entre setembro e novembro de 2022 com 24 professores de diferentes
areas de conhecimento da rede estadual de ensino em Nova Mutum. O grupo, composto por 16
professoras e oito professores, apresentava variadas formagdes e experiéncias profissionais:
41% tinham de um a trés anos de experiéncia, 39% de sete a 10 anos, 8% de 15 a 18 anos, 8%
de 19 a 21 anos e 4% de 25 a 30 anos. As titulagdes variavam entre graduacgéo e doutorado (em
andamento).

Estruturamos a formagdo em mddulos para contextualizar o uso das metodologias ativas
e direcionar as atividades propostas. Os grupos foram subdivididos em cada modulo, com
dindmicas adaptadas as metodologias abordadas, isso facilitou a compreensao das estratégias e
ferramentas digitais empregadas. Além de que esse formato permitiu a pesquisadora interagir
com 0s grupos, auxiliar no planejamento das estratégias e registrar em diario de campo as

percepcoes e narrativas do espaco formativo.

5.4.1 Considerac0es sobre a aplicacdo do Piloto no ano de 2022

Os professores participantes da formacdo continuada se envolveram ativamente nas
oficinas, reflexdes e atividades propostas ao longo do processo. No entanto, alguns enfrentaram
dificuldades para acompanhar integralmente as formacdes devido a fatores como
incompatibilidade de horérios decorrente de mudancas na escola, carga excessiva de
planejamento semanal e limitagdes para a leitura prévia, especialmente entre aqueles vinculados
a mais de uma rede de ensino. Apesar dessas adversidades, os docentes que participaram dos
encontros demonstraram um aproveitamento satisfatorio.

Inicialmente, registramos algumas das concepc¢des prévias dos professores antes da
formagéo continuada sobre o entendimento deles em metodologias ativas. O questionario foi

trabalhado no primeiro encontro, realizado on-line.
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Estratégias de ensino que tém por objetivo incentivar os estudantes a aprenderem de
forma participativa, com atividades que os estimulem a pensar (P1).

As metodologias ativas tm como base estimular os nossos alunos a buscarem
conhecimento e compartilhar o que ja sabem com os colegas (P4).

Sao estratégias que incentivam os alunos a aprenderem de forma autbnoma e
participativa (P9).

Estratégias de ensino com énfase em atividades que envolvam o cotidiano do aluno,
considerando as particularidades de cada um, fomentando a imaginacdo e
pensamento (P11).

Sei que as metodologias ativas tém por intuito pensar no estudante com um sujeito
ativo, ou seja, que ele seja participativo, tenha iniciativa, expressando sua opiniao,
fazendo assim que tenha autonomia e seja protagonista de seu aprendizado (P12).
Método que leva os alunos a protagonizarem em suas descobertas e criagdes (P19).

Durante a formac&o continuada, os professores relataram que a experiéncia foi util para
conhecer diferentes metodologias e compreender sua aplicabilidade em sala de aula. Apesar
dos desafios, demonstraram motivacdo e interesse em incorporar as metodologias ativas em

suas praticas. Alguns relatos destacados evidenciam suas percepc¢des sobre a formacéo:

(P5) percebeu que melhorou o desempenho profissional;

(P12) pontuou Mais conhecimento pra melhor aplicar nas minhas aulas;

Muito aprendizado para melhores resultados com os alunos (P9) e As metodologias
que vimos ajudaram a clarear novas formas de ajudar nossos alunos a serem mais
ativo na sua aprendizagem (P11);

Essas metodologias podem melhorar como os alunos aprendem juntos (P18).

J& usava alguns slides, mas vi que da para fazer mais coisas, e posso mudar (P20).
Quero aprofundar mais, fazer os podcasts com a turma, aprender o roteiro para 0s
alunos criarem (P23).

Ainda relataram que a oportunidade de construcdes e dialogos coletivos fortaleceram o
planejamento, as ideias e a proposta de inovar, por mais que estratégias didaticas fossem as
mais simples, o grupo coletivo compartilhou de estratégias que realizam e contribuem para a

dindmica da aula.

Os encontros abriram um olhar sobre como posso fazer as aulas pensando até com
outras disciplinas (P12).

O grupo se dedicou nas tarefas das oficinas, e foi diferente planejar com outros
colegas, pensando ainda que podemos levar isso para as salas (P1).

Gostei de planejar com o grupo, mais pessoas juntas pensam novas atividades, e com
a metodologia ativa vi mais ainda (P4).

Eu j& conhecia a aprendizagem por problemas, usando o Arco de Manguerez, mas
deste momento vi que posso sim trabalhar com mais professores da turma (P8).

O que vimos deu mais forca, porque pensamos juntos (P11).

N&o sabia de jogos on-line para os alunos mesmos aprenderem, essa parte vou levar
para a turma, isso foi importante ver os colegas usarem (P24).

Também pontuaram que com essas propostas metodoldgicas provocam o aluno a ser

mais ativo nas aulas, quando relataram as suas praticas em sala de aula de regéncia apos a
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oficina do curso (poucos professores retornaram com os relatos de atividades aplicadas com as

metodologias ativas).

Essas ideias auxiliaram com os trabalhos coletivos, no desenvolvimento da
autonomia do aluno (P7).

A atividade que usei, videos, foi muito interessante, e eles ficaram mais interessados”
(P3).

Levei os alunos ao redor da escola, e a turma ficou curiosa em pesquisar sobre o lixo,
ja vi mais interesse (P2).

Usei uma atividade de pesquisa na internet, e eles anotaram para discutir, foi bem
interessante porque se organizaram bem certinho, ajudei e eles ficaram muito
envolvidos (P11).

O tempo limite das oficinas, para acessar as novas metodologias ativas, e a carga horaria
dos encontros foram ponderados, por parte dos professores participantes, como suficientes e
quase imperceptiveis, fato identificado por eles devido a imersdo em que se debrucaram nas
propostas. Esses registros fazem parte do diario de campo da pesquisadora que, ao passar pelos

grupos, e percebendo as narrativas, fez o registro, eles pontuaram similarmente,

Nem viram o tempo passar (P1, P3, P10 e P9).

Quase ndo deu tempo de preparar a atividade, passou muito rapido (P12).
Vixe, passou muito rapido, t& na hora de finalizar mesmo? (P9).

Nossa! Mas ja acabou? (P11).

Tem que ter mais tempo, ja esta quase na hora de apresentar? (P4).

Foi pouco o tempo, seria bom continuar mais vezes (P18).

As producgdes das oficinas foram relevantes e contribuiram com a concepcdo das
metodologias ativas por parte dos professores participantes, e diante das reflexdes perceberam
a contribuicdo que o aporte tedérico metodoldgico-pratico evidenciou na capacidade de
planejamento e de suas impressfes quanto a operacionalizacdo das aulas com maior
tranquilidade, apesar de ainda ndo se sentirem confiantes. Os relatos aconteceram a fim de
suscitar as praticas exitosas dos professores a cada encontro, aos que haviam desenvolvido
atividades utilizando as metodologias apreendidas, na intencdo de fortalecer o grupo perante as
suas aprendizagens e construcoes individuais e coletivas. Porém ainda ha desafios em conseguir
que os professores efetivem as suas percepcdes nos relatorios, sendo importante entdo que as
atribuicdes da formacéo continuada sejam permanentes nos espagos escolares.

Ao analisar as narrativas dos professores durante a realizagdo das propostas ofertadas no
momento da formacédo continuada e apds o término de cada oficina, observamos que alguns
participantes ainda demonstraram certo receio de aplicar e/ou empreender em suas aulas. Em

contrapartida, alguns timidos relatos apontaram iniciativas que passaram a fazer parte da
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operacionalizacdo de suas aulas, o que para nos foi vélido e positivo, embora ainda caibam
ressalvas quanto ao tratamento nas oficinas e a continuidade de espacos de dialogos e de

construcdo. Alguns reiteraram,

Ainda tenho dificuldade, eu acho que preciso aprender mais para trabalhar de forma
correta (P10).

Até arrisquei, mas quero aprofundar para conseguir fazer melhor as aulas (P11).
Até tentei encaixar alguma atividade manipulando objetos concretos, ja foi bem
interessante para os alunos e ficam bem curiosos (P2).

Eu planejo com a BNCC. Primeiro penso o tema e o que vou usar, fazendo de pouco
(P6).

Me considero conhecedor intermedidario [...] (P19).

Observamos que os professores, de modo geral, ndo utilizaram a sala de aula virtual para
registrar suas producdes. Relataram que enfrentaram desafios no uso da ferramenta e
concentraram mais esforcos na elaboragdo e no registro de suas atividades, especialmente
porque os planejamentos desenvolvidos nas oficinas estavam voltados para a aplicacdo pratica
com os alunos, em preparacdo para a Feira de Ciéncias.

Nosso objetivo, contudo, ndo foi tornar o uso da sala virtual um obstaculo a continuidade
na formacéo. Percebemos que a proposta de utilizacdo da plataforma poderia ter sido mais bem
discutida, de modo a integra-la de forma natural ao cotidiano dos professores. Ficou evidente
que a plataforma foi vista como mais uma tarefa adicional, conforme expressaram alguns

professores em seus depoimentos:

Eu tentei inserir a tarefa do grupo la na sala virtual, depois confere se ficou certo
para a gente? (P13).

Precisa postar a nossa proposta na sala virtual, ou sé6 mandar a foto no WhatsApp ja
serve? (P8).

A preocupagdo em cumprimento de uma parte da sistematizacdo da atividade ndo ficou
claramente entendida pelos professores, pois além de a sala virtual fornecer os materiais,
ferramentas e os aplicativos trabalhados nos encontros, a proposta do registro fomentaria o
diério de campo do grupo, sendo esse um espaco de veiculacdo das produgdes, o que néo ficou
compreendido. Verificamos, entdo, ser oportuno um dialogo prévio ja no inicio da formacéo,
com navegacdo, explicacdo, tempo para explorar e compreender a sala virtual como espaco de
di&logo e construcdes coletivas (Diario da turma).

Ao término da formacdo continuada, identificamos por meio dos registros nos
questionarios de autoavaliacdo aplicados aos professores que, de fato, as aulas com as

metodologias ativas ainda necessitam de maiores aprofundamentos e estudos para que se sintam
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mais confiantes. Detectamos como desafios a incerteza de que compreenderam as metodologias
ativas para realizarem a preparacdo de suas praticas sozinhos e a socializagdo das suas
producdes no ambiente virtual. Por mais que organizado fosse dentro de cada modulo, e em
etapas, ainda houve desafios inclusive de navegacao no ambiente virtual.

Sobre as percepgOes dos professores participantes do estudo piloto, procuramos
identificar como eles se posicionam em relacdo as aprendizagens em metodologias ativas, e
abordamos o Grafico 4 para ilustrar uma das questbes feitas aos professores, ao término da
formacéo continuada, a saber: por meio dos conhecimentos e competéncias desenvolvidos ao
longo do processo da formagdo continuada e da prépria formacéo profissional ao longo dos
anos de docéncia, com relacdo a afirmacdo: Me sinto preparado para trabalhar com as

metodologias ativas.

Grafico 4 - Percepcdo dos professores sobre o conhecimento e o uso das
metodologias ativas em sua pratica docente

Nao concordo nem Discordo 15.15%
Ay

N

Concordo Parcialmente 78.79%

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Dos participantes da formagao continuada, apenas dois professores se sentem preparados
para trabalhar com as metodologias ativas. A grande maioria considera que conhece
parcialmente as metodologias ativas e cinco ficaram na divida em concordar ou ndo com a sua
compreensdo acerca das metodologias porque as utilizam e ainda identificam algumas questdes
acerca de suas praticas que poderiam ser melhor aplicadas.

Sobre encontrar materiais de apoio didatico em metodologias ativas, pesquisamos com
0 grupo de participantes da formacgdo continuada, como eles costumam encontrar (nas
pesquisas) as metodologias ativas que buscam para trabalhar em suas aulas, se sdo estratégias

e roteiros de aplicacdo ou identificam mais leituras e referenciais tedricos. Representamos na
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Gréfico 5 o resultado da pesquisa, com o questionamento: Como vocé encontra as producoes

sobre as metodologias ativas?

Grafico 5 - Producoes em metodologias ativas: percepgdo dos
professores

Sao materiais didaticos para o professor 0.00%

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Com esse resultado, notamos a importancia da elaboracdo de um material didatico
voltado a prética docente essencial para fornecer um guia claro, fundamentado e sistematizado
das metodologias ativas abordadas nesta pesquisa. O objetivo é apoiar o professor em todas as
etapas do processo pedagdgico, desde o planejamento até a execucdo e avaliacdo das aulas,
fortalecendo sua confianca e aprimorando suas praticas.

O estudo piloto foi crucial para direcionar a pesquisa, estruturar o material e organizar
as atividades e oficinas na formacdo continuada. Além disso, evidenciou a necessidade de
aprofundamento da investigacdo, com a coleta de mais dados sobre a percepcao dos professores
em relacdo ao material como produto educacional.

Ao fim, propusemos acompanhar professores voluntarios, oferecendo assessoria
pedagdgica que complemente a formacédo continuada por meio de leituras, dialogos, reflexdes
e planejamentos. Essa abordagem visou garantir maior confianga no uso das metodologias
ativas de forma consistente e ndo apenas pontual. Com essa proposta, foi possivel triangular
dados a partir das percepgoes dos professores, da operacionalizacdo de suas aulas e do uso do
material didatico, identificando os elementos que contribuem para o sucesso da pratica docente

com metodologias ativas.



116

5.4.2 Detalhamentos dos encontros formativos

5.4.2.1 Encontro Formativo 1

O encontro inicial da pesquisa piloto ocorreu em 20 de setembro de 2022, com a
apresentacdo da proposta do curso de formacéo continuada, sua estrutura e materiais didaticos.
O objetivo era desenvolver oficinas pedagogicas sobre metodologias ativas e obter as primeiras
impressoes dos professores. O encontro foi realizado on-line via Google Meet, em dois horarios
e para dois grupos distintos, atendendo ao interesse do maior nimero possivel de participantes.
Apos a apresentacdo dos modulos e metodologias, escolhidas com base em levantamento
realizado pela pesquisadora em didlogo com os professores, foi aberto um espaco para davidas
e questionamentos.

Na ocasido, os professores receberam um questionario sobre sua formacéo académica e
experiéncia profissional. A apresentacdo dos modulos foi bem recebida, pois as metodologias
ativas estavam alinhadas aos contextos dos professores. Também foi decidido que os encontros
seriam presenciais para a apropriacdo das metodologias e dialogos, com momentos assincronos
para leituras e reflexdes prévias. Com base no feedback dos participantes, ficou acordado que
a formadora realizaria os encontros na escola de origem dos professores, facilitando a
participagdo. A Figura 1 registra o primeiro encontro on-line, durante o qual foi apresentada a

proposta da formacdo continuada do estudo piloto.

Figura 1 - Encontro on-line de professores e pesquisadora

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2022.

Nesse momento com os professores, definiu-se um cronograma com o grupo coletivo,
sendo entdo propostos 0s encontros posteriores que foram socializados no ambiente do Google

Classroom para a dinamizacdo e partilha dos referenciais de aporte tedrico para os dialogos e
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reflexdo nos encontros. O ambiente criado para favorecer o grupo e os materiais ficaram
disponiveis para os professores a partir do primeiro encontro. Na Figura 2, apresentamos a sala
no ambiente virtual Google Classroom, divulgado para os professores da formacéo continuada
para acessibilidade dos materiais dispostos, como os textos, artigos, links dos recursos

tecnoldgicos e de postagens das atividades para socializacao.

Figura 2 - Ambiente virtual do espaco formativo

= Laboratadrio de Metodologias Ativas : Inovar... Mural Atividades T Fiote @ i 3'

Professores

/) Personalizar

Materiais Complementares

@ orssartoio Curso. Rean o matari! dos.
——

@ Vides - Enzing Hibride I sty 26 devel de 2.
Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

No primeiro momento de divulgacdo da formacgdo continuada, poucos professores
participaram da reunido na sala virtual do Google Meet. Justificaram, posteriormente, a
indisponibilidade devido a questdo do tempo e 0 comprometimento com dois ou até trés turnos
de aula. Também nesse encontro, a tematica central de toda a formagdo continuada se definiu
pelo critério de participagdo dos professores na feira de ciéncias, “Sustentabilidade e

Tecnologias”, entdo projetada para, a partir dela, emergirem novos subtemas.

5.4.2.2 Encontro Formativo 2

O encontro formativo 2 foi realizado nas dependéncias do Senai, teve como proposta a

Sala de Aula Invertida (SAI). O tema de debate, “Planejamento com estratégias didaticas e
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pesquisa cientifica”, trouxe uma reflexdo e trabalho em grupo para que, mediante tematica
central, os participantes pudessem discutir suas intengdes pedagdgicas.

Inicialmente, foi feita uma acolhida sobre as percepcdes acerca da MA e sua aplicacdo
na integracdo curricular da educacdo bésica, abrindo-se o espaco para a apresentacdo dos
presentes e as suas respectivas areas de atuacao.

Logo em seguida, foi dialogado sobre as percepgOes dos professores em relagdo ao
material prévio a que tiveram acesso, no ambiente virtual, sobre os conceitos e a trilha formativa
da SAI. E, conforme a Figura 3, apresentamos o aplicativo encaminhado para os professores,
disponibilizado no mddulo 1, contendo questdes para serem respondidas a fim de investigar as

percepcOes deles sobre a SAL.

Figura 3 - Aplicativo de atividade sobre a proposta da SAI, e
demais médulos

INOVA* E REBSIGNIFICAR A PRATIGA

Aprendizagem buo.da
em problemas

Formacas Continuada de Professores

Eomalll 180

[+ P Ce

Fonte: Autora, 2023.

Foi realizado um breve debate e apontamentos sobre as reais possibilidades diante dos
contextos de cada escola. Os professores registraram a proposta coletiva e o entendimento que
0 grupo pontuou sobre a metodologia ativa, junto as estratégias ja abordadas e como se sentiram
em relacdo ao estudo prévio, ao acesso aos materiais € como eles foram interpretados.
Representamos na Figura 4 a proposta do ambiente virtual que foi disposto aos professores
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como espaco para socializagcdo e representado aqui como a oficina do primeiro encontro

presencial.

Figura 4 - Oficina Sala de Aula Invertida disponivel no ambiente virtual

= Laboratério de Metodologias Ativas : Inovar... Mural Atividades Pessoas Notas @ i ﬁ'
Professores 7
Ferramentas de Apa..
e e Modulo | - Sala de Aula Invertida
. SUA ATIVIDADE 1 tem postado: 19 de out. de 2
@ Material utilizado na Formacao. Item postade: 29 de set. de 2.
@ Materiais- Sala de Aula Invertida Item postado: 26 de sel. de 2
@ Storytelling Itern postade: 26 de set. de 2
. Atividade: Sistematizando as ideias da Sala ... Item postado; 27 de sel. de 2

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

Para os encaminhamentos dos trabalhos, realizou-se a divisao dos professores em grupos
de trabalho, para planejamento de uma estratégia de aula utilizando a metodologia ativa Sala

de Aula Invertida, os itinerarios e estratégias de discussdo, como representados na Figura 5.

Figura 5 - Encontro formativo SAI

Fonte: Autora, 2023.

Os professores escolheram uma tematica na perspectiva da sustentabilidade e, de forma
contextualizada, criaram uma estratégia pedagodgica utilizando os recursos para a trilha

formativa. Expuseram suas ideias e sugestdes sistematizadas em um péster.
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5.4.2.3 Encontro Formativo 3

O terceiro encontro de formacao teve como tema a Gamificacdo e ocorreu na Escola 4
de Julho, um prédio da rede municipal em que trabalham professores das redes estadual e
municipal. O local foi escolhido devido a disponibilidade dos docentes para participacdo na
formagcéo.

A oficina seguiu um formato gamificado, estruturado em uma trilha didatica que
apresentou 0s elementos e contextos da metodologia, com o objetivo de incentivar os
professores a aplica-la em sala de aula. Durante o encontro, os docentes compartilharam suas
experiéncias e praticas pedagodgicas e foram organizados em grupos para desenvolverem uma
proposta investigativa dentro do tema central previamente estabelecido: “Sustentabilidade e
Tecnologia”. Cada grupo foi desafiado a planejar uma estratégia, utilizando a Gamificacédo
como metodologia para suas turmas.

Na etapa prética, os grupos elaboraram itinerérios de atividades baseados em desafios
pedagdgicos. Um dos grupos utilizou o recurso tecnoldégico Wordwall, que ainda néo
conheciam, para criar um circuito interativo com ferramentas digitais. Outro grupo optou por
desenvolver uma proposta baseada em jogos de tabuleiro, estruturando uma trilha e um dominé
pedagogico. Todos os grupos produziram roteiros detalhados, contendo objetivos pedagdgicos,
estratégias e a organizacdo dos momentos de aplicacdo dos jogos na atividade dos alunos.

Ao final, as propostas foram socializadas entre os participantes. A Figura 6 apresenta

um registro da oficina, incluindo o link para acesso as produc¢des desenvolvidas pelos grupos.

Figura 6 - Oficina Gamificag8o

= Laboratorio de Metodologias Ativas : Inovar... Mural Atividades Pessoas Notas @ ] ﬁ

Professores

@ Atividade: Sistematizando as ideias da Sala ... tem postado: 27 de set. de 2.

Maodulo II- Gamificagao

SUA ATIVIDADE 2 ot ce entregar 12 de nov. d

@ Livro- Gamificacao tem postada: 29 de set. de 7.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

A finalizacdo foi oportuna para que houvesse um didlogo e consideracGes acerca das

préaticas e possibilidades pautadas na teoria da gamificacdo. Aos professores participantes foi
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entregue o material para discutirem as percepcdes e as concepgdes da metodologia ativa
trabalhada, eles realizaram os apontamentos para a propria prética.

5.4.2.4 Encontro Formativo 4

No encontro formativo que trabalhamos sobre a Aprendizagem baseada em problemas,
nos deslocamos até a Escola Estadual Virgilio. Trabalhamos a proposta em formato da diviséo
do grupo em quartetos. Esse encontro teve inicio com uma problematizacéo: é possivel resolver
0s problemas de falta de motivacdo dos alunos a partir de atividades em sustentabilidade e
tecnologias?

Em seguida, trabalhamos com um formulario de pesquisa sobre quais percepc¢des o
professor traz sobre problematizacdo, resolucdo de problemas e aprendizagem baseada em

problemas. Abaixo, na Figura 7, hd a apresentacdo do médulo e materiais da oficina.

Figura 7 - Aprendizagem Baseada em Problemas (materiais no ambiente virtual)

= Eabcratério de Metodologias Ativas : Inovar... Mural Atividades Pessoas Notas {33 m _ﬁ,
Professores F

Modulo llI- Aprendizagem baseada em proble...
SUA ATIVIDADE 3 Data de entrege: 12 de nov. d
Atividade diagnostica 2m postade: 10 de ou

@ Aprendizagem baseada em Problemas- PO... em postado: 10 de out. de 2
@ Site de ajuda tem postade: 11 de out. de 2
Sistematizando Item postado: 17 de out. de 2

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

Os grupos trabalharam com um momento de dialogo e elencaram caracteristicas
necessarias para gerar aulas com maior éxito para a investigacao e pesquisa. Também foram
registradas em cartazes as suas consideracbes e, ap0s a tempestade de ideias gerada,

socializaram brevemente as possibilidades, conforme a Figura 8.
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Figura 8 - Oficina Aprendizagem Baseada em Problemas

-
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Fonte: Autora, 2023.

Em seguida ao desafio, os quartetos planejaram uma sistematizacdo com momentos de
aula para trabalharem a tematica foco da oficina, sendo voltada para a metodologia ativa e suas
estratégias com os alunos. Essa oficina desencadeou uma série de situacdes com distintos
guestionamentos; diante da problematica, focaram em situacGes que se enquadravam no

contexto da comunidade.

5.4.2.5 Encontro Formativo 5

A implementacdo da estratégia de Rotacdo por EstacBes proporcionou uma dindmica
diferenciada em relagdo as demais oficinas. Esse encontro ocorreu na Comunidade Ranchéo,
na Escola Estadual Padre Johannes, uma instituicdo do campo. A proposta desenvolvida
fomentou discussdes reflexivas e conexdes com as realidades educacionais das escolas
participantes. Os professores foram organizados em estacOes de trabalho, cada uma estruturada
com desafios especificos e roteiros para a sistematizacdo de estratégias didaticas. A atividade
foi orientada pela perspectiva dos estilos de aprendizagem, integrando, ainda, o uso de
tecnologias digitais como suporte para a agao coletiva e para o desenvolvimento de ferramentas
que estimulassem a criacdo nas praticas pedagogicas como mapa mental on-line, canva®,
podcast.

Ponderamos que diante da motivagdo dos professores, e 0 desejo de terminarem as suas
propostas de aula, com éxito, ndo foi possivel que realizassem o rodizio pelas demais estacgdes,
conforme o planejamento. N&o causou impacto negativo, pelo contrario, pois a pretensédo do

grupo, engajado com as proprias perspectivas, foi maior, uma vez que o desejo de apresentar,
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sistematicamente, dentro da temética em questao, todos os critérios de suas produgdes, foi mais
envolvente. Ao término da oficina, socializaram as suas producGes e ressaltaram que esse
formato possibilitou entre eles a intencdo de leva-lo para a sala de aula. Apresentamos a Figura
9, que demonstra a etapa da oficina descrita com todos os materiais utilizados, e que foram

dispostos na sala de aula virtual.

Figura 9 - Oficina Rotacdo por Estacdes

= Laboratdrio de Metodologias Ativas : Inovar... Mural Atividades Pessoas Notas @ i 3'

Professores

Médulo IV- Rotagdo por Estacdes

. SUA ATIVIDADE 4 Item postacie: 20 de out. de 2.
@ Rotacao por estagées- videos em postaco: 20 de out. de 2.
@ Laboratorio de rotagao em postac: 18 de out, de 2
@ ESTAGCAO JOGOS - 5 Rs Item postaca: 18 de out. de 2
@ ESTAGAQ: PORTFOLIO- Tema: Energias ren... em postado: 18 de out. de 2

@ ESTAGAO PODCAST- Tema Queimadas em postado: 18 de out. de 2.

@ ESTAGAO- CANVA- Tema: Mudangas Climat... em postao: 18 de out.de 2

®
Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

A imagem apresentada na Figura 10 contém registros da formacéo na oficina realizada

com o grupo de professores na escola do campo.

Figura 10 - Registros do encontro formativo com os professores

Fonte: Autora, 2023.

O encontro oportunizou engajamento, trocas de experiéncias e a contextualizacdo das
propostas desenvolvidas, além de se mobilizarem para criarem propostas a serem replicadas em

suas turmas de regéncia. Dos encontros, identificamos que 0s grupos se comportam de distintas
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formas nas reflexdes, nos apontamentos e na proposicao de elencar as estratégias didaticas em
suas aulas.

Mesmo com a proposta de formacao e o convite estendido a todos os professores, nao
tivemos a participacdo integral de nenhum professor nos encontros formativos ofertados. Duas
professoras participaram de trés encontros, sendo entdo oportuno identificar que em suas
interacOes e participagdo nos registros das oficinas, em cada uma delas foi percebida uma
evolucdo em suas percepcdes sobre as estratégias de trabalho com as metodologias ativas de
ensino.

Também, o trabalho diferenciado em cada grupo permitiu identificar quais metodologias
ativas os professores consideraram mais apliciveis as suas turmas. Durante os debates e nas
percepcOes registradas, ficou claro que cada oficina trouxe elementos provocadores, seja de
reflexdo, aplicabilidade ou contexto. Os principais insights foram:

e Salade aula invertida: Desafio de conduzir um planejamento inovador, exigindo que

os alunos estudem previamente;

e Gamificacdo: Entusiasmo em criar planejamentos dindmicos que promovam maior
engajamento dos alunos;

e Aprendizagem baseada em problemas: Reconhecimento da importancia de abordar
situacdes ligadas a realidade do aluno, utilizando perguntas problematizadoras como
estratégia envolvente;

e Rotacdo por Estacdes: Desafios e oportunidades ao criar aulas dindmicas, com

atividades variadas que estimulam o movimento e a interagédo dos alunos.

5.4.3 Discussdes sobre a aplicacdo do Piloto no ano de 2023

Analisamos os apontamentos e dados dos professores participantes nas oficinas durante

e apds os encontros, por meio das suas narrativas e envolvimento nas interacfes, producao e
nas reflexdes registradas nos questionarios. Revelamos pontos que consideramos importantes e
0s apresentamos de forma objetiva, em acordo com os agrupamentos das ponderagées, sendo:
e Pontos Fortes e Potencialidades: Quanto ao momento de refletir a pratica com a
aplicacdo de estratégias voltadas ao uso das metodologias ativas na formagdo com

0s pares; a aplicacdo das metodologias ativas com distintas possibilidades, sendo

virtual ou ndo; a possibilidade de elaborar materiais pedagogicos a partir do

diagndstico da turma, podendo conciliar tecnologias ou ndo; a colaboragéo entre 0s
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pares na formacdo oportunizou olhares com relagdo a estratégias interdisciplinares
de aulas com maior significado;

e Reflexdo e Aplicacdo Pratica das Estratégias: pontuaram a percepcdo de suas aulas

e dos debates e reflexdes com os alunos, diante dos interesses e disposi¢do da turma
para as aulas diferenciadas; a ideia do protagonismo dos alunos, deixando-0s mais
envolvidos e engajados; maior colaboracao dos alunos, especialmente nas atividades
em grupo.

Também identificamos pontos a melhorar sobre o contexto e realidades: quanto a
infraestrutura e recursos tecnoldgicos, pela falta deles ou pela instabilidade da internet, escassez
de recursos tecnoldgicos que, segundo os participantes, sao instrumentos que instigam os alunos
e sua auséncia limita a realizacdo de algumas atividades; os desafios na Gestdo da Sala de Aula
e tempo para aplicar as metodologias planejadas, consideraram que o desafio € para além de
propor aulas mais dindmicas, é necessario que o planejamento seja mais detalhado, com
adaptacdo de estratégias para os desafios com alunos que pouco se engajam e isso reflete no
controle da turma; desafios no tempo de preparacdo da aula.

Analisamos a questdo aqui apontada como a sobrecarga de trabalho e a falta de tempo
para planejamento, recorrentes nas falas entre os professores, visto que preparar uma aula
diferente da tradicional exige maior tempo e reflexdo sobre a abordagem que sera
implementada. Da aplicacéo do piloto com a nova estrutura, consideramos que ele se mostrou
eficaz quanto ao promover a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e possibilitou a troca de
experiéncias entre os professores. A participacdo em todos 0s encontros trouxe maior
engajamento e amadurecimento do grupo e a abordagem pratica-reflexiva, com atividades “mao
na massa”, foi valorizada pelos professores, pois permitiu que eles experimentassem as
metodologias ativas em seus proprios contextos.

Mais do que isso, identificamos que para maior efetividade no piloto, seria necessario
incluir proposicoes especificas sobre como lidar com esses desafios, além de oferecer suporte
continuo, como assessoria e recursos para que os professores se sentissem mais a vontade para
aplicarem as suas aulas em formatos inovadores. Ainda assim, o piloto se mostrou com grande
potencial, sendo possivel, de maneira ativa e reflexiva, buscar melhorias na sua conducao que
poderdo ser sempre alinhadas em conformidade com os contextos e necessidades formativas,

além, é claro, do trabalho a ser construido coletivamente.
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5.4.4 Da Assessoria Pedagdgica

Ap0ds o término da FCP, dois professores da area do conhecimento, a mesma de atuacdo
da professora formadora, fizeram encontros para dialogar as perspectivas e planejamento de
estratégias pedagdgicas com o uso das MA. Esses momentos foram realizados durante a hora
atividade dos professores em suas respectivas escolas. Foram debatidas propostas a serem
implementadas na realizacdo das acdes pedagdgicas. A assessoria pedagogica contemplou o
acompanhamento das estratégias e 0s recursos utilizados nas praticas desses professores.

Aleatoriamente, nomeados de Al e A2, apresentamos as discussdes realizadas no Quadro 11.

Quadro 11 - Assessoria e descricdo das acdes
Professor
Assessorado

O que foi discutido

Atendimento 1: Discussdo sobre os planejamentos anual, bimestral, quantitativo de
aula, envolvimento da turma e diagnéstico dos niveis de aprendizagem. Perspectiva de
aula com Aprendizagem Baseada em Equipes, e conhecimento do material didatico
utilizado pelo professor.

Discussao de estratégias para aplicar metodologias ativas e ferramentas tecnolégicas
em sala de aula.

Atendimento 2: Discusséo da proposta apresentada e reflexdo da aplicabilidade da MA,
e envolvimento dos estudantes.

Atendimento 3: Tira-ddvidas sobre o uso de ferramentas como o Plickers, incluindo
Al detalhes sobre como configurar e integrar essas tecnologias em atividades
colaborativas.

Atendimento 4: Apresentacdo e feedback sobre as primeiras implementacfes das
metodologias, relato do éxito e desafios observados. Dialogo e ajustes para maior
engajamento dos alunos e adaptagdo ao curriculo.

Atendimento 5: Sugestdo de atividades para a¢des com a turma a partir do material
didatico.

Atendimento 6: Feedback e relato das atividades trabalhadas e nivel de envolvimento
da turma. Foi evidenciada a dinamica e aprendizagem com jogos utilizados nas
estacoes.

Atendimento 1: Discussdo sobre a integracdo de metodologias ativas na proposta de
aula a partir do material apostilado, uso de recursos digitais e ferramentas como o
Kahoot e Mentimeter, no planejamento.

Atendimento 2: Acompanhamento do plano de ensino semanal, criacdo das aulas e
dindmica com as ferramentas digitais.

Atendimento 3: Avaliacdo formativa das aulas trabalhadas e da metodologia ativa,
feedback e autoavaliacdo da estratégia pedagdgica. Didlogo sobre os jogos criados
pelos estudantes.

Atendimento 4: Via WhatApp, o professor tirou dividas sobre como configurar os
feedbacks dos aplicativos utilizados para avaliar o progresso dos alunos.

Os atendimentos por WhatsApp determinaram um didlogo pratico e com foco em temas especificos como a
configuracédo de ferramentas digitais e estratégias criativas para o planejamento de atividades. Essas interagdes
proporcionaram um didlogo imediato e de esclarecimento de ddvida para maior proximidade e feedback das
propostas e planejamentos efetuados.

Fonte: Autora, 2023.

A2

Quanto a assessoria aos professores de Matematica que participaram da formacgdo em

metodologias ativas, essa acdo revelou um impacto positivo na pratica dos professores e um



127

olhar proximo as suas estratégias e planejamentos. Se permitiram a trabalhar com algumas
metodologias ofertadas; no entanto, pontuaram desafios como a adaptacdo das atividades ao
conteddo especifico da Matematica e a gestdo do tempo para o planejamento das aulas, do
mesmo modo a organizacao de agenda para a realizacdo das assessorias, fato que dificultou um
acompanhamento mais proximo. Mesmo com tais apontamentos, a assessoria foi importante
para apoiar os docentes na integracdo de tecnologias e recursos pedagdgicos, além de fomentar
uma reflexdo sobre as préaticas e a revisdo das aplicacbes de atividades que trabalharam.
Fortaleceu a confianca e os professores, como eles mesmos pontuaram, arriscaram a levar novas
formas de ensinar a matematica com a participacao do aluno, passaram a ver mais oportunidade

de ndo deixar a aula e o contetido por vezes tdo dificil.

5.4.5 Detalhamentos dos encontros formativos em 2023

Com base na andlise da aplicacdo do piloto em 2022, reorganizamos a aplicacdo do PE,
reestruturando-o conforme as necessidades identificadas na avaliacdo dos professores
participantes. E, antes do exame de qualificacdo, iniciamos, em agosto de 2023, uma nova
aplicacdo do piloto do PE, ja considerando sua proposta para a versdo final. As contribuicGes
da banca examinadora foram valiosas, permitindo-nos avaliar o PE como um potencializador
da pratica docente sob a perspectiva de uma pratica reflexiva e inovadora.

Com tais apontamentos, buscamos fortalecer a estratégia didatica centrada na pratica
reflexiva, visando aprimorar a formacéo e com isso implementar a assessoria pedagdgica para
professores de Matemaética egressos da formacdo, visto que ela foi uma das questdes que
emergiram da avaliacdo realizada pelos professores participantes do piloto anterior.
Reestruturamos a proposta, incorporamos novas metodologias ativas, passamos a incluir, ao
final de cada encontro formativo, um momento de reflexdo sobre a pratica e a teoria estudada,
seguido pelo registro das percepcdes dos participantes em um formulario do Google Forms?©.

Nesse processo, estruturamos novas trilhas formativas com foco nas metodologias ativas
e na pratica reflexiva, promovendo maior engajamento dos professores em todos 0s encontros.
Um professor que havia participado apenas de uma oficina no piloto anterior retornou ao grupo,
agora integrado a novos participantes. A assessoria pedagogica foi realizada com dois
professores da area de Matematica, ampliando o alcance e impacto do projeto.

00 Google Forms é uma ferramenta de criacdo de pesquisas da Google, oferece recursos completos de
colaboracédo e compartilhamento, integrados a criacéo de planilhas, documentos e apresentagdes eletronicas.
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A FCP foi desenhada com uma carga horéria de 44 horas para profissionais das redes
municipal e estadual de educacdo, incluindo gestores, coordenadores pedagdgicos e
professores. Na estrutura teorico-reflexiva-pratica do curso, os formatos de execucao se deram
em formato sincrono, assincrono e presencial, e houve a certificacdo em parceria com a
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), por meio do Nucleo de Acdes
Extensionistas e de Introducdo a Pesquisa Cientifica nas Escolas (NAIPCE).

Os encontros presenciais foram realizados as segundas-feiras, das 18h as 21h, em uma
sala cedida pela gestdo da Escola Estadual José Aparecido Ribeiro. Criamos Cards com
informacdes dos encontros e divulgamos para professores das redes estadual e municipal de
Nova Mutum. Como ambiente assincrono e sincrono, utilizamos o Google Classroom, reunindo
leituras prévias, repositério de atividades e materiais das formacbes. O Google Meet foi
empregado para assessorias e didlogos em grupo.

Tivemos a participacdo efetiva de 16 professores habilitados em distintas &reas do
conhecimento, atuantes na modalidade dos anos iniciais, anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, e professores em cargo de coordenacdo pedagdgica. O tempo de atuacdo na
docéncia dos participantes foi entre trés e 27 anos, sendo seis professores do género masculino
e 10 do género feminino, autodeclarados. Alem da FCP, entre eles, dois professores
participaram de assessorias ap6s 0s encontros formativos. Inicialmente, cada participante da
pesquisa respondeu a um questionario informando os dados de sua formacdo profissional e
académica, o que permitiu organizarmos os dados para melhor compreender e identificar o0s
participantes envolvidos na Formacdo Continuada.

Para implementar as estratégias da formacdo, foco inicial da producdo didatico-
pedagogica da nossa contribuicdo académica, finalizamos um e-book digital, o qual propde para
cada mddulo a metodologia ativa a ser abordada e as estratégias utilizadas na formacéo. O e-
book foi construido e disposto  gratuitamente no  endereco  eletrbnico:
https://www.canva.com/design/DAGdHgPJAPA/TIf fai0_0T2tJZulDLXUw/edit?utm_conten
t=DAGdHgPjAPA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebut

ton.
5.4.5.1 Encontro Formativo 1
O primeiro encontro presencial, realizado em 21 de agosto de 2023, abordou o tema Sala

de Aula Invertida (SAI). Apos esclarecimentos iniciais sobre a formacdo continuada e a

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), os participantes


https://www.canva.com/design/DAGdHgPjAPA/TIf_fai0_0T2tJZulDLXUw/edit?utm_content=DAGdHgPjAPA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGdHgPjAPA/TIf_fai0_0T2tJZulDLXUw/edit?utm_content=DAGdHgPjAPA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGdHgPjAPA/TIf_fai0_0T2tJZulDLXUw/edit?utm_content=DAGdHgPjAPA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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registraram percepcdes sobre MA por meio do Mentimeter. Esse levantamento fomentou
reflexGes sobre inovacdo pedagogica e estratégias didaticas conectadas a questdo norteadora:
como produzir uma trilha de estudos que desperte a curiosidade dos alunos e os torne
autbnomos em sua aprendizagem?

Os professores participaram ativamente de uma dindmica no Kahoot, que demonstrou a
aplicacdo pratica da SAI e incentivou debates sobre o impacto dessa metodologia no
engajamento dos alunos (Figura 11). Em seguida, exploraram materiais no ambiente virtual
Google Classroom, que centraliza textos, artigos e recursos pedagdgicos.

Durante o encontro, discutiram a tematica central “Ciéncia, Tecnologia e
Sustentabilidade” e planejaram atividades em grupos, utilizando cards e desafios para criar
estratégias pedagogicas contextualizadas. O trabalho colaborativo culminou na socializacdo das
solucdes desenvolvidas e na elaboracdo de pOsteres com propostas para aplicagdo em suas
turmas. Ao final, foi disponibilizado um questionério de avaliagdo individual sobre o médulo e

realizada uma dindmica coletiva para sintetizar as discussoes e contribui¢des do grupo.

Figura 11 - 1° Encontro Presencial — Mddulo Sala de Aula Invertida

5.4.5.2 Encontro Formativo 2

Com foco na metodologia ativa de Aprendizagem por Equipes, 0 encontro abordou 0s
temas “Ciéncia, Tecnologia e Sustentabilidade™ e trouxe como questdo norteadora “sera que
conseguimos pensar a escola de forma diferente?”. Essa questdo guiou as discussdes, promoveu
um ambiente colaborativo para refletir sobre os desafios pedagdgicos e desenvolver habilidades
individuais e coletivas. A atividade inicial incluiu a exibicdo de um video e discussoes

fundamentadas no artigo “Os Elementos Essenciais da Aprendizagem Baseada em Equipe” e
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conectou o0s conteudos tedricos as praticas docentes dos participantes, favorecendo anélises
criticas e aplicaveis.

Em seguida, as atividades préaticas realizadas incluiram discussdes em equipe para
alinhar e defender alternativas, com resultados visualizados em tempo real. O questionario
ludico sobre sustentabilidade incentivou reflexfes individuais e debates em grupo para se
chegar a respostas consensuais, com pontuacao baseada nos critérios estabelecidos (Figura 12).
Essas dindmicas promoveram engajamento, colaboracdo e aprofundamento dos temas no
contexto escolar, integrando teoria e pratica, por meio delas foi possivel discutir as suas
abordagens e praticas em sala de aula.

Os participantes solucionaram uma situacao-problema em equipe, propondo hipéteses e
discutindo estratégias aplicaveis aos seus contextos escolares. Apds a apresentacdo das
solugdes, os grupos complementaram as ideias uns dos outros, registrando consensos coletivos.
A atividade fomentou reflexdes individuais e colaborativas, promovendo o uso de

conhecimentos prévios adquiridos.

Figura 12 - 2° Encontro formativo
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D Promovaa propria aprendizagem de
maneira ativa e eficaz

Fonte: Autora, 2023.

5.4.5.3 Encontro Formativo 3

No modulo 3, com foco na Aprendizagem Baseada em Projetos, os participantes foram
desafiados a responder a questdo norteadora: “que cenario de ensino pode implicar em
experiéncias e aprendizagens que desenvolvam a autonomia e vivéncias de situagdes reais para
os alunos?”. Divididos em grupos, os professores trabalharam na criagdo de propostas
investigativas relacionadas a tematica central dos encontros, desenvolvendo estratégias para um
projeto aplicado as suas turmas, como demonstra a Figura 13. A atividade incluiu uma

abordagem préatica (mdo na massa), pela qual discutiram e planejaram solucbes para uma
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problematica local apresentada em formato de texto!!. O objetivo foi fomentar o dialogo, a
reflexdo e a aplicacdo da metodologia de projetos em contextos escolares reais.

Figura 13 - Registro do 3° Encontro Formativo

Fonte: Autora, 2023.

Apds a atividade pratica, foram sugeridas leituras para subsidiarem as discussdes
tedricas e reflexivas sobre os contextos de atuacdo dos professores, com materiais disponiveis
no repositdrio virtual (Classroom). Cada grupo definiu e apresentou estratégias para
desenvolver projetos, destacando a importancia de envolver os alunos como protagonistas das
acles. Os grupos criaram itinerarios de atividades com desafios adaptados as suas turmas,
elaborando trilhas pedagdgicas que refletiram diferentes perspectivas sobre a tematica central.
A importancia de roteiros, estratégias claras e intencionalidade pedagodgica foram amplamente
destacadas.

Na etapa final, os participantes dialogaram sobre as préaticas pedagogicas e o uso da
abordagem por projetos, conectando as concepcBes da metodologia ativa as experiéncias da
formacgéo. As percepcdes individuais consolidadas, registradas posteriormente, evidenciaram a

articulacdo entre as metodologias trabalhadas e os contextos educacionais dos participantes.

5.4.5.4 Encontro Formativo 4

O mddulo 4, realizado em 09 de outubro, abordou a metodologia de Rotacdo por
Estacbes, com foco na organizagao do espaco fisico e na articulacao de recursos digitais e ndo
digitais. A atividade buscou estimular conexdes com os contextos escolares, considerando 0s

desafios de infraestrutura mencionados nos encontros anteriores.

11 Disponivel em: https://docs.google.com/document/d/1snQE1zUbBEQH7A2GIghKIAy6p8iVHIUh3PzIFOFWp
KOM/edit?usp=sharing.


https://docs.google.com/document/d/1snQE1zUbEQH7A2GJqhKlAy6p8iVHiUh3PzlF0FWp
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A questdo norteadora do encontro foi: “de que forma é possivel estimular os alunos a
terem uma participagdo mais ativa?” Os professores, organizados em trios e quartetos,
participaram de cinco estacdes, como disposto na Figura 14, desenvolvendo atividades
interdisciplinares e reflexivas. Embora o tempo ndo tenha permitido a passagem por todas as
estacOes, 0s grupos realizaram discussGes sobre estratégias pedagodgicas e compartilharam
propostas utilizando tecnologias e materiais disponiveis na sala virtual e no WhatsApp.

Figura 14 - Registro do 4° Encontro
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Fonte: Autora, 2023.

As atividades resultaram na elaboracéo de planos de aula baseados na metodologia, com
apresentacdes digitais e escritas sobre as possibilidades de implementacdo. O encontro foi
encerrado com uma dindmica reflexiva (Figura 14), durante a qual os professores registraram
suas percepcOes sobre a inovacdo pedagdgica e a contribuicdo da FCP para suas préaticas

docentes.

5.4.5.5 Encontro Formativo 5

O Seminario de Préaticas Exitosas foi realizado com o objetivo de discutir o impacto da
FCP e aprimorar a reflexdo da pratica docente. Esté apresentado na Figura 15, 11 professores
participantes compartilharam suas expectativas e experiéncias com as metodologias ativas,
destacando o uso das TD e a promocgdo de maior engajamento, protagonismo e interacdo dos

estudantes em sala de aula.
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Figura 15 - Seminario de Préaticas Exitosas

Fonte: Autora, 2023.

Apds as apresentacdes, houve um espaco para discussdes, questionamentos e sugestdes
de melhorias, isso permitiu uma reflex@o sobre os desafios enfrentados ao planejar atividades
pedagogicas. O semindrio foi encerrado com uma avaliacéo coletiva, os professores destacaram
a importancia de encontros presenciais continuos para promover o dialogo e o aprimoramento
das préaticas pedagdgicas. Os participantes também responderam a um questionario como parte

da reflexdo final sobre o evento.

5.5 Produto Educacional

Nesta tese, como produto educacional ja previamente apresentado, foi desenvolvido um
curso de formacdo profissional destinado as escolas e professores formadores, contendo uma
Formacdo Continuada de Professores composta por uma trilha formativa em MA voltadas para
instigar nos professores a pratica reflexiva e mudanga na pratica docente. Essa trilha formativa,
estruturada em modulos de formagdo/oficinas, compde o Produto Educacional apresentado a
seguir, foi intitulada de “Laboratério de Metodologias Ativas: Inovar e Ressignificar a Pratica
Docente. Aludimos, no proximo capitulo, a descricdo detalhada da aplicacdo do PE, e os

capitulos posteriores discorrem, em detalhes, a explanacdo, na integra, da pesquisa realizada.
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5.5.1 Escolha das Metodologias Ativas para compor a Trilha formativa

Decidimos abordar na formacdo continuada uma trilha formativa a partir das MA
selecionadas previamente pelos professores participantes da formacéo, que responderam a um
questionario eletronico no Google Forms!?2. Com a estrutura definida, organizamos e
planejamos cada mddulo a partir das seguintes MA: Sala de Aula Invertida (SAl);
Aprendizagem Baseada em Equipes; Aprendizagem Baseada em Projetos; e Rotacdo por
Estacdo. A partir delas, centralizamos a abordagem metodoldgica pratica-reflexiva de cada
maédulo, no primeiro encontro escolhemos, no coletivo, o tema: “Ciéncia, Tecnologia e
Sustentabilidade” para nortear a aplicacdo. Essa escolha se baseou na importancia de promover
reflexdes e discussdes entre os educadores sobre a contribuicdo cientifica da temética para todas
as areas do conhecimento e no planejamento de atividades que possam direcionar os estudantes
a pesquisas e participacdo em feiras de ciéncias.

Além da abordagem metodoldgica, fundamentamos um itinerario teérico-metodologico
para refletir, investigar e analisar as contribuicdes didatico-pedagogicas sobre a pratica docente
e as concepcgdes das MA, e elaboramos um e-book gue contém um composto de estratégias
didaticas que apoia a formacdo, esta disposto em 5.4.3 Discussdes sobre a aplicacdo do Piloto
no ano de 2023. Referenciais cientificos, tedricos e empiricos sdo indispensaveis para orientar
a construcdo do trabalho, do PE e a anélise do material produzido. A ascensao das MA e praticas
inovadoras exigem que a FCP prepare os professores para serem mediadores do conhecimento,
qualificando a aprendizagem estudantil (Mato Grosso, 2023).

O aprofundamento nos estudos, na pratica e reflexdo busca o empreendimento e a adogédo
de uma postura docente que proporcione situacoes desafiadoras aos estudantes, como a proposta
da SAI. Bergmann e Sans (2018) destacam que, para aprofundar os conceitos estudados, é
necessario organizar contetdos prévios, estimular a producdo de materiais pelos alunos em
equipes e planejar debates. Na SAI, o professor elabora um plano didatico com objetivos e
estratégias integradas, prepara materiais, constrdi roteiros de estudo e propde atividades que
incentivem a interacdo ativa dos alunos com os contetdos. A metodologia também conecta
etapas pré, durante e pos-aula, podendo integrar outras metodologias ativas em sua aplicag&o.
Para a nossa trilha formativa acreditamos que essa metodologia impulsione o professor a refletir
sua prética, a pesquisar e a realizar a curadoria de materiais, a planejar estratégias diferenciadas

de aulas com distintos recursos e articular de forma autdnoma a flexibilizacdo dos contetdos.

12.Um modelo deste formulario esta disponivel no link: https://forms.gle/AeCQw3eK4ht17CseA


https://forms.gle/AeCQw3eK4ht17CseA

135

Destacamos a Aprendizagem Baseada em Equipes, Team Based Learning (TBL), criada
por Larry Michaelsen, na década de 1970, como uma MA aplicada em diversas areas e que se
destaca pelo impacto positivo na aprendizagem. A TBL se fundamenta em trés aspectos
principais: o trabalho em equipe, que aprimora a pratica e a contextualizacdo dos contetdos; o
foco das aulas em atividades coletivas; e a autogestdo dos grupos, que promove 0
desenvolvimento conjunto das equipes (Michaelsen, 2008). Com esse formato prético reflexivo
com a TBL, atrilha formativa fomenta o desenvolvimento de habilidades do trabalho em grupo,
trocas de experiéncias, colaboracdo, mobilizacdo de estratégias para as resolucbes e a
contextualizago.

Em se tratando da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), o aprendizado ocorre por
meio da reflexdo e aplicacdo pratica, conforme Dewey (1979b). Os alunos enfrentam
problemas, investigam, criam hipOteses e conectam teorias a realidade, promovendo uma
aprendizagem critica e aprofundada para tomadas de decisdo e apresentacdo de resultados. Com
essa abordagem na trilha formativa, possibilita-se ao professor a reflex&o sobre as suas praticas,
hipdteses, suas estratégias e mobilizacdo para a pesquisa.

A implementacdo da Rotacao por Estacdo, que é uma abordagem relacionada ao ensino
hibrido, por sua vez, combina momentos de estudo individual ou em grupos com atividades on-
line, presenciais e interativas. Pode ser dividida nos modelos rotacionais, flex, a la carte e
virtual aprimorado (Horn; Staker, 2015). O modelo rotacional, com destaque para a Rotagéo
por EstacGes, trabalha com o revezamento em um circuito dentro do ambiente de sala de aula.
Nessa formacdo, consideramos a relevancia dessa metodologia, pois a trilha formativa
elaborada permitiu aos professores observarem o movimento dindmico da aula. Esse formato
permite aos estudantes circularem por estacdes tematicas em pequenos grupos, realizando
atividades diversificadas e intercalando momentos presenciais e on-line, com objetivos claros
e tempo definido para cada estacdo, além de resolverem tarefas que despertem habilidades
(Bacich; Moran; 2018). O professor atua como mediador, utilizando recursos como videos e
textos para promover a colaboracdo e consolidar as aprendizagens. Nesse sentido, a trilha
formativa busca estratégias que fomentam a pratica do professor participante, a agdo reflexiva
e a mobilizacdo dentre as propostas elencadas como atividades. Nessa etapa, se permite
pesquisa, contextualizacdo, trocas de experiéncias e demais habilidades de trabalho em equipe
ao longo do processo.

Acreditamos que a trilha formativa composta pelas Metodologias Ativas implementada

na formacgdo continuada “Laboratorio de Metodologias Ativas: Inovar e Ressignificar a Pratica
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Docente”, com discussdo no contexto da “Ciéncia, Tecnologia e Sustentabilidade” pode
orientar os estudos propostos na tese, promovendo reflexdo e mudanca na préatica docente.

5.5.2 Trilha formativa da Formacéo Continuada

Apos avaliar a execucdo da FCP em 2023 e considerar o feedback dos participantes, foi
estruturado um plano para abordar fragilidades e potencialidades identificadas: quanto ao
periodo de inicio da FCP: primeiro encontro previsto para 1° bimestre letivo. Registros e
sinteses: uso de registros coletivos, individuais, diarios dos professores e questionarios
reflexivos para cada encontro. Inovacdo pedagogica: didlogos sobre metodologias ativas,
intencionalidade pedagogica e préaticas reflexivas. Construcdo de debates sobre boas praticas e
impacto das acGes pedagogicas. Formacdo de grupos de pesquisa para aprofundar a relacéo
entre teoria e pratica. Quanto a estrutura da trilha formativa: encontros com producéo pratica
durante os encontros presenciais. Revisdo e reflexdo das praticas nos momentos assincronos.
Da assessoria pedagogica: oferta paralela a FCP para aprofundar metodologias ativas, avaliar
planejamentos e praticas continuamente.

Com o tema “Laboratorio de Metodologias Ativas: Inovar e Ressignificar a Prética
Docente”, projetamos uma trilha formativa com médulos programados em formato hibrido para
serem realizados em dez encontros formativos, ponto culminante do estudo empirico desta tese.

Os encontros, estruturados para promoverem a aplicacdo e uso das metodologias ativas
anunciadas, buscaram responder a questdo central: qual o impacto da Formacédo Continuada de
Professores pratica, reflexiva e inovadora sob as perspectivas das metodologias ativas na pratica
docente? Além disso, visaram desenvolver mudancas na pratica do professor e fomentar um
espaco formativo reflexivo que instigue e provoque para a pesquisa, para mudancas e concepgao
de um ensino de qualidade. Ao partir da percepcao dos professores sobre as suas praticas, levar
a sala de aula para dentro da formacéo continuada, fomentou debates e discussdes sobre as
condic¢des de mudancas necessarias e desejaveis.

Modulo Introdutério — Cria-se um grupo de whatsApp e adiciona os professores

participantes. O contato via e-mail também é utilizado, pois esses dados sdo coletados no
momento da inscri¢do. Por esses recursos sao encaminhadas as orientacdes de preparagédo para
0 encontro formativo presencial, sendo: leitura da trilha de aprendizagem; registro no diario de
campo com percepgdes e aplicagdes possiveis além das davidas; uso da plataforma Google
Classroom para identificacdo e interacdo; e contato prévio via WhatsApp para reforcar o

encontro presencial e os estudos.
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Também se faz a indicacdo do e-book digital, Figura 16, para acesso pratico ao material
prévio, de preparacdo para 0 momento presencial, articulando a aplicagdo da propria
metodologia na formacéo. Esse e-book com acesso em:
https://drive.google.com/file/d/14z_4oFwIEH4kpngtiImsT3GwWDGZIYQ_YA/view?usp=shari

ng seré de uso para todos os demais encontros formativos.

Figura 16 - E-book de apoio a FCP

-

METODOLOGIAS ATIVAS:

ESTRATEGIAS DIDATICAS
PARA O PROFESSOR

Adriona Tenir Egéa de Oliveira
Marco Antdnio S. Trentin

Fonte: Autora, 2024.

Na trilha formativa da FCP, os mddulos das oficinas 1, 2, 3 e 4 adotam o formato hibrido,

com atividades sincronas, assincronas e presenciais, realizadas em duas semanas por médulo,
concluindo um total de oito semanas de atividades formativas, conforme detalhado no Quadro
12 apresentado adiante. Cada encontro integra uma questdo norteadora inicial para promover a
discusséo préatica-reflexiva, articulando a metodologia discutida com a aplicagdo no contexto
educacional e ao final do encontro presencial, a construcdo de uma sintese feita pelo grupo que
trabalhou de forma articulada.

Modulo 1 - Encontro Formativo 1: Metodologias ativas e sua aplicagdo na integracdo
curricular da educacdo béasica. Objetivo: Promover a reflexdo e socializacdo de estratégias
pedagdgicas em um ambiente colaborativo e integrativo, utilizando recursos digitais e ndo
digitais. Introduz-se a formag&o com a navegacao na plataforma, apresentagcdo dos materiais e
recursos, além do formato de acompanhamento, avaliagéo e construgéo do diario de campo. A

metodologia é abordada na pratica, com preparacdo prévia por meio de uma trilha de estudos,
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incluindo leituras, audios, videos e infogréaficos. No encontro presencial, sdo aplicadas
atividades como Peer Instruction*® (Mazur, 2015) e dindmicas com o Kahoot, seguidas de cards
desafiadores sobre “Ciéncia, Tecnologia e Sustentabilidade - (CTS)”. Participantes, em grupos
de 5 a 6 pessoas, realizam pesquisas e produzem trilhas didaticas para aplicar a SAI, com
producdo inicial presencial e complementacdo assincrona via plataforma.

Modulo 11 - Encontro Formativo 2: Criatividade e invenc¢Bes: novas narrativas com
abordagem mao na massa e espagos de aprendizagens. Objetivo: Introduzir e aplicar a
Aprendizagem Baseada em Equipes (TBL), utilizando estratégias interativas e colaborativas,
com foco na resolucdo de problemas locais e na aplicacdo pratica em sala de aula enquanto 0s
professores desenvolvem préticas pedagdgicas aplicaveis em suas realidades escolares.

Esse encontro destaca a importancia do trabalho colaborativo e a resolucdo de
problemas. Apresenta uma sequéncia de atividades que inclui apresentacao tedrica sobre TBL,
uso de Plickers para interacdo digital, e exercicios de reflexdo em grupos sobre como aplicar a
metodologia. As equipes trabalharam com desafios relacionados a CTS, propondo solugdes
para suas realidades educacionais. Ap6s a socializacdo das ideias, cada grupo formula uma
proposta de aplicacao pratica.

Mddulo I11 - Encontro Formativo 3: Postura interpretativa e reveladora: sentidos para
uma prética contextualizada. Objetivo: Promover a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
para criar aprendizagens significativas em contextos colaborativos, estimulando o
protagonismo e a reflexdo na préatica docente.

Nesse encontro, aborda-se a articulacdo de projetos com foco na intencionalidade
pedagogica, centrada no papel dos atores envolvidos, reflexGes e questBes principais.
Apresenta-se uma situacdo problematizadora, seguida por leitura e um brainstorming sobre a
importancia de conectar o conteldo pedagdgico a realidade dos alunos, promovendo
engajamento e autonomia. Os participantes, organizados em grupos, desenvolvem estratégias
para resolver a problematica, com énfase no protagonismo estudantil. Em seguida, utilizam os
principios da ABP para criar projetos educacionais, com foco em temas relevantes e contextos
locais, como a relacdo entre CTS. A proposta envolve situacdes reais e a aplica¢do préatica dos

conceitos em sala de aula, demonstrando a conexao da aprendizagem curricular ao contexto.

13 A abordagem Peer Instruction, desenvolvida por Eric Mazur, promove a aprendizagem ativa por meio da
interacdo entre pares. Sao propostas atividades/questfes conceituais que sdo respondidas individualmente e,
posteriormente, discutem suas respostas em pequenos grupos e respondem novamente. A agdo entre pares
favorece a argumentacdo, 0 pensamento critico e a construcdo coletiva do conhecimento. Essa metodologia
permite ao professor identificar dificuldades e aprofundar a compreensdo dos conceitos em tempo real.
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Mddulo IV - Encontro Formativo 4: EstacBes de aprendizagem: conectando-se a uma
aprendizagem auténtica. Objetivo: Implementar a Rotacdo por Estacdes para promover a
motivacdo e o protagonismo dos estudantes, utilizando atividades interativas que integram
sustentabilidade e tecnologias, enquanto os professores exploram diferentes estratégias para a
sala de aula.

Nesse encontro, os professores sdo divididos em grupos, realizam atividades de 15
minutos em cinco estacGes, cada uma abordando a sustentabilidade e tecnologias, utilizando
recursos digitais e analogicos. Apds a rotacdo, os participantes refletem sobre como adaptar as
atividades para suas turmas e postam suas producdes na plataforma virtual. Realiza-se a
socializagédo dos trabalhos com os grupos, compartilhando suas percepcfes sobre o trabalho
colaborativo e como aplicariam a metodologia ativa em seus contextos educacionais. Para
encerrar, 0s professores escrevem uma sintese sobre a aplicacdo da metodologia e realizaram
uma avaliacdo final sobre o impacto da abordagem nas suas praticas pedagogicas.

O tema “Ciéncia, Tecnologia e Sustentabilidade” para as reflexdes pedagogicas
entrelacadas a um recorte de curriculo aborda a relevancia de pesquisas para a sociedade, e
ainda se subdivide dentro das discuss@es com destaque ao desenvolvimento Sustentavel e foco
nos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ONU, Agenda 2030). Incluir essas
discussGes com a proposta interdisciplinar explora os conceitos curriculares e a reflexdo do
professor em atividades que proporcionam o acesso a informacdes cientificas relevantes,
incentivo a discussdes sobre 0 impacto e a conscientizacdo da sociedade frente as descobertas
da ciéncia, a resolucdo de problematicas e suas contribuicdes para a humanidade,
particularmente quando tratamos dos componentes ligados a Ciéncias da Natureza e da
Matemética.

Ao término dos encontros, realiza-se um Seminario das Praticas Exitosas para a
socializacdo e comunicacdo das atividades desenvolvidas nas respectivas turmas de regéncia —
Encontro Final. Esse Seminario € relevante na proposta, pois permite analisar como o professor
planejou, pesquisou e executou suas atividades ao longo da formacéo, em suas respectivas
turmas, destacando aspectos relacionados a préatica reflexiva e & mudanca da préatica docente
construidos no processo, foco principal desta tese.

Na sequéncia, a Figura 17 ilustra a estrutura da FCP, destacando as trilhas formativas,
as MA e o formato da Assessoria Pedagdgica, enquanto o Quadro 12 apresenta as atividades

projetadas para cada médulo da FCP.



Figura 17 - Estrutura da FCP
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Fonte: Autora, 2024.

Cada mddulo foi planejado com dois encontros, presencial e on-line, nos quais 0s
professores realizaram atividades conforme orientacdes feitas pela professora/pesquisadora.
Todo o percurso formativo incluiu leitura, acesso a plataforma virtual, planejamento, produgéo
de material e encontros sincronos, conforme o modelo de ensino hibrido adotado neste estudo.
Esses oito encontros se somam ao encontro inicial e ao final no seminario, totalizando os dez
encontros abordados anteriormente. O Quadro 12 detalha as atividades propostas para cada
maodulo da FCP.

Quadro 12 - Projecéo dos encontros formativos e descri¢do das atividades da FCP
MODULO INTRODUTORIO:
Explanacgdo das estratégias de abordagem da FCP, dos encontros e avaliagcdo dos participantes. Assinatura do
termo TCLE, didlogo com os participantes e entrevista via formulario pelo google forms.
Apresentacdo do Cronograma dos encontros formativos, e uso dos recursos de sintese e diério do professor.

Encontro Contetdo Programatico Carga Atividades
Formativo Horéria
MODULO I

SALA DE AULA INVERTIDA (SAl)
Questdo norteadora: Como produzir uma trilha de estudos para despertar a curiosidade dos alunos e 0s
tornar autbnomos em suas aprendizagens?

1. Leitura prévia da Trilha de aprendizagem;
2. Organizagdo e registro no Diério de Bordo
- percepcOes e aplicagdes no contexto de sala
de aula;

3. Navegacdo na Plataforma Classroom -
Google Sala de Aula;

4. Contato prévio pelo whatsApp reforcando
0 encontro e a trilha de estudos prévios.

A Sala de Aula Invertida (SAI).
As metodologias ativas e sua
aplicacéo na integracdo
curricular da educacéo béasica

2 horas
Assincrona
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Professores sujeitos de sua
formacéo e identidade docente;
Promocdo da utilizacdo das 3 horas

1. Peer Instruction (Diagnéstico das leituras
prévias dos professores); Realizado por meio
do Kahoot.

2. Brainstorming referente a identificagdo dos
desafios e possibilidades de planejamento.

3. Solucdo de desafios para os Cards -
dindmica coletiva;

3. Pesquisa e producéo colaborativa de trilhas
e materiais de curadoria para a estratégia e
uso da SAI; fazer o link com questBes atuais

L metodologias ativas viabilizando | Presencial | e que estejam no contexto dos alunos
a integracdo curricular nas (reportagem, rede social etc.);
diversas areas do conhecimento Sugestdo de uso de tecnologias digitais:
Kahoot; e-book Creator; podcast;
Sistematizacdo do grupo para apresentagéo:
Roteiro de planejamento e check-list com a
metodologia SAI.
A partir das producdes, elencar o que fazer.
Navegacdo na Plataforma Classroom -
Google Sala de Aula;
Os contextos e a realidade local; Roda de Conversa e reflexdo sobre as préaticas
O impacto da metodologia ativa 2 horas de sala de aula;
SAI no ensino Comunicar estratégias didaticas;
2 Acompanhamento junto aos professores
Assessoria pedagdgica 2 horas quanto as estratégias planejadas. (Reflexdo e

discussdéo dos caminhos e  recursos
propostos).

FECHAMENTO: Formulario de registro das percepgdes da Oficina (Avaliagdo do participante); Sistematizacéo

da percepcao da formagdo, do grupo de trabalho.
Leituras extras e materiais de aporte tedrico no e-book.

MODULO I

APRENDIZAGEM BASEADA EM EQUIPES - TEAM BASED LEARNING (TBL)

Questdo norteadora: Que aprendizagens, apresentadas na escola, sdo levadas para a vida coletiva?

Criatividade e ambientes

1. Leitura prévia dos materiais de estudo;

: . 2 horas 2. Organizag&o e registro no Diério de Bordo
3 cooperativos no planejamento de . ~ ibilidades de aplicac
espacos de aprendizagens Assincrona | - percepgoes e possibilidades de aplicagdo no
contexto de sala de aula;
1. Garantia de Prontiddo. Teste individual.
Teste em equipe.
2. Feedback e exposicéo oral. Explanagéo dos
conceitos (espaco colaborativo e
participativo).
3. Desafio méo na massa:
Situacdo problema: Que impacto o uso dos
recursos digitais tem provocado no ambiente
escolar e como utilizar-se deles para
L - empreender espacos  colaborativos de
Criacdo de estratégias para o .
" 3 horas aprendizagem?
3 protagonismo dos alunos de . 2 L -
Presencial | Construcdo de situacBes e estratégias de

forma cooperativa

ensino de forma colaborativa — conexao de
ideias na area do conhecimento;

Sugestdo de uso de tecnologias digitais:
Kahoot; edulpulses, mentimeter; google
forms;

Sistematizacdo do grupo para apresentacao:
Roteiro de planejamento de aula com a
metodologia TBL.

Producdes e materiais de aporte digital e ndo
digital.
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Navegacdo na Plataforma Classroom -
Google Sala de Aula;

Os contextos e a realidade local;

Roda de Conversa e reflexdo sobre as praticas

O impacto da metodologia ativa 2 horas de sala de aula;
TBL no ensino. Comunicar estratégias didaticas;
Acompanhamento junto aos professores
Assessoria pedagdgica 2 horas g_uanto 5%13 estratégias pI_anejadas (Reflexao e
iscussdo dos caminhos e  recursos
propostos).

FECHAMENTO: Formulario de registro das percep¢des da Oficina (Avaliacdo do participante); sistematizacéo
da percepcao da formacédo, do grupo de trabalho.
Leituras extras e materiais de aporte teorico no e-book.

MODULO III
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

Questdo norteadora: Como articular contextos e vivéncias para aprendizagens com significado e para o
protagonismo dos estudantes?

Postura interpretativa e

1. Leitura prévia dos materiais de estudo;

. . 2 horas 2. Organizacéo e registro no Diario de Bordo
reveladora: Sentidos para uma . ~ o S
e . Assincrona | - percepcdes e possibilidades de aplicacdo no
préatica contextualizada )
contexto de sala de aula;
1. Intencdo Pedagdgica: Mobilizar e elencar
possibilidades didaticas propositivas para as
estratégias do professor;
2. Questdo norteadora: Realizar um
Brainstorming;
O que sabemos? O que é importante e
queremos saber? Que estratégias articular?
Potencialidades e fragilidades?
3. Pesquisa bibliografica referente as
A sustentabilidade e o processo estrateg|f1s de ensino por projetos. Relgcpnar
; R as questdes da sustentabilidade do ensino;
de investigacdo cientifica; - T
. Como mobilizar a participacdo e a
Criar espacgos e ferramentas que L .
L x expressividade dos alunos a partir dos
auxiliem a construgdo de s L
. . N 3 horas contextos de vivéncia e da comunidade, com
conhecimento,  interacdo e - . . . A
. S Presencial | um olhar critico frente ao meio ambiente e a
autonomia com projetos; .
. ; sociedade?
Postura interpretativa e e -
) . 4. Integrar um portfélio — fisico ou digital - de
reveladora: Sentidos para uma o lanei Vi
ratica contextualizada: estratégias e p_anejamentOIQesenvo vimento
P ' da metodologia de ensino. Sugestdes:
Canva®, slides, infogram;
Sistematizacdo do grupo para apresentac&o:
Roteiro de planejamento passo a passo com a
metodologia Aprendizagem baseada em
Projetos.
Producdes e materiais de aporte digital e ndo
digital.
Navegacdo na Plataforma Classroom -
Google sala de aula;
Articulagdo interdisciplinar
como uma oportunidade singular
que melhora a compreenséo 3 .
sobre 0s conhecimentos Roda de Conversa e reflexdo sobre as praticas
cientificos e as 2 horas de sala de aula;

questdes
socioambientais e ajuda a formar
uma mentalidade reflexiva sobre
0 assunto.

Comunicar estratégias didaticas;
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Acompanhamento junto aos professores
quanto as estratégias planejadas (Reflexao e
discussdo dos caminhos e  recursos
propostos).

Assessoria pedagégica 2 horas

FECHAMENTO: Formulario de registro das percepcdes da Oficina (Avaliacdo do participante); Sistematizacdo
da percepcao da formacédo, do grupo de trabalho.
Leituras extras e materiais de aporte tedrico no e-book.

MODULO IV
ROTAGAO POR ESTACOES

Questao norteadora: De que forma é possivel estimular os alunos a terem uma participacao mais
ativa?

Estacbes de aprendizagem: Articular tecnologias digitais e ndo digitais na
conectando-se a uma construcdo de protétipos e articulagdo de
aprendizagem auténtica; novas ideias;

7 Agucar o potencial criativo e 3 horas 01. Estacdo Portfolio - Facilitagdo Gréfica
mesclar uma linguagem | Presencial | 02. Estacdo Podcast: Historia Coletiva
analégica e digital frente aos 03. Estacdo Jogos
desafios e complexidade da 04. Estacdo Mapa Mental
profissdo docente; 05. Estacdo Maker: M&o na massa

Desdobramento das Rotacdes por Estacdes de Aprendizagem:
Estacdo 01.

Sistematizacdo do grupo para apresentacao: Criacdo de um Portfélio;

Pesquisa bibliogréfica relativa a Inovacdo em sala de aula.

O grupo dialoga e propde a criacdo de um portfélio que pode ser utilizado na perspectiva de sensibilizar sobre
as estratégias didaticas inovadoras e o que elencaram na pesquisa. Estrutura de apresentacéo fisica ou digital.
Com recursos e aplicativos como o canva®, slides. Ou painel fisico com recortes de revistas (palavras e imagens
gue remetem a tematica, composicdo de palavras) ... Montagem de uma Manchete.

Estacéao 02.

Sistematizacdo do grupo para apresentacdo: Podcast, Historia Coletiva;

Pesquisa bibliogréfica relativa & Inovacdo em sala de aula, & metodologia ativa Rotacdo por Estacdo e as
tecnologias digitais.

O grupo dialoga e propde a criacdo de um podcast com os elementos da pesquisa e significativos para a
estratégia didatica do professor. Evidenciando caracteristicas e postura dos professores e dos alunos com as
metodologias ativas de ensino.

Estacéo 03.

Sistematizacdo do grupo para apresentacdo: Jogos

Pesquisa bibliografica referente a mediacdo pedagodgica na perspectiva construtivista e de ensino inovador, com
as metodologias ativas, Rotacao por Estacdes.

O grupo cria um jogo, pelo qual os jogadores compreendem a importancia do papel do professor mediador na
perspectiva do ensino ativo, com alunos protagonistas. Apresenta elementos que provocam a reflexdo sobre o
papel do professor, do aluno e a sensibilizagdo que promova a mudanca de atitudes em relagcdo ao ambiente
escolar.

Sugestdo: Jogo da memodiria, trilha, cartas, sem auxilio de aplicativos;

Estacao 04.

Sistematizacdo do grupo para apresentacdo: Mapa Mental

Pesquisa bibliografica relacionada aos espacos de ensino com metodologias ativas Rotacdo por Estacoes, e
possibilidades de inovar as estratégias e as dinamicas da sala de aula e espagos distintos da escola, com e sem
0 uso de recursos digitais.

O grupo desenvolve uma visdo geral a partir da conexao com a pesquisa realizada, e propde as carateristicas do
ensino com a metodologia no contexto da escola. Insere percepcdes e elementos que identificam a questdo
inclusiva, os valores, a diversidade e o amplo espaco de reflexdo acerca das possibilidades.

Estacgéo 05.

Sistematizacdo do grupo para apresentacdo: Maker: Mao na massa

Pesquisa bibliogréfica sobre as estruturas e modelos disruptivos de ensino com inovagdo e engajamento dos
alunos. Estratégias e recursos, organizacgdo e planejamento das aulas. Estruturas e infraestrutura que qualificam
a didatica do professor. Pode ser construida uma maquete com a qual se identifique uma infraestrutura de ensino
com sala de aula e espagos inovadores e disruptivos.
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Organizacao e registro no Diario de Bordo -
percepcdes e aplicacBes no contexto de sala
Reflexdo das experiéncias e | 4, de aula;

8 estratégias colaborativas diante Para finalizar as atividades, uma questdo pelo
da metodologia ativa Rotagdo Presencial | @Plicativo mentimeter, para identificar o
por Estagdes conhecimento construido pelos participantes

ap6s a sistematizacdo das estacGes de
aprendizagem;
Os contextos e a realidade local; Roda de Conversa e reflexdo sobre as praticas
O impacto da metodologia ativa 2 horas de sala de aula;
Rotacdo por Estacdo no ensino. Comunicar estratégias didaticas;

9 Acompanhamento junto aos professores

Assessoria pedagdgica 2 horas quanto ?s estratégias pIe_mejadas. (Reflexao e
discussdo dos caminhos e  recursos
propostos).

FECHAMENTO: Formulario de registro das percepcdes da Oficina (Avaliacdo do participante); Sistematizacdo
da percepcdo da formacgédo do grupo de trabalho.
Leituras extras e materiais de aporte tedrico no e-book.

FEEDBACK DA FORMACAO CONTINUADA (GRUPO DE ESTUDOS)
Em cada encontro sera realizada a socializacéo das atividades e propostas construidas na Oficina.
Roda de conversa para a socializacdo das aprendizagens e partilhas das percepcdes e possibilidades de uso no
contexto pedagdgico. Seréa feito o esclarecimento de dividas e curiosidades e apresentacdes de novas leituras,
sugestdes de material bibliografico e referencial teérico.

|
SEMINARIO DE PRATICAS EXITOSAS

Sistematizar os resultados de . _ . ~
—— ] Atividades avaliativas e de revisdo das a¢des
aplicacdo das metodologias 1 hora docentes socializadas
10 ativas em sala de aula '
O impacto das estratégias 3 horas x s "
) mp . g . Apresentacdo em um Seminario de Praticas
didaticas em metodologias ativas | (sincrona/ Exitosas (on-line ou Presencial)
de ensino em contextos reais Presencial) '

Fonte: Autora, 2024.

O Quadro 12 apresenta atividades a serem realizadas na FCP em contextos educacionais
que dialogam com a realidade dos educadores. As atividades projetam um convite a mudanca
da pratica docente, com vistas a reflexdo-pratica-reflexdo. Estruturamos as trilhas formativas e
elaboramos um caderno formativo digital, de facil utilizacdo, que integra estratégias didaticas
e metodologicas, além de indicar caminhos para novas pesquisas. Inspirado para a usabilidade,
como pontua Serra (2015), o material digital estendido inclui recursos como videos, artigos e
links, a ampliar e potencializar sua aplicacdo para outros ambientes digitais de formacéo
continuada.

A apresentacdo em trilhas formativas organizadas nos moédulos ndo requer uma
sequéncia rigorosa de aplicacdo. Apresentamos a Figura 18, que ilustra a capa do Produto

Educacional.
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Figura 18 - Capa do Curso de Formagdo Profissional (produto
educacional)

N 5

CURSO DE FORMACAD

CONTINUADA

DE PROFESSORES

Fonte: Autora, 2024.

Além do Produto Educacional, que é o foco principal do estudo, fornecemos um texto
adicional contendo o relato da aplicacdo. Esse relato, que sera detalhado no préximo capitulo,
foi compilado em formato de um Diério de Campo da pesquisadora, apresentando informacdes
importantes para quem implementar a proposta de atividades desenvolvidas neste estudo. O
endereco eletronico, a seguir, disponibiliza o material produzido e a Figura 19 exibe a capa,
https://www.canva.com/design/DAGc7kFnoPs/fO7TujG1lyHZyxHvILabwqg/edit?utm_conten
t=DAGc7kFnoPs&utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink2&utm_source=sharebutt

on.


https://www.canva.com/design/DAGc7kFnoPs/fO7TujG1yHZyxHvlLabwqg/edit?utm_content=DAGc7kFnoPs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGc7kFnoPs/fO7TujG1yHZyxHvlLabwqg/edit?utm_content=DAGc7kFnoPs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGc7kFnoPs/fO7TujG1yHZyxHvlLabwqg/edit?utm_content=DAGc7kFnoPs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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Figura 19 - Relato de aplicacdo do produto educacional
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Fonte: Autora, 2024.
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6 RELATO DA APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, relata-se a aplicacdo do produto educacional. Inicialmente, apresentamos
0s participantes da pesquisa e a rede de ensino a qual eles estdo vinculados, a fim de
contextualizar a relagdo entre o publico alvo a que se destina o estudo e as implicacBes na
andlise na tecitura da pesquisa. Versamos a estrutura do capitulo em sec¢des, que se subdividiram
em encontros formativos, identificados conforme as a¢des da trilha formativa mencionada no

item 5.5.2 do capitulo anterior.

6.1 Rede de ensino

A rede de ensino a que se destina a pesquisa deste estudo é a rede estadual de Mato
Grosso, limitada no municipio de Nova Mutum, situado no Médio Norte Mato-Grossense
Latitude Sul: 13° 49’ 44” ¢ Longitude Oeste: 56° 05° 16”, localizado a 239 Km de Cuiaba. A
rede estadual conta no municipio com cinco unidades escolares, entre elas: 01 escola do campo,
distante a 57 km da cidade, localizada no Distrito da Ranchdo, atende as modalidades do ensino
fundamental, anos finais e o ensino médio; 02 escolas urbanas que atendem alunos dos anos
finais, 7°, 8° e 9° ano; 01 escola militar que atende alunos dos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio; e 01 escola urbana que atende somente alunos do ensino médio, 1°, 2° e 3° anos,
e alunos da educacdo de Jovens e Adultos em todas as modalidades.

As escolas da rede estadual possuem uma estrutura fisica de qualidade, e possibilitam
que haja uma dindmica de distintas metodologias de ensino. No ultimo ano, todas as unidades
escolares foram contempladas com unidades de chromebooks, em quantidade possivel para
atender uma turma em sua integralidade, os trabalhos séo articulados com agendamentos, além
da disponibilidade de conexdo com a internet em banda larga para as atividades com os alunos,
ainda que com desafios de estabilidade de rede de internet, mas o suficiente para atender de
forma que possibilite atividades diferenciadas. As escolas possuem biblioteca e espacos que
contribuem para o desenvolvimento de atividades diversas com os alunos, e nesses dois ultimos
anos algumas escolas foram contempladas com reformas na infraestrutura, que estava ainda em

andamento no ano de 2024.
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6.2 Participantes da pesquisa

Ao divulgarmos a proposta da formacao nas escolas estaduais, ela se ampliou para a rede
municipal e contou com a participacao de professores de ambas as redes de ensino, abrangendo
diversas areas do conhecimento e niveis de ensino, incluindo os anos iniciais e finais do ensino
fundamental, ensino médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Além de metodologias
ativas, 0 objetivo era fomentar a criacdo de atividades e projetos de iniciacdo cientifica para
incentivar a participacdo dos professores na orientacdo de trabalhos com os estudantes para
participarem da feira de ciéncias organizada pela coordenadora do Clube de Ciéncias Decolar
da Escola Estadual José Aparecido Ribeiro e pela Universidade Estadual de Mato Grosso -
UNEMAT, do municipio de Nova Mutum/MT.

Inicialmente, 57 professores da educacdo basica se inscreveram na formacéo por meio
de um formulério on-line, e 27 participaram integralmente dos encontros, sendo oito
participantes do género masculino e 19 do género feminino, autodeclarados. Para a pesquisa,
foram selecionados 10 professores da rede estadual, sendo trés participantes do género
masculino e sete do género feminino, habilitados na area de Matematica, o foco principal da
andlise, por ser a area da formacdo da professora pesquisadora. Decidimos ofertar a formacéo
para esse grupo, das distintas areas do conhecimento, devido ao nimero de inscritos e o desejo
em participar.

Aos professores pesquisados, adotamos a identificacdo Professor Participante, o codigo
alfanumérico “Pi” (i=1, ..., 10), a fim de garantir o anonimato e a integridade. Eles residem
no municipio de Nova Mutum e atuam em escolas da rede estadual de diferentes regides da
cidade. O tempo de docéncia varia entre 1 e 29 anos. Todos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e a pesquisa foi autorizada pela Diretoria Regional
de Ensino de Diamantino, conforme documentos anexos nos Apéndices A e B, na tese.

Previamente & formacdo, um questionario on-line foi aplicado para identificar o
conhecimento prévio dos participantes sobre metodologias ativas, 0 que permitiu alinhar as
acOes formativas as necessidades identificadas. Dois professores de Matemaética voluntarios,
gue atuam nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, participaram de assessorias
pedagdgicas realizadas pela formadora/pesquisadora, 0s quais estabelecemos para registro na
pesquisa com aidentificacdo PAL e PA2. A formacdo contou ainda com o apoio de trés bolsistas
de Iniciacdo Cientificada UNEMAT, que auxiliaram na organizag&o das atividades presenciais,
registro dos encontros e acompanhamento da formagdo como observadores e auxiliares da

formadora. Como a formacdo foi planejada para professores em exercicio, a organiza¢do no
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formato hibrido permitiu que as horas assincronas de estudos pudessem ser cumpridas durante
0 expediente, sem comprometer a carga de trabalho. As fotos na Figura 20 representam o grupo

envolvido na pesquisa.

Figura 20 - Grupo participante da FCP

Os encontros presenciais de 2024 foram agendados para as quintas-feiras, das 18h as
21h, em uma sala cedida pela Escola Estadual José Aparecido Ribeiro. Além das formacoes
presenciais na FCP, dois professores de Matematica, atuantes nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, se voluntariaram para a assessoria pedagogica. Esses encontros
ocorreram durante suas horas-atividade, conforme disponibilidade, complementados por
didlogos via WhatsApp.

O ambiente assincrono no Google Classroom, bem avaliado pelos participantes, foi

mantido para troca e compartilhnamento das produgdes (Figura 21).

Figura 21 - Ambiente Virtual Google Classroom

\ MATERIAL DIDATICO
METODOLOGIAS ATIVAS:
ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA O
OFICINAS EM ESTRATECIA
METODOLOGIAS

ATIVAS \
2024- Oficinas em Metodologias Ativas

Professores

Aproveite este

9% espaco e fale um ﬂQ

pouco sobre vocé!

Fonte: Autora, 2024.
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O ambiente virtual da formagdo proporcionou aos participantes o acesso antecipado,
concomitante e posterior aos encontros presenciais, permitindo a utilizacdo continua dos
materiais disponibilizados, das leituras e dos textos sugeridos, favorecendo a articulacdo desses

recursos com suas praticas pedagogicas em sala de aula.

6.3 Descricéo dos encontros formativos

A aplicacdo do produto educacional ocorreu em dez encontros, iniciando com um
encontro introdutério para situar os participantes sobre as propostas a serem realizadas.
Seguiram-se o0s encontros conforme o cronograma, comecando com um diagndstico das
concepcdes sobre as Metodologias Ativas, seguido pela exploracédo e discussdo dos conceitos
abordados, e os demais encontros realizados na trilha formativa a cada duas semanas, com esse
periodo relativo a preparacdo para o encontro presencial, producdo de materiais e assessorias.
A formagdo continuada foi concluida com um Seminério de Praticas Exitosas para socializar as
producdes desenvolvidas com as turmas de regéncia.

Apbs a aplicacdo da FCP, as assessorias pedagdgicas com os dois professores tiveram
continuidade, com o objetivo de acompanhar e analisar os resultados da formacdo na prética
docente.

6.3.1 Contextualizacéo

Dos 10 participantes da Formagdo Continuada de Professores, de 2024, selecionados
para a nossa analise e pesquisa, alguns trabalham em regime de contrato e outros sdo efetivos
da rede estadual de Mato Grosso; dentre eles, dois professores ja participaram da formacéo
ofertada em 2023. Todos os professores possuem como graduacdo a licenciatura em
Matemaética e atuam nas modalidades de anos finais do ensino fundamental, anos finais da
educacéo de jovens e adultos e ensino médio. Em relacéo a experiéncia profissional, o grupo é
diverso, com tempo de atuacdo entre 2 e 29 anos, e titulacdo diversa, graduados, especialistas,
mestres e doutores. Os professores que compdem o grupo da pesquisa trabalham nas escolas da
rede estadual.

Além disso, contamos com trés estudantes de Agronomia da UNEMAT, bolsistas de
Iniciacdo Cientifica, eles auxiliaram na formacao por meio do apoio quanto ao encaminhamento

das atividades propostas e na observacao da participacdo dos professores. A formagao iniciou
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em abril de 2024. Apresentamos as informagdes detalhadas sobre os participantes no Quadro

13.

Quadro 13 - Identificacdo dos Participantes da pesquisa 2024

Ano da . o Tempo
Pi Graduagéo Formagéo em MOda“d%de i D|50|p||pa(s) de Titulagéo
Matematica atuagao [ (e atuacao
¢
Ensino Especializacéo -
P1 | Matematica 1995 Fundamental Matematica 29 anos Pés-Graduacao
(anos finais) lato sensu
P2 B'OIOQ'?‘ 2021 Ensino Médio Matematica 6 anos Mestrado
Matematica
Ednsino | - Especializacéo -
P3 | Matematica 2021 Fun .am.enta Mate[ngtlca € 2 anos Pés-Graduacao
(anos finais EJA) Fisica I
. o ato sensu
e Ensino Médio
Ensino
P4 | Matematica 2023 (Zggging’l L Matematica 2 anos Graduagdo
Ensino Médio
Ensino Especializacdo -
P5 | Matematica 2018 Fundamental Matemaética 10 anos Pds-Graduacao
(anos finais) lato sensu
Ensino Especializacdo -
P6 | Matematica 2021 Fundamental Matemaética 21 anos Pds-Graduacao
(anos finais) lato sensu
P7 Matem_atlca 2004 Ensino Médio Fisica 21 anos Doutorado
e Fisica
Ensino Especializacéo -
P8 | Matematica 2013 Fundamental Matematica 9 anos Pds-Graduacao
(anos finais) lato sensu
Ensino Especializacéo -
P9 | Matematica 2002 Fundamental Matematica 23 anos Pds-Graduacao
(anos finais) lato sensu
Ensino Especializacéo -
P10 | Matematica 2019 Fundamental Matematica 5 anos Pés-Graduacao
(anos finais) lato sensu

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

6.3.2 Encontro Formativo 1: Metodologias ativas e sua aplicacio na integracéo curricular

da educacéo basica

O objetivo desse encontro foi socializar e promover a reflexdo sobre as estratégias

pedagdgicas com as metodologias ativas com foco na sala de aula invertida (SAI), em um

ambiente colaborativo, de praticas integrativas e uso de recursos digitais e experiéncias

formativas. Esse encontro foi dividido em doze momentos.

O momento inicial, realizado no dia 11 de abril de 2024, foi a acolhida aos professores

participantes e apresentacdo do cronograma e estrutura da formacéao, além de esclarecimento

do objetivo geral. Foi explicada a proposta da FCP como produto educacional da tese da
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professora formadora e os professores receberam os termos de consentimento para o uso de
imagens, registros e demais informacgdes conforme registradas no termo. Os profissionais
tiveram o tempo para leitura e assinaram individualmente a participacao e aceitacao.

De forma remota, tivemos a participacdo do professor orientador da formadora,
professor Dr. Marco Antonio Trentin da Universidade de Passo Fundo, que deu as boas-vindas
aos participantes e fez uma fala sobre a importancia da formacao continuada e da identidade
profissional.

Em seguida, no segundo momento, apresentamos o tempo destinado para cada modulo,
proporcionando uma visdo geral do fluxo da formacéo, e a assessoria a ser realizada em
concomitancia a formacéo. Houve a apresentacdo dos registros essenciais para fomentar a acao
docente, sendo destacada a importancia de tais dados, inclusive para a propria construcdo de

conhecimentos, conforme pontuamos na Figura 22.

Figura 22 - Registros apresentados para fomentar a FCP

REGISTROS
- LISTA DE PRESENCA
- AVALIACAO DO ENCONTRO
- DIARIO DE BORDO UM PARTICIPANTE REGISTRA,
OUVINDO OS COLEGAS DO GRUPO e aborda a
sintese da Oficina do dia.
- Diario de Bordo do professor participante

DIARIO DE BORDO DO PROFESSOR

SINTESE DO ENCONTRO

DIA TEMATICA DA OFICINA,

Fonte: Autora, 2024.

No terceiro momento, apos o dialogo inicial, foram apresentados 0s materiais a serem
utilizados ao longo da oficina. Como foco, apresentamos o e-book especifico para a formacéo,
no qual estavam detalhados o0s conceitos centrais a serem abordados e as atividades praticas que
guiaram os participantes, além dos links de acesso para as leituras complementares, defini¢cdes
sobre metodologias ativas e sugestdes de estratégias pedagogicas. Esse recurso digital foi
utilizado pelos professores durante a formagéo para aprofundamento teérico, fizeram acesso ao
material no primeiro instante e a sala de aula virtual criada para fins de registro de atividades e
interacfes do grupo, tanto nos momentos presenciais como nos momentos assincronos, e
registraram suas expectativas e apresentacao no espaco do mural.

O proximo passo foi identificar as percepcdes dos professores acerca das metodologias

ativas, conforme ilustra a Figura 23 sobre o entendimento inicial para as reflexdes. Utilizamos
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a ferramenta Mentimeter e por meio da pergunta aberta e nuvens de palavras, o grupo construiu

coletivamente uma visao sobre o tema e identificou ideias comuns.

Figura 23 - Interacdo da percepgdo dos professores participantes sobre as
metodologias ativas

Escreva 3 palavras que vem & sua cabega quando ouve falarem
Metodologias ativas.
99 responses

capacitacdo

n praticidade movimento

aluno

inovagdo
aprendizagem

resultado

aprendizado

Fonte: Imagem gerada no Mentimeter da realizaco da atividade, 2024.

No quinto momento, com as palavras comuns, o0 grupo debateu sobre suas experiéncias
e como criar aulas que efetivem o protagonismo dos estudantes. Sobre uma das palavras de
maior destaque, a inovagdo, houve apontamentos sobre uso de tecnologias e recursos na
garantia de inovar, e ponderacfes sobre diferenciar as estratégias pedagdgicas a partir do
contexto, evidenciando as necessidades dos alunos e a intencdo critica. Foi um momento
oportuno para um debate essencial a provocacdo realizada logo em seguida, feita aos
professores para nortear as proximas etapas do encontro.

Apds esse didlogo, o sexto momento foi de a apresentacdo da articulacdo da formacao
continuada em parceria com a Universidade do Estado de Mato Grosso, cuja finalidade, para
além da formac&o, oportunizou a pesquisa e producdo de trabalhos com as respectivas turmas
em que os professores sao regentes a fim de desenvolverem projetos por meio das metodologias
ativas, integrados a Feira de Ciéncias. Além do debate de tematicas geradoras de impacto social,
e por unanimidade o tema e foco das discussdes se voltaram para “Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade”. A essa tematica, referenciamos estratégias e formas de aplicacdo das metodologias
ativas na préatica, por meio de objetivos e do desenvolvimento de habilidades e conhecimento.

Ap0s as explanagdes, no sétimo momento foi conduzida a seguinte provocacao: a ciéncia
que aprendi na escola ajuda a interpretar o Mundo? E acrescentamos: como e para que ensinar
0s contelidos da area de conhecimento que atuo e que estratégias de ensino podem provocar

curiosidades, envolvimento e aprendizagem, com autonomia dos estudantes?
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Com o debate e a proposta de olhar para as possibilidades no contexto de cada escola,
alinhamos o oitavo momento com a realizacdo do Kahoot, elaborado com perguntas sobre a
Sala de Aula Invertida (SALI), e teste do conhecimento prévio dos participantes de forma ladica.
A atividade oportunizou debater 0s conceitos e gerar engajamento dos participantes que se
sentiram desafiados. Em especial ao serem apresentados o feedback e a sintese das suas
respostas.

Apos a dindmica, o nono momento foi de continuidade a proposta da SAIL. Com a
tematica Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) para contextualizar as atividades praticas e
garantir a relevancia e aplicabilidade dos contetdos, retomamos ao material de curadoria da
formadora, disponibilizado aos professores previamente na sala virtual, disponibilizado em:
https://read.bookcreator.com/FXOCUIaljSeNYTUZKEBOJ1LUAB42/dXTEISWtSuCwIBbly
3MLAQ. Entdo, entregamos os Cards que levaram cada grupo a uma atividade distinta,
exemplificamos, na Figura 24, algumas situacdes problemas apresentadas. A proposta foi a
solucgéo dos desafios a partir da aplicacdo de conceitos previamente discutidos. Cada grupo foi
orientado a colaborar de maneira ativa ao longo das atividades subsequentes e a registrar as
suas propostas. Como representado na Figura 24, os materiais disponibilizados para a interacdo
com o curriculo, numa abordagem em que se aplicam os conceitos, em um trabalho
colaborativo, criaram estratégias pedagogicas pelas quais se debateram as conexdes com 0s

seus contextos de trabalho.

Figura 24 - Exemplo do Card trabalhado como desafio de aplica¢io do conceito curricular

CARD DESAFIO 1 CARD DESAFIO 2
Como vivem as plantas? Meio Ambiente e Satide
Sabemos que as plantas necessitam de uma série de condicdes especiais
para se desenvolver. Além do mais as plantas sdo essenciais para
indmeras outras formas de vida, e apesar disso infelizmente os seres
humanos estao destruindo, cada vez mais, matas e florestas.

Ninguém gosta de ficar doente. Dores no corpo que fazem deer até os
olhos, vomito, diarréia, febre alta, quem quer ter?
O problema de doengas que se transmitem por um virus, como a
Existem quals plantas em sua omo e Porque & Importante o culdado ) .
sscola. Eno bairr? comoreino vegetal dengue, causada pelo mosquito Aedes Aegypt € um caso das doengas
sérias que tem se alastrado pelo Brasil.

Como. td ¢ que tipos de
‘com essa doenga? E 2 quem ambientes o Aedes Aegypti se
is ripic

Comparando os inaices a
Bra: am por um

Vock jiteve ou conhece alguém
que teve dengue?

Cansiderando que houve uma grande infestacdo em nossa cidade
Criem uma estratégla para solucionar esta questao emergencial, e o

com o ” gue pode ser planejado para evitar tais problemas
Elenquem a estratégia de solugio desta problematica e traga também o papel Definam: Quem serdo os responsaveis? Como serdo feitas as
e quem serao os atores sociais mobilizados para fazer parte desta agao. abordagens e as tarefas na a;ao? Com qua' objetivo apresentam

Definam: Por onde comecar, com quem e, com qual objetivo?

tal solugdo?

Fonte: Autora, 2024.

Essa atividade foi bem produtiva, pois pesquisaram além do que a referéncia trazia no
Card, a formadora, ao passar pelos grupos, observou uma dinamica de trocas de experiéncias

em que eles apontavam situacfes em que haviam trabalhado e refletiram a estratégia da


https://read.bookcreator.com/FXOCUlaIjSeNYTUZkEBOJ1LuAB42/dXTEl5WtSuCwlBb1y3MLAQ
https://read.bookcreator.com/FXOCUlaIjSeNYTUZkEBOJ1LuAB42/dXTEl5WtSuCwlBb1y3MLAQ
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metodologia de ensino que poderia contribuir mais com as aprendizagens dos estudantes. O
décimo momento foi de socializagdo dos Grupos. Apds resolverem os desafios, 0s grupos
compartilharam suas solucdes e reflexdes com os demais participantes. Essa socializagdo
promoveu uma troca de ideias e estratégias entre os professores.

O proximo momento, o décimo primeiro, foi da criacdo de um plano de ensino com a
metodologia SAIL. Com base nas discussfes e nos desafios resolvidos, os grupos foram
desafiados a criar uma proposta de aula utilizando a metodologia de sala de aula invertida, e
também a utilizarem os recursos digitais como 0 Book Creator, a fim de garantir a curadoria e
produgdo dos materiais, conforme a sugestdo proposta na imagem da Figura 25. E para as
questBes de nao recurso digital, foi dialogada a implementacao de estratégias condizentes com
as realidades dos alunos, alinhando perspectivas individuais. Cada grupo ficou responsavel em
pensar, planejar e socializar o plano de ensino com tematicas relacionadas com o tema CTS, de
forma interdisciplinar, e a metodologia ativa explorada durante a oficina - SAI. (Essa atividade

foi proposta para ser construida de forma assincrona para posterior socializacao).

Figura 25 - Sugestdo da Trilha didatica

SALA DE AULA INVERTIDA
— EXTRA

MATERIAIS! ATIVIDADES

INiCIO PESGUISA

TRILHA DE
APRENDIZAGEM

MAGEM

TEXTO viDED DOVIDAS

(o

Antes da Durante Apés a
aula aaula aula

].Z .3.4. 5. 6.

Fonte: Autora, 2024.

Para finalizar as reflex6es, no décimo segundo momento foram realizadas a sintese do
encontro pelo grupo e o registro da avaliacdo das percepcdes de forma individual. A Figura 31

apresenta os participantes do encontro.
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Figura 26 - Encontro formativo 1

Fonte: Autora, 2024.

O momento foi crucial para consolidar o aprendizado e organizar as ideias em uma
producéo textual colaborativa, a principio os colaboradores tiveram davidas do que registrar,
mas com o auxilio da pesquisadora, conseguiram fazer os registros. Na avaliacdo acerca das
suas percepcOes sobre a oficina, buscou-se que destacassem os principais aprendizados,
dificuldades e sugestdes, em formato de questionario no google forms. Houve o relato de que
esse formato trouxe um olhar quanto ao aprendizado do encontro e da metodologia ativa
trabalhada. No momento, alguns participantes voltaram a falar sobre o uso da tecnologia como

relevante.

6.3.3 Encontro Formativo 2: Criatividade e invengdes: novas narrativas com abordagem méo

na massa e espacos de aprendizagens

Esse encontro teve por objetivo introduzir e aplicar a Team Basead Learning (TBL), a
Aprendizagem Baseada em Equipes, utilizando estratégias interativas e colaborativas, com foco
na resolucao de problemas locais e na aplicacédo pratica em sala de aula enquanto os professores
desenvolveram praticas pedagogicas aplicaveis em suas realidades escolares. Esse encontro foi

dividido em dez momentos.
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O primeiro foi para iniciar a formagdo com a seguinte proposi¢do: 0 que vem a sua
cabeca quando ouve falar em aprendizagem baseada em equipes? Os participantes responderam
com palavras, em uma dinamica com o aplicativo mentimeter, dispostas na ilustracdo da Figura
27 a fim de oportunizar que as palavras representassem o que 0 grupo todo pensa e alinhar os

interesses e conexdes entre as suas respostas.

Figura 27 - Dinamica Aprendizagem Baseada em Equipes

 Mentimeter
Que palavras vem a sua cabec¢a quando ouve
falar em aprendizagem baseada em equipes?
85 responses
cooperagdo §
aprendizado
bons oS oStratégia  cotdoc
(>}
a

Fonte: Imagem gerada no Mentimeter na realizacdo da atividade, 2024.

Apds a dindmica, projetamos 0s registros para 0s professores e iniciamos a construcao
reflexiva dos dados emergidos. Como questdo norteadora para a discussdo, apresentamos a
Figura 28.

Figura 28 - Questdo norteadora para reflexao coletiva

Ao alinharmos os estudos sobre a TBL, indagamos a seguinte questao:

Que aprendizagens, apresentadas na escola, s3o levadas para a vida coletiva?

Saimos com esta indagagdo para refletir, que estratégias sdo necessirias e fundamentam a

aprendizagem dos alunos, as vivéncias coletivas e o protagonismo?

E, para complementar questiona-se: Como fortalecer e conectar-se a uma rede de aprendizagens que

seja comprometida com a inovagao nos ambientes didaticos de ensino?

Fonte: Autora, 2024.

Os professores pontuaram a leitura dos textos e ressaltaram situagdes que promovem

maior envolvimento e aprendizagens para a criticidade nas discussdes da turma. Voltados a
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teméatica Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, fomentaram a importancia de trabalhar a
sustentabilidade, e retomaram a navegacdo no e-book para as leituras e aprofundamento da
metodologia.

Em segundo, propomos as atividades sequenciadas. Para a realizacéo delas, solicitamos
aos professores que sentassem em grupos de cinco/seis pessoas. Sugeriu-se a organizacdo das
equipes de maneira equilibrada, a considerar a diversidade de experiéncias e conhecimentos
dos participantes.

O terceiro momento consistiu na sequéncia de atividades, iniciadas com a apresentagédo
de slides ilustrados, Figura 29, que abordaram a metodologia TBL. Nessa etapa, foram
destacados os principios fundamentais da abordagem, incluindo o trabalho colaborativo, a
resolucdo de problemas e os processos de avaliacdo individual e em grupo. Além disso, foram
discutidos exemplos préaticos de aplicacdo do TBL em distintos contextos educacionais, com

uma reflexdo sobre sua implementacdo na préatica docente.

Figura 29 - Slides da apresentagéo TBL

Etapas essenciais para a aprendizagem
baseada emequipes Aplicagéo dos conceitos

Preparocad-Préoular y -
Garant o prontid0o - Tette indvidual O conceito dos “4S's, conhecido como: 1)

Gorantio de prontiddo - Testeem equipe: significant problem (problema significativo);
tiddo-Feedback 2) same problem (mesmo problema): 3)
specific choice (escolha especifica); e 4)
simultaneous report (relatos simulténeos)

Fonte: Autora, 2024.

No quarto momento, utilizamos a ferramenta digital Plickers logo ap6s a introdugéo
tedrica. Essa atividade foi para conduzir uma interacdo por meio de recursos digitais. Os
professores responderam a perguntas relacionadas a aprendizagem baseada em equipes,
utilizando os cartfes de resposta Plickers, e avaliaram de forma rapida, por meio dos feedbacks
da prépria ferramenta, o entendimento inicial sobre a metodologia, de forma divertida e
engajante. Na conducdo da sequéncia das perguntas, propomos a interacdo das equipes
conforme os principios da metodologia TBL. Essa fase foi importante, pois envolveu a
colaboracéo ativa entre 0s membros da equipe para discutir e resolver questdes propostas, além

de mobilizar a reflex@o de suas possiveis solugdes. O objetivo foi que cada equipe trabalhasse
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de forma coordenada, aplicando a abordagem de aprendizado em equipe para lidar com as
tarefas e desafios apresentados.

Apds o uso da ferramenta, como quinto momento, abriu-se um espaco para fomentar a
reflex@o e registro de aplicacdo da proposta; assim, poderiam aplicar o TBL em suas proprias
turmas. Os participantes registraram suas ideias e anotaram as potenciais estratégias, 0s
contetdos que poderiam ser abordados com essa metodologia e as possiveis dificuldades e
solucdes para a implementacao.

Posteriormente, no sexto momento, apresentamos a atividade com a raspadinha, que usa
o critério de resposta individual e posteriormente, em equipe, decidem qual alternativa raspar
para solucionar a questdo. Cada equipe recebeu uma unica folha da raspadinha e precisavam
pontuar suas conquistas individuais e coletivas, conforme ilustra a Figura 30. Essa proposta,
como ressaltada pelos professores, pode estimular a criatividade e 0 pensamento critico de
forma que ndo necessita apenas de recursos tecnoldgicos e € um fazer por meio de estratégias
trabalhadas, porém de uma forma que modifica a interacdo e o protagonismo dos estudantes.
Também se sentiram desafiados e queriam acertar as respostas. Apos terminarem a aplicacao

dos conceitos da TBL, analisaram as possibilidades diante das propostas.

Figura 30 - Encontro formativo 2: Aprendlzagem baseada em eques

Fonte: Autora, 2024.

No sétimo momento, houve a abordagem da continuidade dos principios da metodologia
TBL, envolveu, apds a interacédo, a aplicacdo de um/ou mais desafio(s) utilizando conceitos e
conhecimentos prévios ja estudados. Como foco do problema, apresentamos a tematica definida
para 0s mddulos CTS. As equipes receberam o desafio, como disposto na Figura 31, sendo
necessariamente o mesmo problema, e trabalharam em suas mesas para propor solucées ou
intervengdes que poderiam ser aplicadas em suas realidades educacionais. Debateram a
temética CTS, encontraram as solucGes e vincularam a abordagem para situagdes locais com

critérios organizados.



Figura 31 - Desafio da TBL

Aplicagdo de C - da Ap em Equipes

Disciplina/ Turma disciplinar Duragdo: 20 mi

Conceito Trabalhado Ciéncia, Tecnologia e Sustentabilidade.
ODS - Desafio SOCIOAMBIENTAL

O objetivo desta atividade é incentivar a criatividade, o trabalho em equipe e 0 empreendedorismo, além
de fomentar a tematica da ciéncia, tecnologia e sustentabilidade em nossa comunidade de aprendizagem.

Distintos sdo os desafios da sociedade relacionados & Sustentabilidade, além de serem amplos e
complexos. Com isso, muitas situages relacionadas ac contexto do dia a dia das pessoas estdo
relacionadas com as questdes do meio ambiente e impactam diretamente a qualidade de vida. Neste

sentido, o grupo devera discutir a seguinte situacdo problema: A poluigdo pldstica.

Rastrear a sua fonte e o que implica o seu descarte incorreto nos rios e lagos— e impacto nas
regides costeiras.

Diversas pesquisas tem apontado, a poluigdo pldstica se tornou generalizada em todos os ecossistemas, dos

solos agricolas aos rios e até mesmo no Oceano. Dados indicam gue diariamente, pelo menos 890

toneladas de poluico plastica chegam ao mar pela costa brasileira.

Se tem poucas informagdes sobre os aspectos geogréficos da poluigdo e os seus fluxos, mesmo com

pesquisas realizadas de forma global. S3o utilizados na cadeia de valor agricola a cada ano 12,5 milhdes de

toneladas de produtos plésticos, e outros 37,3 milhdes utilizados em embalagens de alimentos.

O desafio do combate a poluicdo pldstica demanda monitoramento e acompanhamento dos pontos criticos

de vazamento, e isso requer planejamento adequado ao desafio imposto. Hd uma questdo custosa para que

se replique préticas que minimizem este impacto, proposta pela ONU para o meio ambiente:. Diante disso,

um relatério da ONU para a Alimentacio e a Agricultura (FAO) * faz uma recomendagio de conduta voluntaria

abrangente para cobrir todos os aspectos dos plasticos em todas as cadeias de valor agroalimentares, o que também

esbarra no grau de complexidade.

Desta forma, alguns dados sobre o plastico chamam a atencdo:

Todos os anos 11 milhdes de toneladas chegam ao Oceano, podendo triplicar até 2040;

Mais da metade de todo plastico foi produzido desde o ano 2000;

Somente 9% do pléstico foi reciclado até hoje; e, embora faga parte da solugo, a reciclagem sera responsavel por até

20% da soluggio

0O pldstico pode ser encontrado em todos 0s ecossistemas.

Dos estimados 6,3 bilhdes de toneladas de plasticos produzidos antes de 2015, quase 80% nunca foram descartados

adequadamente. * UNEP/IOC Guidelines on Survey and Monitoring of Marine Litter
*FAO Assessment of Agricultural Plastics and their Sustainability

Responda as guestdes.

Questdo 1: Quantas toneladas de poluicdo pldstica, chegam na costa brasileira por ano, considerando os
dados didrios apresentados na pesquisa?

Questdo 2: Quantos milhdes de toneladas de plastico chegardo a ser despejados no mar em 2040?

Questdo 3: Considerando até o ano de 2015, quanto (em toneladas) de lixo plastico deixou de ser
descartado corretamente?

Questdo 4: Quais sdo as macrorregides brasileiras atingidas pelo problema do descarte e poluigdo de
residuos plasticos?

Questdo 5: Que tipo de impacto direto o descarte inadequado dos residuos pldsticos afeta no
ecossistema brasileiro?

Questdo 6: Como desenvolver uma rede colaborativa que permita identificar os fluxos dos plasticos
(da zona urbana e nas regides agricolas)?

Questdo 7: Suponha que seja langado uma proposta de monitoramento do descarte do lixo plastico:
Como ar as informacdes e dados coletados? Quais devem ser estes dados a serem coletados?

VIUPF

Fonte: Autora, 2024.
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O proximo momento, o oitavo, foi de socializacdo das equipes e debate das solugdes

apresentadas. Uma a uma as questdes foram apresentadas em rodada por cada uma das equipes,

e as contrapropostas eram debatidas com registro. A discussdo e o confronto das diferentes

solucdes proporcionaram andlise das viabilidades e impactos potentes na reflexdo,

enriquecendo as ideias por meio das diferentes perspectivas.

O encaminhamento apds a socializacdo foi no nono momento, dada a criagdo de uma

proposta de aplicacdo para trabalhar em suas turmas, sendo essencial apresentar os critérios que

seriam utilizados para a garantia da aplicacdo pratica e a integragdo dos recursos discutidos

durante a formacgdo, com atencdo ao contexto local e aos objetivos de aprendizagem.

Finalizamos com o décimo momento, em que a equipe redigiu a sintese da metodologia

trabalhada e aprendizado que compartilhou. Foi liberado acesso ao questionario avaliativo das

percepcOes acerca da metodologia trabalhada.
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6.3.4 Encontro Formativo 3: Postura interpretativa e reveladora: sentidos para uma pratica

contextualizada

O objetivo desse encontro formativo foi o de promover a utilizacdo da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), com foco na articulagcdo de contextos e vivéncias para criar
aprendizagens significativas em um ambiente colaborativo e fomentar o protagonismo e a
reflexdo diante da acdo docente. Esse encontro foi dividido em sete momentos e teve a seguinte
questdo norteadora: como articular contextos e vivéncias para aprendizagens com significado e
para o protagonismo dos estudantes?

O momento inicial foi focado na questdo norteadora, enfatizamos a articulacdo de
projetos com intencionalidade pedagogica e propostas voltadas para as agdes na comunidade e

foco na tematica de abordagem geral, a sustentabilidade, Figura 32.

Figura 32 - 3° Encontro formativo — Aprendizagem

baseada em projetos

Fonte: Autora, 2024.

No segundo momento, apds as reflexBes iniciais, apresentamos uma situacdo
problematizadora, apresentada na Figura 33. A partir dela, identificamos uma possivel situacdo
de sala de aula. Foi solicitada a leitura em grupos e também apontamentos de similaridades com

0S contextos.



Figura 33 - Texto problematizador
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DESAFIO  Leia o exemplo:

“A denominada Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente, em seu art. 3%, |, conceituou meio
ambiente como "o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica,
quimica e biolégica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”. Para
trabalhar com um ensino tradicional, basta que o professor traga uma leitura para os alunos, faca
questdes para responderem e pronto. Com os alunos menores, um desenho e ou pinturas de figuras
ja construidas

Em determinada escola, tivemos a seguinte situagdo:

Uma professora ja ndo acreditava mais em simplesmente fazer a aulas desta forma. Para ela
ensinar essa definigdo seria uma simples memorizago, pura decoreba. Acreditava, sim, num
ensino centrado no alune, por intermédio do qual ele, por si sd, descobrisse o conceito,
unica forma de compreendé-lo realmente. Para tanto, haveria necessidade de o estudante
participar de uma experiéncia concreta. Uma experiéncia organizada de maneira a fazer com que
o estudante chegasse as suas préprias conclusdes, conduzindo-o & descoberta do conceito
Pensando assim, a professora plangjou uma investigacao simples, dentra das condicées que a
escola Ihe oferecia. Um momento com os alunos ao redor da escola, nas imediagées do bairro
Durante a investigagdo, anunciou acs alunos gue iriam aprender sobre o Meio ambiente, era
preciso que realizassem entdo anotagdes, registros e fotos, coletassem todos os dados que
achassem interessants & as suas descobertas

Ao retornarem para a escola, ja em sala de aula ela registrou algumas palavras, referentes a
tematica e conceitos do meio ambiente e perguntou:

- E entdo, o que vocés sabem sobre o Meio Ambiente?

Comao nenhum de seus alunos se manifestou, a professora apontou para um deles e retomou a
pergunta;

- O que vocé sabe sobre o Meio Ambiente?

Meio acanhado, provavelmente devido & necessidade de responder corretamente a pergunta e sem
saber ao certo a resposta esperada pela professara, o aluno apontado tentou

- Observei que tem muito lixo em volta da escola.

Notando um ligeiro, porém indisfarcavel gesto de desapontamento da professora ao receber tal
respesta, uma outra aluna, induzida pela expressio escrita ne quadro, ariscou, perguntande;

- 830 todas as formas de vida?

Animada com a manifestago, mas um tanto surpresa pela precipitada conclusie, a professora
continuou,

- Muito bem! Entdo, o que sio as formas de vida?

E o siléncio se fez.

Esta bem, gente — retomou a professora — vamas pensar. Fomos ao redor da escola e observamos
tude. O que acham gue € o meio ambiente, o gue tem de mudanca e diferenca entre os lugares
que fomos & préximes a nalureza?

O insistente siléncic levou a professera a escolher cutra valuntaria.

- Vocé. Pade me responder?

- A senhora repete a pergunta? Nao entendi

Embora impacients com a suposta falta de ateng3o, a professora repetiu a pergunta

- Eu gostaria de saber o que & o meio ambiente e que diferenga podem ser observadas onde fomos
ao redor da escola, para uma area de natureza

- E porgue tem pesseas no lugar onde fomos...

- Mas so linha pesscas? Insisiiu a professora

- Também tinham bichinhes, plantas e arveres— esclareceu o aluno, demonstrando firmeza na sua
argumentacic

- Ora, se havia tudo isso entdo o que & o Meio Ambiente?

- Entéo, professora, tudo o que vimos!

Imbuida do principio de que o aluna deve descobrir o conceito, nossa professora deixou de insistir
com seu argumento & resalveu averiguar o que os demais alunos pensavam a respeito

- Vocés concordam com a afirmacao dele?

Renasce o siléncic.

Qutro voluntario escolhido. Desta vez. uma aluna.

- Olha, eu acho que meio ambiente & tude que esla ao nesso redor

- Hum.._disse a professora. - Entao os carros, as casas, fudo & meio ambienia?

A aluna diz: - Eles sstdo junta

- Come? Questiona a professora

- Porque estio no planeta terra? Respandeu interrogativamente a aluna

Nesse momento soou o sinal para o fim da aula

- Na préxima aula voltaremos ao assunta.

A professora recolhia apressadamente seu material para sair da aula, quando um grupo de alunos
acercou-se dela perguniando

- Por que as arvores sao tao grandes e caem as folhas?

- Comg as arvores respiram? Podemos aprender pela inlerneat?

- Por que a resposta que eu dei nao esiava certa?

- Eu ouvi dizer que se a gente ndo jogar lixo no chio e qusimar ele some mais réapido. E verdade?
- Porque as pessoas precisam cuidar da agua? Fu vi no jomal que pode acabar. F isso mesmo?
Sem resposta imediata para tais perguntas, a professora saiu da sala prometendo falar sobre essas
coisas na proxima aula.”
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Fonte: Autora, 2024.

No terceiro momento foi trabalhado um Brainstorming com a seguinte questdo: como
estimular o protagonismo dos alunos em nossas aulas? Como poderiamos mobilizar a
participacao dos alunos nas atividades da escola? O brainstorming estimulou reflexdes sobre a
importancia de conectar o conteudo pedagdgico a vida real dos alunos, ampliando o
engajamento e a autonomia dos estudantes. Os apontamentos registrados em post-it de forma
individual proporcionaram distintos olhares. No post-it apresentado como um desafio problema
(azul), o professor apontou estratégias para a solucdo (verde) e a mobilizacdo das ideias que
levamos adiante, como disposto na Figura 34. De forma coletiva, os post-its foram lidos e a

medida os registros surgiam, agruparam-se 0s apontamentos diante dos critérios de semelhanca.
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Figura 34 - Brainstorming - ideias gue levamos adiante

(]

Fonte: Autora, 2024.

Em seguida, foram trabalhadas estratégias e abordagens para solucionar a problematica
anunciada por meio dos agrupamentos feitos, direcionando para a atividade pratica. Os
professores foram organizados em grupos para construir uma estratégia de realizacdo de um
projeto com a tematica CTS, trazendo as abordagens: problemas e estratégia de solucdo
elencados pela equipe. O desafio foi articular um projeto em que os estudantes assumiriam o
protagonismo das acfes e, em conjunto, discutiram como poderiam desenvolver projetos
educacionais que conectem os conteudos curriculares a temas relevantes para os alunos,
incorporando o protagonismo estudantil.

O quarto momento foi de direcionamento para a garantia da aplicacdo da metodologia.
Foram confeccionadas e distribuidas para os grupos algumas cartas contendo 0s principios da

ABP. Conforme apresentamos na Figura 35.



Figura 35 - Cartas para a Acdo pratica — Aprendizagem Baseada em Projetos
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Fonte: Autora, 2024.

Os grupos utilizaram esses principios para guiar a construcdo de seus projetos,

garantindo que as propostas respeitassem as diretrizes pedagogicas da metodologia ABP. A

sugestdo de projeto para 0s grupos tinha por desafio elencar, de forma viavel e pedagdgica, para

implementacdo em sala de aula, temas relevantes para os estudantes e para o contexto local com

a CTS. Orientamos que os professores utilizassem situagdes reais, que tivessem conexao com

as vivéncias dos estudantes para que essa idealizacdo tivesse a real possibilidade de aplicacéo,

como matéria de aporte, apresentamos a proposta ilustrada na Figura 36.

Em nossa sala virtual, compartilhamos um exemplo de situacdo que poderia servir como

referéncia, contextualizada em uma situagéo real, de discusséo local relativa a situagdes do

nosso municipio. A participacao foi ativa e engajada por parte dos membros do grupo. Enquanto

realizavam as tarefas, a professora formadora passou em cada grupo para debater ideias e

provocar a reflexdo da aplicagdo da metodologia.
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Figura 36 - Construcdo da proposta do Projeto do grupo utilizando a metodologia ativa

De que forma é possivel articular questdes que envolva toda a escola, em agdes que sejam para e com a
Aprendizagem Baseada em Projetos comunidade escolar, além é claro de envolver e incentivar os produtores rurais (pais de alunos e demais da
— i para agdes de il
Que as agBes podem ser iniciadas na escola para a promogdo de mudancas de atitudes na pratica, que
firmem o papel cidadao e as responsabilidades de cada envolvido, e que as agBes sejam apliciveis e
aplicadas nos contextos da escola e na vida da comunidade escolar.

Disciplina/ Turma
Duragio 40 minutos

Conceito Trabalhade | Ciéncia, Tecnologia e

Objetivo O objetivo desta atividade € incentivar a criatividade, o trabalho em equipe e 0
empreendedorismo, além de fomentar a tematica da ciéndia, tecnologia e Construa um protétipo da ideia para representar na prética como serdo executadas as agdes e
sustentabilidade em nossa comunidade para novas aprendizagens. estratégias.
Como impactar e transformar atitudes para uma comunidade Onde divulgar? Como mobilizar e envolver a todos?
contribuir e colaborar de forma justa com o meio ambiente visando a Dica:
3 N " TP
qualidade de vida? Faca uma p com a comt local.
NOVA MUTUM - Histéria: m 1978, o paulista José Aparecido Ribeiro adquiriu terras de Jorge Pontos Titulo da Agdo
Rachid Jaudy para o Projeto de Colonizagao Mutum. A exploragio do cerrado estava trazendo importantes a
novas pers; s para a agropecudria. O projeto estabeleceu inicialmente duas etapas serem
agropecudrias, e foi destinada uma terceira, para a futura e de Mutum. considarados Pablico alvo e responséveis

Os primeires moradores chegaram a regiao dia 06 de J 1978. A denominago original foi Parceiros
conservada e quem deu o nome & fazenda, ao projeto, e & cidade foi o sr. José Aparecido Ribeiro
Surgiram crises entre a populacao e a firma colonizadora. Assim, nao se optou pelo nome de

. R timent
Mutum, dado pela firma, mas pelo de Nova Mutum, dando a entender que o progresso escapava MELrSOs ¢ investméntos

A Lei n® 4.408, de 26 de novembro de 1981, criou o distrito de Nova Mutum, no municipio de

Diamantino. O municipio de Nova Mutum foi criado através da Lei Estadual n® 5.321, de 04 de Compromisso
julho de 1988
Economia: Agricultura, com enfogue para produgéo de soja, milho e algodo além de frigorificos e
industrias como esmagadora de soja, biodiese| @ processamento de milho Apesar de ter uma ‘Agbes ¢ planejamentos
economia essencialmente primaria, também ha investimentos na transformacao da matéria-prima
em produtos. Nova Mutum é o segundo maior produtor de gréos do estado e um dos maiores do
Brasil, com uma area de 410 mil hectares de soja plantada, em termos de valor de produgao Nova Inovagdio na proposta
Mutum 6 o §° maior do Mato Grosso e 9° no Brasil com RS 1,394 bilhao (+2,8%). aprasantida
sww.gov brisudecolpl-brl /mal fjulh -mutum-mt
Site: hitps:/fwww. m.mt.gov.br istori Tecnologia empregada
Meio Ambiente - IBGE 2022 p,puincso residente 55 64500505 Impacto almejado
Apresenta 32% de domicilios com esgotamente sanitario adequado, 63.9% de domiciios urbanos em !
vias plblicas com arborizac3o e 17.1% de domicilios urbanos em vias pblicas com urbanizagso Apresentactio do protétipo
adequada (presenga de bueiro, calgada, pavimentag3o e melo-fio). Quando comparado com os outros ESTRATEGIA DIDATICA DURANTE A AULA: AGOES A SEREM TOMADAS
municipios do estado, fica na pesicdo 21 de 141, 61 de 141 e 15 de 141, respectivamente. |4 qguando
comparado a outras cidades do Brasil, sua posigio & 3014 de 5570, 3466 de 5570 e 2099 de 5570, Tontes Importantes;
respectivamente. ) ] brasi S ir-elimi lIX%C3%BS0s-
Fonte: https ficidades ibge. gov bribrasilimt/nova-mutumipancrama SN CINAD-2024/0-63445311
‘ ) ‘ ) https:// dw.com/pt-br/brasil-KC3%A9-0-q lor-produtor-de-lixo-pl%C3%A1stico-do-
Com estas informaces, vale rsssa\ta'r que hé alguns projetos que tratam da sustentabilidade em mundo/a-47782657 fonte 2019
p: abiplast.org. i 231-d id:
118648 soto do 2022 foram-reciclados-em-2020-no-brasil/
DESAFIO: ps:// abiplast.org recircula-brasil-conheca-mais-sob:
| pioneira-em-cit d duos-plasticos/ - fonte 2023

Fonte: Autora, 2024.

Na sequéncia, no quinto momento, 0s grupos socializaram suas propostas e
apresentaram os portfolios construidos durante o processo formativo. Os cartazes, que
indicavam o roteiro do projeto articulado, proporcionaram uma reflexdo sobre a aplicacdo
pratica dessas propostas com suas respectivas turmas. As abordagens apresentadas pelos grupos
foram predominantemente interdisciplinares, refletindo a diversidade de areas do conhecimento
representadas pelos participantes. Cada grupo adotou estratégias que incluiam a participacdo
ativa dos sujeitos da comunidade, aludindo a um compromisso com agdes colaborativas e
contextualizadas. A interacdo entre as diferentes propostas foi marcada por um intercambio
significativo de ideias e experiéncias que ampliaram o aprendizado coletivo. Todos 0s grupos
demonstraram cuidado e zelo na preparacao e apresentacdo de seus trabalhos, fazendo questéo
de registrar esses momentos de forma organizada e detalhada, o que refor¢a o envolvimento e
comprometimento dos professores com a formacdo continuada. Apresentamos, na Figura 37, a

socializagdo dos trabalhos realizados pelas equipes.
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Figura 37 - Socializacdo dos projetos construidos pelos grupos

Apds a criacdo da proposta, o sexto momento foi de apresentacdo de todos 0s grupos.

Eles fizeram ponderacdes acerca da construcdo e debate sobre o sentimento quanto a
participacdo e contribuicdo coletiva. Com isso, cada grupo elaborou a sintese escrita do
encontro e apresentou suas percepg¢des ao responder o questionario individual.

O sétimo momento foi para incentivar os professores a refletirem sobre os aprendizados,
os desafios enfrentados e os préximos passos para a aplicacdo pratica da metodologia ABP em
suas respectivas turmas. Em didlogo final, professores relataram estratégias ja utilizadas em
suas abordagens metodoldgicas, e sugestionaram que 0 momento serviu para repensar algumas
acOes com suas turmas, de maneira que se garanta o protagonismo dos estudantes e escolhas

pedagdgicas que sejam engajadoras.

6.3.5 Encontro Formativo 4: EstacGes de aprendizagem: conectando-se a uma aprendizagem

auténtica

O objetivo desse encontro formativo foi implementar a metodologia ativa de Rotagéo
por EstacGes como estratégia para aumentar a motivacdo, utilizar atividades relacionadas a
sustentabilidade e ao uso de tecnologias, e de forma interativa permitir que os professores
explorassem diversas formas de trabalho em sala de aula, com énfase na motivacdo e
protagonismo dos estudantes por intermédio de atividades que integrem sustentabilidade e
tecnologias. Ele foi dividido em oito momentos.

O encontro, realizado no dia 23 de maio, teve uma organizagdo prévia do espago para
receber os professores de forma que a conducéo das estratégias fosse agilizada. Com as prévias

de leituras sugeridas no capitulo apresentado no e-book, os professores tiveram, a principio, a
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questdo norteadora apresentada: é possivel resolver os problemas de falta de motivacdo dos
alunos a partir de atividades em sustentabilidade e tecnologias?

Iniciamos, o primeiro momento da formacao com as salas previamente organizadas. O
espaco foi proposto com cinco estacdes, cada uma delas contendo uma atividade diferente
relacionada a sustentabilidade e ao uso de tecnologias, e recursos digitais e ndo digitais. As
estacOes foram organizadas de forma que os grupos de professores pudessem rotacionar entre
elas ao longo das atividades.

A acdo inicial do encontro consistiu, ainda, em um dialogo sobre a proposta da
metodologia ativa Rotacdo por Estagdes. Durante esse momento, os professores foram
questionados sobre suas percepcdes em relagdo a inovacdo pedagdgica, com o objetivo de
estimular uma reflexdo critica acerca de suas proprias praticas e da aplicacdo de estratégias
pedagdgicas que estdo intrinsecamente ligadas ao contexto educacional. As respostas dos
participantes foram registradas, indicando uma variedade de entendimentos sobre a tematica.
Na sequéncia, os materiais de apoio disponibilizados na plataforma foram apresentados, como
demonstra a Figura 38, de forma a instruir os professores a acessa-los para iniciarem as
atividades nas diferentes estacGes de rotacdo, com vistas a uma experiéncia que integrou teoria

e prética.

Figura 38 - Materiais do Modulo 4 no Google Classroom

>

2024- Oficinas em Metodologias Ativas
Professore

Mural Atividades Pessoas Notas

Modulo IV- Rotacdo por Estagdes

@ MATERIAL DAS [STAC.C_)[S-TRAI]ALHADA Item

@ ESTACAO JOGOS - 5Rs

@ ESTAGAO: PORTFOLIO- Tema: Energias r

@ ESTAGAO MAPA MENTAL: Temas diversos

@ ESTAQAO PODCAST- Tema Queimadas

POSTAR AS ATIVIDADES DOS GRUPOS [=] 9

@ ESTAGAO- CANVA- Tema: Mudangas Cli... Item postado: 23

LISTA DE PRESENGA- DIA 23 de Maio de 2...

AVALIAGAO OFICINA- ROTAGAO POR ES. Hem posta

Fonte: Autora, 2024.

Em segundo, realizamos a interacdo dos grupos, a qual foi bem rica e os professores
produziram em cada estacao estratégias de aplicagdo e uso com suas respectivas turmas. O tema
CTS oportunizou a contextualizacdo para a producdo e visualizarem, em suas areas do

conhecimento, possibilidades. Os grupos comegaram em uma estacdo e a cada tempo médio de
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15 minutos rotacionavam para a proxima. O tempo foi suficiente para que 0s grupos pudessem
passar por todas as atividades propostas.

Durante a rotacdo, os grupos tiveram a oportunidade de explorar diferentes abordagens,
tanto digitais quanto ndo digitais, em cada estacdo. Todas as esta¢fes incluiram o uso de
tecnologias com a necessidade de usarem internet, notebook e celular para acesso aos
aplicativos educacionais; porém, da mesma forma que a interacdo podia ser com recursos
digitais, também houve sugestdo do uso de recursos analdgicos, como a possibilidade de
alinharem suas construgdes com o uso de materiais manipulativos. Conforme dispomos na

Figura 39, abaixo.

Figura 39 - Grupos em atividade

O terceiro momento foi destinado a concluséo da atividade ap6s 0s grupos passarem por
todas as cinco estacdes de trabalho, alcancando os objetivos propostos. Assim, 0s grupos foram
convidados a refletir sobre as possibilidades de adaptacdo das atividades vivenciadas para suas
proprias turmas. Esse momento de analise foi fundamentado tanto na referéncia tedrica quanto
na experiéncia préatica, suscitou-se uma discussdo rica sobre as acdes que engajaram 0S
professores durante a formacgdo e como essas estratégias poderiam ser implementadas com os
estudantes. Os participantes registraram suas ideias, destacaram como a metodologia de
Rotagéo por Estac¢des poderia contribuir para aumentar a motivacgao dos alunos, ao proporcionar
um aprendizado mais dindmico e significativo, alinhado as necessidades e particularidades de
cada contexto escolar.

O quarto momento foi para 0 acesso a sala de aula virtual, pelos grupos, para anexarem
as suas producdes. Quanto aos materiais analdgicos, foi sugerido registrar por foto e postar no

ambiente virtual, como representado na Figura 40.
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Figura 40 - Espaco de partilha da atividade no Google Classroom

2024- Oficinas em Metodologias Ativas

Professores

>

Instrugdes Trabalhos dos estudantes

POSTAR AS ATIVIDADES DOS GRUPOS

Adriana Egea de Oliveira + 23 de mai.

100 pontos

Anexar O LINK, OU O ARQUIVO produzido para compartilhar aqui com os colegas.
Poste aqui o seu material produzido que pode ser uma imagem, texto em POF ou foto da sua produgéo!

Clique em anexar e compartilhe sua atividade na sala

2 9 comentarios para a turma

Fonte: Autora, 2024.

Seguem os enderecos eletronicos disponibilizados pelos links que contém a apresentagéo
de algumas atividades realizadas pelos grupos, no Quadro 14, socializadas no ambiente digital

da turma.

Quadro 14 - Producdes dos grupos — encontro Formativo 4
Tema Links de acesso
Os 5 Rs - Jogo | https://wordwall.net/pt/resource/73786199
Sustentabilidade | https://kahoot.it/challenge/04782057?challenge-id=dd3d551a-a552-44h3-8d6¢-

Quiz 52b84385a754 1716506959931
https://create.kahoot.it/share/sustentabilidade/a47dad22-11f1-4cae-9al4-chch634e3a2e
Trabalho Infantil | https://drive.google.com/file/d/1UmeGjQI76fK7EB_zQzWpgJkH5K0Znsn8/view?usp=d

Podcast rivesdk
https://drive.google.com/file/d/1ylazJEOomGNwgVJjE6i-
WMGT1iSyj2hC/view?usp=drive_link
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O sexto momento foi de socializacdo dos Grupos. Apos a postagem das atividades, cada
grupo pontuou de forma breve as suas percepcdes acerca do trabalho colaborativo e como
planejaram aplicar a proposta da metodologia ativa em seus espacos escolares. Foi instigado
aos professores que replicassem a proposta a fim de, posteriormente, apresentarem as praticas
e a contribuicdo proporcionados aos seus alunos em contextos de aprendizagem e
protagonismo.

Com base no que foi trabalhado, o sétimo momento marcou a partilha dos materiais e
experiéncias vivenciadas. Cada professor foi desafiado a criar uma aplicagao da abordagem na
metodologia trabalhada na pratica, utilizando os recursos explorados. Com a possibilidade de
integrar ou ndo o uso de recursos tecnoldgicos digitais e com o objetivo de avaliar o
envolvimento dos estudantes, 0 engajamento, as aprendizagens e a motivagéao.

O oitavo momento foi o de finalizacdo da sintese pelo grupo que detalhou as percepcoes

e o0 impacto da metodologia ativa Rotacdo por EstacBes em suas aprendizagens. Também


https://wordwall.net/pt/resource/73786199
https://kahoot.it/challenge/04782057?challenge-id=dd3d551a-a552-44b3-8d6c-52b84385a754_1716506959931
https://kahoot.it/challenge/04782057?challenge-id=dd3d551a-a552-44b3-8d6c-52b84385a754_1716506959931
https://create.kahoot.it/share/sustentabilidade/a47dad22-11f1-4cae-9a14-cbcb634e3a2e
https://drive.google.com/file/d/1UmeGjQl76fK7EB_zQzWpgJkH5K0Znsn8/view?usp=drivesdk
https://drive.google.com/file/d/1UmeGjQl76fK7EB_zQzWpgJkH5K0Znsn8/view?usp=drivesdk
https://drive.google.com/file/d/1ylaZJEOomGNwgVJjE6i-wMGf1iSyj2hC/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1ylaZJEOomGNwgVJjE6i-wMGf1iSyj2hC/view?usp=drive_link
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aconteceu a avaliacdo final com o questionario do forms, com destaque as contribui¢des da
metodologia para suas praticas pedagogicas e possiveis adaptacGes para atender melhor as

necessidades de seus estudantes.

6.3.6 Encontro Formativo 5: Preparacdo para o seminario

Em preparacdo para o seminario, consoante ao disposto no convite virtual, Figura 41,
realizamos um encontro virtual com os participantes no dia 13 de junho, com o intuito de
fornecer assessoria quanto as estratégias de apresentacdo e acompanhar as ac6es desenvolvidas
nas turmas de regéncia dos professores. Durante o encontro, houve uma troca de ideias que
permitiu o didlogo sobre as préaticas pedagdgicas implementadas, com destaque para as
contribuicdes dos participantes em relacdo as metodologias ativas. Esse momento foi essencial
para fortalecer a reflexdo coletiva sobre os desafios enfrentados em sala de aula, além de
promover um alinhamento entre as praticas docentes e 0s objetivos propostos pela formacéo
continuada. Alguns participantes, ap0s 0 momento coletivo, solicitaram um tempo para dialogar

e trocar ideias sobre os planejamentos que estavam desenvolvendo com suas turmas.

Figura 41 - Link do convite para a assessoria sincrona aos participantes da FCP

&2 Oficina- Metodologias ativas Q
'@ oEEER ESES——D R T Gamae CEE QU=

Boa tarde
Vai ter reuniao on-line hoje?

Estarei a disposicao, a partir das 18 horas, eu vou enviar o li
aqui para voces.
Hoje sera um momento para tirar as dividas.

Meet
Reunides do Google em tempo real. Usando o
navegador, compartilhe videos, a area de trabalho e

Ola pessoal, segue o link.

Metodologias Ativas- Encontro sincrono 13.05
Segunda-feira, 13 de maio -

Fonte: Autora, 2024.

Na assessoria, os professores tiveram a oportunidade de tirar as dividas e partilharem
brevemente algumas experiéncias. Por estarem nas formages realizando as tarefas em grupo,
relataram que as suas acOes na escola se deram de forma interdisciplinar, e por isso ficou
definido que a apresentacdo das praticas poderia ser organizada pelos professores de forma
colaborativa, uma vez que a oportunidade ofertada na formacéo levou para a escola o

planejamento interdisciplinar. Na sequéncia, a Figura 42 representa os participantes no encontro
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sincrono realizado. Foi disponibilizada para os participantes uma sugestdo de modelo para que
eles usassem na confeccdo de suas apresentagdes, conforme disposto no endereco
https://www.canva.com/design/DAGIsaLHtok/ulonLwKcf65pgASQtOwW2wA/view?utm_cont

ent=DAGIsaLHtok&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor.

Figura 42 - Registro do Encontro sincrono da FCP

X % X

\},7: h 2 C b .:":f ' @ L "‘"\'

Luh Marques Salua Ali Saleh Claudianny Mic... danielabahdur... Ronaldo José d... Lucieni de Amo... Cleverson Ram...

% W % : ®

@ Q T D o : ALl

Mais 5 pessoas

Rafael Jamariq... Tiene Nunes D... Tati Fioretti Dayana Cristin... Vanessa Grolli samuel sousa

VbSO ®

18:50 | Metodologias Ativas- Encontro sincro... ~ ¢ 3 0 @

L HQu ~€E@Be°omcPc @ Ao A 0 T
Fonte: Autora, 2024.

6.3.7 Encontro Formativo 6: Préticas exitosas da formacéo nas oficinas em metodologias
ativas e acdes didaticas com os estudantes

Esse encontro teve por objetivo proporcionar um espaco de troca de experiéncias e
compartilhamento de préaticas pedagdgicas realizadas com as turmas de regéncia a partir das
MA com énfase na reflexdo teorica, pratica e na inovacao pedagogica. Aliar essas perspectivas,
diante da aplicacdo analdgica e digital com o uso das TD e MA, garante a inovacdo e a melhoria
continua do processo de ensino-aprendizagem. Nesse encontro final, do dia 20 de junho,
tivemos a participagdo dos 27 professores que estiveram envolvidos diretamente na
implementacdo de novas metodologias em suas préaticas pedagdgicas. Dividimos esse encontro
em seis momentos.

O primeiro momento consistiu na acolhida inicial, acompanhada de um lanche, como
realizado em todos os encontros. Em seguida, foi promovido um dialogo sobre a aplicacdo das
metodologias ativas na pratica, alguns participantes compartilharam suas trajetdrias
profissionais, expectativas em relagdo a formacdo e percepcdes sobre suas praticas. Esse
momento foi essencial para estimular um ambiente de confianca e colaboragéo, favorecendo o

compartilhamento de experiéncias e desafios enfrentados.


https://www.canva.com/design/DAGIsaLHtok/ulonLwKcf65pqA5QtOw2wA/view?utm_content=DAGIsaLHtok&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGIsaLHtok/ulonLwKcf65pqA5QtOw2wA/view?utm_content=DAGIsaLHtok&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
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No terceiro momento foi a apresentacdo em si. Cada professor teve um tempo
determinado, de 5 minutos, para a apresentacdo, e seguidamente uma sesséo de perguntas e
discuss@es acerca dos resultados e consideracdes, o que permitiu levantar pontos de reflexéo e
propor melhorias, como apresentamos na Figura 43. Cada apresentacdo abordou detalhes com
objetivos, imagens das atividades e dados das intervencGes pedagdgicas, em alguns casos 0S
participantes demonstraram os materiais utilizados e confeccionados pelos estudantes em suas
aulas.

Durante o quarto momento forma apontados alguns elementos importantes nos trabalhos
desenvolvidos. O dialogo foi constituido para elencar as percepcdes dos participantes na FCP,
incluiram: o uso das TD, incorporadas em suas estratégias pedagdgicas, os fizeram notar
empolgacdo, envolvimento e protagonismo por parte dos seus estudantes; a aplicacdo de MA,
como um ponto forte para a centralidade do aluno no processo, e na construcdo do
conhecimento foi maior, com envolvimento e participacdo dos seus estudantes, embora haja
muitos desafios como a implementacdo efetiva na propria préatica; os resultados e impacto nas
aprendizagens foram refletidos na apresentacdo de parte dos professores. Isso demonstrou que
se propuseram a observar as evidéncias da propria pratica e que podiam/podem sanar questdes
como a falta de interesse ou dificuldades dos seus estudantes com determinado contetdo; a
interacdo promoveu uma reflexao coletiva sobre os desafios e oportunidades pelo uso das MA,
além de gerar novas ideias que poderiam ser aplicadas nas salas de aula de cada participante;
por fim, relataram propostas futuras de aplicacdo das metodologias em suas respectivas turmas.

No quinto momento foi a realizacdo de uma sintese individual de cada professor que
apontou as percepc¢des sobre a formacdo ofertada, enfatizando o registro no diario reflexivo
acerca de sua préatica pedagdgica, além de destacar as agdes que considerava inovadoras. Esse
momento proporcionou uma oportunidade valiosa para os participantes refletirem sobre o
impacto da formacdo continuada em suas rotinas docentes e identificarem os avancgos obtidos.
Além disso, um questionario eletrdnico foi compartilhado com os professores, com o objetivo
de acompanhar a evolucao de seus conhecimentos sobre metodologias ativas e impressdes sobre
0 desenvolvimento de habilidades ao longo da FCP, permitindo uma analise continua da
eficacia do programa formativo.

Para finalizar, o sexto momento abordou uma avaliagéo individual realizada por meio
do google forms e, de maneira coletiva, cada participante se expressou com breves palavras o
que considerou mais proveitoso relativo a sua participagdo e as suas percepcdes sobre a
formacao préatica reflexiva e a sua pratica docente. Também aproveitaram a oportunidade para

apresentarem sugestdes de melhorias para futuros encontros e indicacdo de quais temas
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gostariam de aprofundar em formagdes futuras. Um breve registro do encontro consta
disponivel no endereco eletrénico com acesso em:
https://drive.google.com/file/d/1tDWCrIPnaaaUQVsif6zD_3xE2-DikP6y/view?usp=sharing.

Figura 43 - Apresentacdo Seminario de Praticas Exitosas

¢ avenTURA [
E INTER ATVAY
0

Em suma, a possibilidade de socializar as boas praticas dos educadores que aplicaram
as aprendizagens em suas turmas de regéncia nos mostrou que ha um favorecimento quanto a
reflexdo sobre a préatica e a visibilidade das habilidades pedagdgicas relacionadas a trocas de
experiéncias, contextualizacdo, autonomia e disseminacdo de informacdes. Os professores
ressaltaram a experiéncia de pensar e planejar a apresentacdo com perspectivas novas, até na
producdo de materiais que foram compartilhados entre eles.

Em nosso estudo, nos preocupamos em planejar cada trilha formativa, em seus detalhes
essenciais, desde a preparacdo do espaco da formacéo, a acolhida dos educadores, a aplicacdo
pratica da metodologia, as reflexdes elencadas de forma a possibilitar a pratica reflexiva, até a
experimentacdo pratica das metodologias ativas que visaram aprimorar as habilidades
pedagogicas que os professores ja possuiam, oportunizando as acdes por meio das estratégias
colaborativas.

Em cada etapa, os participantes tiveram a oportunidade de refletir sobre as suas
possibilidades, potencialidades e fragilidades, identificar desafios, tracar estratégias, trabalhar
de forma colaborativa e organizar a producdo dos materiais constituidos e preparados com
autonomia e flexibilidade. Por mais que os encontros se direcionaram com uma trilha planejada
e orientada, a cada encontro novos olhares se estendiam para as discussdes coletivas, e ndo
houve engessamento e roteirizacdo das acoes, sendo flexibilizada a sua proposta diante dos
desafios e necessidades que emergiram antes, durante e apds os encontros formativos.

Para além desses encontros, varios professores realizaram pesquisas utilizando distintas

fontes, para além das que foram ofertadas, inclusive trocavam entre si, demonstrando


https://drive.google.com/file/d/1tDWCrlPnaaaUQVsif6zD_3xE2-DikP6y/view?usp=sharing
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protagonismo e inovagdo ao consolidarem as suas producdes de forma autbnoma. Muitos
educadores tiveram contato com ferramentas digitais durante as atividades, aprendendo a
manusear recursos de edicdo de videos, podcasts e criacdo de slides, ambientes de jogos digitais
como o Wordwall, Kahoot, de construcdo de mapa mental como o Coggle, de construgédo de
portfolios por meio de aplicativos como Canva®, uso do Mentimeter e outros.

Nos encontros foram abordadas pesquisas relacionadas a tematica CTS, e essas geraram
ricos debates que oportunizaram para além do pedagogico, com reflexdo entorno do papel do
professor diante de questdes emergentes, ainda mais que a prépria area do conhecimento
contribui com aprendizagens reais e contextualizadas. Durante a apresentacao das boas préticas,
percebeu-se o impacto entre o grupo de professores, com olhar para continuidade das agdes e
até mesmo do que se pode contribuir futuramente para suas praticas. Pesquisar, planejar, criar
e executar abordagens com as metodologias ativas foi impulsionado a esse grupo, reforcando a
importancia da formagdo continuada para constante atualizacéo, aperfeicoamento da prética e

da reflexdo.

6.3.8 Das assessorias pedagdgicas

Para Imbernén (2011), o papel de assessor seria 0 do que intervém a partir da demanda
dos professores ou das instituigdes educacionais, auxilia e contribui no processo para/na
reflexdo sobre situacdes-problemas préprias do contexto. Neste estudo, busca-se evidenciar as
possibilidades individuais e coletivas, demonstrando a importancia do processo e da troca de
experiéncias como elementos fundamentais para a ressignificacdo das praticas e para a obtencao
de resultados mais significativos.

Durante a formacdo realizada entre abril e junho, dois professores, identificados
aleatoriamente como PAL e PA2, atuantes no ensino fundamental — anos finais — e no ensino
médio, respectivamente, ambos na disciplina de Matematica, participaram de momentos de
assessoria pedagodgica concomitantes a formagéo continuada. Apds o término da formacédo, as
assessorias deram continuidade até o més de setembro de 2024.

A assessoria pedagdgica contemplou o acompanhamento das estratégias e 0s recursos
utilizados nas praticas desses professores, sendo realizadas de forma individual, como
demonstrado no Quadro 15. Os encontros foram organizados de forma sequenciada, com o
propdsito de acompanhar a préatica docente, promovendo diagnosticos, dialogos, planejamento,
andlise e avaliacdo das estratégias pedagogicas adotadas. Tanto durante quanto apds a

formagéo, as assessorias pedagogicas tiveram como objetivo investigar e monitorar o impacto
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da formacdo continuada e as agdes desenvolvidas pelos professores em seus contextos de
atuacdo, estimulando a reflexdo sobre suas préaticas pedagdgicas e a inovagdo pedagdgica.

Esse acompanhamento buscou identificar a pratica dos professores e as caracteristicas
profissionais que emergiram das experiéncias, além de observar e acompanhar o professor em
seu contexto escolar, promovendo, em acordo com Imbernén (2024, p. 86), processos que
oportunizam o desenvolvimento da pesquisa e da intervencdo pedagogica, de modo que ndo
seja apenas pontual, mas que os leve a “identificar questdes ou problemas, avaliar diferentes
fontes de informacéo, coletar mais informag6es ou conceber novos métodos de investigacéo,
interpretar a informagdo ja disponivel e comunicar as conclusbes as partes diretamente
envolvidas” Nesse sentido, & sempre importante estabelecer estratégias que busquem ampliar
situacOes de reflexdo, profissionalizacdo e inovacao pedagogica sob um ponto de vista holistico
(Imbernén, 2024).

Com as assessorias, buscamos entender o uso (ou ndo) das metodologias ativas
trabalhadas na formacgdo continuada em suas respectivas turmas de regéncia. Também
permitiram abordar, junto aos professores, a questdo do planejamento e as reflexdes acerca da
preparacdo de aulas, o uso de estratégias didaticas, perceber a pratica e a continuidade (ou néo)

de acdes que representam mudancgas mais profundas na propria rotina do profissional.
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Quadro 15 - Descricdo das Acdes por Encontro de Assessoria em 2024

Plano de Encontro
Acao

Data

Atividades Realizadas

13/05

Identificacdo dos desafios enfrentados nas turmas de regéncia.
Alinhamento de objetivos pedagégicos e levantamento de areas para
desenvolvimento de metodologias ativas. Reflexdo inicial sobre a
intencionalidade pedagdgica.

17/05

Introducdo a metodologia de Aprendizagem Baseada em Equipes (TBL).
Planejamento de uma sequéncia didatica que envolvesse videos e leitura
prévia. Discussdo sobre a criacdo de jogos como atividade pratica.

19/05

Exploracdo de ferramentas tecnoldgicas: Wordwall, Mentimeter e
aplicativos de calculo. Estruturagdo das equipes e planejamento de
atividades gamificadas.

31/05

Uso de mapas mentais on-line e criacdo de conta no Mentimeter.
Planejamento de atividade interdisciplinar com outros professores da
escola.

PA1

12/06

Revisdo e aprimoramento das estratégias elencadas para a aplicacdo da
proposta com os estudantes, alinhando o planejamento didatico.

19/06

Reflexdo sobre os resultados das metodologias aplicadas. Discussdo
sobre formas de avaliacdo e impacto no autoconhecimento dos alunos.

22/08

Avaliacdo e feedback da aplicacdo das atividades com os estudantes da
turma de regéncia. Ajustes e objetividade nas estratégias, didlogo sobre
as experiéncias praticas.

02/09

Atendimento e planejamento didatico pedag6gico — apontamentos
essenciais - intencionalidade pedagdgica e a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP). Alinhamentos de ac¢des didaticas; plano de acéo.

04/09

Diélogo via WhatsApp, tira-davidas da estratégia na abordagem planejada
(ABP). Partilha de materiais elaborados pela turma, diario do professor e
seu plano de aula.

09/05

Levantamento de dificuldades no ensino de Matematica e pontos fortes
da prética docente. Discussdo sobre adaptacdo da metodologia ao
conteddo.

10/05

Planejamento com foco na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).
Criacdo de atividades colaborativas e materiais digitais.

17/05

Discussao de propostas possiveis e levantamento das possibilidades junto
e implementacdo da intencionalidade pedagogica.

PA2

11/06

Estruturacdo de projetos envolvendo resolucdo de problemas reais.
Exploracdo de ferramentas tecnoldgicas como Canva®. Produgdo de
videos e e-book.

13/06

Discussdo via WhatsApp sobre estratégias de ABP. Reflexdo sobre
impactos das metodologias ativas e ajustes de planejamento.

19/06

Andlise dos resultados da aplicacéo pratica. Reflexdo sobre habilidades
colaborativas e ajustes para futuras praticas.

Fonte: Autora, 2024.
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7 PESQUISA

Neste capitulo, detalhamos as particularidades da pesquisa conduzida com o objetivo de
responder a questdo central do estudo e analisar a validacdo do produto educacional
apresentado. Primeiramente, abordamos os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa de
natureza qualitativa. Em seguida, retomamos a caracterizag¢do do l6cus de aplicacéo e o perfil
do publico envolvido e, por fim, explicamos o procedimento de analise dos dados adotadas para
este estudo. Para o encaminhamento desta pesquisa, houve a submisséo dela para a apreciagdo
do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), da UPF, CAAE sob n° 69488923.5.0000.5342, sendo
aprovado em 01 de junho de 2023, conforme Parecer consubstanciado n° 6.095.198.

7.1 Estrutura da pesquisa

O estudo objetivou analisar a pratica docente dos professores de Matematica da
Educacao Baésica ao participarem de uma FCP pratica, reflexiva e inovadora em Metodologias
Ativas, buscando identificar elementos que permitam compreender o impacto da formacéo nas
acOes didaticas e no processo de ensino.

Nesse sentido, para o desenvolvimento da pesquisa, foi adotada a abordagem qualitativa,
e como procedimento adotamos a pertinéncia do estudo que foca uma complexidade da pratica
docente que demanda a proximidade com o ambiente de investigacao. A abordagem qualitativa
visa compreensdes especificas acerca do fenébmeno investigado. Segundo Yin (2016), depende
de fatores que definem a investigacao, a saber: as questdes de pesquisa do estudo, o tipo e coleta
dos dados e/ou a amostragem de cada selecdo especifica, o objetivo e o propdésito para as suas
escolhas, o protocolo do estudo e a preocupacdo na generalizacdo ou ndo dos resultados
inventariados. Em vista disso, o papel do pesquisador em planejar o processo do estudo €é
fundamental para refletir questdes especificas da pesquisa. Aqui, neste estudo, buscamos
significados e percepcdes que esclarecem de que modo os pesquisados atribuem suas préaticas
acerca do uso de metodologias ativas e da praxis docente.

Com tais perspectivas, a pesquisa qualitativa, com abordagem investigativa, foca na
compreensdo dos significados atribuidos pelas pessoas as suas experiéncias e ao mundo
(Bogdan; Biklen, 1994). Entendemos a importancia de estabelecer, acerca da abordagem
investigativa utilizada em nosso estudo, a pesquisa qualitativa em condigfes contextuais,
sociais, institucionais e ambientais (Yin, 2016). Nesses contextos que a vida das pessoas decorre

e, segundo o autor, é essencial a pesquisa qualitativa, dado que: 1. Estuda-se o significado da
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vida das pessoas, nas condicOes reais; 2. Representa-se opinides e perspectivas delas relativas
a um estudo; 3. Abrange-se condicdes e contextos delas em suas vivéncias; 4. Revela-se o que
emerge diante dos contextos a fim de explicar o comportamento social e profissional (grifo
nosso); e 5. Baseia-se em distintas fontes de evidéncias para o estudo em questéo.

Bogdan e Biklen (1994) destacam que a anélise aprofundada é possivel devido a riqueza
e a variedade dos dados coletados e explorados em detalhes para identificar padrdes, categorias
e interpretacdes. Dessa forma, é possivel ir além da superficialidade, entendendo néo apenas o
que acontece, mas também por que e como ocorre, na garantia de uma analise robusta. Os
autores pontuam que os dados coletados a partir de participantes sdo subjetivos e situacionais,
refletem as perspectivas individuais e sociais e, por isso, 0 pesquisador deve estabelecer uma
relacdo de confianca e respeito, garantindo a autenticidade das informacdes fornecidas.

Desse modo, organizamos a pesquisa em dois momentos: A Pesquisa I, realizada no
decorrer do desenvolvimento da formacao continuada com os professores de Matematica nos
encontros formativos; e a Pesquisa Il, realizada com os dois professores de Matematica egressos
da formacado, participantes da assessoria pedagdgica.

Para a Pesquisa I, escolhemos e justificamos a observacdo participante como processo
que decorre da participacdo e envolvimento do pesquisador. Para Yin (2016, p. 132), nessas
situacOes que, para 0 pesquisador, 0s “cinco sentidos serdo as principais modalidades para
medir e avaliar informagdes”. E, entdo, importante que o pesquisador esteja atento e envolvido
aos contextos dos pesquisados de forma que possa identificar elementos importantes para a
construcdo do estudo.

Nessa proposta, para a realizacdo sistemética do estudo, determinamos o contexto a
partir de maltiplas fontes de informacéo, o que permitiu uma compreensao contextualizada e
abrangente do objeto de estudo, cujo objetivo foi captar as experiéncias e as percepcdes dos
sujeitos de forma auténtica (Bogdan; Biklen, 1994). Para tanto, observag6es, questionarios de
autoavaliacdo, entrevistas, formulario de observacao, diario de campo foram considerados.

Na Pesquisa I, definimos a partir do que observamos na primeira etapa, a importancia
de maior acompanhamento e continuidade formativa com os participantes. Tal proposta foi
motivada por meio do que se identificou nas falas e nos questionamentos dos professores para
0 acompanhamento das assessorias. Desse modo, estruturamos uma estratégia de assessoria
pedagdgica e a definicdo dessa etapa como uma abordagem por estudo de caso, na pesquisa
qualitativa.

O estudo de caso, como assinalam Bogdan e Biklen (1994), foca no exame mais

profundo de um individuo, grupo, evento ou contexto especifico e oferece um detalhamento e
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uma investigacdo exploratoria para uma compreensdo holistica do fenémeno, que revela as
particularidades e as interconexdes do caso estudado.

Nesta tese, o estudo investigou a aplicacdo da Formacdo Continuada de Professores de
Matematica da Educacdo Basica, a participacdo dos envolvidos, as suas interacoes e percepgoes
acerca da formacdo prética reflexiva, além de acompanhamentos pedagdgicos de assessoria,
agrupando informages pertinentes ao estudo. Ademais, os dois professores acompanhados na
assessoria fizeram parte do estudo de caso, pelo qual compreendemos as informacdes acerca da
pratica docente durante e apds a formacao continuada ofertada.

As coletas dos dados e estratégias utilizadas foram sistematizadas e, ao término,
analisadas detalhadamente para revelar perspectivas especificas e globais do fenémeno, com
base em uma leitura minuciosa. Segundo Yin (2016), esses dados conferem significado as
inferéncias obtidas por meio das observaces e, ao utilizarem mdltiplas fontes, proporcionam

uma compreensao mais aprofundada do objeto de estudo.

7.2 Campo Empirico e sujeitos da pesquisa

O campo empirico incluiu os sujeitos da pesquisa, contextos, planos de ensino e
propostas didaticas. Atualmente, os ambientes da FCP da rede estadual de ensino de Mato
Grosso se voltam as tecnologias e ao uso de plataformas virtuais. Esses espacos se consolidam
como locus de formacdo dos professores, influenciando diretamente a construcdo de saberes e
a pratica docente. Por isso, 0 que pretendemos é promover um campo de discussdo que priorize
a personalizacdo da formacéo e a integracdo com a pratica docente e o uso de metodologias
ativas, tudo para tornar a formacao pratica, reflexiva e eficaz, adaptada as demandas reais dos
professores e estudantes em seus contextos.

A pesquisa foi desenvolvida em etapas, iniciando com a oferta da FCP estruturada em
trilhas formativas em MA, sendo a principio ofertada aos professores da educacdo basica de
distintas areas do conhecimento. Apesar de ja termos apresentado os participantes do estudo ao
descrevermos o processo de elaboragéo e aplicacdo do produto educacional, € relevante revisitar
guem foram os sujeitos investigados.

O grupo foi composto por sete mulheres e trés homens, autodeclarados, professores da
area de conhecimento Matematica e suas Tecnologias da rede estadual de Mato Grosso, na
cidade de Nova Mutum. O tempo de atuacdo dos participantes esta entre 2 e 29 anos, e a
titulagdo inclui graduagdo em Licenciatura em Matematica a Doutorado na area da Matematica.

Desses professores, dois participaram pela segunda vez da formagéo continuada.
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Estabelecemos o grupo no inicio da aplicacdo do produto educacional, com um encontro
nas respectivas escolas em que atuam, para o convite a formacdo e o preenchimento do
formuléario de interesse de participacdo na formacéo, iniciada em abril. Todos os envolvidos
tiveram o0s esclarecimentos iniciais da pesquisa, sendo reportado que isso ndo os traria
beneficios ou maleficios, e que a participacdo seria voluntaria, com a devida assinatura do
Termo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, caso concordassem.

Dois professores participantes se voluntariaram para integrar a assessoria pedagogica,
realizada de forma concomitante a formacéo continuada e também apos o término da formacao.
Ambos estiveram presentes em todos os encontros da formacdo ao longo do processo. A
assessoria pedagdgica, planejada individualmente, considerou a disponibilidade de horario dos

participantes em suas horas atividades.

7.3 Organizagao dos Procedimentos do estudo

Propomos, para a pesquisa, etapas complementares e interdependentes para analisar as
percepcOes de professores de Matematica da Educacdo Basica na FCP, e intentamos
compreender o impacto na pratica docente e suas implicagdes. Com esse intuito, planejamos 0s
encontros em trilhas formativas focadas, cada uma, em diferentes metodologias ativas,
articulando teoria e pratica pedagdgica para promover reflexao e inovagdo docente nas escolas.

Na etapa Pesquisa I, utilizamos a observacao participante (Yin, 2016), pela qual a coleta
dos dados ocorreu durante as formacdes presenciais, sendo utilizados: questionarios on-line via
Google Forms, um formulario de observacdo individual para cada professor em cada um dos
maodulos, a sintese elaborada ao término do encontro presencial por um grupo de professores e
o diario de campo da professora formadora, que contou com diversos instrumentos, além do
formulario de observacdo do professor em cada mddulo, elaborado pela professora
formadora/pesquisadora em conjunto com os académicos da UNEMAT, que acompanharam as
formagdes. Os questionarios de autoavalia¢do investigaram:

e As concepgdes dos professores sobre as metodologias ativas antes da formacao

continuada;

e PercepcOes proprias e autoavaliativas dos professores sobre a participagdo nos

encontros formativos;

e Concepgdes sobre as metodologias ativas e sua aplicacdo apds a formacéo

continuada.
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Na etapa Pesquisa Il, a investigacdo configurou-se como um estudo de caso, conforme
a abordagem proposta, por uma vez, que se concentrou na analise detalhada da experiéncia de
dois professores, identificados como PAl e PA2, no contexto da assessoria pedagdgica. O
estudo de caso possibilita uma compreenséo aprofundada dos fenbmenos educacionais em seu
ambiente real, permitindo examinar as interagdes entre a formacao continuada, a pratica docente
e os desafios enfrentados no cotidiano escolar (Bogdan; Biklen, 1994).

Para a construcdo dessa etapa, foram coletados dados oriundos dos momentos de
assessoria pedagogica, registrando-se as reflexdes dos professores sobre suas praticas
pedagogicas. Com o intuito de aprofundar a analise, foi conduzida uma entrevista
semiestruturada, método que possibilitou maior flexibilidade na exploracdo das percepcdes
docentes, dos impactos da formacao continuada na pratica profissional, e também os aspectos
reflexivos envolvidos na ressignificacdo das estratégias pedagdgicas. A Figura 44 ilustra a
estrutura metodolégica adotada na coleta de dados de toda a pesquisa, exibindo os instrumentos
utilizados e a organizagdo das informacdes analisadas. Essa abordagem metodoldgica reforca a
validade do estudo ao triangular diferentes fontes de evidéncias, e proporciona uma visdo mais

ampla e fundamentada sobre o impacto da assessoria pedagogica na pratica docente.

Figura 44 - Organizacdo dos instrumentos de coleta dos dados da pesquisa

INSTRUMENTOS
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/' QUESTIONARIO
' DIAGNOSTICO

l

FCP PRATICA REFLEXIVA E
INOVADORA EM
METOTODOLOGIAS ATIVAS

|

SINTESE DOS OBSERVAGAO

Narrativas
Audiovisuais
Registros no ambiente
virtual

ENCONTROS PARTICIPANTE —QUEST'IC.)NARIOS
Participantes Diério da formagao Participantes
|
Registro da Observacao Diario reflexivo do
do professor
indlvidual Professor
ASSESSORIA
PEDAGOGICA
5 ASSESSORAR A
DIAGNOSTICO DA ACOMPANHAR O ENTREVISTA
SITUAGAO PLANEJAMENTO 'MP'-E[;;'\ESNJ:QAO SEMIESTRUTURADA
S

Fonte: Autora, 2024.

Isso posto, compreendemos a que contexto da formagéo continuada os professores de

Matematica da Educacdo Béasica da rede estadual de Mato Grosso entrelagcam suas percepgoes
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e praticas profissionais, ja que, a maneira de Yin (2016), este estudo se constitui em
intencionalidades de forma particular e apreensdo sobre um ambiente ou contextos
contemporaneos da vida real. Assim, suscita uma escolha intrinseca da abordagem qualitativa
e sua opcao deve ser objetiva.

Organizamos as etapas do nosso estudo conforme apresentado na Figura 45, com 0s
objetivos intrinsecos a esta tese. O panorama geral da proposta traga um mapeamento
sistematico dos elementos que envolveram a pesquisa e destacamos cada um. No decorrer do

texto, serdo descritos em subitens, com as devidas descri¢fes correspondentes.

Figura 45 - Etapas e investigagdo da Pesquisa

Etapas da Pesquisa

A

Anilise {  Produto i d " Ccursode A .
Bibliografica Educacional Q:zf::)\:;ir:zoe Formagio ssessoria E'""e“‘smsdas Anilise
(Piloto) ¢ Continuada L utura dos dados Estruturagio
Revisdo de Literatura :
~ = a s e escrita
Produtos Curso de Formacéio Percepcéo dos Pratica 2 Professores de Professores AN;V"YW‘" . daT
Educacionais Continuada de professores Reflexiva e egressos da participantes da EL ‘mv S't'alf @ fese
Formac&o Continuada participantes da Inovadora em formacio assessoria Fichas n rg:s ?" .
de Professores Formac&o Metodologias ativas pedagogica ichas de Observagso
“ Diario de Bordo

Metodologias Ativas

Fonte: Autores, 2024.

A fim de melhor articular as etapas do estudo, apresentamos o0 Quadro 16, que expde as

etapas detalhadas a cada objetivo relacionado.
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Quadro 16 - Etapas relacionadas aos objetivos de estudo da pesquisa qualitativa

Etapas da Pesquisa

Obijetivo definido

Analise
Bibliografica

Obijetivo especifico 1.

Identificar os referenciais tedricos e as pesquisas na literatura que conferem o papel das
metodologias ativas e da formacdo continuada de professores na promocdo da pratica
profissional docente, buscando elementos nos documentos oficiais sobre a formacéo
continuada, e nos produtos educacionais produzidos para a compreensdo do papel da
formacao na préatica docente (1° objetivo especifico).

Produto Educacional

Objetivo especifico 2.
Definir elementos para sistematizar e articular uma Formagdo Continuada de

Questionarios de
autoavaliacdo

(Piloto) Professores pratica, reflexiva e inovadora em metodologias ativas para empreender a
pratica reflexiva e a mudanca na pratica, implementando a praxis pedagoégica.
Aplicacio de Obijetivo especifico 3.

Entender a “percepcdo™* dos professores de Matematica da Educagdo Bésica
(participantes da formacdo continuada) quanto a praxis e as metodologias ativas,
relacionando elementos de sua profissionalizacdo e pratica docente.

Curso de Formagéo

Obijetivo especifico 4.
Analisar uma proposta de Formacdo Continuada de Professores apoiada nas
Metodologias Ativas, buscando identificar e articular os elementos que compfem a

Continuada N - SR . < . R
acdo didatico-pedagogica e implicacbes para a inovagéo na pratica docente profissional.
“Laboratério de Metodologias Ativas: Inovar e ressignificar a pratica docente.”
Obijetivo especifico 5.
. Analisar a proposta de assessoramento pedagdgico como oferta de apoio pedagdgico
Assessoria o . : - . o
Pedagdgica aos professores de Matematica, voluntarios na pesquisa, a fim de identificar elementos

que viabilizem a praxis e saberes que reverberam por uma pratica inovadora, e articulem
0 entendimento e o direcionamento das aulas com as metodologias ativas.

Entrevistas
Semiestruturadas

Obijetivo especifico 6.
Entender o papel da FCP na prética reflexiva e docente.

Anélise dos dados

Obijetivo especifico 7.

Compreende toda a sistematizacdo do estudo e empreendimento sobre os dados
construidos e coletados ao longo do  percurso da  pesquisa.
Narrativas, questionarios de autoavaliacdo, entrevistas, diario de campo do pesquisador,
observacao, audiovisuais, documentos.

Estrutura e
construcdo da Tese

Obijetivo especifico 8.

Determinar os elementos tedrico-metodolégicos na estrutura da FCP para a inovagdo
da pratica docente, dos professores de Matemdtica da educagdo bésica e o uso das
metodologias ativas em suas estratégias pedagdgicas, e discutir os elementos que
comprovam a sua aplicacéo e complexidade.

Fonte: Autora, 2024.

Ao desenvolver essas etapas, focamos os objetivos especificos, a fim de que o objetivo
geral fosse identificar as contribui¢bes a pratica docente do professor da educacdo basica a

partir de um curso de formag&o continuada em metodologias ativas.

7.4 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Para 0 avanco na proposta desta tese, intencionamos entender e analisar a proposta da

FCP ofertada e o processo constituido pelos professores sobre sua pratica reflexiva e acerca da

14 Neste estudo, entendemos por percepcdo, as narrativas, o discurso, as escritas e as aces dos professores
participantes da pesquisa apreendidos na aplicagdo dos questionarios autoavaliativos (Google Forms), ou nas
entrevistas e participacdo deles na formacdo continuada ofertada.
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sua atuacdo profissional. Selecionamos os procedimentos que nos direcionaram a apreensao dos
dados, com os quais se correlacionam os fundamentos tedricos e epistemoldgicos da pesquisa.

Expressamos as etapas seguintes com tais procedimentos para a coleta dos dados deste estudo.

7.4.1 Anélise bibliografica: Revisao de literatura

Essa atividade oportunizou a analise das producbes na literatura e possibilitou uma
compreensdo de como as metodologias ativas tém sido trazidas nas formac6es continuadas de
professores, e como 0s materiais tém sido implementados a fim de oportunizar aos professores
a proposta de realizar as aulas com o uso de tais metodologias e tecnologias. Também,
analisamos o contexto das propostas de formacdo continuada que trazem a baila as propostas
provocadoras e reflexivas quanto ao papel docente e as suas praticas inovadoras.

Nesse processo, refletimos sobre os elementos para elencar na proposta de investigacéo
deste estudo e a analise de tais literaturas para a constituicdo dos campos de referéncias para a
pesquisa. Nos detemos a focar a nossa abordagem nos elementos da formacdo continuada em
metodologias ativas, pertinente ao nosso objeto de estudo, uma vez que a proposta foi identificar
0 impacto e as abordagens nas referidas producdes que representam uma fonte de evidéncias
para o fendbmeno em questdo. Nessa direcéo, Yin (2016) pontua o grande volume de pesquisas,
e a importancia de elas fazerem parte de um estudo, dado que podem prover informacoes

necessarias a pesquisa.

7.4.2 Questionarios de autoavaliacéo

Para avaliar o perfil inicial dos participantes da Formacdo Continuada de Professores
(FCP), foi aplicado, antes da formacao, um questionario via Google Forms (Apéndice B), com
perguntas sobre as percep¢des relacionadas as metodologias ativas e a formagdo continuada.
Apbs a conclusdo da formacdo, o0 mesmo questionario foi reaplicado, incluindo uma questéo
aberta para capturar as reflexdes dos professores sobre o impacto da experiéncia formativa. Os
resultados foram sistematizados e apresentados nos graficos 6, 7, 8, 9, 10 e 11, permitindo uma
analise comparativa clara.

Em cada médulo da formacao, foi aplicado um questionario composto por 10 perguntas,
sendo 0s mesmos questionamentos mantidos em todos os modulos, com adaptacdes especificas
para contemplar as particularidades das praticas relacionadas as metodologias ativas aplicadas

nos encontros presenciais. Essas adaptacdes visaram facilitar o entendimento e a associacao das
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respostas. Nos dois modulos finais, foi incluida uma pergunta aberta, permitindo uma reflexéao
mais aprofundada sobre os contextos abordados na formacgdo. Os questionarios utilizados se

encontram no Apéndice C.

7.4.3 Formacéao continuada de professores em metodologias ativas e a observacao

participante

Para procedimento de pesquisa, foi sistematizada uma formacdo continuada de
professores préatica reflexiva e inovadora a partir de encontros sob as perspectivas das MA.
Cada encontro trabalhou, em especifico, para a analise neste estudo: a Sala de Aula Invertida,
a Aprendizagem Baseada em Equipes, a Aprendizagem Baseada em Projetos e Rotacéo por
Estacoes.

A formagdo permitiu sistematizar dados para o estudo, destacando as narrativas dos
professores, estratégias de planejamento, uso de tecnologias digitais e sua performance em
acOes individuais e coletivas. Essa abordagem foi fundamental para apoiar a implementacéo da
formacédo, que busca conectar estratégias didaticas com a pratica real dos professores.

Realizada de forma hibrida, a formagao incluiu encontros presenciais e uma trilha
organizada por modulos com aplicacdo pratica das metodologias ativas, adaptadas aos
contextos educacionais. A observacao participante (Yin, 2016) foi essencial para compreender
os desafios e avancos na pratica docente, reforcando o papel da formacdo continuada na
inovacédo pedagdgica.

A pesquisadora/formadora teve envolvimento com todas as etapas da formagéo, desde a
sua iniciativa e idealizacdo, divulgacdo e contato direto com os participantes a aplicacdo da
formacdo nos encontros virtuais e presenciais. De fato, a pesquisadora se empenhou em todo o
processo da formacdo continuada, o que lhe permitiu avaliar profundamente as suas
implementacBes que tiveram inicio com a aplicacdo do piloto. Esse engajamento integral e
participacdo proporcionaram registros ao término dos encontros presenciais e virtuais, e
anotacgdes necessarias para a compreensdo dos dados, revelando narrativas diretas que puderam

ser resgatadas por meio dos arquivos de audio.

7.4.4 Formulario de Observacéo e Diario de Campo

Neste estudo, adotamos um formulario para o registro de observa¢do com uma proposta

de coleta dos dados empiricos, de maneira que aproxima o pesquisador da situacdo investigada,
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acompanhando as experiéncias constituidas na formagdo. Elaboramos esse documento para
anotar as agOes dos professores durante a formacdo, com o objetivo de monitorar o
desenvolvimento e aprimoramento das praticas docentes. O preenchimento foi realizado por
trés observadores externos que acompanharam os professores ao longo de todos os encontros
formativos em conjunto com a professora formadora/pesquisadora. O documento elaborado
para esse registro procede das observagdes realizadas durante as aplica¢Ges dos pilotos do PE,
das quais algumas habilidades pedagogicas e profissionais foram fomentadas no decorrer do
processo. Tais habilidades e caracteristicas foram recorrentes e percebemos a importancia de
sistematizar esses dados para compor a nossa pesquisa e com isso registrar como elas
reverberaram nas préaticas dos professores participantes da FCP.

Assim, cada participante teve um formulario preenchido pelo observador ao término das
oficinas em conjunto com a pesquisadora. Na ficha, a primeira coluna enuncia a descri¢cdo dos
critérios avaliados, enquanto as colunas seguintes identificam os médulos sequenciais. Para
cada mddulo, foi indicado se o professor apresenta desempenho e habilidade: “SD” (sem
dificuldade), “PD” (com pouca dificuldade) ou “MD” (muita dificuldade). O Quadro 17,
abaixo, apresenta os critérios do Formulario de Observacdo correspondentes a participacdo na

formacéo continuada.

Quadro 17 - Descrigdo dos itens do Formulario de Observacéao por Professor

Modulos

Formulario Pi

Critérios observados so | o |mMD| so|Po|mMD)|so| P | MD| sSD| PD | MD

1. Utiliza recursos e estratégias para engajar 0s
pares

2. Incentiva os pares para a tomada de decisdes
e protagonismo, diante da acao proposta

3. Procura intervir no contexto, colabora e
media os dialogos, com base em reflexdes e
discussoes sobre a tematica central da oficina

4. Busca relagdo dos contetidos trabalhados na
formagdo com o cotidiano

5. Descreve e faz uso de exemplos reais e
significativos

6. Procura solucionar problemas da realidade
social, cultural e do contexto, integrando
conhecimento cientifico e tecnolégico com a
relagdo entre teoria e pratica.
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7. Usa estratégias colaborativas diante dos
desafios apresentados

8. Participa ativamente nas trocas de
experiéncias

9. Procura formas de ajustes ao planejamento
inicial, revé formas e propostas sugeridas

10. Lida com problemas de forma confiante e se
adapta aos desafios

11. Toma decisdes de forma independente

12. Gerencia as préprias tarefas e toma decisdes
frente a proposta da formacéo

13. Tem atitude e busca solucionar os desafios
investigando, experimenta os modelos, as
técnicas e métodos relacionados as teorias
apresentadas. Apresenta novas ideias e as
conecta a sua pratica

14. Utiliza recursos digitais e ndo digitais, cria
e desenvolve solucdes a partir das sugestbes
propostas de forma criativa, adapta as situacfes
para além da sala de aula

15. Realiza registros ou reflexdes. Coleta
dados, realiza outras leituras a partir das fontes
sugeridas e amplia a construcdo proposta

16. Realiza momento de feedback ou
autoanalise e busca pela compreensdo do
problema, solugbes e problematizacdo de
possibilidades ligadas ao contexto educativo

17. Debate 0s contextos da sua pratica frente as
propostas da formacdo, busca compreender o
problema e as interagfes com a realidade, junto
as acBes de melhorias

Fonte: Autora, 2024.

O Formulario de Observacdo orientou os observadores externos a relacionarem a
participacdo dos professores e o desenvolvimento das agdes quanto aos itens avaliados. Durante
as oficinas os professores produziram materiais diversos que compuseram o diario de campo
da pesquisadora, proporcionando reflexdes e narrativas sobre as atividades realizadas. Bogdan
e Biklen (1994) indicam que os registros podem ser de duas formas, a descritiva captura em
palavras 0 ambiente, as pessoas e as agdes observadas e a reflexiva, a qual adotamos.

Com o diério de campo, realizamos o registro detalhado de experiéncias, interacdes e

reflexdes sobre a pratica pedagogica, proporcionando uma revisita aos dados para uma
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compreensdo mais aprofundada das manifestacdes observadas. Desse modo, serviu para
auxiliar na sistematizacdo das informacOes coletadas, na identificacdo de padrdes, no
compartilhamento de percepcdes entre os envolvidos, professores participantes e pesquisadora

formadora, os desafios e avangos no processo formativo.

7.4.5 Assessoria Pedagdgica e entrevista semiestruturada

A pesquisa realizada no piloto evidenciou a relevancia da continuidade de momentos de
reflexdo, partilha e acompanhamento das préaticas docentes, a ampliar os impactos da formacéo
continuada. Com base nas reflexes dos professores participantes, as assessorias pedagdgicas
foram estruturadas para aprofundar a compreensao da pratica pedagdgica e seu aprimoramento.
Além disso, a assessoria teve um papel fundamental na coleta de dados, foi possivel identificar
desafios como gestdo de horérios, planejamento e questdes pessoais. Nesse contexto, foram
realizadas assessorias pedagogicas com dois professores de Matematica por meio de um
acompanhamento mais detalhado de suas praticas e desafios.

Foi ofertado suporte didatico e organizados momentos para 0 acompanhamento de suas
atividades profissionais. A pesquisa adotou a abordagem de estudo de caso (Bogdan; Biklen,
1994), com foco em dois professores de matematica egressos do curso de formacéo continuada.
Essa abordagem possibilitou a imersdo no cotidiano desses docentes, sendo feita a anélise de
suas percepcoes, significados e especificidades dos contextos pedagogicos em que atuavam.

Em relacdo a assessoria pedagogica, neste estudo, tem como objetivo acompanhar os
professores, mobilizando saberes e promovendo a interacdo colaborativa nas acgdes e
planejamentos didaticos. Na perspectiva de Imbernén (2011; 2024), com essa acao € viavel
ressaltar o papel da pesquisa, atitude e mudanca na préatica pedagdgica. Buscou-se, dessa
maneira, contribuir para a construcdo de percepcoes e concepc¢des sobre metodologias ativas e
tecnologias voltadas a inovacdo pedagdgica bem como a assimilacdo dos fundamentos
trabalhados na FCP e a sua apropriacdo pelos docentes, como pontua Dewey (1954), para
promover a habilidade pela experiéncia.

Nesse contexto, pretendeu-se fomentar, junto ao processo de formagédo continuada, a
adocdo de conhecimentos, habilidades e atitudes que estimulassem o desenvolvimento reflexivo
e investigativo do professor. Imberndn (2010) destaca a importancia de refletir sobre a pratica
docente para compreender e interpretar a realidade social e educacional. Esse espaco reflexivo
busca oferecer subsidios tedricos e praticos, propiciando o acompanhamento do professor em

sua rotina e incentivando planejamentos colaborativos, como pontua o autor. O estudo de caso,
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com foco nos dois professores, almejou compreender os elementos emergentes das assessorias
realizadas (Bogdan; Biklen, 1994). Nesse intuito, enunciamos 0s encontros de assessoria
organizados com 0s seguintes objetivos:

e diagnostico e identificacdo de necessidades: Para o primeiro encontro, voltamos
esforcos para compreender as necessidades e o levantamento dos principais desafios
que as turmas apresentam, bem como o professor em sua a¢do didatica. Com isso,
possibilitamos a personalizacdo do acompanhamento pedagogico.

e planejamento de Metodologias a serem aplicadas: Em concomitancia a formacéo,
com a utilizacdo das metodologias na prética, a proposta desses encontros foi analisar
possibilidades relacionadas aos conteudos de Matematica e ofertar suporte no
planejamento de atividades para aplicacdo nas turmas de regéncia (alinhar as
expectativas).

e discussdo da aplicacdo: Esses momentos serviram para compartilhar as experiéncias
vivenciadas com as atividades trabalhadas nas turmas, abordando a reflexdo da
préatica e sobre o que funcionou, as necessidades de ajustes, as potencialidades e
fragilidades e as a¢bes desenvolvidas.

e avaliacdo e feedback: Os encontros que se caracterizam por uma avaliacdo, essencial
para revisar as atividades realizadas e discutir formas de aprimoramento continuo,
intenciona garantir aos professores que se sintam apoiados e preparados para
implementar as metodologias ativas de forma autdbnoma (momento de diélogo,
reflex&o e entrevista).

Para aprofundar a compreensdo das experiéncias, utilizamos a entrevista
semiestruturada, realizada na etapa Pesquisa Il, alinhada a assessoria pedagdgica. Essas
entrevistas seguiram roteiros planejados para captar percepcdes sobre a proposta formativa e as
concepgdes quanto as metodologias ativas, em relacdo a prética reflexiva e a pratica docente.
A entrevista semiestruturada se destaca por aliar um roteiro pré-definido a flexibilidade de
explorar novas questdes, garantindo respostas contextuais e alinhadas aos objetivos do estudo
(Bogdan; Biklen, 1994).

O roteiro dessas entrevistas, detalhado no Quadro 18, foi desenvolvido para identificar
as manifestacGes dos professores sobre a sua participacdo, a pratica reflexiva e atividades
realizadas na sua pratica pedagdgica nas turmas de regéncia. Bogdan e Biklen (1994) destacam
que a entrevista é uma ferramenta essencial para compreender como o0s participantes

interpretam suas experiéncias e percebem o mundo ao seu redor, como percebem e interpretam
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suas proprias experiéncias. Nesse contexto, a entrevista deve ser flexivel, permitindo que o
entrevistador explore topicos de interesse em profundidade e adapte o roteiro conforme

necessario.

Quadro 18 - Itens/questionamentos para entrevista com 0s participantes

Entrevista Semiestruturada

1) Com que frequéncia procura participar de formagdes continuadas? E com qual objetivo?

2) Sobre as formagdes mais tedricas, vocé considera que elas contribuem para sua pratica docente?

3) Que tipo de formacao considera eficaz para o seu desenvolvimento profissional?

4) Como vocé avalia a sua participacdo na formacéo ofertada?

5) Em que momento vocé se sentiu mais desafiado durante a formacédo?

6) A formagdo continuada atendeu aos seus objetivos?

7) Que saberes profissionais considera importante para a sua atuacio?

8) Qual(is) o(s) maior(es) desafio(s) apds participar da formagéo continuada?

9) Houve alguma contribuicéo referente ao material ofertado na formagé&o continuada? Quais? E em relagdo aos
espacos ofertados para as dindmicas de planejamento e trocas de experiéncias?

10) Quais mudancas foram provocadas a partir da participacdo das oficinas ofertadas?

11) As metodologias ativas fomentam um trabalho colaborativo entre os professores?

12) De que forma as metodologias ativas ofertadas na formagdo contribuiram para a sua préatica pedagdgica?
13) Conseguiu planejar e refletir sobre a acdo com seus alunos?

Como o professor deve agir para utilizar as metodologias ativas?

15) A comunidade escolar, os distintos espacos da escola devem ser considerados para articular agdes de ensino
e aprendizagem para as suas turmas? Conseguiu planejar algo nesse sentido?

16) Qual a melhor forma de utilizar as metodologias ativas?

Sobre o planejamento de suas aulas:

Como organiza as suas propostas didaticas?

Realiza alguma proposta de investigacdo prévia com os alunos para tragar as suas estratégias de aula? De que
forma e com que frequéncia?

Costuma utilizar um padrdo em suas aulas?

Quais metodologias fazem parte da sua estratégia didatica?

Quais as relacdes existentes entre o planejamento de sua aula e da sua graduacdo ou pds-graduacao?

Como realiza a avaliacdo dos seus planejamentos de ensino?

Que ferramentas digitais ou ndo digitais costumam fazer parte de suas aulas?

Sobre a reflexdo didatica:
1) Como avalia as suas propostas didaticas?
2) Em que momento planeja as suas atividades e o resultado que elas proporcionaram aos alunos?

Fonte: Autora, 2024.

7.4.6 Andlise dos dados constituidos na Pesquisa

Para representar os aspectos e as percepcOes dos professores, em nossa analise,
compreendemos uma proposta que permite a articulagéo entre os significados das informagoes
e os dados constituintes da pesquisa. Desse modo, reconhecemos a analise de conteddo como
uma abordagem na proposta da pesquisa qualitativa que permite a compreensédo de elementos
e significados, e a comparacdo de evidéncias empiricas com a conceitualizacdo e os modos
como sdo produzidas tais relagdes. Nessa ordem, empregamos a analise dos registros e 0s

principios da analise de conteudo, assim como postula Bardin (2008) para tratar das
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representaces com os distintos elementos construidos, como texto, audio, imagem, registros
etc. A essa opcao, analise de conteudo, a inferéncia a partir da leitura feita de registros textuais,
apresenta-se um processo de interpretacdo com menores incertezas. Como pontua Bardin
(2008), a funcdo heuristica sistematizada no processo de informacdes produzidas pelas
mensagens se caracteriza como uma leitura intuitiva, que pode compreender distintas técnicas
pormenorizadas, que toma como fundamento indicadores obtidos por meio de processos
especificos e sistematicos que descrevem o conteudo de mensagens.

Como proposta nesta pesquisa, trataremos da analise de conteudo constituido em trés
etapas (Bardin, 2008):

1. Pré-andlise, que envolve a leitura na integra do material e a selecdo do corpus que

inclui: a proposta da homogeneidade (materiais semelhantes), da exaustividade
(esgotar a totalidade), da pertinéncia (materiais igualmente relevantes) e da
representatividade (material representativo do todo); apos, eis a criacao de hipoteses,
dos indices e indicadores e da organizacdo do material para posterior etapa. Assim
foram compreendidos todos os materiais oriundos da formacdo continuada,
questionarios de autoavaliacdo, entrevista e assessoria pedagdgica com 0S
envolvidos na pesquisa.

2. Exploracdo do material, que requer a implementacéo de procedimentos adotados na
etapa anterior, de modo a codificar, decompor e enumerar as informacoes;

3. Realizacdo de inferéncias, a qual demanda a interpretacdo e o tratamento dos
resultados, suscitando leituras aprofundadas e mais precisas, a fim de caracterizar as
percepcdes dos professores sobre a sua pratica e as metodologias ativas ao longo da
formacéo continuada, e das assessorias pedagdgicas, possibilitando compreender as
mudancas ocorridas.

4. Caracterizacdo das percepcOes dos professores sobre as metodologias ativas e sua
pratica pedagogica reflexiva, identificando aspectos que evidenciem abordagens
inovadoras. Além disso, analises das possiveis mudangas ocorridas e mediadas pela
formacédo continuada de professores, com base nas evidéncias apresentadas sobre a
pratica, a reflexdo e a inovacao pedagogica.

Logo, esta pesquisa propds a triangulacdo dos dados para analisar os processos da
formagéo continuada de professores (FCP), com foco na prética reflexiva e inovadora, na
docéncia e na reflexdo sobre a pratica. A partir dos dados coletados, buscou-se identificar
aspectos e caracteristicas que expressam as percepgdes e experiéncias dos professores durante

a formacéao e em sua préatica pedagdgica. Em vez de impor categorias pré-definidas, adotou-se
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uma abordagem aberta e flexivel na anélise dos discursos e praticas observadas, permitindo a
identificacdo de elementos emergentes a partir das formacdes oferecidas.

Por meio do estudo de caso, utilizou-se, ainda entrevistas semiestruturadas para
examinar a atuacdo docente a luz das MA e da pratica reflexiva (Bogdan; Biklen, 1994). O
objetivo foi compreender o impacto dessas abordagens na pratica pedagdgica, identificando a
adoc¢do ou ndo das MA e as caracteristicas que indiciam essa relagéo.
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8 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo se dedica a analise dos dados obtidos durante a aplicacdo do produto
educacional, sendo discutidos os instrumentos que fizeram parte da pesquisa: questionarios de
autoavaliacdo respondidos pelos participantes; a Formacdo Continuada de Professores e a
observacdo participante; formuléario de observacéo preenchido pelos observadores em conjunto
com a pesquisadora; entrevista realizada com os professores que participaram das assessorias;
e as observacdes e registros no diario de campo da pesquisadora, que apresenta evidéncias
empiricas extraidas das formagdes. Iniciamos apresentando os resultados relativos aos
questionarios de autoavaliacdo; em seguida, os levantamentos relativos a formacao continuada,
seguidos dos formularios de observacdo dos dez participantes e, por fim, a entrevista realizada
com os dois professores participantes da assessoria pedagogica. O exposto nesta secdo sera

abordado posteriormente, juntamente com as analises geradas a partir de todos os instrumentos.

8.1 Questionarios de autoavaliacéo

Nos atemos, nesta secdo, a apresentacao dos dados coletados relativos aos questionarios
de autoavaliagéo, que tiveram dois objetivos na pesquisa: primeiro, coletar dados qualitativos
e de autoavaliagdo dos professores em relacdo a formacdo continuada e, em segundo, indicar
caminhos para aprimoramento do processo formativo e promocao da pratica reflexiva.

Inicialmente a FCP, foi aplicado um questionario aos professores participantes da
formacdo (Apéndice C), cujos resultados estdo apresentados estatisticamente nos Graficos 6, 2,
3, 4,5 e 6. As questdes abordaram as percepgdes dos docentes sobre metodologias ativas e, ao
término da formacdo, o mesmo instrumento foi reaplicado para identificar as contribuicdes do
processo formativo. Essa reaplicacdo permitiu analisar a percepc¢do dos professores em relacdo
a formacao e para estimular a reflexdo sobre a propria pratica pedagogica.

A apresentacdo dos graficos foi estruturada para otimizar a analise dos dados. As
questBes 1 e 2 foram agrupadas para tratar de niveis de satisfacdo, enquanto as questdes 3 e 4,
gue avaliam niveis de concordancia, foram apresentadas separadamente para melhor
visualizacdo. Os Graficos 6 e 7 mostram as respostas das questdes 1 e 2, obtidas antes e ap0s a
formagé&o continuada, enquanto os Gréaficos 8, 9, 10 e 11 apresentam os resultados das questdes
3 e 4 nos mesmos momentos. Essa organizacéo facilitou uma anélise comparativa precisa entre
os periodos avaliados. A frente, o Quadro 19 apresenta as questdes 1 e 2 aplicadas aos

participantes da FCP.
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Quadro 19 - Questdes 1 e 2 do questionario aplicado antes e ap6s a conclusdo da FCP, participantes da pesquisa
1 Quanto ao seu conhecimento prévio em relacdo as Metodologias Ativas, avalie o seu grau de
conhecimento: sendo: 1- insatisfatério a 5- excelente

2 Como vocé avalia a contribuicdo da formacdo continuada realizada ao longo dos anos em sua atuacao
como professor, sendo: 1- insatisfatério a 5- excelente

Fonte: Autora, 2024.

Na sequéncia, apresentamos os Graficos 6 e 7 para facilitar uma analise comparativa
precisa entre o0s periodos avaliados. Em ambos os gréaficos, a questdo 1 (representada pela cor
laranja) e a questdo 2 (representada pela cor verde) correspondem a resposta dada pelo professor

participante da pesquisa (Pi,1=1, 2, ..., 10).

Gréfico 6 - Questdes 1 e 2 aplicadas antes da FCP
Questdes 1 e 2 - Antes da FCP
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

O Grafico 6 permite descrever a avaliacdo de 10 participantes em dois aspectos:
Conhecimento prévio em Metodologias Ativas (Questdo 1): as notas variam de 2 a 4, com a
maioria dos participantes atribuindo nota 3 (avaliacdo intermediaria) e apenas dois participantes
avaliando seu conhecimento como bom (nota 4). Isso indica que, de forma geral, o
conhecimento prévio sobre MA ¢ considerado moderado, sem atingir niveis excelentes.
Contribuicdo da formacdo continuada para a atuacdo como professor (Questdo 2): as notas
variam de 2 a 5. A maioria dos participantes deu notas entre 4 e 5, refletindo em uma percepc¢éo
positiva quanto a eficacia da formacgdo continuada. Apenas um participante (P8) avaliou a
contribuicdo com nota 2, o que pode indicar uma visdo diferenciada ou uma experiéncia menos
positiva.

Presumimos que, apesar de os professores se avaliarem com conhecimento prévio
moderado sobre as MA, eles reconhecem a formagé&o continuada como um elemento importante

e eficaz para melhorar sua atuagéo docente. Em outras palavras, a formagdo tem um impacto
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positivo, elevando a percep¢do de qualidade na pratica pedagdgica, mesmo entre aqueles que
inicialmente se sentem menos preparados.

Apds a FCP, o mesmo questionario eletronico aplicado, representado pelo Grafico 7,
apresenta estatisticamente os dados obtidos em nossa base de dados, ele permite uma analise

quantitativa das informacdes levantadas e uma comparagdo desses dois momentos.

Gréafico 7 - Questdes 1 e 2 aplicadas apds a FCP
Questdes 1 e 2 - Apds a FCP
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

O Gréfico 7 permite analisar os dados de forma quantitativa e revela como 0s
participantes passaram a perceber dois aspectos fundamentais em sua pratica profissional apos
a formacdo. Entre eles, destacamos os seguintes pontos: nivel de conhecimento em MA
(Questdo 1), uma evolucdo associada a atribuicdo de notas mais altas e de forma moderada,
com maior concentracdo, o que pode sugerir que a FCP contribuiu para um aumento
significativo no conhecimento sobre o tema. Essa evolugdo demonstra que a experiéncia
formativa ajudou os participantes a consolidarem e aprofundarem seu entendimento das
metodologias, elevando o nivel geral de conhecimento. E isso reflete um reconhecimento do
valor que a FCP trouxe para a pratica pedagdgica, sugerindo que 0s docentes passaram a
perceber a formagdo como um elemento essencial para sua evolucéo profissional, além de ser
um indicio de eficacia das estratégias aplicadas durante a FCP.

Podemos observar entre os dois momentos (antes e apos a FCP) que houve uma mudanca
positiva, tanto qualitativa como quantitativa nas percepc¢des dos participantes. Enquanto 0s
dados anteriores mostravam niveis mais moderados de conhecimento e avaliacdo da
contribuicdo da formacéo, os resultados do Grafico 7 indicam uma melhoria consistente em

ambas as dimensdes. Revela-nos que a validacdo das praticas docentes com foco em
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metodologias ativas de aprendizagem reforca a ideia de que a formacdo continuada nesse
modelo prético, reflexivo e inovador teve um impacto positivo, elevando tanto o conhecimento
prévio quanto a avaliacdo do valor da formacao continuada. Em outras palavras, os professores
passaram a se sentir mais preparados e a reconhecerem os beneficios da formacgéo em sua pratica
diéria.

O Quadro 20 descreve as questdes 3 e 4 aplicadas aos participantes da pesquisa antes e
apos a realizacdo da FCP, os 10 participantes (P1 a P10) usaram a mesma escala (Discordo

totalmente até concordo totalmente) para registro de suas percepcoes:

Quadro 20 - Questdes 3 e 4 do questionario aplicado antes e apds a conclusdo da FCP participantes da pesquisa
Com relagdo a seguinte afirmativa: “o professor utiliza de métodos didaticos que fagcam com que o aluno
3 | seja protagonista da produgéo de conhecimento”. Escolha a opcdo que melhor se encaixa na sua opiniéo.
Discordo totalmente a Concordo Totalmente.

Por meio dos conhecimentos e competéncias desenvolvidos ao longo do processo de minha formacao
4 | profissional e de aprendizagem, me sinto preparado para atuar na area em metodologias ativas? Discordo
totalmente a Concordo Totalmente.

Fonte: Autora, 2024.

Em suma, apresentamos os Gréficos 8 e 9 com a sintese dos dados obtidos para a questdo

3 (antes e apos a FCP).

Gréfico 8 - Questdo 3 aplicada antes da FCP

Questao 3- Antes da FCP

m Concordo totalmente m Concordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo m Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No Grafico 8, notamos que antes da FCP, a maioria dos participantes tinha uma
percepcao positiva em relacdo a questdo apresentada, com 80% demonstrando concordancia
(total ou parcial). A auséncia de discordancia total indica que ndo houve rejeicao significativa
a afirmacéo; porém, hd 20% que demonstram n&o ter uma opinido acerca da afirmacéo, o que

remete a neutralidade quanto a perspectiva de suas praticas metodoldgicas.
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Seguidamente, o Grafico 9 apresenta as percepcdes dos participantes apds a realizacdo
da formagé&o continuada de professores.

Grafico 9 - Questdo 3 aplicada apds a conclusao da FCP

Questdo 3- Apoés a conclusédo da FCP

m Concordo totalmente m Concordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo m Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Os dados indicam que a FCP teve um impacto positivo e significativo na percepgédo dos
participantes, aumentando a acessibilidade total da questdo abordada e seguranca de incertezas.
Essa mudanca sugere que a formacéo contribuiu para uma maior compreensdo, convengao ou
alinhamento dos participantes em relacdo ao tema. Nota-se, dos dados, um aumento expressivo
da concordancia total, antes 50% dos participantes concordaram totalmente, e esse nimero
subiu para 90% apds a FCP. Isso demonstra que a experiéncia formativa fortalece
significativamente a acessibilidade da questdo abordada.

E em relagdo a concordancia parcial, a porcentagem de quem concordou caiu
parcialmente de 30% para 10%, indicando que, ap6s a FCP, alguns participantes que antes
tinham ressalvas passaram a concordar totalmente. Relativo a neutralidade, os 20% que eram
neutros antes da FCP desapareceram, mostrando que a experiéncia ajudou os participantes a
formarem uma opinido mais definida. E tanto antes como depois da FCP n&o houve perda total
da afirmacdo, reforcando que a proposta ja foi bem recebida e apenas se consolidou apos a
experiéncia formativa.

Logo abaixo, apresentamos o Grafico 10 que sintetiza os dados coletados para a questao
4, antes da formacao continuada, a respeito das percepc6es dos participantes acerca de estarem
preparados para atuarem com Metodologias Ativas em sua pratica. Os dados revelaram,

inicialmente, que apenas 70% dos participantes escolheram a opgéo “concordo parcialmente” e
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um caso de “discordo totalmente”, o que indicava uma necessidade clara de aprofundamento e

alinhamento conceitual.

Grafico 10 - Questdo 4 aplicada antes da realizagdo da FCP
Questao 4 - Antes da FCP

m Concordo totalmente m Concordo parcialmente

m Nem concordo, nem discordo m Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A representatividade dos dados nos fez observar a importancia de desenvolver uma
formacgdo com préaticas docentes com foco em metodologias ativas que oportunizasse aos
participantes a conceituacao e a aplicabilidade das metodologias em seus contextos. Logo ao
término da FCP, aplicamos o mesmo questionario eletrébnico e compilamos os dados
representados no Grafico 11 relativos a questdo para uma melhor compreenséo e validagdo dos

efeitos da formacgédo continuada na pratica pedagogica sob o olhar dos participantes.

Gréfico 11 - Questdo 4 aplicada ap6s a conclusdo da FCP

Questdo 4 - Ap6s a conclusdo da FCP

m Concordo totalmente m Concordo parcialmente

= Nem concordo, nem discordo ® Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Os dados apresentados no Gréafico 11 ilustram uma mudanca significativa no padréo de
respostas a questdo sobre a preparacdo para atuar na area de metodologias ativas. Inicialmente,
ndo houve registros de respostas na categoria “Concordo totalmente”. No entanto, na avaliacao
final, observou-se uma mudanca expressiva, com oito participantes marcando essa op¢do na
Questdo 4. Além disso, ndo foram registradas respostas negativas ou neutras, indicando um
impacto positivo na percepcdo dos participantes em relagdo ao desenvolvimento de
competéncias e conhecimentos adquiridos ao longo da formacéo. Esses resultados sugeriram
um aumento no nivel de confianca e engajamento dos participantes em relacdo a aplicacéo das
MA.

A evolucdo observada nos dados confirma que a formagdo promoveu tanto a ampliacéo
do conhecimento pratico quanto a motivacdo para a implementacdo pratica reflexiva,
consolidando mudancas significativas na visdo e na confianca pedagogica dos participantes.
Com essa aplicacdo do questionario, foi possivel identificar niveis de conhecimento apds a
formacdo continuada e confianca na aplicacdo pratica das metodologias ativas, e que a FCP foi
eficaz ndo s6 para aumentar o conhecimento dos participantes, mas também para consolidar
praticas que podem melhorar significativamente a atuacdo docente. Essa analise quantitativa
permitiu compreender de forma clara a evolugdo dos niveis de entendimento e reforcou a
importancia de investir continuamente em formacao profissional.

Posteriormente, em cada encontro, foram aplicados questionarios de autoavaliacdo. Os
resultados foram organizados em subsecBes, de modo a facilitar a compreensdo e a
sistematizacdo da apresentacdo. Os graficos 12, 13, 14 e 15, apresentam os resultados,
agrupando as respostas de cada médulo, com uma visdo clara e objetiva dos dados coletados.
Apresentamos, no Quadro 21, as perguntas de forma sistematizada para facilitar a analise e
comparacao dos resultados constatados.

Os questionarios avaliaram a percepcao dos professores participantes em relacdo a cada
modulo da formacdo, abrangendo tanto a etapa on-line quanto a presencial e pratica. As 10
perguntas, de carater genérico, foram as mesmas para 0s quatro moddulos, e apenas
acrescentamos 1 questdo aberta para os mddulos 3 e 4, a fim de avaliar a préatica reflexiva, além
dos outros registros realizados no decorrer da formagdo. O Quadro 21 que apresenta as questoes

do formulario.
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Quadro 21 - Questionario de autoavaliacdo dos participantes da pesquisa

1 Quanto ao conhecimento anterior a respeito do conteldo apresentado no médulo Sala de Aula Invertida,
pontuo que: (considere de 1- ndo conhecia; até 5-conhecimento total da metodologia).

2 Minha dificuldade quanto a compreensdo dos conteldos dispostos no material de leitura prévia: (1-
extrema dificuldade; até 5- nenhuma dificuldade)

3 Minha participacdo foi ativa nas atividades disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem e estudos
prévios. (1- pouco ativa; até 5- muito ativa)

4 O contetido ministrado nesse Mddulo foi relevante para minha formacédo: (1-nenhuma relevancia; até 5-
muito relevante)

5 Em relacdo a satisfacdo quanto as atividades e estudos, atendeu 0 meu objetivo no médulo: (1- muito
insatisfeito; até 5- muito satisfeito)

6 O material didatico utilizado contribuiu para o0 meu aprendizado. (1- ndo contribuiu; até 5- contribuiu
muito)

7 A bibliografia indicada no material didatico é relevante e complementa as possibilidades de aprimorar os
objetivos do Mddulo: (1- ndo contribuiu; 5-contribuiu muito)

8 O conhecimento do contetdo préatico, e as reflexGes sobre o contexto indica mais tranquilidade e
conhecimento para 0 uso dessa metodologia em minhas aulas: (1- ndo contribui; até 5- contribui muito)

9 Qual a relevancia do uso dos recursos tecnolégicos digitais para trabalhar com a metodologia ativa SAI:
(1- ndo tem relevancia alguma; até 5- extremamente relevante)

10 Com algumas palavras, comente sobre o que mais Ihe chamou a atengdo quanto a proposta desse médulo.
Pontue as suas impressdes do encontro e propostas de hoje.

Questdo acrescida aos Médulos 3 e 4

11 | Quais reflexdes faz sobre a sua pratica didatica diante das discussdes trazidas hoje?

Fonte: Autora, 2024.

8.1.1 M6dulo 1

Os questionarios aplicados aos participantes da FCP, apresentados no Apéndice B desta

tese, foram elaborados com base nas mesmas questdes sintetizadas no Quadro 21. A cada um

foi substituida a metodologia ativa trabalhada no respectivo médulo. Cada pergunta teve

avaliacdo em uma escala linear de 1 a 5, sendo 1 referente a minimo (pouco relevante) até 5,

referente ao méaximo (muito relevante). Os resultados do questionario aplicado via google forms

sdo apresentados nos Graficos 12, 13, 14 e 15 para melhor visualizag¢do. O Gréfico 12 apresenta

a autoavaliacdo relativa, dos dez participantes, ao médulo 1, representados pelo cddigo

alfanumérico Pi (i =1, 2, ..., 10) das nove primeiras questdes atribuidas com os niveis de

avaliagéo.
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Gréfico 12 - Questiondrio de Autoavaliacdo dos professores referente ao Mdédulo 1

5

4
O u u u ‘ ‘ d d d d
P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

P1

N

A

Nivel de Avalia(;éo (1- insatisfatério a 5- excelente)

Professores (Pi)

Questfes @1 m2 =3 4 5 E6 m7 m8 W9

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Os resultados apresentados no Grafico 12, da metodologia ativa SAI, demonstram que
ela foi bem aceita pelos professores. Como apontam os dados da autoavaliacdo, esta evidente
que ela ofertou tanto contribuicGes significativas para a aprendizagem quanto desafios pontuais
enfrentados pelos participantes. Entdo, pormenorizamos cada questdo a fim de discorrer o
impacto delas na pesquisa.

Na questdo 1, “quanto ao conhecimento anterior a respeito do conteddo apresentado no
maodulo Sala de Aula Invertida, pontuo que: (considere de 1- ndo conhecia; até 5 - conhecimento
total da metodologia)”, a escala variou entre 2 e 5, indicando que a maioria dos professores
tinha pouco ou moderado conhecimento prévio sobre a SAL. Isso reforca a relevancia do médulo
em oferecer embasamento tedrico e pratico sobre a metodologia.

Quanto a questdo 2, “minha dificuldade quanto a compreensao dos contetdos dispostos
no material de leitura prévia: (1- extrema dificuldade; até 5 - nenhuma dificuldade)” observa-
se que mesmo a maioria tendo concentrado a pouca dificuldade (escala 3 a 4), teve uma
indicacdo a desafios maiores (escala 1), o que demonstra a necessidade de maior clareza ou
suporte nos materiais iniciais prévios, ou mesmo a busca pelas leituras e reflexdes aprofundadas
para suporte a pratica.

A questdo 3, “minha participacdo foi ativa nas atividades disponiveis no Ambiente
Virtual de Aprendizagem e estudos prévios. (1- pouco ativa; até 5- muito ativa)”, aponta uma
boa escala (3 a 5) das respostas quanto & participagdo com a maioria considerando que foi
proxima a muito ativa. Isso reflete o engajamento diferenciado entre os participantes,
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possivelmente influenciado por experiéncias prévias e predisposicdo para as atividades, e
apesar dos desafios apresentados nas narrativas, em relacdo ao tempo de dedicacdo para os
estudos prévios, eles consideraram ativa a participacdo no encontro e 0 quanto puderam se
dedicar.

Em favor da relevéncia do estudo, a maioria considerou o conteudo altamente relevante,
na questdo 4, “o conteudo ministrado neste Mddulo foi relevante para minha formagéo: (1-
nenhuma relevancia; até 5- muito relevante)”, obteve-se a escala de 4 ou 5, 0 que destaca a
utilidade préatica e o impacto na formacao continuada. O material planejado e desenvolvido com
eles indica que o conteudo oportunizou fonte de conhecimento enriquecedor. O que implica na
satisfacdo com o mddulo, como ponderado na questdo 5, “em relacdo a satisfacdo quanto as
atividades e estudos, atendeu o meu objetivo no médulo: (1- muito insatisfeito; até 5- muito
satisfeito)”, com as escalas 4 e 5, o que reforca a organizacdo do formato que foi planejado e
articulado no moédulo para atender as expectativas dos professores.

A questdo 6, “o material didatico utilizado contribuiu para 0 meu aprendizado. (1- ndo
contribuiu; até 5- contribuiu muito)”, evidencia os aprendizados e 0s recursos sugeridos, e
aponta uma avaliacdo em escalas de 4 e 5. J& a questdo 7, que trata da relevancia da bibliografia
trabalhada e indicada, foi reconhecida como pertinente, com respostas na escala 4 e 5,
apontando a importancia no aprimoramento dos objetivos do médulo.

Relativo a confianca e uso da metodologia empreendida no mddulo, a questdo 8, “o
conhecimento do contetdo prético e as reflexdes sobre o contexto indicam mais tranquilidade
e conhecimento para o uso dessa metodologia em minhas aulas: (1- ndo contribui; até 5-
contribui muito)”, aponta resultados predominantes nas escalas de 4 e 5, demonstrando o
impacto positivo do modulo SAI na prética docente, é possivel inferir que se sentem preparados
para aplicarem a metodologia em suas aulas. E, como relevancia dos recursos tecnolégicos, a
percepcao dos professores teve em maior parte a escala 5, destacando o papel das ferramentas
digitais na implementagdo da metodologia.

A questdo 10 foi uma questdo aberta, assim descrita: Com algumas palavras, comente
sobre o que mais lhe chamou a atengdo quanto a proposta desse modulo sobre a metodologia

Sala de Aula Invertida, as suas impressoes sobre as discussoes e reflexdes de hoje.
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Ja tinha trabalhado a sala de aula invertida, aprimorou meu conhecimento (P1).
Muito aprendizado e ideias de préatica de ensino (P2).

Gostei de todas as possibilidades de poder usar as metodologias ativas na sala de
aula. A SAl, sem dlvida, é uma metodologia com inimeras possibilidades de
construcdo da aprendizagem, de engajamento e autonomia de professores e
estudantes (P3).

As metodologias com que o professor possa trabalhar em sala de maneira interativa
e flexivel dentro da perspectiva pedagogica (P4).

E uma maneira diferente de aprendizagem, aproxima situacdes-problemas e mais
pesquisa junto aos alunos (P5).

Como podemos inovar nas aulas, mesmo com algo que parecia simples (P6).
Aplicacéo de novos materiais, dindmica e interacao (P7).

Ja tive contato com essa metodologia. Eu acho muito interessante, e o envolvimento
dos alunos com o contetido trabalhado é mais intimo e o estudo se mostra mais eficaz.
Dar autonomia para os alunos estudarem, se prepararem, e os demais alunos
elaborarem perguntas que contribuam com o conhecimento, como ouvintes, faz com
que ambos estejam mobilizados na busca pelo aprendizado. E a Gnica metodologia
ativa que tive contato até hoje e me atrai bastante essa estratégia de ensino (P8).

A criatividade na utilizacdo dos aplicativos e maior possibilidade de criar com os
estudantes (P9).

Se permitir para se inovar tecnologicamente, mudar as estratégias (P10).

Os participantes refletiram entusiasmadas sobre a inovacdo e as possibilidades préaticas
da SAI, inclusive de se permitir a pesquisa e formacdo. Alguns destacaram o aprimoramento de
estratégias de ensino, autonomia dos estudantes na metodologia e a criatividade no uso de
aplicativos. Outras observacdes enfatizaram a flexibilidade da metodologia e seu potencial de
engajamento, além de sua eficacia em mobilizar os estudantes para o aprendizado ativo, e ndo
passivo. As respostas dos participantes serdo, posteriormente, envolvidas na discussdo dos

dados.
8.1.2 Modulo 2
Com relacdo ao madulo 2, pelo qual foi trabalhada a metodologia ativa Aprendizagem

Baseada em Equipes, apresentamos o Grafico 13 com o resultado das percep¢des dos

professores ao término do maédulo.
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Gréfico 13 - Questionario de Autoavaliacdo dos professores referente ao Médulo 2

P4 P5 P6 P7 P8 P9 10

4
3
1
0
P3
Professores (Pi)
Os resultados do questionario mostram que o médulo 2, Aprendizagem Baseada em

Nivel de Avalia(;éo (1- insatisfatério a 5- excelente)
N

P
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Equipe, foi bem-sucedido em alcancar seus objetivos. Promoveu um aprendizado significativo,
alta satisfacdo e maior preparo dos docentes para 0 uso da metodologia em sala de aula. A
combinacdo de contetdo com praticas colaborativas e recursos tecnoldgicos foi um dos pontos
chave para o sucesso da formagdo. A dindmica proporcionou resultados satisfatorios e de
aprendizagem.

Previamente a questdo 1, observamos pelos dados que o nivel de conhecimento da TBL
foi de conhecimento heterogéneo com as respostas variando de 1 (nenhum conhecimento) a 5
(conhecimento total). A maioria se auto avaliou nas escalas intermediarias e avancadas 3, 4 e
5. Isso evidenciou que, embora alguns professores ja possuissem entendimento da abordagem,
outros apresentavam pouco ou nenhum contato prévio. A diversidade demonstrada nos dados
demonstrou que a atividade proposta em grupos tem potencial para as trocas de experiéncias.

Com relacdo a questdo 2, da proximidade com o material da formacé&o e sua utilizacéo,
a maioria atribuiu escala méxima 5 devido a facilidade de compreensdo do material de leitura
prévia, indicando que ele foi elaborado de forma acessivel e clara. Apenas um participante
indicou maior dificuldade, escala 1, sendo um caso isolado. De modo geral, o resultado da
participacdo dos professores foi satisfatorio, eles relataram escala de 4 e 5, ilustrando maior
engajamento nas atividades propostas, inclusive a aplicada na sala virtual da turma, na questao
3.
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Com relacdo a questdo 4, que se refere ao conteudo do moédulo, todos atribuiram uma
escala de nivel 4 e 5 como relevante para a sua formagao docente. Esse resultado confirmou
que os temas abordados foram bem escolhidos e alinhados as necessidades do publico-alvo,
promovendo reflexdes e praticas significativas para o contexto educacional. Inclusive, a atuacao
dos professores na atividade presencial denotou esses dados revelados. Isso implicou
diretamente na satisfacdo das atividades propostas e nos objetivos do médulo. Quer dizer que
houve contribuicdo do material didatico trabalhado na formacao, as questdes 5 e 6 representam
essa unanimidade, todos os participantes atribuiram a escala 5. Esses dados demonstraram que
as propostas de estudos e praticas atenderam plenamente as expectativas dos professores,
reforcando a importancia do planejamento pedagogico.

As questdes 7 e 8 indicam a maioria das respostas entre as escalas 4 e 5, demonstrando
gue houve o reconhecimento por parte dos participantes na relevancia dos referenciais para
aprofundar os temas de estudo e com isso a tranquilidade na aplicacdo da metodologia em suas
turmas. A maioria atribuiu escala maxima, apontando o significado da formacao para a sua
pratica.

E, na questdo 9, todos consideraram que 0s recursos tecnolégicos sdo altamente
relevantes para a aplicacdo da metodologia, com escala 5. Destaca-se nesse quesito a
importancia de ferramentas digitais na implementacdo de préaticas inovadoras a fim de
reforcarem o papel da tecnologia como aliada no ensino ativo.

Para a questdo 10, aberta, enunciamos as respostas dos dez professores participantes:

Foi enriquecedor e muito boa a proposta desse moédulo. Muitas trocas e poder
compartilhar, pesquisar em grupo ajudou muito a ver como 0s demais colegas atuam
(P1).

O encontro foi de suma importancia na minha formacdo académica (P2).

A interacdo € algo muito satisfatorio, principalmente nas atividades propostas, foi
enriquecedora, boa pratica para levar em aula (P3).

A sustentabilidade como ferramenta metodoldgica fundamental na sensibiliza¢do dos
alunos, o tema e a equipe se ajudarem, colaborar e ver as propostas (P4).

Passei a ter uma outra visdo sobre a trabalho baseado em equipe, de colaborar e
olhar os estilos de aprender, como o grupo pode criar (P5).

As impressdes foram Otimas, desenvolver esse trabalho em equipe possibilitou as
discussGes em grupo, e com isso ampliou nossos conhecimentos sobre diversos
assuntos (P6).

Aprendi muito, como é bom trabalhar esses materiais com equipe, e poder fazer com
os alunos de forma simples (P7).

Sobre a raspadinha, muito boa, também partilhar e ver o que é possivel fazer para os
nossos alunos (P8).

A metodologia mais interessante foi a tecnoldgica, a partir do uso do aplicativo para
trabalhar com a turma perguntas e as respostas serem contabilizadas de maneira
simples e rapida no QR code (P9).

As atividades de grupo, atraveés dos aplicativos (P10).
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As impressdes gerais apontadas pelos professores participantes foram de impacto
significativo do médulo para a formacéo e troca de experiéncias e reflexdes possibilitadas pelo
trabalho colaborativo, pois ampliou a compreensdo de temas e estratégias, além da simplicidade
de uso de aplicativos ou mesmo de ferramentas e materiais analdgicos para dinamizar o
aprendizado. Diversos participantes mencionaram a mudanca de perspectiva sobre o ensino e a

vontade de implementar mais metodologias ativas em suas préticas.

8.1.3 Médulo 3

No mdédulo 3, trabalhamos com a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em

Projetos, o Grafico 14 apresenta os resultados dos dados coletados ao término desse mddulo.
Grafico 14 - Questionario de Autoavaliacdo dos professores referente ao Modulo 3
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

encontros a um nivel maior de reflexdo sobre as praticas. Tanto as estratégias que realizavam
na formagdo como as préaticas de sala de aula, com a intencdo de promover a interacdo da
formacdo com as regéncias em suas turmas. Houve, assim, o fomento entre o grupo a reflex&o
sobre o impacto da formacéo diante das propostas vivenciadas no coletivo, e em suas aulas.
Desse modo, acrescentamos a questdo 11: quais reflexdes faz sobre a sua pratica
didatica diante das discussdes trazidas hoje? Adiante, apresentamos as respostas dos dez

professores participantes relativas ao questionamento de nimero 11:
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Estou no caminho, percebendo a importéancia da formacéo, das leituras e refletir o
que pode ser feito (P1).

Contribuiu muito para minha aprendizagem!! Vamos colocar em préatica a
metodologia baseada em projetos (P2).

Considero como inovacao didatica toda a abordagem que instigue os alunos e os
facam ser protagonistas do seu conhecimento (P3).

Focar mais no planejamento e visar como desenvolver melhor o aprendizado do
aluno na execucao de atividades ou projetos (P4).

A troca de informacgdes (P5).

Inovar em fazer algo diferente, poder olhar as necessidades (P6).

Sempre é bom aprender coisas novas (P7).

Otimas sugestdes para aplicar e refletir o contexto da turma. Poder discutir com os
pares aumenta as conexdes (P8).

As metodologias fazem repensar na propria aula, planejamento (P9).

Aprendizagem em projeto é muito importante gostei muito (P10).

Ao se fazer uma andlise do resultado coletado apresentado no grafico, explicitamos:

A questdo 1 apresenta dados variados do conhecimento dos participantes, um nimero
significativo tinha conhecimento basico ou intermediario, atribuindo a escala de 2 a 4, ao
mesmo tempo que um professor indicou total conhecimento com a escala 5. Interessante
observar esses dados que apontaram a necessidade de essa metodologia ser trabalhada em
contexto coletivo a fim de nivelar os participantes ao inicio do médulo, garantindo maior
equidade no aprendizado. Da questdo 2, observamos que em relacdo a familiaridade com o
material ofertado e sobre sua acessibilidade, a maioria atribuiu a escala em 4 e 5.

A questdo 3 indica a maioria com participacdo ativa e muito ativa, com a escala de 4 e
5, indicando um engajamento nas atividades propostas. Dois participantes atribuiram a escala
3, que indica uma média participacdo. O que foi pontuado como relevante na formacéao para a
atuacdo profissional, na questdo 4, predominou na escala de avaliacdo, sendo 4 e 5 para todo o
grupo, com maior indicacdo da escala maxima para 6 dos participantes. Esse resultado destaca
a efetividade do médulo em abordar questdes alinhadas as necessidades dos professores.

As questbes 5, 6, 7, 8 e 9 revelam a satisfacdo das propostas desenvolvidas no médulo,
entre as quais houve indicacdo das escalas apenas em 4 e 5, sendo importante perceber a
proximidade dos estudos e atividades, a contribuicdo que o material didatico ofertou na
formagéo, indicando a qualidade dos recursos, da leitura e de seus aprofundamentos teoricos e
a relevancia da bibliografia como suporte tedrico e pratico no aprimoramento do uso da
metodologia. Dessa forma, implicou na autoconfiancga para aplicar a metodologia em suas aulas,
com grande parte atribuindo notas 5. Relativo ao uso de tecnologias digitais na aplicagéo da
metodologia, os professores a perceberam como oportuna na implementagdo das estratégias

didaticas.
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Quanto aos questionamentos abertos, os professores destacaram a Aprendizagem
Baseada em Projetos como a abordagem preferida feita na formagéo. Mencionaram aspectos da
possibilidade de planejar com mais eficiéncia; exaltaram a troca de informacdes entre pares;
mencionaram a possibilidade de aprendizagem colaborativa, o envolvimento ativo dos
estudantes e reflexdes sobre a préatica didatica. Dessa forma, o maior foco no aprendizado eficaz

e valorizagdo do papel do professor como mediador e facilitador na realizagéo dos projetos.

8.1.4 Médulo 4

No médulo 4, a metodologia ativa trabalhada foi a Rotacdo por Estacdes. Sobre ela,

apresentamos os dados coletados na conclusdo do modulo (Gréfico 15).

Grafico 15 - Questionario de Autoavaliacdo dos professores referente ao Modulo 4
5

4
3
2
l ‘ ‘ |
PL P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

0

Nivel de Avaliagéo (1- insatisfatério a 5- excelente)

Professores (Pi)

Questbes m1 m2 53 H4 5 m6 m7 m8 W9

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Sobre a questdo 11: quais reflexbes faz sobre a sua pratica didatica diante das

discussOes trazidas hoje?, as respostas dos dez participantes seguem abaixo:
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Estou no caminho e tem deixado minha pratica mais criativa, além de conhecer novas
ferramentas digitais Wordwall, Coggle, Podcast (P1).

Novas metodologias e um novo olhar sobre a forma de ser professor em sua pratica
(P2).

Com certeza, sempre estamos aprendendo. A utilizagdo de metodologia ativa nos leva
ao aperfeicoamento da pratica (P3).

Em desenvolver contelido que seja inclusivo e traga flexibilidade em uma aula
podendo ser inovado de diferentes formas (P4).

Sim, muitas ideias novas, vem agregando bastante conhecimento e passo a refletir
mais o que usar (P5).

Que as tecnologias aliadas ao ensino contribuem para a formacéo e educacéo (P6).
Inspira a inovacao nas praticas e oportuniza criar engajamento dos alunos que ficam
mais animados com as atividades e os aplicativos como jogos, podcast (P7).

Que tenho muito que aprender, que o aluno sendo o protagonista de sua
aprendizagem, é muito enriquecedor (P8).

Aprendizado e cooperacao (P9).

Oportuniza ver o ensino mais relevante quando h4 mais troca, pesquisa e recurso
diferentes na aula (P10).

Ao término deste médulo, dltimo encontro em que trabalhamos com a metodologia
Rotacdo por Estacdes, o resultado apresentado no Gréfico 15 permite inferir que: na questao 1,
houve uma variacgao indicando maior parte na escala 3, com a indicagcdo de um conhecimento
basico sobre a metodologia antes do inicio do modulo. Participantes com maior familiaridade
atribuiram notas 4 e 5, embora tenha sido a minoria.

Referente a dificuldade na compreensdo do material de leitura, apontado na questdo 2, a
escala para a maioria dos participantes foi em 3, representando baixo desafio, e uma possivel
familiaridade com o material, apesar de 2 participantes terem atribuido desafios especificos na
escala 2. Quanto a participacdo, a maioria dos participantes atribuiu 4, na questdo 3, o que
demonstra a ativa participacdo com destaque para as notas 4 e 5, do engajamento dos
professores nas atividades realizadas. Do mesmo modo, a questéo 4 teve a predominéncia de
avaliacdo em 4 e 5, com realce para o alinhamento do mddulo as necessidades formativas.

Em relacdo a satisfacdo com as atividades e estudos, houve a indicagdo na questdo 5 de
um alto nivel de satisfacdo, com escalas 3 em minoria, e 4 e 5, na maior parte das avaliacoes.
Infere-se que os participantes se sentiram privilegiados quanto ao cumprimento dos objetivos
formativos e ao alinhamento das atividades as suas expectativas.

Nas questdes 6, 7, 8, o nivel de satisfagdo e avaliacdo das préticas da formagéo,
revelaram uma média muito proxima, com predominéncia de avaliacdo em escala 4 e 5. Cabe
ressaltar que uma avaliacdo considerou a escala 3 nas trés questdes, e pode ser vista como uma
necessidade de aprofundar as formacGes, leituras, trocas. No geral, o material didatico, a
bibliografia implementada na formac&o, e a confianga na aplicacdo pratica da metodologia
Rotacdo por Estacgdes apresentam dados positivos que representam ser essenciais para a atuacéo

docente com impacto nas propostas pedagogicas. Ademais, a questdo 9, que trata dos recursos
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tecnoldgicos, revelou um contexto em que a relevancia das notas mais altas infere um
reconhecimento da tecnologia como ferramenta oportuna para mobilizar acées dindmicas e
provocadoras aos estudantes.

Na etapa que encaminhamos a formacdo do modulo 4, é importante ressaltar que as
respostas abertas trouxeram reflexdes importantes sobre a formacéo. Sinalizaram o uso dos
aplicativos educativos, como o Wordwall, Coggle, Podcast, como modo de planejar aulas com
0s recursos disponiveis, e com isso a valorizacdo do protagonismo dos estudantes em criar,
pesquisar e integrar as tecnologias para o bem comum.

Ainda, debateram em suas falas a necessidade de criar aulas mais flexiveis e inclusivas,
a partir de praticas inovadoras e criativas, com mais oportunidades de formacdo continuada em
formatos que aproximem e sejam dialogos coletivos, a comecar pela mudanca na pratica
docente como a possibilidade de maior criatividade na elaboracdo das aulas, segundo P1, P4,
P7 e P10. Somaram a isso a reflexdo aprofundada sobre estratégias pedagdgicas; incremento no
uso de ferramentas tecnoldgicas; e a melhoria no planejamento e execuc¢do de atividades com
foco colaborativo, o que foi trabalhado e instigado sempre na formacéo ofertada.

Essas reflexdes mostraram que os professores estdo se movendo em direcdo a praticas
pedag6gicas mais ativas, criativas e centradas no aluno, estdo abertos para mudancas e
valorizacdo de abordagens inovadoras na educacdo. Isso reflete um alinhamento com
tendéncias contemporaneas de ensino e aprendizagem que visam atender as demandas de uma
sociedade em constante transformacao.

Nesse sentido, a formacdo continuada no modelo hibrido buscou integrar os momentos
on-line e presencial, e esse formato alinhado em médulo demonstrou efetiva contribuicdo para
a reflexdo e prética, além da compreensdo da relevancia das metodologias ativas no contexto
educativo. Os resultados apontaram a participacdo ativa dos professores, o engajamento e 0
avanco em cada modulo. Apesar de nosso ambiente virtual ter sido pouco explorado com as

insercOes das atividades desenvolvidas, as partilhas presenciais foram cruciais para a formacao.

8.2 Formacao Continuada de Professores

Durante a realizacdo dos encontros presenciais, foi possivel observar e envolvimento
dos participantes, interessados e mobilizados para realizarem as atividades propostas. O alcance
desejado com a formagédo, em manter os professores participantes em constante conexdo com

as acdes, foi visivel. Em relatos de alguns, queriam que houvesse a possibilidade de mais horas
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para ampliar os debates e realmente foi importante que se sentissem imersos nas discussoes,
despontando a oportunidade de refletir a sala de aula e as necessidades formativas colocadas.

As tarefas desenvolvidas com materiais e recursos inéditos, incluindo materiais
analogicos, envolveram os professores e despertaram motivacao e entusiasmo. Observou-se que
as descobertas realizadas ao longo das atividades estimularam reflexdes sobre suas préaticas
pedagogicas e sobre oportunidades de aplicacdo aos estudantes. Cada encontro e modulo,
estruturados com objetivos especificos, foi aproveitado de maneira significativa.

Destacou-se, como aspecto relevante, a possibilidade de trabalhar com estratégias
simples e alinhadas as situacdes reais em favor de diferentes estilos de aprendizagem. Os
participantes reconheceram que a abordagem pratica, aliada a fundamentacdo teorica e a
reflexdo sobre possiveis mudancas metodoldgicas, pode impactar positivamente suas acoes.
Esse aspecto se tornou especialmente explicito no dltimo mddulo da formacdo, quando
relataram ter superado desafios, como o uso de recursos tecnoldgicos, e ampliado sua
compreensdo sobre o papel docente, percebendo-se ndo apenas como transmissores de
conteddos, mas como mediadores que podem desenvolver formas criativas de ensinar.

Os debates promovidos nos encontros foram intensificados pela articulacdo entre os
grupos, que atuaram de forma colaborativa, compartilhando experiéncias prévias, analisando
criticamente seus planejamentos e elaborando propostas consistentes para qualificar suas
praticas pedagdgicas. Esse processo reflete a perspectiva de Dewey (1978b), segundo a qual
toda experiéncia influencia experiéncias futuras, uma vez que suas consequéncias reconfiguram
as condicdes para novos aprendizados.

A estrutura modular da formacao, aliada a utilizacdo de metodologias ativas, possibilitou
que cada docente identificasse e analisasse suas préprias necessidades, tanto no que se refere
ao aprofundamento tedrico por meio de leituras, quanto a pratica pedagogica reflexiva. A
incorporacdo de tecnologias digitais nas atividades foi inicialmente associada pelos professores
a ideia de inovacdo no ensino. No entanto, a formacgdo promoveu discuss@es sobre inovacao
pedagdgica, fundamentadas nas perspectivas de Imbernon (2024), abordando os desafios
relacionados a atitude, mudanca e pesquisa no contexto educacional.

Fomentar os encontros com objetivos, e uma questdo instigadora e provocadora ja ao
inicio do encontro presencial, revelou a importancia de situacdes problemas serem trabalhadas
como questionamentos. Essa base inicial provocou os professores a perceberem que suas
realidades sdo muito proximas, independente de modalidade e escola. Assim feito, a discussao

coletiva aproximava as ponderagdes de solucgdes, de novas pesquisas. Além da intencionalidade
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pedagogica, que deve ser constantemente reforcada aos professores, estd a importancia de
inferéncias criticas que oportunizem o crescimento profissional.

Esses momentos de formacdo continuada deixaram claro que sdo extremamente
relevantes, pois como educadora que acompanha e também atua em sala, percebo a importancia
da busca por formacGes que enriquecam a pratica, a trajetoria profissional, e o aprendizado

pratico-reflexivo pode contribuir grandemente com esses anseios.

8.3 Formulario de Observacao

Conforme descrito anteriormente, os formularios preenchidos pelos observadores
externos foram utilizados como instrumento de coleta de dados. Foram registradas a avaliacao
guanto as caracteristicas apresentadas pelos participantes no desenvolvimento das propostas e
atividades durante a formagéo continuada. Com base nessas avaliagdes, os 10 participantes
foram classificados em trés categorias: “SD” (Sem Dificuldade), “PD” (Pouca Dificuldade) e
“MD” (Muita Dificuldade).

As ponderaces relativas as categorias utilizadas para a avaliacdo sdo assim definidas:
SD: Sem Dificuldade, o participante que realiza a atividade com precisdo e sem ajuda,
compartilha com facilidade as suas propostas e acresce em estratégias e uso de recursos; PD:
Pouca Dificuldade, o participante que necessita de auxilio pontual e realiza as atividades
propostas com as contribuicbes dos pares; e MD: Muita Dificuldade, o participante que
necessita da ajuda com maior frequéncia, realiza as propostas da formacdo somente com a
contribuicdo dos pares. Dessa forma, os critérios citados permitem uma avalia¢do detalhada das
potencialidades e fragilidades enfrentadas.

Os dados consolidados de todos os participantes, para cada critério do modulo, estdo

apresentados no Quadro 22.

Quadro 22 - Descricdo dos itens do Formulario de Observacéo por Professor

Oficinas - Trilhas formativas Moédulo 1 Moédulo 2 Modulo 3 Moédulo 4

S P M S P M S P M S P M
Critérios observados D D D D

1. Utiliza recursos e estratégias para engajar 0s
pares

2. Incentiva os pares para a tomada de decisdes e
protagonismo, diante da acdo proposta
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3. Procura intervir no contexto, colabora e media
os dialogos, com base em reflexdes e discussdes
sobre a tematica central da oficina

4. Busca relacdo dos contelidos com o cotidiano

10

5. Descreve e faz uso de exemplos reais e
significativos

6. Procura solucionar problemas da realidade
social, cultural e do contexto, integrando
conhecimento cientifico e tecnoldgico com a
relagdo entre teoria e pratica.

7. Usa de estratégias colaborativas diante dos
desafios apresentados

10

8. Participa ativamente nas trocas

9. Procura formas de ajustes ao planejamento
inicial

10. Reage a imprevistos ou necessidades
apontadas na formacéo

11. Lida com problemas de forma confiante e se
adapta aos desafios

12. Gerencia as proprias tarefas e toma decisGes
frente a proposta da oficina

13. Tem atitude e busca solucionar os desafios
investigando, experimenta os modelos, as técnicas
e métodos relacionados as teorias apresentadas.
Apresenta novas ideias e as conecta a sua pratica

14. Utiliza recursos digitais e ndo digitais, cria e
desenvolve solugbes a partir das sugestoes
propostas de forma criativa, adapta as situacdes
para além da sala de aula

15. Realiza registros ou reflexdes. Coleta dados,
realiza outras leituras a partir das fontes sugeridas
e amplia a construcéo proposta

16. Realiza momento de feedback ou autoanalise
e busca pela compreenséo do problema, solugdes
e problematizacdo de possibilidades ligadas ao
contexto educativo

17. Debate os contextos da sua pratica frente as
propostas da formagdo, busca compreender o
problema e as interagcGes com a realidade, junto a
acOes de melhorias

10

10

Fonte: Autora, 2024.

O desenvolvimento da formacédo teve como proposta a provocagdo quanto a reflexdo e

pratica docente e a formacdo profissional. Os dados emergidos e apresentados evidenciam que
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0s registros elaborados pelos observadores externos corroboram nosso estudo, em consonancia
ao desenvolvimento dos modulos e a proposta da formacgdo em metodologias ativas. Revelaram,
ainda, que uma parte significativa do grupo demonstrou niveis “SD” ou “PD”. Sendo assim,

sistematizamos os dados acima em porcentagem, eles estéo representados no Quadro 23.

Quadro 23 - Resultados do formulario de observacdo em percentual

8 Moddulo 1 Mddulo 2 Moddulo 3 Modulo 4

{0

E sb | D [ MD | sD [ PD [ MD | sD | PD | MD | sD | PD | MD
O

1. 40% | 30% | 30% | 50% | 20% | 30% | 50% | 30% | 20% | 70% | 20% | 10%
2. 30% | 30% | 40% | 40% | 40% | 20% | 60% | 20% | 20% | 80% | 20% 0
3. 50% | 30% | 20% | 50% | 40% | 10% | 60% | 30% | 10% | 70% | 30% 0
4, 60% | 40% | 10% | 80% | 20% | o | 90% | 10% | 0 |100% | o0 0
5. 60% | 30% | 10% | 70% | 30% | 0 | 70% | 30% | 0 | 80% | 20% 0
6. 70% | 20% | 10% | 70% | 20% | 10% | 80% | 20% | 0 | 90% | 10% 0
, 80% | 20% | o0 | 90% | 10% [ 0 | 90% | 10% | 0 |100% | o 0
8. 80% | 20% | 0 | 80% | 20% | 0 | 90% | 10% | 0 | 90% | 10% 0
9. 40% | 30% | 30% | 50% | 30% | 20% | 60% | 30% | 10% | 80% | 10% | 10%
10. 30% | 40% | 30% | 30% | 50% | 20% | 50% | 30% | 20% | 70% | 20% | 10%
11 20% | 60% | 20% | 30% | 60% | 10% | 30% | 60% | 10% | 40% | 50% | 10%
12, 70% | 20% | 10% | 80% | 20% | 0 | 80% | 20% | 0 | 90% | 10% 0
13, 30% | 50% | 20% | 30% | 50% | 20% | 40% | 50% | 10% | 60% | 40% 0
14, 20% | 50% | 30% | 20% | 60% | 20% | 30% | 50% | 20% | 40% | 40% | 20%
15, 10% | 50% | 40% | 30% | 50% | 20% | 30% | 50% | 20% | 40% | 40% | 20%
16. 60% | 20% | 20% | 70% | 20% | 10% | 80% | 20% | 0 | 80% | 20% 0
17 80% | 20% | 0 | 90% | 10% | 0 |100% | o0 0 |100% | o 0

Fonte: Autora, 2024.

Os registros apontaram que o desempenho dos 10 professores de Matematica, avaliados
a partir de critérios relacionados ao comprometimento e habilidades pedagogicas nas propostas

formativas, alcangaram um resultado satisfatorio. I1sso sugere que, em geral, os participantes
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apresentaram boa adaptacdo as demandas das oficinas desenvolvidas, com apenas algumas
dificuldades mais significativas.

Com relacgéo a distribuicdo dos mddulos ao longo das etapas de realizacdo, de forma
geral, inferimos que houve uma tendéncia de melhora, ndo especificamente pela ordenacao
sequencial dos mddulos, pois ela ndo se aplica aos conceitos trabalhados, apesar de estarem
relacionados, eles sdo independentes. Nota-se dessa inferéncia que sobre os critérios 4 e 9,
“busca relacao dos conteudos trabalhados na formacao com o cotidiano” e “procura formas de
ajustes ao planejamento inicial”, o nimero de professores na categoria “SD” aumenta
progressivamente, chegando a 100% e 80% dos participantes no ultimo mdédulo,

respectivamente.

8.4 Assessoria Pedagobgica

Apresentamos o Quadro 24, com 0s momentos de assessoria realizados, incluindo

registros do atendimento aos assessorados e uma sintese dos dados coletados e registrados.

Quadro 24 - Descricdo das agdes Assessoria Pedagogica

Professor PAL PA2
Assessorado
Encontro O que foi discutido O que foi discutido

13/05/2024 Levantamento dos principais
Encontro 1: | desafios e é&reas de interesse para 0
Identificacho | desenvolvimento  de  praticas em

das metodologias ativas. Alinhamento dos
necessidades | objetivos, diagndstico inicial das turmas de
pedagdgicas | regéncia e intencionalidade pedagdgica do
professor.

09/05/2025 Identificacdo das principais
dificuldades diante do contexto das turmas de
regéncia. Levantamento dos pontos fortes da
pratica docente e discussao sobre a proposta da
adaptacdo da metodologia ao conteddo de
Matemética.

10/05/2025 Metodologia da Aprendizagem
baseada em projetos. Foco em atividades
colaborativas para a resolugdo de problemas
matematicos, e confec¢do de materiais digitais

17/05/2025 Discussdo dos conceitos da
Aprendizagem baseada em equipes e

Encontro 2: . o e fisicos. Planejamento de atividades que
. planejamento de atividades em que os x x
Planejamento . . envolvam colaboracdo e resolucdo em etapas.
de estudantes possam assistir a videos, ler
Metodologias materials _antes das aUIaSA presenciais. 17/05/2025 Abordagem em Metodologia ativa,
Planejamento de uma sequéncia didatica . . ) x
a serem . . Aprendizagem baseada em equipes, discussdo
! para aplicar a metodologia. Como proposta L
aplicadas de propostas possiveis e levantamento das

de aplicacdo da situagdo problema, a

construcdo e criacdo de jogos pelos alunos. possibilidades —junto  aos estudantes,

Implementacéo da intencionalidade
pedagdgica, reflexdo da aplicacdo e analise
quanto & proposta no contexto escolar.

Encontro 3: | 19/05/2025 Exploracdo de ferramentas | 11/06/2025 Exploragdo de como propor o0s
Planejamento | tecnoldgicas como softwares de simulagdo, | projetos de Matematica que envolvam

de plataformas de gamificacgdo Wordwall, | resolugdo de problemas reais. Discussdo sobre
Metodologias | Mentimeter e aplicativos de célculo para [ a estrutura de um projeto, envolvidos e
a serem enriquecer a experiéncia de aprendizado dos | situacfes-problema. Pesquisa e exploracdo de

aplicadas alunos. softwares e  ferramentas tecnoldgicas,
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Estrutura das propostas e organizacdo dos | Canva®. Estruturacdo da organizacdo dos
estudantes em equipes para as atividades a | estudantes para o trabalho em grupos para
serem criadas. investigar e resolver desafios.

31/05/2025 Exploracdo de ferramentas
tecnoldgicas, Mapa Mental on-line, criacéo
de conta e exploracgdo do aplicativo. Criacdo
Encontro 4: | de atividades no aplicativo Mentimeter. | 13/06/2025 Dialogo das intencbes e
Planejamento | Encontro com o professor assessorado e | organizacdo das propostas de aplicacéo.

de demais professores da escola. Organizacdo | (WhatsApp) Aprendizagem baseada em
Metodologias | da proposta de atividade coletiva e | equipes.
a serem interdisciplinar. Partilha de materiais e organizacdo para a
aplicadas aplicacdo com os estudantes.

12/06/2025 Revisdo e aprimoramento das
estratégias elencadas para a aplicacdo da
proposta com o0s estudantes.

13/06/2025 Analise dos resultados da
aplicacdo pratica, reflexdo sobre os desafios
enfrentados e as conquistas, ajustes nas
estratégias para futuras implementagBes.
Valorar a importdncia do planejamento,
formacéo e reflexdo continua. Empenho dos
estudantes e o desenvolvimento de habilidades
colaborativas e praticas.

19/06/2025 Levantamento dos resultados da
aplicacdo e impacto provocado na
Encontro 5: | aprendizagem da turma. Discussao sobre as
Discussdo da | distintas formas de avaliar a pratica no
Aplicacéo contexto de metodologias ativas, e dos
estudantes, cujo feedback das propostas
oportuniza o autoconhecimento.

22/08/2025 Reflexdo sobre as atividades
implementadas durante os atendimentos.
Discusséo sobre o que funcionou bem, o que
pode ser melhorado e como ajustar o
planejamento de aula conforme as
experiéncias praticas.

13/06/2025 Reflexdo sobre os impactos das
metodologias ativas nas aulas e planejamento
para continuar aprimorando as préaticas

Enco_ntr~o 6: 02/09/2025 Intencionalidade pedagdgica p?dfa gogicas. Agrlmoramgnto de estratégias
Avaliagéo e . didaticas para proximas acdes.
Feedback para o desenvolvimento de uma proposta

com a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP). Discussdo e trocas para o0
planejamento da pratica com a turma de
regéncia.

19/06/2025 Discussdo sobre 0 uso de recursos
tecnoldgicos e ndo tecnoldgicos, e aplicacdo
com os estudantes nas atividades praticas.

04/09/2025 Atendimento e tira-davidas da
estratégia na abordagem planejada (ABP).
Os atendimentos via WhatsApp proporcionam praticidade no didlogo e atendimento de ddvidas, sugestdes e
partilhas. Foi essencial para a garantia de proximidade e determinou um didlogo pratico e com foco em temas
especificos como a organizacao de agenda, partilha de materiais e experiéncias, bem como auxilio na confianca
do professor na aplicacdo das metodologias ativas.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Quanto aos atendimentos e registros, identificamos importantes pontos dos quais
apresentamos a sintese dos dados coletados. Nos atendimentos com os professores, detectamos
que houve desafios pontuados pelos professores e observados pela pesquisadora, como a
dificuldade em planejar atividades colaborativas que integrassem metodologias ativas ao
contetdo disciplinar; uso de apostilas em unidades didaticas a serem cumpridas no tempo habil
do bimestre, o que provoca maior desafio na flexibilizacdo dos contedos; a necessidade de
familiaridade com os recursos e ferramentas tecnoldgicas até para o planejamento de estratégias

didaticas e para a mediacao pedagdgica.
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Tais apontamentos revelaram importantes questdes a serem consideradas, pois a
formacéo continuada oportunizou a reflexao, os debates e o conhecimento de metodologias bem
como a sua aplicacdo, mas situacdes pontuais impactam diretamente na pratica docente e nem
todas elas podem ser resolvidas com a FCP. Além do que se oferta, esses espacos construtivos
devem mediar novas reflexdes para acOes coletivas e de estrutura institucional, como assinala
Imbernon (2011). Ademais, observamos varios pontos positivos com a proposta de assessoria,
ela garantiu uma oportunidade de olhar mais proximo a realidade desses professores, com a
adocdo de metodologias como TBL e ABP com intencionalidade pedagogica, reflexdo e olhares
que foram ampliados sobre a forma de os estudantes se identificarem mais ou menos com as
propostas ofertadas.

Além da criacdo de jogos e projetos interdisciplinares como estratégias inovadoras;
reflexdo constante dos professores sobre praticas aplicadas; organizacdo de sequéncia didatica
com ferramentas e recursos como Mentimeter e Canva®; mediacgdo de aula com uso de jogos
matematicos e atividades colaborativas de construcdo dos estudantes; relatérios de avaliacdo
qualitativa dos resultados dos estudantes e mudanca na aprendizagem e na interacdo digital,
algo que o feedback via WhatsApp proporcionou para sanar dividas e planejamento de
atividades.

A partir dos aspectos discutidos, observou-se que a FCP por si s6 ndo promove,
automaticamente, a transformacéo da pratica docente nem soluciona integralmente os desafios
do contexto escolar. No entanto, os dados indicam que essa formacédo pode impulsionar novas
perspectivas e reflexdes sobre a necessidade de mudancas. Ainda assim, ha um longo percurso
para que essa conscientizacdo se torne coletiva, dada a importancia de que a discussao, a
reflexdo e a inovacdo pedagdgica ocorram de forma continua e sistematica, e ndo apenas em

acOes pontuais.

8.5 Entrevistas

Na etapa Pesquisa I, as entrevistas semiestruturadas foram utilizadas como instrumento
de coleta de dados, sendo aplicadas a dois professores participantes da assessoria pedagdgica,
tanto durante a formacdo continuada quanto ap6s sua conclusdo. O roteiro da entrevista,
apresentado no Quadro 18 do capitulo anterior, orientou a analise dos dados, cuja discussao
sera aprofundada na préxima secdo, com foco nas percepcdes e contribui¢des dos docentes em

relacdo ao processo formativo e a sua pratica pedagogica.
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As entrevistas foram realizadas em formato virtual, utilizando o aplicativo Google
Meet®, o0 que permitiu a gravacao das conversas para posterior transcri¢do. Essa transcric¢ao foi
feita por meio do aplicativo TurboScribe®, que produziu automaticamente um arquivo em
formato Word com o conteldo dos audios da gravacdo. ApoOs essa etapa, realizamos uma
revisdo detalhada, com ajustes gramaticais e melhorias na fluidez do texto, garantindo maior
clareza. Fragmentos dessas falas foram selecionados e utilizados na andlise e discussdo dos
dados, conforme apresentado no Quadro 25, que segue em discussao.

A partir da transcricdo das entrevistas, realizamos o agrupamento das falas, buscando
identificar intersecdes e padrbes que pudessem subsidiar a categoriza¢do dos conteddos. Em
cada resposta dos professores entrevistados, analisamos expressdes e palavras-chave que
permitissem construir categorias relacionadas aos objetivos da formacao continuada, com foco
na reflexdo pedagdgica e na adocdo de praticas inovadoras. Além disso, exploramos as
possiveis interacfes emergentes entre os temas abordados, alinhadas ao propo6sito deste estudo.

Durante o processo de transcricdo, preservamos a esséncia das manifestacbes dos
participantes, realizando apenas ajustes pontuais na linguagem para facilitar a fluidez da leitura.
Em alguns casos, destacamos trechos especificos das falas para evidenciar possiveis categorias
e similaridades, reforcando aspectos que demonstram o impacto da formagédo continuada na
pratica docente.

Quadro 25 - Registro da entrevista semiestruturada realizada com os professores participantes da Assessoria
Pedagogica apos a FCP
Participante | Registro das falas

Avaliacdo da Formacéo
Eu acho que eu avalio, assim, uma boa participacdo. Porque eu gostei. Tanto que néo é a
primeira vez, né? [...] Eu sé usei a mesma ferramenta, que era o Wordwall. Mas eu ja tinha
criado outras coisas no Kahoot [...] N&o eram as mesmas coisas que eu fiz 0 ano passado.
PAl Foram novas, porque eram alunos novos.
Eu acho interessante, assim, é vocé criar. N&do pegar uma coisa pronta. Tem que criar, tem
que ser ali. Eu vejo que essas formacBes mais praticas contribuem mais do que aquelas que
vém aqui e ficam s6 falando, falando, falando.
Eu acredito que foi boa, ndo, foi excelente, porque eu poderia ter me dedicado mais, sabe?
Mas foi boa, muitas coisas eu conhecia, mas conhecia assim. Num certo ponto que eu
poderia utilizar, mas eu vi que a gente pode utilizar em muito mais coisas. Entdo abriu esse
leque de possibilidades ai. Eu até confesso pra vocé que eu sou melhor escrevendo, sabe?
Todos que eu participei, eu escrevi. Ndo sei se vocé leu o que eu escrevi. Ndo s6 eu, como
PA2 participante, mas outros também que eu conversei, a sua formagéo foi de grande valia. Foi
tanto que a gente queria mais, tanto que outras professoras falaram, ah, foram tantas, nossa,
eu gostei demais, eu queria estar participando aqui, queria que fosse sempre assim. Porque
a gente tem essa formacao continuada, né? E trazer isso, e principalmente no que a gente
ta vivenciando hoje, que a educagdo ta passando por transformacéo também, né? E que o
professor, ele também vai se transformando com o passar dos anos.

Desafios na Formacdo

Tem umas ferramentas ainda que sdo um desafio para mim. Uma delas € aquele mapa que
nos ja estudamos, e eu quero aplicar agora em setembro. Eu ndo sei como, mas vou aplicar.

PAl
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Sempre tem desafios, e eu acho que, se 0 ano que vem tiver de novo essa formacao, vou
descobrir outras coisas. E um desafio, principalmente em formar grupos especificos, como
sO de professores de Matematica, para discutir propostas concretas.

Percebo que algumas pessoas tém medo, ndo conseguem ver perguntas mais simples que
poderiam funcionar, talvez por falta de experiéncia ou molejo.

E preciso arriscar. Ndo deu certo hoje? Tenta amanha.

PA2

Desafio foi que eu poderia ter sido melhor, sabe? Quem sabe em um préximo, né? Eu tenha
mais dedicac&o. As vezes eu li, ali na hora o material que vocé mandava, desculpa. E pior
é que eu estou com horas, né? Entdo esta puxado para mim. E, assim, como eu quero dedicar
mais a questdo dos planejamentos, trazer coisas novas, mas ai eu teria que ter uma carga
menor também de trabalho. Porque a gente trabalha, ai faz as formacdes que tem que fazer,
porque no municipio existem também as formacGes on-line, e ali a casa, essas coisas, é
complicada.

Reflexdo da Formacdo continuada e da pratica docente

PA1

A formacdo foi de grande valia. Muitos professores queriam mais. A educacédo esta em
transformacao, e o professor também precisa se transformar, pesquisar, rever as agdes em
sala. A formagdo me deu 0 amparo necessario, trazendo novas possibilidades para instigar
e instruir os estudantes. Muitas ideias que comecei a trabalhar com minhas turmas surgiram
apods a formag&o. Contribuiu bastante.

Eu busco sempre algo novo, algo para desafiar. Participo das formacdes ofertadas pelo
Estado e municipio, cursos on-line, leio bastante. Agora farei uma disciplina especial no
mestrado. Gosto de trocar experiéncias com pessoas de outras escolas e municipios. Prefiro
formagBes praticas. A teoria é facil de transmitir, mas a pratica é mais desafiadora e
engajante. A sua orientagdo e parceria fizeram diferenca, me inspiraram. [...] Foi muito
bom conhecer seu lado profissional. Parabenizo seu envolvimento, vocé foi uma pe¢a-chave
para a formacéo.

PA2

E aquele que busca, que faz, estuda mais, vai atras, vé outras possibilidades de até ndo é
facilitar a palavra que eu quero dizer, mas assim, que vai contribuir no papel dele como
professor e ajudar, e instigar o estudante, instruir o estudante, é fundamental, e acredito
gue a sua formacgao nos deu isso, né? Esse amparo que a gente precisa.

Sim, com certeza. Principalmente ao aplicar metodologias como o Plickers. Durante a
formacéo, foi possivel perceber se eu estava realmente no caminho certo, e quando 0s
resultados néo foram os esperados, voltei a refletir e aplicar novas estratégias. A formagao
me deu o amparo necessario, trazendo novas possibilidades para instigar e instruir os
estudantes.

Mudancas na Pratica Docente

PAl

Eu mudei um pouco [...] agora eu falo um pouco, pergunto para eles, e eles vao contribuindo
e ajudando. [...] Essas pequenas mudancas, de sé eu falar, de s eu explicar e ndo fazer
muitas perguntas, mudou. [...] Hoje, eu pergunto para eles, e eles vao contribuindo.

Eu estou vendo que essas alternancias, depois de ter feito o curso de metodologias, mudaram
muito minha pratica.

Os alunos agora sdo mais protagonistas. Eles falam, contribuem e associam o que foi
trabalhado. Uso exemplos do cotidiano, como dinheiro para ensinar nimeros decimais.
Levei panfletos de ofertas para que os alunos somassem precos. Eles ja sabiam arredondar
e fazer célculos. Isso torna a aula mais gostosa, mas é dificil trabalhar s6 com pratica o
tempo todo.

PA2

Sim, me senti provocada a buscar mais engajamento dos alunos. Quero que eles se envolvam
mais com a Matematica e resgatem o interesse que, muitas vezes, perdem conforme avangam
nos anos. Tanto que, nessa turma, eu quero desenvolver um trabalho que eles se
encaminhem, sabe? Que eles vao atras, procurem, e que tenha um resultado. Nao quero s6
gue alguns participem, e os outros figuem meia boca. O Plickers, quando vocé apresentou
14, eu peguei de primeira, tanto que eu apliquei. Foi em relacéo a aprendizagem baseada
em equipe, para ver se eu realmente estava no caminho certo. Da aplicabilidade, trazer
exemplos, assim. Eu lembro que a gente fez as apresentacdes de que projeto a gente poderia
desenvolver. Mesmo sendo da Matemética, a Matemética esté ai, nas outras areas também.
Em uma forma mais ampla.

Impacto nos Estudantes com uso das metodologias ativas e a FCP

PAl

Esse ano, eu pedi para um aluno especial criar situagdes-problema no Wordwall, e ele
conseguiu! Escreveu direitinho. Eu chorei de emoc&o. Foi muito gratificante. Os alunos se
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interessam mais por atividades praticas, como medir e dividir usando objetos, do que por
explicacBes tedricas. A metodologia ativa busca que ele se desenvolva... Essa discussao ali...
otimiza o tempo... A metodologia ativa da para eles outras possibilidades do que ficar s6
replicando o que esta l& no livro didatico. As vezes a gente acaba replicando do que esta
ali. Eu quero que eles procurem, se encaminhem... e sempre envolve mais atividades,
envolve outras disciplinas, até mesmo que € ler, escrever. Pesquisar.

PA2

Sim, fiz gamificagcdo em um momento da formag&o. Foi uma experiéncia incrivel! Os alunos
ficaram muito motivados, e a interatividade foi excelente. Ano que vem, pretendo aplicar
outras metodologias além da gamificagdo, para ndo repetir as mesmas atividades.

A metodologia ativa permite que os alunos enfrentem problemas que podem n&o saber
resolver, mas entendam que podem enfrentar no futuro. Na verdade, assim, a comunidade,
0S espacos, eu acho que esse ensino, ele tem um significado. Eles vao falar de coisa que eles
vivem, que eles estdo vendo. Vendo. Nao é aquilo assim, ah, estd acontecendo la no Rio de
Janeiro. Esta acontecendo 1a no outro pais. Entdo, assim, a gente também precisa pensar
nesses espagos que sdo escola, comunidade, o lugar onde eu moro. E acho que a
metodologia ativa, ela consegue fazer com que os alunos sejam protagonistas. E a
metodologia ativa busca que ele se desenvolva, tenha autonomia. Muitos perdem isso, essa
autonomia. E pensar ndo s6 a Matematica como dificuldade.

Colaboracdo e Trocas e experiéncias

PAl

O planejamento em grupo e a interagédo enriquecem muito. As partilhas foram fundamentais
para o crescimento coletivo. Os colegas mostraram, comentaram, e dava para perceber que
tinha professor com certa resisténcia, mas esses momentos ajudaram a quebrar paradigmas.
As vezes, a pessoa até tem ideia, mas falta parceria. E horrivel trabalhar sem alguém que
top suas ideias ou suas 'maluquices'. Essas trocas na formacdo mostraram que algumas
coisas ndo sdo tdo dificeis quanto parecem. A colaboracdo encoraja.

PA2

Durante as formagdes, houve muito trabalho em equipe. Mesmo com dificuldades de
horéario, conseguimos compartilhar ideias e realizar atividades colaborativas, o que foi
muito enriquecedor. Com metodologias ativas, os resultados aparecem mais rapidamente,
e as discussdes sdo mais produtivas e enriquecedoras. O tempo é mais otimizado e as a¢les
podem ser melhor planejadas. Até porque a ideia de pensar o planejamento do grupo, de
fazer essa interagdo, eu acho que enriquece, né? lgual vocé falou, as partilhas foram bem
importantes. Entdo, pensar com um olhar de projecdo. Nao sé o que a gente ta fazendo
agora, ou eu vou levar s6 pra mim. A ideia era que todos os professores pudessem ter a
oportunidade de planejar, pensar junto. Eu acho que a gente mudaria muita coisa.

Inovacéo

PA1

Comparando com o0 que vivenciei na graduacgdo, usar slides ja era inovador. Hoje,
considero o uso de novas metodologias uma inovagdo necessaria. Minhas aulas sao
bastante dialogadas. Eu caminho pela sala, observo, ndo fico parada. Tento inovar sempre.
Essa é a ideia, sabe? De trazer isso e depois eles fazerem a socializa¢éo, fazer o giro para
eles passarem por mais atividades. Talvez ndo precisa nem criar tanto, sabe? [...] Porque
eles também sdo mais lentos, vao aprender aos poucos.

PA2

Sim, apliguei novas estratégias em sala, como as de visualizag&o de conceitos matematicos
e a utilizacdo de plantas, o que gerou um aprendizado mais pratico e aplicavel. Foi
interessante ver os alunos se envolvendo mais quando a Matematica foi ligada a realidade
deles. Expliquei perimetro e &rea, mostrando como pode ter 0 mesmo perimetro e areas
diferentes. Usei como exemplo a compra de terrenos em Nova Mutum, discutindo valores
do mercado local. Um aluno disse: 'Levaria a vida toda para pagar esse terreno e ainda
ndo construiria a casa.' Trazer a realidade local ajuda os alunos a entenderem problemas
reais.

Muitos alunos ndo sabem conceitos basicos como divisdo e multiplicagdo. Trabalho com
diferentes termos para reforcar. Utilizo atividades como receitas e relaciono com conceitos
matematicos, como nimeros racionais. 1sso ajuda os alunos e até as familias a perceberem
gue aplicam Matematica no dia a dia, mesmo sem perceber.

Mobilizacdo

PAl

Acredito que o professor faz toda a diferenca na forma que ele conduz a turma, como ele
acredita nos alunos. Eu gosto de trabalhar em grupos, mas ainda ndo sei trabalhar com
Rotacédo por Estacdes. [...] Prefiro deixar que os alunos se agrupem por afinidade. Mesmo
nos grupos mais fracos, sempre tem um aluno que é mais forte e ajuda os demais.
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Eu sou muito emotiva. [...] Quando um aluno com dificuldades consegue acertar algo, para
mim, é muito gratificante. [...] Antes de ser aluno, ele é uma pessoa. E ele tem sentimentos.

PA2

Eu acredito que a gente tem um poder muito grande sobre os alunos. Nesse sentido de
conseguir mobilizar e também desmotivar. Eu acho que a gente tem. Porque, assim, vai ter
um outro que ndo gosta mesmo do professor? Tem. SO que a gente consegue, assim, mostrar
coisa diferente.

Impacto da aplicacdo das metodologias ativas

PA1

A formagdo mostrou como usar recursos como fluxogramas e slides. Isso enriquece a
pratica docente. A gente vai se sentindo provocada a fazer diferente, e a vontade de
aprender. O que torna diferente as aulas, a metodologia ativa muda a rotina dos alunos,
eles ficam mais comprometidos. Da mesma forma que ao programar atividades, ndo fica
somente na Matematica, envolve mais o contexto e outras disciplinas.

PA2

As metodologias ativas realmente geram um impacto positivo, pois elas incentivam os
alunos a tomar a iniciativa e desenvolver autonomia. Isso é essencial, especialmente porque
vejo que muitos alunos, ao chegarem ao Ensino Médio, ficam acomodados e esperam que 0
conhecimento venha pronto. N&o é facil trabalhar com metodologia ativa, ndo. Pensar
outras formas de ensinar algo pra alguém, que ele compreenda. E fazer as oficinas com
demais temas oportunizou ver que a Matematica ta ali, integrada.

Reflexdo sobre a pratica

PA1

As vezes, ndo confio plenamente no que fago. Quero ver como outros professores do aula,
nao para criticar, mas para crescer. Fui mudando a minha forma de trabalhar, sou firme
com os alunos, e agora ja consigo ver que eles fazem muito, e com as metodologias ativas
eles até direcionam as aprendizagens. Ai fico analisando tudo que mudei ao longo dos anos.
Mas eu, dentro da sala de aula, ja... ja sai do roteiro. [...] de vez em quando, eu me avalio
eu mesma. ” Avalio e ajusto sempre meu planejamento. Escrevo detalhadamente para deixar
claro como a aula pode ser conduzida.

PA2

Sim, eu sempre reflito. Por exemplo, depois de aplicar uma nova metodologia, percebo que
alguns alunos se engajaram mais. Para as préximas vezes, penso em adicionar atividades
diferentes, como perguntar diretamente aos alunos o que eles acharam, para engaja-los
ainda mais. Comparado aos alunos me retornam, eu acredito que estou progredindo. Eu
fico pensando assim, nossa, tantos seminarios que eu dou por dia, né, e que muitas coisas
que eu vou aprendendo é por conta dessas aulas que eu estou dando também, porque eu
aprendo quando eu ensino, né, ai assim que eu tento falar pra eles, olha, quando vocé
apresenta um trabalho, vocé esta aprendendo também, vocé esta internalizando. Vocé tem
que voltar, né? As vezes vocé tem que retroceder para ver o que deixou passar, que ndo
aplicou. Talvez o resultado que vocé chegou néo foi o esperado, o que faltou, né? Ai a gente
volta 14. As vezes eu me sinto assim, eu ndo estou conseguindo engajar a turma, sera que o
problema ta em mim? Eu acredito que quem se engajou e fez teve resultados bons... O que
deu certo? O gue eu preciso mudar? Sera que eu ndo estou trazendo uma aula atrativa?

Uso de recursos tecnologicos

PA1

Aquela roleta que vocé fez chamou minha atengdo. [...] A leitura pelo QR Code também
gostei, vou aplicar. [...] E sabia que o QR Code é 0 mesmo quando impresso? Da para usar
com todas as turmas.

Hoje em dia, as escolas tém muitos recursos: impressdo colorida, plastificadora. S6 ndo
aplica quem realmente n&o quer.

Nés deveriamos ter um técnico em informatica, ndo sé para ligar o equipamento, mas para
ensinar coisas basicas, como digitar, colocar letra mailscula, ou até acentos.

Os alunos abrem as plataformas, mas ndo sabem usar. Eu penso que deveria ter um curso
basico de informatica nas escolas.

Se tivesse uma aula de robética e uma de informatica a cada tantos dias, fluiria muito mais.
[...] Assim, o professor e os alunos ganham mais autonomia.

PA2

Sim, utilizei ferramentas como o Plickers, Mentimeter, e outras plataformas, o que ajudou
a tornar as aulas mais interativas e dindmicas. No entanto, vejo que ainda posso melhorar
a forma como integro a tecnologia e outras metodologias no planejamento.

Planejamento e flexibilidade

PA1

Mudo meu planejamento conforme o necessario. Registro tudo em um caderno e ajusto
conforme a turma. Eu sempre observo, olha, essa turma eu posso usar tal estratégia, entdo
eu vou sentar e vou planejar para eles de tal forma. Construimos o planejamento coletivo
na escola. Eu penso nos alunos, mas eu tenho que seguir o material, né? [...] quando eu vou
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seguir, eu penso, eu vou procurar uma videoaula. Eu gosto de fazer um diagndstico meio
prévio oral... porque a escrita vocé observa no dia a dia. Eu considero que é um padrao,
porque eu gosto muito de oralidade. ”

PA2

Acho que o planejamento pra tudo é fundamental. E mais complexo. Pra ver qual encaixa,
das metodologias ativas. Essa questdo do tentar... Mas ai o professor vai ter que ir pra
pratica, porque ele vai ter que experimentar, fazer a experimentagdo. Oh, nédo deu certo com
essa, mas quem sabe com a outra pode dar. Ent&o, assim, eu acho que isso vai se tornando
algo mais pratico e, ao mesmo tempo, o professor também se torna mais confiante. As
primeiras vezes gosta de estar falando, pra gente também. Vocé ja fez uma vez, entdo vocé
sabe como as pessoas vao se mobilizar. Entdo, numa préxima vez, talvez a gente ja ta mais
amaciado, também. Pra olhar e ver, ah, isso eu ndo fiz, isso aqui com essa turma foi
diferente. Planejar usando metodologias ativas é mais complexo. Precisa experimentar e
ajustar constantemente. O material estruturado é extenso demais para o tempo que temos.
Ele seria ideal para escolas integrais. Nao sigo um padrao fixo. Mudo conforme necessario
e dependendo das turmas. Planejo detalhadamente, mas deixo espago para mudancas e
experimentacao.

Satisfacdo com as metodologias ativas

PA1

Gostei muito das oficinas e das formagbes praticas, especialmente quando tem algo
diferente, como a roleta ou 0 QR Code. Essas metodologias me ajudam a envolver mais 0s
alunos e a tornar as aulas mais dinamicas.

PA2

Se eu pudesse, eu trabalharia muito mais praticas com os alunos. O professor precisa pensar
em novas formas de ensinar. Nos seminarios, os alunos aprendem ao ensinar. Eles precisam
resolver célculos e explicar de onde tiraram as informacdes.

Autoconfianca

PA1

Eu me preparo ali, mas eu chego 14, e ja meio que eu fujo do roteiro. Eu gosto de trabalhar
muito a oralidade. Sinto que estou evoluindo e eu busco compreender que tenho capacidade,
gue consigo fazer aulas mais dindmicas. Tudo isso com estudos .

PA2

As primeiras vezes a gente gosta de estar falando, pra gente. Oh, eu sou professor, estou
planejando algo, e ai vai dar certo! Fazer as aulas com as metodologias ativas e ir
observando. Eu acho que isso vai se tornando algo mais pratico e, ao mesmo tempo, 0
professor também se torna mais confiante, porque busca e guer.

Crescimento Profissional

PAl

Para mim, foi muito bom o feedback, saber que a minha participagéo fez diferenca. [...] E
uma realizagdo profissional mesmo, saber que tem pessoas 6timas nas escolas fazendo a
diferenga com os alunos. Eu fui porque gostei, e ano que vem vou de novo. Quero aprender
outras coisas.

A participacdo e troca com o grupo sdo essenciais para melhorar a pratica docente. Sinto
que estou progredindo, mas ainda quero feedbacks. Gostaria de observar outros professores
para aprender mais.

PA2

Porque, eu ndo sei, sabe quando vocé as vezes nao confia no que vocé faz? Eu queria ver
como que outros professores dao suas aulas. Nao pra ficar questionando, ficar criticando,
ndo. Mas pra ajudar também no meu crescimento como professora. Por isso ndo é a minha
Unica licenciatura, eu amo falar da Matematica. E mesmo a busca por melhorar busquei
mestrado.

Fonte: Pesquisa, 2024.

No contexto do desenvolvimento da FCP e das assessorias pedagdgicas, as entrevistas

permitiram captar as perspectivas dos docentes participantes da Pesquisa I, contribuindo para

a analise com base em suas experiéncias. O quadro apresentado destaca elementos relevantes

dessas falas, evidenciando aspectos significativos para a discussao dos resultados, incluindo as

inferéncias individuais dos participantes, como sera explorado a seguir, e que procuramos

convergir durante todo o desenvolvimento da Pesquisa | e da Pesquisa Il.
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8.6 Discussao dos dados Pesquisa | e Pesquisa 11

Com base nos dados apresentados, € possivel considerar trés grupos principais que se
destacam em nosso estudo: A FCP Pratica Reflexiva e Inovadora, Desafios e Reflexdo na
Pratica Docente e Impacto das MA. E desses grupos macro estabelecidos, ao utilizar
aproximacoes, é possivel destacar convergéncias e divergéncias da triangulagdo de dados, entre
os dois participantes PAL1 e PA2. Embasada na abordagem de Bardin (2008), a analise nos
mostra que tanto PA1 quanto PA2 vivenciaram transformaces significativas em suas praticas,
resultado das metodologias ativas e da formacao continuada.

Quanto as consideracdes que elencamos como essenciais, abordamos para as analises
relativas o impacto da formacdo e 0 acompanhamento realizado nas assessorias pedagogicas,
sendo destaques nas entrevistas 0s seguintes pontos:

A avaliacdo da formacgdo e desafios: PAl e PA2 concordam que a formagéo foi
enriquecedora e destacaram que a pratica docente é desafiadora, especialmente quando envolve
tecnologias e a criacdo de atividades inovadoras. PAL1 mencionou o desejo de dominar
ferramentas como mapas de aprendizagem e outras metodologias e ferramentas, enquanto PA2
reconheceu limitacBes devido a carga de trabalho elevada, o que comprometeu sua dedicacéo.

Mudancas na prética docente e impacto nos estudantes: os relatos dos professores
revelam as mudancas em suas praticas pedagdgicas, passaram a adotar metodologias que
promovem maior protagonismo dos alunos. PAL integrou exemplos cotidianos para ensinar
conteldos matematicos, como o uso de panfletos para opera¢fes com numeros decimais, e
outras estratégias como as atividades em grupos, enquanto PA2 usou gamificacao e estratégias
que vinculam conceitos a realidade dos estudantes e a aprendizagem baseada em equipes, com
o Plickers. Essas praticas, segundo eles, fomentaram maior engajamento, autonomia e interesse
dos alunos.

Reflexdo sobre a préatica e colaboragdo: a reflexdo continua sobre a prética docente foi
destacada por ambos. PA1 demonstrou autocritica ao questionar e ajustar suas estratégias, pensa
e replaneja, usa diagnostico e didlogo com os pares, enquanto PA2 enfatizou a importancia de
rever as metodologias aplicadas e valorizar o feedback dos alunos. A colaboragéo entre colegas
também foi destacada como um elemento essencial para o aprimoramento profissional, sendo
fundamental para a troca de ideias e superagéo de resisténcias. Até mesmo para ter no contexto
de trabalho colegas que estejam com desejo de fazer diferente, o coletivo reforga mais as a¢oes
na escola. Pontuaram as questdes referentes aos conteddos trabalhados e perceberam a

importancia de maior tempo para planejamento, e até mesmo para trabalhar com as
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metodologias ativas, por vezes recaem nas atividades e aula convencionais por acreditarem que
o formato permite que os conteudos planejados no periodo sejam trabalhados.

Uso de recursos tecnoldgicos e inovagdo: foi bem notavel o uso de tecnologias, a
exemplo de QR Codes e plataformas digitais, os professores reconheceram a necessidade de
integrar tecnologia ao planejamento, apesar de, assim como PA1 denota, ainda ser um desafio,
é fundamental para inovar. Os dois consideraram as MA uma inovagao necessaria, que rompe
com préticas tradicionais. Ainda ressaltamos que as evidéncias demonstram barreiras na acao
efetiva das metodologias, de modo que se apresentaram em casos pontuais. A adocdo das
praticas, portanto, ainda se encontra em processo de construcdo que se da mediante reflexéo
dos resultados e pela forma como os proprios profissionais percebem a agdo em espagos novos
de investigacéo.

Crescimento profissional e autoconfianca: os professores expressaram a busca constante
por crescimento profissional, participando de cursos, formagdes e buscando feedbacks de suas
praticas. PAL relatou como a formacdo aumentou sua autoconfianca e sua capacidade de fugir
de roteiros preestabelecidos, enquanto PA2 revelou o desejo de observar outros professores
para crescer profissionalmente. Destacaram a importancia da autoconfianca, que se desenvolve
com a prética e experimentagdo constante. Quanto ao uso de novas estratégias didaticas, se
observou que os professores consideraram arriscar em novas formas de trabalhar os contetdos,
e que esse novo olhar tem oportunizado novas aprendizagens por parte dos alunos ao
relacionarem os temas de aula com situac@es de vivéncia.

De modo geral, os dois avaliaram positivamente a formacéo, destacando a caracteristica
da abordagem pratica e a aplicabilidade das metodologias, junto a reflexdo. PA1 enfatizou que
as formacGes praticas sdo mais efetivas do que aquelas centradas apenas na teoria, enquanto
PA2 valoriza a diversidade de possibilidades abertas pela formagdo, mesmo mencionando que
poderia ter se dedicado mais. Os dois participantes reconheceram os desafios inerentes ao uso
de metodologias ativas e destacaram a importancia da experimentacdo continua. Eles
indicaram, ainda, que suas praticas evoluiram por meio da aplicacéo e ajustes constantes nas
estratégias de ensino, demonstrando uma visdo reflexiva, ajustando suas praticas conforme os
resultados observados em sala, PAL pareceu mais confiante em se desviar do planejamento
inicial para atender as necessidades da turma.

Notamos que os dados apontam que PA1l demonstra maior autonomia e seguranca,
enfatizando a personalizacdo e flexibilidade. PA2, embora reconhega avangos, busca maior

dedicacdo e equilibrio entre a prética e a teoria. Os relatos indicam que a formacéo promoveu



225

reflexdo critica, inovacgdo e fortaleceu a autoconfianga docente, embora em ritmos e condigdes
distintos.

Além disso, a analise dos dados possibilitou a identificacdo de categorias a posteriori,
que sintetizam as transformacdes observadas nas acbes e percepcOes dos professores
participantes (Bardin, 2008). Essas categorias emergiram a partir da ficha de observacdo e da
andlise dos dados coletados, o que possibilitou uma organizacdo criteriosa dos aspectos
avaliados. A analise de contetdo, ancorada em Bardin (2008), foi essencial para a interpretacédo
sistematica das informacdes, ela viabilizou a categorizacdo a posteriori e assegurou rigor
cientifico na identificacdo de padrBes e significados. Dessa forma, foi possivel identificar
habilidades pedagdgicas desenvolvidas tanto na formagdo continuada quanto na prética
docente, garantindo uma categorizacdo mais aprofundada da base de dados.

Entre as categorias identificadas, destacaram-se: mobilizacdo, contextualizacao,
colaboracéo e troca de experiéncias, flexibilidade no planejamento, autoconfianga, inovacao
pedagogica, além da pesquisa e reflexdo sobre a pratica. Discutimos, a seguir, cada uma dessas
caracteristicas emergentes dos dados coletados no estudo. Complementamos a andlise com
registros do diario de campo da pesquisadora, além de producgdes e sinteses dos participantes
como forma de exemplificacdo. Os trechos de fala dos participantes sdo destacados em itélico
e identificados pela sigla “Pi”, sequida de um nimero de 1 a 10, e quando relativos aos
participantes da assessoria, representados por “PA1” e “PA2”, conforme estabelecido na secédo
anterior. No caso dos registros do diario de campo, segue-se 0 mesmo procedimento, com a

devida identificacdo referente ao encontro correspondente.

8.6.1 Mobilizagao

A mobilizacdo esta relacionada a busca por estratégias e questdes relativas ao fazer
docente que instiguem os estudantes e os estimulem a participar das aulas. Imbernén (2010;
2011) define a Mobilizagdo na formag&o docente como um processo continuo de reflexdo critica
e colaborativa, que transcende a atualizagdo técnica e promove a transformacdo da préatica
pedagogica e envolve a busca por novas metodologias por meio da problematizacao do contexto
educacional e do fortalecimento da autonomia profissional. Essa mobilizagdo impulsiona a
investigacdo, a discusséo e reflexdo a diferentes realidades a fim de consolidar uma atuagéo
como agente de mudanca na educacao.

Dewey (1979a, 1979b) confere papel central ao professor na organizagdo de

experiéncias educativas significativas, sendo ele capaz de mobilizar os estudantes para uma



226

aprendizagem ativa e contextualizada, em que a interacdo com o meio e a reflexdo critica séo
fundamentais para o desenvolvimento intelectual e social. Nesse sentido, os itens 1, 2 e 3 dos
critérios adotados, no formulario de observacéo, aludem ao fato ao professor que busca recursos
e engajamento, incentiva 0s pares na tomada de decisdes, intervém no contexto e colabora
mediando didlogo e suscitando oportunidades e experiéncias. E preciso considerar, nessa
subcategoria, os distintos professores de Matematica participantes da formac&o, que atuam em
modalidades diferentes, e isso oportunizou a eles identificarem acdes e estratégias que
favorecessem as discussdes na formagcdo e o compartilhamento de suas experiéncias
profissionais.

No estudo, observamos os registros na sintese e no formulario de observacéo, sendo que
os dados revelaram que essa habilidade alcancou média 54% “SD” e 28% “PD”, dos quatro
maodulos da formacdo, isso indica que a mobilizacdo sem e pouca dificuldade teve um indice de
82%. Como visto no Quadro 25, acima, a fala dos entrevistados aponta que a mobilizacéo
depende do professor, e 0s mesmos indices nos permitem dizer que a mobilizaco emergiu na
formacdo continuada e ela € uma caracteristica relevante a ser observada como habilidade do
profissional docente, reitera-se que ela teve um avanco conforme os médulos se sequenciaram,
com 43% “SD” no primeiro médulo para 73% no quarto médulo da FCP. Pelo que podemos
concluir, essa teve avanco significativo nos dados relatados e, portanto, um impacto positivo
que refletiu em aprimoramento e desenvolvimento na a¢éo do educador.

As falas dos professores entrevistados acentuam a importancia do papel do professor
como mobilizador. Durante as formacdes, as atividades que envolveram metodologias ativas e
a reflexdo sobre a prética evidenciaram habilidades associadas a essa mobilizag¢do. Os trechos

a seguir ilustram essa identificacéo.

Acredito que o professor faz toda a diferenca na forma que ele conduz a turma, como
ele acredita nos alunos. [...]JBusco sempre instigar os alunos a novas coisas, sabe.
Levar atividades diferentes na forma de trabalhar, fazer mais dindmico e trabalhar
que eles se sintam valorizados, que eles podem e conseguem aprender (PAL).

Eu acredito que a gente tem um poder muito grande sobre os alunos. Nesse sentido
de conseguir mobilizar e também desmotivar. Eu acho que a gente tem. Por que,
assim, vai ter um outro que ndo gosta mesmo do professor? Tem. SO que a gente
consegue, assim, mostrar coisa diferente (PA2).

Os exemplos apresentados, assim como outros no Quadro 25, que trata da Mobilizacéo,
indicam que os professores em formagéo se percebem como mediadores no processo educativo.
Na verdade, as habilidades profissionais sdo articuladas a aspectos inerentes a docéncia,

contribuindo para a qualificacdo das praticas pedagogicas. Além disso, as atividades
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relacionadas a mobilizacdo foram documentadas e destacadas no diario de campo da

pesquisadora, conforme exemplificado no excerto a seguir.

[...] realizamos o Kahoot: com perguntas sobre sala de aula invertida (SAI), testando
0 conhecimento prévio dos participantes de forma ludica. A atividade oportunizou
debater os conceitos e gerar engajamento dos participantes que se sentiram desafiados.
Em especial ao ser apresentado o feedback e sintese das suas respostas (Diario de
campo, 11 abr., 2024).

O encaminhamento apds a socializacdo foi a criacdo de uma proposta de aplicacao
para trabalhar em suas turmas, sendo essencial apresentar os critérios que seriam
utilizados para a garantia da aplicacdo pratica e a integracdo dos recursos discutidos
durante a formacdo, com atencdo ao contexto local e aos objetivos de aprendizagem.
Nesse momento eles se mobilizaram e juntos discutiram propostas de atividades. A
intencdo estava em propor um material dindmico diferente do que costumam
trabalhar, com isso pesquisaram e dialogaram com a proposta da oficina (Diario de
campo, 2 maio, 2024).

[...] Os apontamentos registrados em post-it de forma individual proporcionaram
distintos olhares. No post-it apresentado como um desafio problema (azul), o
professor apontou estratégias para a solucdo (verde). Nesse momento os professores
se mobilizaram, e a proposta individual os deixou curiosos para a solucio apresentada
pelos demais colegas. [...] (Diario de campo, 16 maio, 2024).

Esses trechos, juntamente com as Figuras 46 e 47, ilustram como os professores
registraram as inquietagbes do grupo, refletindo as impressdes geradas pelas atividades

realizadas no encontro formativo de 11 de abril e 16 de maio de 2024.

Figura 46 - Imagem da sintese do encontro formativo por um dos grupos

OFICINAS EM METODOLOGIAS ATIVAS
SINTESE E IMPRESSOES DO ENCONTRO
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.
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Podemos observar, na Figura 46, que o grupo detalhou as etapas da metodologia ativa
aplicada no encontro formativo e pontuou, inclusive, que a dinamica da aula e a proposta de
mobilizacdo com a turma sdo possiveis a partir da articulacdo de ideias e ferramentas que
auxiliem o engajamento dos estudantes. A Figura 47 corrobora essa constatacdo ao frisar a

importancia do professor mediador nas a¢cdes com os estudantes.

Figura 47 - Imagem da sintese do encontro formativo por um dos grupos

OFICINAS EM METODOLOGIAS ATIVAS
SINTESE E IMPRESSOES DO ENCONTRO
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

A esse respeito, segundo Dewey (1979a), 0 aprendizado ocorre por meio da experiéncia
prética, da reflexdo critica e requer a mobilizacdo. Ele reforca que mobilizacdo envolve
estimular nos professores e alunos a capacidade de refletirem sobre suas préaticas, questionando
e buscando melhorias continuas.

Na formacdo docente, o processo € continuo e mobilizador, pelo qual os professores
devem refletir sobre suas praticas pedagogicas e desenvolver novas competéncias em
colaboracdo com outros profissionais (Imbérnon, 2011). O autor destaca a importancia da
mobilizacdo coletiva, em que o grupo docente se organiza para questionar préaticas estabelecidas
e construir conhecimentos criticos, em dire¢do a mudancas significativas no contexto
educacional. Essa mobilizagdo € um processo que capacita 0s professores a se tornarem
protagonistas de sua formacdo, assumindo o controle de seu desenvolvimento profissional e

inovando suas préaticas pedagdgicas.
8.6.2 Contextualizacéo
Essa habilidade pedag6gica desempenhou um papel fundamental na realizacdo das

atividades, pois, além do dominio da area especifica de atuagédo, os professores reconheceram

a conexdo entre diferentes campos do conhecimento, ampliando as aprendizagens e
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promovendo experiéncias significativas. Imbernon (2024) ressalta que o papel do docente
transcende a mera transmissdo de conteldos, exigindo uma pratica contextualizada que
considere a realidade dos estudantes e os desafios contemporaneos da educacgéo. Para o autor,
a docéncia deve estar fundamentada em uma abordagem reflexiva e situada, tornando a
aprendizagem mais significativa e alinhada as vivéncias dos alunos.

No contexto da formacdo continuada e da assessoria pedagogica, essa habilidade
emergiu como essencial para o dialogo e para a troca de saberes entre os participantes. A
interacdo entre os docentes permitiu que cada um contribuisse de maneira efetiva, enriquecendo
as propostas formativas por meio da colaboracdo em grupos interdisciplinares. Professores com
mais experiéncia no desenvolvimento de aulas e atividades contextualizadas compartilharam
suas estratégias, ilustrando como alinhavam suas praticas as necessidades e caracteristicas de
suas turmas.

No estudo, observamos os critérios 4, 5 e 6 do formulério de observacdo preenchido
pelos observadores que remetem a Contextualizagdo, cujas caracteristicas envolvem a busca de
relacBes na formacdo com os conteudos e o contexto, exemplos reais e significativos e solucéo
para os problemas, integrando conhecimento cientifico, tecnoldgico, social e cultural em
cenarios que relacionam a realidade teorica e pratica. Os dados descortinaram, nesse registro
do formulario de observacao, que esses critérios alcangcaram média de 77% “SD” e 20,2% “PD”.

Outrossim, entendemos que a proposta fortaleceu as agdes desenvolvidas na formagéo,
e nos levou a compreender que essa habilidade surge a partir do desenvolvimento e do
aprimoramento nas praticas dos educadores. Em relacdo a essa caracteristica, agrupados os
critérios acima, a média relacionada para a soma dos quesitos “SD” e “PD” revela 93% para 0
Mddulo 1, 96% para o Médulo 2, 100% para o Médulo 3 e 100% para o Médulo 4.

O valor dessa habilidade foi explicitado na entrevista, pois o0s participantes
demonstraram disposi¢do em compartilhar suas experiéncias de sucesso, demonstrando a busca

pela inovacdo em suas préaticas pedagdgicas. Os trechos a seguir ilustram o que foi destacado.

Na formacéo foi bom, estar com os colegas, ai a gente vé que tem muita oportunidade
de unir as ideias, os conteuidos a serem trabalhados. [...] Muitos alunos ndo sabem
conceitos basicos como divisao e multiplicacdo. Trabalho com diferentes termos para
reforcar. Utilizo atividades como receitas e relaciono com conceitos matematicos,
como numeros racionais. Isso ajuda os alunos e até as familias a perceberem que
aplicam Matematica no dia a dia, mesmo sem perceber (PAL).

Foi em relagéo a aprendizagem baseada em equipe, para ver se eu realmente estava
no caminho certo. Da aplicabilidade, trazer exemplos, assim. Eu lembro que a gente
fez as apresentacdes de que projeto a gente poderia desenvolver, usando o tema
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Mesmo ndo sendo da Matemética, a Matematica
esta ai, nas outras &reas também. Em uma forma mais ampla (PA2).
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Com base na anélise das transcri¢Bes das entrevistas, percebeu-se que a organizacao da
formagdo em grupos favoreceu o desenvolvimento ou aprimoramento da habilidade de
contextualizacdo. Mesmo aqueles participantes que inicialmente demonstravam uma postura
mais individualista, passaram, ao longo dos encontros, a se engajar mais ativamente e a
colaborarem entre si. A contextualizacdo esteve presente na formagéo devido a escolha tematica
das discussdes, que permitiu ampliar a visdo sobre a Matemaética, indo além de sua aplicacao
em célculos e formulas. As observacGes registradas no diario de campo da pesquisadora

reforcam esses achados, conforme ilustrado a seguir.

A abordagem da tematica CTS demonstrou ser eficaz para conectar os contetdos a
realidade dos professores e de seus alunos. Eles refletiram sobre a relevancia de
questbes contemporaneas que dialogam com o cotidiano dos estudantes, ampliando a
aplicabilidade dos conteldos, e a proposta da abordagem em relacdo & comunidade
local (Diério de campo, encontro 11 abr., 2024).

Os professores foram organizados em equipes para solucionar problemas simulados,
explorando o uso de espacos de aprendizagem colaborativos e narrativas criativas com
abordagem mao na massa. A conexao das atividades com situages reais foi um ponto
de destaque, ajudando os participantes a visualizar aplicagBes préaticas da metodologia
em seus contextos escolares. Essa abordagem contextualizada fortaleceu a relevancia
da TBL, motivando os professores a se envolverem de maneira ativa. Observei que 0s
professores se mostraram animados, e instigados pela proposta abordada (Diario de
campo, encontro 25 abr., 2024).

A articulacdo entre a teoria apresentada e 0s contextos praticos foi extremamente
reconhecida como um diferencial da metodologia. Os participantes destacaram a
importancia de situar os conteidos em realidades vivenciadas pelos alunos,
valorizando suas experiéncias e promovendo maior relevancia no processo de ensino
aprendizagem, tanto que a apresentacdo se voltou & temética local da comunidade que
reside (Diario de campo, encontro 16 maio, 2024).

As atividades planejadas integraram préticas pedagogicas diretamente relacionadas a
realidade dos alunos, discutidas pelos professores como essenciais para conectar a
sustentabilidade e o uso de tecnologias as problematicas sociais e ambientais (Didrio
de campo, encontro 23 maio, 2024).

Juntamente com esses registros, a Figura 48 apresenta o fragmento da sintese de um dos
grupos, ele se refere a habilidade de contextualizacdo presente no encontro realizado no dia 25
de abril de 2024.
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Figura 48 - Imagem da sintese do encontro formativo por um dos grupos
OFICINAS EM METODOLOGIAS ATIVAS
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

Ainda sob esse prisma, Dewey (1979a) e Imbernon (2011) destacam a importancia da
habilidade de contextualizacdo como essencial para as praticas pedagogicas inovadoras e
assertivas, que qualificam o ensino. A aprendizagem ocorre de forma significativa quando o
conhecimento estd conectado a experiéncia e ao contexto do estudante, a promover um ensino
contextualizado que desperta a curiosidade e a reflexdo critica (Dewey, 1979a). Nisso, 0
professor deve atuar como mediador, construindo elos entre os conteidos escolares e 0 mundo
real para tornar o aprendizado relevante e engajador.

Como afirmamos, a formacdo continuada na perspectiva de Imbernon (2010; 2011;
2024) reforca que se deve capacitar o professor para compreender e integrar as particularidades
sociais, culturais e econdmicas dos alunos ao processo educativo. Contextualizar permite a
reflexdo que potencializa o professor a adaptar metodologias e contetidos as necessidades e
interesses dos estudantes em um ambiente de aprendizagens e de transformacao.

Diante disso, captamos que ambos o0s autores convergem a ideia de que a
contextualizacdo € uma habilidade necessaria para as praticas docentes interligadas aos
ambientes de aprendizagem e possibilitam a garantia de um ensino de qualidade, focado no

desenvolvimento integral do estudante. Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018) aponta a
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contextualizagéo das situacGes problemas para aprendizagens impulsionadas por sentidos que

instiguem 0s interesses.

8.6.3 Colaboracdo e troca de experiéncias

Postulamos a caracteristica Colaboragdo e Troca de experiéncia para as habilidades que
os professores tém ao realizar as trocas de conhecimentos e intervirem no contexto de forma
que sejam criados espacos colaborativos que fortalecam as agdes coletivas. Nos modulos
formativos, os educadores realizaram as atividades propostas com a inten¢ao de gerar trocas,
esses encontros visaram a garantia de que todos participassem e tivessem a oportunidade de
partilhar as suas experiéncias formativas e o processo profissional. Esses encontros estimularam
tanto os professores com mais experiéncia profissional quanto os de menos experiéncia, seja
pelo tempo de atuacdo ou de experiéncia com uso de recursos didaticos numa dindmica de
integracdo. Assim sendo, possibilitar as contribui¢des coletivas de forma que uns contribuam
com os outros em cada modulo fomentou as percepgdes e enriquecimento das trocas.

Adiante, nos formularios preenchidos pelos observadores, atribuimos os critérios 7 e 8
quanto as caracteristicas pedagdgicas relacionadas a ela, sendo que elas mesmas condizem a
observacdo de como os participantes utilizaram de estratégias colaborativas diante dos desafios
apresentados e da participacdo ativa nas trocas de experiéncias, visto que em todos os modulos
avaliados as atividades desenvolvidas, préaticas e teoricas, se associam ao aprimoramento ou
desenvolvimento dessa habilidade.

Conforme os registros apresentados, realizamos a média relacionada a esses critérios
acima especificados no formulério de observacao, e da média relacionada a soma dos quesitos
“SD” e “PD”, os quais apresentam 100% quando associados a todos os Modulos 1, 2, 3 e 4 da
formacdo. Essa percepcdo foi notadvel em todos os encontros formativos e evidenciou ricas
trocas, inclusive com destaque especial, pois notamos, nos dados, que ela foi aprimorada,
gradualmente, para “SD”. Vejamos que, respectivamente, os indices “SD” e “PD” tiveram 80%
e 20% no Mdodulo 1, 85% e 15% no Modulo 2, 90% e 10% no Mddulo 3, e 95% e 5% no Mdédulo
4. A importancia dessa habilidade foi exposta na entrevista, uma vez que eles apontaram que
as trocas, de forma significativa, contribuiram com as suas préaticas, relataram, ainda, os
momentos de partilha, didlogo, construcdes coletivas e auxilio dos demais pares. Os trechos a

seguir ilustram essa descricao:
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Gosto de trocar experiéncias com pessoas de outras escolas e municipios. Prefiro
formacdes préaticas. A teoria é facil de transmitir, mas a préatica é mais desafiadora e
engajante. A sua orienta¢do e parceria fizeram diferenca, me inspiraram. [...] O
planejamento em grupo e a interacdo enriquecem muito. As partilhas foram
fundamentais para o crescimento coletivo. Os colegas mostraram, comentaram, e
dava para perceber que tinha professor com certa resisténcia, mas esses momentos
ajudaram a quebrar paradigmas. [...] Essas trocas na formag¢do mostraram que
algumas coisas ndo sdo téo dificeis quanto parecem. A colaboracao encoraja (AP1).
Durante as formacdes, houve muito trabalho em equipe. Mesmo com dificuldades de
horario, conseguimos compartilhar ideias e realizar atividades colaborativas, o que
foi muito enriquecedor. Com metodologias ativas, os resultados aparecem mais
rapidamente, e as discussdes sdo mais produtivas e enriquecedoras. [...] A ideia era
que todos os professores pudessem ter a oportunidade de planejar, pensar junto. Eu
acho que a gente mudaria muita coisa (AP2).

Em relacdo ao diario de campo registrado pela pesquisadora, destacam-se passagens que

confirmam o exposto anterior, elas estdo exemplificadas nos trechos a seguir:

O trabalho em equipes gerou um alto nivel de colaboraco e troca de experiéncias. Os
participantes valorizaram as interacfes, confirmando que o compartilhamento de
ideias enriqueceu as solucBes propostas e contribuiram para o aprendizado coletivo
(Diério de campo, encontro formativo 25 abr., 2024).

Os grupos enfatizaram o valor da troca de ideias durante a discusséo, apontando que
o trabalho colaborativo ampliou suas perspectivas sobre como implementar a ABP.
Essa troca possibilitou a identificacdo de desafios comuns e solugbes compartilhadas,
fortalecendo o senso de colaboracdo entre os professores. E consideraram a
necessidade de maior adaptabilidade para integrar a ABP as suas rotinas pedagdgicas
(Diério de campo, encontro formativo 16 maio, 2024).

Aliados a esses registros, temos a Figura 49 que ilustra a sintese de um dos grupos para
a atividade desenvolvida no Encontro formativo de 25 de abril de 2024.

Figura 49 - Imagem das impressdes do encontro por um dos grupos
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Dewey (1979a; 1979b) estabelece a importancia da colaboracao e trocas de experiéncias,
com suas perspectivas acerca da experiéncia e do trabalho conjunto com as relagdes sociais,
uma oportunidade significativa de aprimoramento das relacdes. Para ele, a cooperacdo é
fundamental para fomentar experiéncias para a crianga, o que ndo difere da aprendizagem como
um processo continuo ao longo da vida. Nesse sentido, empreendemos que as experiéncias
vivenciadas na formacdo continuada perfazem um contexto enriquecido de praticas, ideias,
partilhas e sugestdes que coincidem com as necessidades dos educadores. Como reforca
Imbernén (2011), é primordial dialogar sobre as especificidades e partilhar situacdes
semelhantes, o que corrobora com as intenc6es e objetivos programados e proporcionados na
etapa da formacao, e com as evidéncias da importancia de acoes refletidas e discutidas em sua
proposta de transformacdo, mudanca e apontamentos. Os autores defendem a colaboracéo, a
troca de experiéncias como significativas para os contextos educativos.

Aqui, a formagdo continuada se mostrou pertinente para evidenciar as habilidades de
colaborar e construir coletivamente, fato esse que pde a experiéncia como agente de
perspectivas. Além do mais, as afinidades e as partilnas melhor reforcam quando os agentes
sentem que as trocas contribuem com o crescimento profissional. Por isso, as reflexdes e
discussdes geradas no &mbito da formacdo continuada sdo necessarias e devem “abandonar o
individualismo docente a fim de chegar ao trabalho colaborativo” (Imbernén, 2010, p. 63). Para
0 autor, as formacdes que agregam os trabalhos em grupos e no trabalho colaborativo podem
ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo e, dessa forma, conduzir as melhores
solucdes as problematicas. Com base nisso, a participacdo, a contribuicdo pessoal e as reflexdes
coletivas que se construiram ao longo dos médulos foram importantes para despertar os olhares
para as metodologias ativas e para as habilidades que promovem um ambiente de ensino com

qualidade.

8.6.4 Flexibilidade no planejamento

A flexibilidade no planejamento pedagdgico conduz a um processo de autonomia do
educador, que reflete sobre o seu papel e, em especial, ¢ uma habilidade essencial para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas dindmicas e adaptativas, que levem em consideracédo
as necessidades e as realidades dos estudantes em seus contextos educativos. Quando falamos
de flexibilidade no contexto educacional, nos referimos a capacidade dos educadores de ajustar
0 planejamento de ensino de acordo com as exigéncias e 0s imprevistos que surgem ao longo

do processo de ensino, sem perder o foco nos objetivos educacionais. Dessa forma, observamos
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que foi uma caracteristica relevante nas perspectivas da formacdo, facilitou a oportunidade de
pensar em um curriculo dindmico que requer do professor leitura, pesquisa e estratégias
organizadas.

Para essa habilidade, agrupamos os critérios 9 e 10, que avaliaram os ajustes de
planejamento e a reagdo aos imprevistos durante a formacéo, em resposta as necessidades
identificadas. Em relacéo a essa caracteristica, a soma dos quesitos “SD” e “PD” revelou médias
de 70% no Mdodulo 1, 80% no Modulo 2, 85% no Maodulo 3 e 90% no Mddulo 4. No Mddulo
1, o indice para “sem dificuldade” foi de 35%, e, com o0 avanco do processo formativo, nos
maddulos subsequentes, esse indice aumentou para 75%, mostrando um progresso significativo
nos resultados de desempenho e desenvolvimento dos professores. O dado inicial reflete um
possivel receio dos participantes que, nos primeiros encontros, estavam mais timidos e
demonstraram menor envolvimento em estratégias e didlogos, o que se modificou com o tempo.
Esses desafios enfrentados foram também percebidos nas formag6es que, embora articuladas
as dindmicas formativas, se ocuparam de um lugar mais receptivo do que ativo. Como ja
afirmamos, esse quesito foi sendo lapidado e trazido para as discussées em todos os modulos,

sendo aprimorado nas falas apresentadas.

Mudo meu planejamento conforme o necessario. Registro tudo em um caderno e
ajusto conforme a turma. Eu sempre observo, olha, essa turma eu posso usar tal
estratégia, entdo eu vou sentar e vou planejar para eles de tal forma. Construimos o
planejamento coletivo na escola. Eu penso nos alunos, mas eu tenho que seguir o
material, né? [...] (PA1).

Acho que o planejamento pra tudo é fundamental. E mais complexo. Pra ver qual
encaixa, das metodologias ativas. Essa questao do tentar... Mas ai o professor vai ter
que ir pra prética, porque ele vai ter que experimentar, fazer a experimentagéo. Oh,
nao deu certo com essa, mas quem sabe com a outra pode dar. Entdo, assim, eu acho
que isso vai se tornando algo mais pratico e, ao mesmo tempo, o professor também
se torna mais confiante [ ...] vejo que ainda posso melhorar a forma como integro a
tecnologia e outras metodologias no planejamento (PA2).

Ademais, identificamos trechos, no diario de campo da pesquisadora, que exemplificam
a habilidade associada a flexibilidade no planejamento abordada durante a formacéo

continuada.
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Houve uma discussdo sobre os desafios de organizar e flexibilizar as propostas
educativas, que muitas vezes seguem apostilas e livros, por vezes engessando o0
trabalho do professor. Alguns ressaltaram que nem todo o conteddo pode ser
flexibilizado por avaliagdes e fechamentos de bimestre (Diario de campo, encontro
formativo 11 abr., 2024).

O encaminhamento ap0s a socializacdo foi a criagdo de uma proposta de aplicagédo
para trabalhar em suas turmas, sendo essencial apresentar os critérios que seriam
utilizados para a garantia da aplicacdo pratica e a integracdo dos recursos discutidos
durante a formacdo, com atencdo ao contexto local e aos objetivos de aprendizagem.
Nesse momento, eles se mobilizaram e juntos discutiram propostas de atividades e
planejamento. A intencdo estava em propor um material dindmico diferente do que
costumavam trabalhar, com isso pesquisaram e dialogaram com a proposta da oficina
(Diario de campo, encontro 25 abr., 2024).

[...] refletiram sobre a importancia de flexibilizar seus planejamentos para acomodar
o trabalho em grupo, considerando a necessidade de ajustar metas e estratégias as
realidades de suas turmas. Nesse momento, discutiram que muitos planos elaborados
para ajustes precisam ser muito bem revisados (Diario de campo, encontro 25 abr.,
2024).

Surgiram relatos de mudancas nas percepcdes sobre o planejamento, com a incluséo
de etapas mais abertas e flexiveis, permitindo ajustes conforme as necessidades dos
estudantes, além da necessidade de conduzir as a¢gBes com o0s materiais apostilados,
rever as metodologias de trabalho (Diario de campo, encontro 16 maio, 2024).

As atividades planejadas integraram praticas pedagdgicas diretamente relacionadas a
realidade dos alunos, discutidas pelos professores como essenciais [...] Nos grupos se
destacavam aqueles que haviam tido experiéncias aproximadas ou até mesmo com a
metodologia ativa trabalhada. Esses que sabiam j& ajudavam os demais, explicando,
mostrando e exemplificando (Diario de campo, encontro 23 maio, 2024).

Os registros declararam a importancia e o progresso alcancados desde o inicio da
formagéo, especialmente devido ao envolvimento com pesquisas, leituras e pela organizacéo
de estratégias e trilhas pedagdgicas como parte das atividades dos mddulos. De forma
colaborativa, os participantes elaboraram roteiros de aulas voltados aos conteudos de suas
turmas de regéncia. Um ponto marcante dessa habilidade foi a criacdo coletiva de estratégias
de ensino, posteriormente aplicadas em sala de aula. Essa experiéncia proporcionou aos
professores a oportunidade de vivenciar experiéncias e aprimorar essa habilidade em situacfes
futuras para conduzirem suas aulas. A Figura 50 apresenta a sintese de dois dos grupos sobre

essa etapa da formacao e suas praticas pedagogicas.
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Figura 50 - Imagem das sinteses do encontro formativo por dois dos grupos
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

Dentre essas consideracfes, Imberndn (2020) discute a proposta da formacéo continua
com adaptacdes a realidade escolar, aos contextos educativos, de modo que o planejamento se
flexibilize para a constante mudanca. Nesse sentido, refletir criticamente sobre a pratica docente
é fundamental, pois a partir desses aspectos o professor percebe as potencialidades, fragilidades
e as possibilidades de ajustes dos seus planos de aula, e de estratégias e abordagens pedagdgicas
para a transformacdo social. Ainda, Imbernon (2010) ndo a julga apenas como uma
caracteristica para o planejamento, mas como uma habilidade essencial do professor para
responder aos desafios da educacdo contemporanea.

Como acresce Dewey (2002), o planejamento educacional deve ser acessivel as
mudangas, uma vez que 0 processo educacional é dindmico e se faz na interacdo entre o
professor, os alunos e o ambiente. Um planejamento rigido tende ao fracasso e pode impedir a
criatividade e que os alunos participem ativamente como protagonistas de suas aprendizagens.
Esse fato nos leva a corroborar com os autores, o desafio de planejar e considerar todas as
vertentes diante do material e das avaliagbes converge para debates mais profundos. Desse
modo, o que nos cabe inferir € que ha um caminho importante a ser percorrido e a formacédo

continuada oportuniza essa perspectiva de avancos, de fato, percebidos.
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8.6.5 Autoconfianga

A autoconfianca, destacada como uma caracteristica emergente no contexto da formacéo
continuada, surge como uma competéncia essencial do professor, demonstrando sua habilidade
em articular a experiéncia prética a reflexdo critica. Imbernon (2010; 2011) enfatiza que a
formagdo continuada, quando realizada de maneira permanente, promove um ambiente de
reflexdo e colaboracéo, contribuindo significativamente para o fortalecimento da autoconfianca
docente e impactando positivamente sua pratica pedagogica. Para Dewey (1979a; 1979b), a
experiéncia se centraliza como elemento da aprendizagem e do desenvolvimento humano, ele
ressalta que a interacdo entre o individuo e o ambiente é fundamental para a constru¢do do
conhecimento e da identidade.

Assim, a autoconfianca docente esta diretamente ligada a capacidade de repensar sua
atuacdo para buscar solugdes inovadoras e adotar uma postura proativa diante dos desafios
(Dewey, 1979Db). Esse processo ndo apenas fortalece o compartilhamento de experiéncias, mas
também intensifica o dialogo com grupos comprometidos com a mudanca, a atitude
investigativa e a pesquisa educacional, ampliando a seguranca nas decisfes pedagdgicas
(Imbernén, 2024).

No contexto docente, a autoconfianca se reflete na capacidade do professor de se
posicionar com seguranga ao se engajar nas praticas pedagdgicas, conectando teoria e préatica
para fundamentar suas decisdes e compreender o impacto de seu trabalho. Além disso, a
autonomia docente se manifesta na habilidade de facilitar a aprendizagem por meio da
mediacdo eficaz, da escolha fundamentada de metodologias e de abordagens didaticas, bem
como da analise critica das interacGes entre estudante, professor e contexto educacional,
permitindo uma atuacdo pautada na reflexdo e na tomada de decisdes assertivas.

Para a Autoconfianga, agrupamos os critérios 11 e 12, da tomada de decisdes de forma
independente e gerenciamento das préprias tarefas e tomada de decisdes frente a proposta da
formagéo. Em relacdo a essa caracteristica, a soma dos quesitos “SD” e “PD” revelou médias
de 85% no Mddulo 1, 95% no Modulo 2, 95% no Modulo 3 e 95% no Médulo 4. No Mdédulo
1, o indice para “sem dificuldade” foi de 45%, e, com o0 avanco do processo formativo, nos
modulos subsequentes, esse indice aumentou para 75%, mostrando um progresso significativo
nos resultados de desempenho e desenvolvimento dos professores. O indice “Muita
dificuldade” permaneceu nos trés modulos finais em 5%, sendo o segundo percentual com
maior indice ao término da formacdo. Fato que desponta um olhar sobre a necessidade de

considerar maiores oportunidades de vivéncias e aprimoramento dessa habilidade.
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A andlise dos trechos das entrevistas evidencia que os professores participantes da
assessoria pedagdgica demonstram experiéncia na tomada de decisGes. Além disso, observa-se
que, em relacdo aos seus contextos, esses critérios vém sendo aprimorados ou desenvolvidos

ao longo do processo.

Eu me preparo ali, mas eu chego 14, e ja meio que eu fujo do roteiro. Eu gosto de
trabalhar muito a oralidade. Sinto que estou evoluindo e eu busco compreender que
tenho capacidade, que consigo fazer aulas mais dinamicas. Tudo isso com estudos.
[...] Os alunos agora sdo mais protagonistas. Eles falam, contribuem e associam o
que foi trabalhado. Uso exemplos do cotidiano, como dinheiro para ensinar nimeros
decimais. Levei panfletos de ofertas para que os alunos somassem precos. Eles ja
sabiam arredondar e fazer célculos. Isso torna a aula mais gostosa, mas é dificil
trabalhar s6 com prética o tempo todo. Gosto de colocar em questdo os varios
conceitos da Matematica, e eles perceberem que néo € sé calculo, que ha leitura, que
ha Matematica em outras areas (PAL).

As primeiras vezes a gente gosta de estar falando, pra gente. Oh, eu sou professor,
estou planejando algo, e ai vai dar certo! Fazer as aulas com as metodologias ativas
e ir observando. Eu acho que isso vai se tornando algo mais pratico e, a0 mesmo
tempo, o professor também se torna mais confiante, porque busca e quer. [...] Quero
que eles se envolvam mais com a Matematica e resgatem o interesse que, muitas vezes,
perdem conforme avangam nos anos. Tanto que, nessa turma, eu quero desenvolver
um trabalho que eles se encaminhem, sabe? Que eles vao atras, procurem, e que tenha
um resultado. Nao quero sé que alguns participem [...] (PA2).

Dos fragmentos do diario da pesquisadora, as discussdes amplas fomentaram esse olhar
para as praticas e as mediagdes pedagogicas, além de possibilitar a percepcao da importancia
da autoconfiancga dos participantes.

A prética reflexiva durante o encontro também teve impacto significativo na
autoconfianca dos professores. Eles se sentiram mais preparados para liderar
atividades colaborativas, mediar conflitos e promover a participacdo ativa dos
estudantes (Diério de campo, encontro formativo 25 abr., 2024).

Nessa etapa da formagdo, os professores apresentaram muitas caracteristicas
importantes a serem consideradas, como o uso dos recursos e a mobilizagdo entre as
acoes. Uns apresentaram maior lideranga nos grupos, conduzindo as estratégias e
outros ficaram contribuindo e complementando as discussfes, trocando as suas
experiéncias. Os professores demonstraram maior engajamento ao relacionar a
situacdo problematizadora com seus contextos especialmente articulados a forma de
mediacdo debatida entre eles. Muitos disseram que a ABP os instigou a sair da zona
de conforto, buscando estratégias mais dindmicas para idealizar um projeto
significativo, com a proposta articulada com as cartas (Diario de campo, encontro
formativo 16 maio, 2024).

Com o envolvimento pratico nas estacdes se percebeu que os professores tiveram
maior seguranca para experimentar, com os notebooks, mesmo néo tendo utilizado a
ferramenta virtual, por exemplo, eles ja criaram as contas e iam aprendendo,
ampliando a confianga em suas capacidades (Diario de campo, encontro formativo 23
maio, 2024).

A seguir, destacamos a sintese de um dos grupos, do encontro realizado em 16 de maio

de 2024. A Figura 51 reforca as impressdes emergidas na categoria discutida.
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Figura 51 - Imagem da sintese do encontro formativo por um dos grupos
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

A formacdo continuada realca que a autoconfianga do professor ndo se desenvolve
apenas por meio da troca de experiéncias ou da repeticdo de modelos de atividades, mas resulta
do aprimoramento do senso critico, da capacidade de questionamento, da reflexdo sobre a
pratica e da tomada de decisbes fundamentadas nos contextos e necessidades emergentes.
Imberndn (2010) destaca que essa habilidade é construida por meio da formagéo continuada e
da reflexdo colaborativa, defendendo que o processo formativo deve transcender o carater
técnico, constituindo uma abordagem critica e reflexiva. Essa perspectiva permite ao professor
compreender e enfrentar as complexidades da pratica educacional, suscitando no
aprimoramento profissional e mais autonomia em suas a¢des pedagdgicas.

Dewey (1979a; 1979b) reforca esse pensamento ao destacar a relagao entre experiéncia,
atividade e interacdo social, ele assevera que a aprendizagem se concretiza por meio da acéo.
Assim, a autoconfianca docente esté diretamente ligada a capacidade de refletir sobre a propria
pratica, de buscar solucdes inovadoras e de adotar uma postura proativa diante dos desafios.
Esse processo ndo apenas fortalece o compartilhamento de experiéncias, mas também
intensifica o dialogo com grupos comprometidos com a mudanca, a atitude investigativa e a
pesquisa educacional, sempre a ampliar a seguranca nas decisdes pedagdgicas.

A formacdo continuada, portanto, deve incentivar a colaboragdo entre os pares e a
continuidade das aprendizagens, efetivando um ambiente no qual o desenvolvimento da

autoconfianga e da autonomia docente ocorra de maneira progressiva e intencional.
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8.6.6 Inovacgdo pedagdgica

A inovacgdo pedagdgica esta vinculada ao fato de o professor buscar constantemente
conexdes com a sua realidade e com as mudancas por meio da experimentacao, da pesquisa, de
teorias, métodos, da atitude, aspectos esses que demandam a implementacgdo da pesquisa-acao,
discuss@es e novas ideias a serem transformadas e aplicadas. Esses fatores se relacionam ao que
é pontuado por Imbérnon (2024, p. 37), cujo conceito de inovagdo na educacdo pode ser
definido como “a atitude e o processo constante de pesquisa de novas ideias, propostas e
contribuic6es para a solucdo de problemas e situagdes probleméticas que envolve uma mudanga
na teoria e na préatica da Educag&o”.

A essa categoria emergente em nossa formacdo continuada, no formulario de
observacao, atribuimos as caracteristicas referentes aos itens 13 e 14, dos quais ressaltam a
atitude e busca para solucionar os desafios, investigando modelos, técnicas e métodos
relacionados as teorias sugestionadas. Ainda, ressaltam-se novas ideias conectadas a prética, a
hipdtese de se utilizar recursos digitais e ndo digitais, o levantamento de soluc¢des a partir das
sugestdes propostas de forma criativa, e adaptacdo as situacdes para além da sala de aula.

Os professores tiveram a chance, a partir do que foi disposto em cada mdédulo, de
desenvolver com originalidade as suas propostas, com base na metodologia ativa, elas se abriam
para investigar, pesquisar, produzir e debater as necessidades e desafios, além de processos de
melhoria na prética, de fato, ha a possibilidade de desenvolver a habilidade de inovacao, novas
ideias e criatividade. Entdo, os professores se preocuparam em aprender 0S recursos
tecnoldgicos muito pontuados em todas as oficinas trabalhadas, a ponto de os professores
conhecerem e utilizarem na formacéo e, posteriormente, em suas aulas. Outrossim, abordar e
promover a interacdo com ferramentas e aplicativos digitais foi instigador aos professores;
entretanto, a definicdo atribuida necessita de maiores abordagens para alcancar 0s objetivos.
Ao observar a avaliagcdo dessa categoria, os dados revelaram a habilidade que apresentou a
maior incidéncia de “MD”, com uma média de 23,8% nos quatro médulos, conforme registrado
pelos observadores. Da mesma maneira, foi a habilidade que, dentre todas, teve maior indice
“PD”, com uma média de 48,8% de todos os mddulos, e a que teve o menor indice de “SD”,
com 27,5% das médias dos quatro modulos.

Essa observacdo é importante para a pesquisa, uma vez que por meio da execucao da
formacdo continuada com uma proposta pratica, reflexiva e inovadora em MA, os dados
puderam revelar o desafio dentre todas as demais habilidades emergidas, que necessitam de

uma maior aten¢do. Mesmo com 0s contatos entre os pares, com as discussdes e os debates, 0
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que se observou foi a necessidade de implementar acdes que efetivem a atitude para a mudanca
em contextos para além da sala de aula, e que eles possam fazer parte da acdo continua do
professor, ndo se limitando a pontualidades, a mudanca precisa ser mais profunda na préatica
pedagdgica do professor.

A partir das analises dos trechos da entrevista dos professores, notamos a atribuicdo
quanto as percepgdes relativas a essa habilidade. Constatamos que mesmo com os desafios de
utilizarem as ferramentas e planejamentos que envolvam uma mudanca mais profunda, eles
consideram que ha comprometimento e busca por mudanca na préatica, ao modo das falas

extraidas de trechos da entrevista:

Uso exemplos do cotidiano, como dinheiro para ensinar nimeros decimais. Levei
panfletos de ofertas para que os alunos somassem precos. Eles ja sabiam arredondar
e fazer calculos. Isso torna a aula mais gostosa, mas é dificil trabalhar sé com pratica
o0 tempo todo. Gosto de colocar em questéo os varios conceitos da Matematica, e eles
perceberem que nao é sé calculo, que ha leitura, que ha Matematica em outras areas.
Eu falo para os alunos, vocés usam Matematica s6 na escola? E quando precisam
fazer algo que precisa contar, ou até as teméticas que trabalhamos na formacéo:
Ciéncia, tecnologia e Sustentabilidade, e sociedade. Programei para eles a pesquisa
da moeda, ai entrou a parte histdrica, até mesmo da fabricacdo da moeda. Na
formacao foi bom, estar com os colegas, ai a gente vé que tem muita oportunidade de
unir as ideias, os contetudos a serem trabalhados. [...] Comparando com o que
vivenciei na graduacgdo, usar slides ja era inovador. Hoje, considero o uso de novas
metodologias uma inovagdo necessaria. “Minhas aulas sdo bastante dialogadas. Eu
caminho pela sala, observo, nédo fico parada. Tento inovar sempre. Essa é a ideia,
sabe? De trazer isso e depois eles fazerem a socializacdo, fazer o giro para eles
passarem por mais atividades. Talvez ndo precisa nem criar tanto, sabe? (AP1).
Sim, apliquei novas estratégias em sala, como as de visualizagdo de conceitos
matematicos e a utilizacdo de plantas, o que gerou um aprendizado mais prético e
aplicavel. Foi interessante ver os alunos se envolvendo mais quando a Matematica
foi ligada a realidade deles. Expliquei perimetro e &rea, mostrando como pode ter 0
mesmo perimetro e &reas diferentes. Usei como exemplo a compra de terrenos em
Nova Mutum, discutindo valores do mercado local. Um aluno disse: ‘Levaria a vida
toda para pagar esse terreno e ainda ndo construiria a casa.' Trazer a realidade local
ajuda os alunos a entenderem problemas reais (AP2).

Se torna relevante assinalar como o professor olha para a sua pratica com a abordagem
usando a MA e ambientes digitais, mencionando o impacto que isso proporciona aos estudantes

e ao docente:
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A formacgdo mostrou como usar recursos como fluxogramas e slides. Isso enriquece
a pratica docente. A gente vai se sentindo provocada a fazer diferente, e a vontade de
aprender. O que torna diferente as aulas, a metodologia ativa muda a rotina dos
alunos, eles ficam mais comprometidos (AP1).

O Plickers, quando vocé apresentou la, eu peguei de primeira, tanto que eu apliquei.
Foi em relagéo a aprendizagem baseada em equipe, para ver se eu realmente estava
no caminho certo. Da aplicabilidade, trazer exemplos, assim. Eu lembro que a gente
fez as apresentacBGes de que projeto a gente poderia desenvolve, usando o tema
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Mesmo sendo da Matematica, a Matematica esta
ai, nas outras areas também. Em uma forma mais ampla. [...] As metodologias ativas
realmente geram um impacto positivo, pois elas incentivam os alunos a tomarem a
iniciativa e desenvolverem autonomia. Isso é essencial, especialmente porque vejo
que muitos alunos, ao chegarem ao Ensino Médio, ficam acomodados e esperam que
o conhecimento venha pronto. Nao é facil trabalhar com metodologia ativa, néo.
Pensar outras formas de ensinar algo pra alguém, que ele compreenda. E fazer as
oficinas com demais temas oportunizou ver que a Matemética ta ali, integrada (AP2).

Enfatizamos o fato de o desenvolvimento da habilidade estar atrelado ao fazer didatico
e ao uso de recursos diversos, bem como a pesquisa e a criacdo de nova ideias, a partir dos

trechos do diario de campo da pesquisadora.

Os momentos de discussdo em grupo e socializacdo das ideias marcadas por trocas
significativas proporcionaram aos professores compartilharem exemplos de como
poderiam implementar o SAl em suas préticas, enriquecendo o repertério de
estratégias pedagogicas de cada um. E com isso refletiram sobre a necessidade de
adaptarem suas praticas e planejamentos para integrar a SAI de forma eficaz. [...] Os
professores trouxeram falas que a SAI possibilita inovar, e com isso desafiam a pratica
tradicional. Ainda destacaram o potencial da abordagem para transformar o papel do
docente e do aluno, promovendo aulas mais participativas e focadas no
desenvolvimento de habilidades criticas (Diario de campo, encontro formativo 11 de
abr., 2024).

O envolvimento dos professores foi muito interessante, novos ambientes digitais e
abordagens possiveis com a mdo na massa provocou os professores a refletirem os
contextos e realidades de suas escolas. Produziram jogos, mapas mentais, podcast,
utilizaram o Canva® para producdo de cards e Infogréaficos, quiz no kahoot,
apresentacdes com a tematica CTS (Diario de campo, encontro formativo 23 maio,
2024).

Correspondente aos apontamentos, frisamos a Figura 52 com a sintese apresentada por
dois dos grupos em relacdo ao modulo SAI, no encontro formativo realizado no dia 11 de abril
de 2024, e a Figura 53, do encontro formativo do dia 23 de maio de 2024.



Figura 52 - Imagem das sinteses do encontro por dois dos grupos
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

As imagens ilustram que a formagao realizada suscitou reflexdes sobre a necessidade de

tornar as aulas mais desafiadoras, até porque o contexto contemporaneo demanda do professor

a adocdo de novos métodos e técnicas que favorecam experiéncias instigantes, nas quais 0s

estudantes assumam um papel protagonista no processo de aprendizagem. Além disso, destaca-

se a importancia da atuacdo docente, que requer proatividade, inovagdo e embasamento em

pesquisa para acompanhar os avangos educacionais e a integragdo das tecnologias digitais.
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Figura 53 - Imagem das sinteses do encontro por um dos grupos
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

Para Imbérnon (2024), além das caracteristicas que a definem, ele aponta os processos
de pesquisa-acdo, os quais podem provocar a melhoria na pratica educacional, e isso se faz com
0 engajamento de todos os educadores, 0s quais devem adotar atitudes que facam a diferenca
ndo apenas ac¢des isoladas, mas que possam envolver a pesquisa a préatica, de tal modo que seja
institucional.

Dessa forma, entendemos que nossa proposta de estudo se mostrou oportuna ao
aprimoramento ou desenvolvimento da inovacdo pedagdgica no espaco formativo, ela favorece
uma constante conexdao com a pesquisa e a pratica interligados ao mundo vivencial dos
educadores. Ainda, mostra-se como campo fértil para aprofundamento e sistematizacdo para

novas estratégias e articulagfes na formacdo continuada.
8.6.7 Pesquisa e reflex@o sobre a pratica
A pesquisa e reflexdo sobre a pratica buscam, segundo Imbérnon (2010), relacionar a

habilidade do docente a pesquisa no contexto educativo, que devem estar intimamente ligadas

a pratica docente. Assim, dizemos que esta pesquisa como habilidade reflete a busca pela
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compreensdo do problema, solucdes e problematizagdo de possibilidades ligadas ao contexto
educativo e as interagcbes com os estudantes de forma que possa transformar a realidade
educacional criticamente por meio de a¢cdes e melhorias continuas. Da reflexdo sobre a pratica,
0 autor aponta a etapa de compreensdo das implicacOes de suas a¢des pedagogicas, defende a
reflexdo critica além do simples observar ou relatar de experiéncias vividas. Dessa forma, o
educador que reflete, sobre a prética, interpreta, questiona e inova, revisitando valores,
estratégias pedagogicas e as metodologias que possam conectar a teoria com a pratica para uma
acao mais fundamentada. Para essa categoria, atribuimos os critérios do formulario de
observacao, indicados no 15, 16 e 17, os quais corroboram a articulagdo aqui apresentada para
a categoria em questéo.

As acdes formativas propuseram as trocas e a pesquisa, além de impulsionarem a
compreensdo da problematica e das realidades educativas em cada mddulo, implementando
entre os professores a dindmica de autorreflexo e as interagcdes com a realidade em suas salas
de aula. Isso feito, intentou-se ampliar esse contexto para além do espago de formac&o, trazendo
a sala de aula para dentro dela.

Os dados registrados nos formularios de observacéo feitos pelos observadores expdem
que essa categoria apresentou para o desenvolvimento das atividades o nivel “SD” e “PD”,
associados, uma média de 87% no Mdédulo 1, 90% no modulo 2, 97% no médulo 3 e 100% no
maodulo 4. Foi um resultado satisfatorio com um avanco significativo, dado que a formacéo teve
0 objetivo de provocar a pratica reflexiva que, de fato, se alia a pesquisa. Entendemos que essa
categoria é construida de forma continua e, apesar de apresentar o maximo avaliado no médulo
4, iss0 se deve ao contexto da formacéo ofertada, e que esse processo precisa permanecer no
contexto da formacdo continuada para que se possa chegar a melhoria de todas as categorias
elencadas, pois ao refletir sobre a prépria préatica e as interacdes no contexto educacional, ha a
possibilidade de alinhar as acGes pedagdgicas para amplos debates de cunho institucional,
provocando a quebra de paradigmas para a evolucéo da formacao no sentido inovacao.

Durante a anélise da entrevista, e também nas falas, percebemos alguns desafios, embora
consigam articular a reflex&o, o que ja tem provocado mudangas no modo de ser e pensar do

educador.
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As vezes, ndo confio plenamente no que faco. Quero ver como outros professores d&o
aula, ndo para criticar, mas para crescer. Fui mudando a minha forma de trabalhar,
sou firme com os alunos, e agora ja consigo ver que eles fazem muito, e com as
metodologias ativas eles até direcionam as aprendizagens. Ai fico analisando tudo
que mudei ao longo dos anos. Mas eu, dentro da sala de aula, ja... ja sai do roteiro.
[...] de vez em quando, eu me avalio, eu mesma. Avalio e ajusto sempre meu
planejamento. Escrevo detalhadamente para deixar claro como a aula pode ser
conduzida [ ...].

A formacao foi de grande valia. Muitos professores queriam mais. A educacéo esta
em transformacéo, e o professor também precisa se transformar, pesquisar, rever as
agoes em sala. [...] Eu busco sempre algo novo, algo para desafiar. Participo das
formac6es ofertadas pelo Estado e municipio, cursos on-line, leio bastante. Agora
farei uma disciplina especial ho mestrado. Eu mudei um pouco [...] agora eu falo um
pouco, pergunto para eles, e eles véo contribuindo e ajudando. [...] Essas pequenas
mudancas, de s6 eu falar, de s6 eu explicar e ndo fazer muitas perguntas, mudou. [...]
Hoje, eu pergunto para eles, e eles vao contribuindo. Eu estou vendo que essas
alternancias, depois de ter feito o curso de metodologias, mudaram muito minha
prética (PAL).

Sim, eu sempre reflito. Por exemplo, depois de aplicar uma nova metodologia,
percebo que alguns alunos se engajaram mais. Para as préximas vezes, penso em
adicionar atividades diferentes, como perguntar diretamente aos alunos o que eles
acharam, para engaja-los ainda mais. Comparado aos alunos me retornam, eu
acredito que estou progredindo. [...]. As vezes vocé tem que retroceder para ver o
que deixou passar, que ndo aplicou. Talvez o resultado que vocé chegou nao foi o
esperado, o que faltou, né? [...] O que eu preciso mudar? Serd que eu ndo estou
trazendo uma aula atrativa? (PA2).

No diario de campo da pesquisadora/formadora, identificamos trechos que evidenciam
a integracdo da pesquisa e da reflexdo sobre a pratica como habilidade desenvolvida na

formacédo continuada.

Os professores, em grupo, discutiram as propostas e se alinharam as perspectivas
possiveis de serem trabalhadas em seus contextos educativos. Nesse momento,
debateram sobre uso ou ndo de recursos digitais, articulagdo com o curriculo e as
possiveis problematicas que poderiam ter. O interessante foi que debateram o que
ocorreu em alguns projetos que haviam desenvolvido em suas turmas, e que relacionar
a situacgdes reais proporcionou aprendizagens bem diferentes por parte dos estudantes
(Diario de campo, encontro formativo 16 maio, 2024).

Os cartazes, que indicavam o roteiro do projeto articulado, proporcionaram uma
reflexdo sobre a aplicacdo pratica dessas propostas com suas respectivas turmas. As
abordagens apresentadas pelos grupos foram predominantemente interdisciplinares,
refletindo a diversidade de areas do conhecimento representadas pelos participantes.
Cada grupo adotou estratégias que incluiam a participacdo ativa dos sujeitos da
comunidade, evidenciando um compromisso com acfes colaborativas e
contextualizadas. A interacdo entre as diferentes propostas foi marcada por um
intercdmbio significativo de ideias e experiéncias, que ampliaram o aprendizado
coletivo (Diério de campo, encontro formativo 16 maio, 2024).

[...] a pesquisa que os professores abordaram ter sido presente em todos os mddulos
impulsionou interesses e curiosidades, além do desejo de qualificarem as praticas, e a
importancia da investigagdo continua e da andlise critica sobre as praticas
pedagdgicas, visando melhorias constantes.

Para corroborar com os apontamentos, a Figura 54 relata a sintese de um dos grupos

sobre essa etapa da formacéo realizada, no encontro do dia 16 de maio de 2024, em que
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apontaram o direcionamento das propostas realizadas para planejar em coletivo questdes que
fazem parte do contexto dos estudantes, além da importancia dada no registro sobre a partilha
das suas producdes, de modo que a pesquisa e a pratica se engendram em suas perspectivas e

projetos.

Figura 54 - Imagem da sintese do encontro por um dos grupos

OFICINAS EM METODOLOCGIAS ATIVAS
SINTESE E IMPRESSOES DO ENCONTRO
DiA: A6|oS/20M
\g O©IHE g o \ oweytada
AENE AQiLS 5O o { A
) (DoAde \ liaeda
SlAnAodL W ORuR Qecada o at
R s O\ \‘\ v > £ O- (L
X ) Al A0 \ \ V2
3 (B IV Iaunole o s ¥ O (RuabLay )
Qo T Ao y ¥ & L
O\~ NP el \ X Y ca
S o asnka pda BHuLPe o AYALTEL
Ewds odalotads w wompaildhou
Ao

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

Dentre as categorias emergidas em nosso estudo, a pesquisa e reflexdo sobre a pratica
se fazem primordiais para que a partir de processos formativos os educadores tenham acesso a
uma discussdo conectada a realidade, e que se preparem para a mudanca contemporanea
educacional. Dewey (1979b) afirma que o ensino deve ser voltado as vivéncias dos estudantes
e, nesse sentido, o professor precisa conhecer o cenario educacional deles. Para Imbérnon
(2009), a pesquisa e a reflexdo devem ser permanentes, acompanhando o professor ao longo de
sua carreira. Esses elementos devem ser postos em pratica, a reflexdo num contexto
determinado, visando: possibilitar maior autonomia na formagdo com intervencgéo direta do
professor; potencializar a formacdo para a reflexdo participativa, para a analise de situacdes
problematicas; o trabalho colaborativo com troca de experiéncias entre pares; a interligacao

teorico-préatica (Imbérnon, 2009).
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Com tais apontamentos, a formacdo deve proporcionar, para além de métodos ou
técnicas, professores reflexivos, capazes de inovar e transformarem sua prética com base em
uma analise critica e com fundamentos.

Os registros aqui colocados nessa discussdo direcionam para a evolucao e importancia
do progresso alcancado pelos professores desde o inicio da formacdo. As leituras, pesquisas,
envolvimento e estratégias praticas com metodologias ativas contribuiram para a assimilacdo
dos conceitos, da pratica pedagdgica e da reflexao. Esses aprendizados podem ser aprofundados
em futuras formacdes continuadas, que planejamos manter regularmente ao longo dos anos.
Além de vermos a importancia de introduzir mais préticas voltadas ao uso de ferramentas e
recursos inovadores, com exercicios praticos que incentivem maior autonomia, mais momentos
de feedback individualizado. Isso tudo pode permitir que os professores reflitam de forma mais
profunda sobre suas acdes e decisGes para construirem uma rede colaborativa de educadores
que desejem combinar atualizacdo cientifica com a inovacao para transformarem as realidades
e implementarem uma cultura colaborativa que estabeleca uma maior profissionalizagdo

docente de construcao da identidade profissional.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo continuada de professores tem ha longos anos, desde a década de 1980,
perpassado por desafios, como as novas reformulagdes da legislacdo, além de modelos que
fomentam estratégias de qualificacdo, aperfeicoamento e préaticas didaticas no intuito de
transformar o cenario da educagdo. A busca pela qualidade no ensino marca, de fato, um papel
relevante na formacao do professor particularmente a partir dos anos 1990, com a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394/1996, que se tornou
um marco regulatério fundamental para orientar os programas governamentais voltados a
formagéo dos professores brasileiros.

Em nossa revisdo de estudos sobre a “Formacdo Continuada de Professores em
Metodologias Ativas”, no Brasil, identificamos que é predominante nas teses e dissertacfes o
reconhecimento dos impactos da formacdo na agdo docente, as quais buscam identificar os
resultados que essas formacgdes tém proporcionado ao longo de sua aplicacdo. Além de
qualificar os professores, 0 objetivo inclui apontar possibilidades para a transformacéo docente
frente aos desafios, estabelecendo conexdes e tendéncias pedagdgicas que assegurem
contribuicdes significativas na pratica profissional. Por esse &ngulo, alguns estudos analisam as
condices e os fatores que favorecem ou limitam a adogdo das Metodologias Ativas, além de
explorarem os impactos e resultados do uso dessas metodologias nas praticas de ensino.

Nesse sentido, algumas pesquisas tém como principal objetivo identificar o modo como
as FCP sdo ofertadas e a percepcao do professor sobre elas na sua formacéo profissional. Outra
abordagem explorada é a importancia do dominio tedrico e pratico dessas metodologias pelos
professores, enfatizando a necessidade de um conhecimento pedag6gico sélido para sua
aplicacdo eficaz, além de os estudos utilizarem métodos de pesquisa capazes de identificar tais
resultados.

Assim, os estudos realizados nos mostraram que as préaticas pedagogicas dos professores
sofrem forte influéncia das suas formagdes na graduacdo, e que ha na préatica docente e na
postura profissional do professor uma forte influéncia da formag&o continuada ao longo do
percurso profissional. Identificamos, em nossa revisdo, pesquisadores que buscaram
compreender o papel da formagdo continuada na pratica cotidiana do professor, como o estudo
de Santos (2020) que, em sua tese em Educacéo, defendeu a inovacgédo pedagdgica a partir do
curso de formagdo continuada em Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas ofertado aos
professores de diversas areas do conhecimento da Universidade Federal de Alagoas (Ufal),

promovido pelo Programa de formagéo continuada em docéncia do ensino superior (Proford),
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em 2018. J& Rodrigues (2022) realizou uma pesquisa com professores de Matematica,
participantes de uma formacgao continuada com apoio nas Metodologias Ativas e Tecnologias
Digitais em um municipio de Canoas/ RS. Ambas as pesquisas pontuaram o potencial das MA
na préatica docente. Ainda, Santos (2020) assinalou a ressignificacdo das praticas do professor
com evidéncia no fortalecimento da reflexdo critica.

Outro estudo que se destaca é o de Silva (2022), que aponta a necessidade de articulacdo
entre teoria e pratica, entre o contexto e as perspectivas do grupo, e que a formacéo continuada
deve se pautar nas necessidades formativas. A pesquisadora implementou um curso de
formacdo, “Metodologias ativas com TDICs”, realizado pela UEMG em parceria com a
Secretaria Municipal de Pocos de Caldas, e identificou que ha significado importante quando
se oportuniza, na formacdo, processos praticos e experiéncias docentes e que eles podem
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagoOgicas inovadoras. Os registros da
pesquisadora foram importantes para os estudos, pois a coleta de dados sobre a temética
contribui para uma compreensdo mais clara do contexto em que ela esta inserida.

Em face de tantos estudos, a Formacdo Continuada de Professores atravessou diversas
etapas desde a sua implementacdo oficial até os dias atuais, variando em relevancia conforme
os interesses politicos. A implementacdo da BNC - Formag&o Continuada, em 2020, e da BNCC
trouxeram debates, ajustes e lacunas desafiadoras para a formacao continuada, bem como para
a area da Matemética. A exemplo, o Novo Ensino Médio que, na sua Ultima reforma teve
reduzida significativamente a carga horaria das disciplinas cientificas, impds aos professores
de Matematica o desafio de abordar uma ampla gama de contetidos em menos tempo, além de
trazer implicagdes a respeito das abordagens pedagdgicas com as metodologias ativas.

Enquanto a BNC - Formacdo Continuada, regulamentada em 2020, provocou duras
criticas quanto aos encaminhamentos reducionistas a meros aperfeicoamentos tecnicistas,
gerando debates e estudos que contrapdem a proposta de engessamento formativo, que
retrocede 0s avancos que se desencadearam a partir das diferentes concepgdes de educacdo e
sociedade existentes na realidade brasileira, advindas das pesquisas e de estudos que alargaram
distintas perspectivas para evidenciar as lacunas e as possibilidades que surgiram na formacéo
continua.

Além desses estudos, pesquisadores da educacdo como Imbernon (2009; 2010; 2011;
2024) se dedicam a tematica da Formagéo de Continuada de Professores e vém contribuindo
substancialmente nas articulagdes frente & demanda educacional e no processo inevitavelmente
influenciado pelo contexto histérico, politico e cultural em que se insere o profissional da

educacéo.
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Diante desse cenério, consideramos que integrar as metodologias ativas, a reflexdo e a
pratica voltados ao desenvolvimento de espacos formativos colaborativos, por meio de um
curso de formacdo continuada de professores, pode qualificar a pratica docente. Esses
ambientes formativos que, historicamente, tém promovido a qualificacdo profissional e
pedagogica, poderiam ser revitalizados por meio de propostas formativas praticas em que a
teoria seja aplicada nos contextos de forma mais atrativa, reflexiva e alinhada a necessidade dos
professores. Com essa perspectiva, e apoiado nas MA, elaboramos um curso de formacao
continuada de professores composto por modulos de estudo tedrico, pratico e reflexivo.

Esse modelo de formagdo continuada foi estruturado com base em referenciais tedricos
de autores relevantes na area, o que permitiu sua organizacdo em uma proposta voltada ao
desenvolvimento de habilidades pedagogicas. Além dos referenciais tedricos, documentos
normativos como a BNCC e o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso
(DRC/MT) tambem fundamentaram o trabalho.

Para vivenciar na pratica a aplicacdo do curso de formacdo continuada de professores
em metodologias ativas com os professores de Matematica, estruturamos quatro modulos
organizados em trilhas formativas, sendo cada moddulo constituido por um conjunto de
atividades reflexivas e praticas, utilizando uma metodologia ativa, sendo definidos a partir das
necessidades formativas apontadas pelos educadores, com momentos on-line e presenciais em
que foram trabalhados a “Sala de Aula Invertida, Aprendizagem Baseada em Equipes,
Aprendizagem Baseada em Projetos e Rotacdo por Estacdes”. Optamos pelo tema “Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade”, trabalhado em todos os médulos, para apresentar a proposta da MA
a partir de um recorte de curriculo, ressaltando a relevancia de promover reflexdes e debates
sobre a interdisciplinaridade e impulsionar a préatica reflexiva e desenvolvimento colaborativo
nas trocas de experiéncias.

Os modulos formativos foram planejados com o objetivo de promover estratégias que
incentivassem os participantes a desenvolverem ou aperfeicoarem a reflexdo critica, a préatica
docente e a utilizarem as metodologias ativas, conectando teoria, pratica e o protagonismo
docente propostos em nosso estudo. O curso, planejado em/para encontros on-line sincronos e
assincronos e para momentos presenciais, conduziu os participantes a produzirem materiais
baseados em referenciais e nas atividades propostas. Entre as estratégias, destacaram-se 0s
registros das sinteses feitas pelos professores no coletivo, as criagcdes de estratégias didaticas
com as metodologias ativas trabalhadas e as partilhas e trocas de experiénciadas vivenciadas
pelos participantes em suas rotinas de trabalho. Além dos encontros formativos, em

concomitancia e ao término da formacdo continuada, dois professores de Matematica foram
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assessorados pela pesquisadora fomadora com o intuito de acompanhar e apoiar as praticas
desses docentes.

Durante o percurso formativo, enfrentamos diversos desafios, como a dificuldade de uso
das ferramentas digitais, 0 cumprimento dos prazos para socializar as producdes ao finalizar os
modulos, a compreensdo sobre a inovacdo pedagdgica e a organizagdo de horario para
acompanhamento das assessorias e, também, obstaculos para a aplicacdo das metodologias
ativas nas turmas de regéncia dos dois professores. Contudo, ao longo da formacdo, os
participantes ampliaram seus repertdrios e estratégias coletivas, sempre dispostos a refletirem
sobre a prética, sobre as abordagens metodoldgicas e acerca dos contextos de trabalho.

Isso comprovou o desenvolvimento de préticas pedagogicas alinhadas as metodologias
ativas e caracteristicas como a mobilizacdo, contextualizacdo, colaboracdo e trocas de
experiéncias, flexibilidade no planejamento, autoconfianca, inovagdo pedagdgica e pesquisa e
reflexdo sobre a pratica se sobrepuseram. Embora algumas dessas caracteristicas pedagogicas
tenham se manifestado mais intensamente do que outras, todas foram percebidas durante a
implementacdo da proposta do curso de formacdo. O que destacamos, na inovacdo pedagogica,
gue se encontra em processo de construcdo e entendimento, € que ainda ha um longo caminho
para a compreensdo de seu significado e sua efetiva implementagdo na pratica cotidiana.

Aqui, a teoria sustentou as discussdes realizadas, porém ainda ha o que complementar
para melhorar a préatica reflexiva e espagos de dialogo e construcdo colaborativa entre os
professores. A comprovacao de tal afirmacdo foi respaldada pelos registros dos observadores
externos que acompanharam os grupos de trabalho juntamente com a professora pesquisadora.
Essas observacOes, registradas em formularios especificos, indicaram que, dentro de suas
possibilidades, os participantes tiveram parcial dificuldade ou nenhuma dificuldade no
desenvolvimento das atividades propostas, indicando mudancas significativas em suas praticas
pedagdgicas.

Além disso, as entrevistas realizadas com os professores participantes da etapa Pesquisa
I1, que tiveram assessoria pedagogica, forneceram indicios adicionais de que as mudancas na
pratica docente foram contempladas, como evidenciado em transcrigdes apresentadas ao longo
do estudo, ainda necessitando de um melhor entendimento para total afirmagéo de que a
reflexdo esteja presente em toda a pratica docente. A pesquisadora também registrou a evolugédo
das acdes dos participantes em relacdo as caracteristicas emergentes durante a aplicacdo do
produto educacional, em registro proprio, “diario de campo”.

Também, o processo avaliativo culminou com a apresentagdo dos participantes no

Seminario de Praticas Exitosas, cujo objetivo foi compartilhar as experiéncias dos professores
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envolvidos na formagé&o continuada com metodologias ativas e refletir sobre o impacto dessas
praticas em suas turmas. Durante o seminario, foram observados indicios de reflexdo sobre o
uso das MA com os estudantes, bem como caracteristicas emergentes identificadas no estudo.
Os professores apresentaram suas propostas didaticas desenvolvidas e os respectivos resultados,
destacando atividades planejadas de forma colaborativa entre o grupo.

Com base na anéalise dos resultados e evidéncias, acreditamos ter respondido a pergunta
de pesquisa sobre que contribui¢cbes uma formacao continuada de professores pratica, reflexiva
e inovadora oportuniza na préatica do professor de Matematica. Compreendemos que o fazer
envolve um processo e que ele foi viabilizado pela organizacdo didatica dos médulos da
formacdo, materiais e referenciais tedricos e as atividades, destacando-se a dindmica de
sistematizacao e articulacdo dos modulos com as MA aplicadas na pratica.

Por fim, o produto educacional resultante dessa abordagem metodoldgica,
fundamentado nas MA e na reflexdo tedrico-prética, alcangou 0s objetivos propostos e
demonstrou a viabilidade para uma formacgdo docente pratica e reflexiva, especialmente na
mudanca da pratica pedagdgica e caracteristicas percebidas no trabalho individual e coletivo.
Durante o processo, as MA aplicadas na pratica em todo o processo formativo contribuiram
para a conceituacdo e dominio da abordagem metodoldgica. Nessa direcdo, essa estratégia
didatica e metodoldgica da formacdo se mostrou eficaz ao colocar o professor no centro do
processo formativo, sendo capaz de leva-lo a refletir sua pratica e o contexto educacional no
qual esta inserido, promovendo a construcdo colaborativa e a consolidacdo de conhecimentos
em metododologias ativas de maneira inovadora, pratica e atrativa.

Entendemos, ainda, que nossa proposta apresentou um carater inovador e inédito na
Formacdo Continuada de Professores no Brasil, permitindo que outros educadores adaptem essa
estratégia a seus contextos educacionais, podendo ser orientados pelo PE desenvolvido e
disponibilizado em formato de acesso livre. O material foi desenvolvido em formato digital
com um design agradavel, com descri¢do detalhada dos moédulos e orientacGes para aplicacéo,
sendo facilmente replicavel e adaptavel. Criado no Canva®, o material estara disponivel no site
do programa, em portais especificos de produtos educacionais e no Portal EduCapes.

Entdo, defendemos a tese de que a FCP prética, reflexiva e inovadora, estruturada a partir
das necessidades formativas e apoiada nas Metodologias Ativas, contribui para o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas do professor de matematica da educacao basica,
suscitanto em: mobilizagdo, contextualizacdo, colaboragdo e troca de experiéncias,

flexibilidade no planejamento, autoconfianga, inovacéo pedagogica, pesquisa e reflexdo sobre



255

a prética e aprimoramento do fazer docente em um processo que viabiliza a préatica reflexiva e
a inovacdo pedagogica em pressupostos de atitude, pesquisa e mudanca.

Esta tese, associada ao referido PE, apresenta caminhos para a realizacdo da formacéo
continuada pratica, reflexiva e inovadora apoiada nas metodologias ativas e defende que ela
pode contribuir para a mudanca da pratica docente a partir de sua organizacdo didatica e
metodoldgica. Além disso, argumenta a favor de acdes que estimulem a reflexdo sobre a pratica
docente, trocas e experiéncias que permitem aos professores se envolverem com situacdes
problemas da prépria rotina escolar, com engajamento e uso das metodologias ativas no
planejamento e execugdo das aulas para sustentarem e potencializarem uma abordagem
inovadora, incentivando a construcdo colaborativa e participativa.

Para tanto, os espacos de formacdo continuada de professores desempenham um papel
fundamental na promocéo de debates, inovacdo e praticas transformadoras. E a implementacgéo
de processos formativos permite integrar a aprendizagem baseada na prética, na conexao entre
conhecimentos prévios e novos, na reflexdo e na resolucéo de problemas, além do trabalho em
um ambiente colaborativo. Dessa forma, se possibilita a reflexdo docente sobre metodologias
ativas e aampliacdo da compreensdo das potencialidades individuais e coletivas para a melhoria
da qualidade do ensino.

A tempo, destacamos a contribuicdo deste trabalho para a profissionalizacdo docente,
pois promove uma atuagdo critica reflexiva e atuante na complexidade do papel docente. O
estudo possibilitou aos participantes trocas enriquecedoras, o dialogo construtivo, a construcédo
colaborativa, possibilidades praticas de aplicacdo das metodologias ativas e a ampliacdo de
repertorios didaticos, fortalecidos pela autoconfianca e incorporados as suas préaticas
pedagogicas. Essa experiéncia permitiu a eles proporem solucdes para desafios enfrentados em
seus contextos educacionais, conectando-os a reflexao da pratica e pesquisa.

Em vista de toda a abordagem, reconhecemos os desafios da formacdo continuada de
professores no cenario do Brasil, especialmente na rede publica, mas acreditamos que uma
abordagem formativa prética, reflexiva e inovadora apoiada nas MA, focadas nas necessidades
contemporaneas e nos proprios contextos no ambito escolar, € uma oportunidade para promover
a profissionalizacdo do professor para um ensino de qualidade e encontrar caminhos para
compreender a complexidade da educacéo.

Como perspectivas futuras de trabalho, também entendemos a importancia do
aprofundamento tedrico, nova elaboracdo do modelo de FCP Prética, Reflexiva e Inovadora
quanto & inovacdo pedagogica e as concepcdes das Metodologias Ativas conectadas com a

pratica pedagogica reflexiva (Imbernon, 2010). Apos esta proposta e reestrutura, pretendemos
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investigar outros grupos de professores em distintas areas do conhecimento de instituicdes
pablicas de ensino no Brasil, visando reunir evidéncias empiricas que comprovem a eficécia
das MA na implementacdo de préaticas pedagdgicas inovadoras.

Chamamos, assim, outros profissionais da educacdo, sendo eles professores,
orientadores, formadores e responsaveis por inovagdo nas redes de ensino a implementarem a
Formacdo Continuada de Professores Prética, Reflexiva e Inovadora em Metodologias Ativas
em suas escolas, de modo a ampliar horizontes, instigar e desafiar os educadores por meio dessa
proposta inovadora, que alinha pressupostos ao fazer docente e que, além dos conteldos,

necessita de saberes de experiéncia, engajamento, ética, eficiéncia e reflexdo critica.



257

REFERENCIAS

ALLAN, Luciana Maria Vaz. Formacéao continuada de professores em programa de
informética educativa: o dialogo possivel revelado na pés-formacgéo. 2011. 177 f. Tese
(Doutorado em Educacao) - Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2011.

ALVORADO PRADA, Luis Eduardo; FREITAS, Thais Campos; FREITAS, Cinara Aline.
Formacdo continuada de professores: alguns conceitos, interesses, necessidades e propostas.
Revista Dialogo, Educacao, Curitiba, v. 10, n. 30, p. 367-387, 2010. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/321281001_Formacao_continuada_de_professores_
alguns_conceitos_interesses_necessidades_e_propostas. Acesso em: 5 abr. 2022.

AMBROSE, Gavin; HARRIS, Paul. Design Thinking. Tradugio: Mariana Belloli. Porto
Alegre: Bookman, 2011.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo. A produco académica sobre formagéo de professores: um
estudo comparativo das dissertacdes e teses defendidas nos anos 1990 e 2000. Formacao
Docente — Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacéao de Professores, [S. 1.], v. 1, n.
1, p. 41-56, 2009. Disponivel em:
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/4. Acesso em: 14 mar. 2022.

ARAUJO, Denise Silva; BRZEZINSKI, Iria; SA, Helvécio Goulart Malta de. Politicas
publicas para formacdo de professores: entre conquistas, retrocessos e resisténcias. Revista de
Educacéo Publica, v. 29, p. 1-26, 2020.

ARAUJO, José Carlos S. Da Metodologia Ativa & Metodologia Participativa. In: VEIGA,
IIma Passos de Alencastro (Org)._Metodologia Participativa e as Técnicas de Ensino-
Aprendizagem. Curitiba: CRV, 2017, p. 17-54.

ARAUJO NETO, Renato Américo de; SANTOS, Nadson Aratjo dos. Metodologias Ativas
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Revisdo Sistematica da Literatura. Revista
Eletronica Debates em Educacédo Cientifica e Tecnoldgica, v. 12, n. 1, p. 112-130, 2022.

ARIEVITCH, Igor, BICKHARD, Mark H.; BORTHWICK-DUFFY, Sharon; CAVALLO,
David; FUNK, Warren; GAUVAIN, Mary; LAW, John; MALLOQY, Judy; SELWYN, Neil,
SANBORN, Kimberly M.; SHAPIRO, Phil; VALSINER, Jaan; VERRAN, Helen. An activity
theory perspective on Educational Technology and Learning. In: KRITT, David W.;
WINEGAR, Lucien T. Education and technology: critical perspectives, possible futures.
Lexington Books, 2010.

ASSUMPCAO, Herman Renato. Aula Operatdria: Formacdo Continuada de Professores de
Ciéncias da Natureza. 2017. 94 f. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias) - Universidade de S&o
Paulo, Lorena, SP, 2017.

BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello (Org.). Ensino
Hibrido: Personalizacéo e Tecnologia na Educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015.

BACICH, Lilian, MORAN, José. (Orgs.). Metodologias ativas para uma educagdo
inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.


https://www.researchgate.net/publication/321281001_Formacao_continuada_de_professores_alguns_conceitos_interesses_necessidades_e_propostas
https://www.researchgate.net/publication/321281001_Formacao_continuada_de_professores_alguns_conceitos_interesses_necessidades_e_propostas

258

BALDISSERA, Olivia. O que é gamificacdo e como ela aumenta o engajamento. 2021.
Disponivel em: https://posdigital.pucpr.br/blog/gamificacao-engajamento#gamificacao-na-
educacao. Acesso em: 4 fev. 2022.

BANCO MUNDIAL. World Development Report. 2021. Disponivel em:
https://documentsl.worldbank.org/curated/en/424991622008384324/text/Acesso-a-
Atividades-Escolares-no-Brasil-Durante-a-Pandemia-com-Base-na-PNAD-COVID-19-Julho-
a-Novembro-de-2020.txt. Acesso em: 10 mar. 2024.

BANCO MUNDIAL. World Development Report. 2010. Disponivel em:
https://encr.pw/iKMIh. Acesso em: 10 mar. 2024.

BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. Lisboa: Edi¢bes 70, 2008.

BARELL, John. Problem-based learning: The foundation for 21st century skills. In:
BELLANCA, James; BRANDT, Ron (Orgs.). 21st century skKills: Rethinking how students
learn. Bloomington: Solution Tree Press, 2010. p. 175-199.

BARROWS Howard, S.; TAMBLYN, Robyn M. Problem-Based Learning an approach to
medical education. Springer Publishing Company, 1980.

BARROWS, Howard, S. A taxonomy of problem-based learning methods. Medical
Education, v. 20, p. 481-486, 1986. Disponivel em:
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/3796328/. Acesso em: 20 nov. 2022.

BELLAND, Brian R.; FRENCH, Brian F.; ERTMER, Peggy. A. Validity and problem-based
learning research: a review of instruments used to assess intended learning outcomes.

Interdisciplinary Journal of Problem-Based Learning, Indiana, USA, v. 3, n. 1, p. 59-89,
2009. Disponivel em: https://docs.lib.purdue.edu/ijpbl/vol3/iss1/5/. Acesso em: 11 out. 2022.

BENDER, William N. Aprendizagem baseada em projetos: educacao diferenciada para o
século XXI. Tradugao Fernando de Siqueira Rodrigues. Porto Alegre: Penso, 2014.

BERBEL, Neusi Aparecida Navas. A problematizacdo e a aprendizagem baseada em
problemas: diferentes termos ou diferentes caminhos? Interface - Comunicacéo, Saude,
Educacao, v. 2, n. 2, p. 139-154, 1998. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/icse/a/BBgnRMcdxXyvNSY3YfztH9J. Acesso em: 11 out. 2022.

BERBEL, Neusi Aparecida Navas. As metodologias ativas e a promogdo da autonomia de
estudantes. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, [S. I.], v. 32, n. 1, p. 25-40, 2011.
Disponivel em: https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/article/view/10326. Acesso
em: 4 out. 2022.

BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de Aula Invertida - Uma metodologia Ativa
de Aprendizagem. Trad. Afonso Celso da Cunha Serra. Rio de janeiro: LTC, 2018.

BERSCH, Maria Elisabete. Formacgéo continuada de professores: gamificacdo em espagos
de convivéncia e aprendizagem hibridos e multimodais. 2019. 268 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Universidade do Vale do Rio dos Sinos, S&o Leopoldo, 2019.


https://posdigital.pucpr.br/blog/gamificacao-engajamento#gamificacao-na-educacao
https://posdigital.pucpr.br/blog/gamificacao-engajamento#gamificacao-na-educacao
https://docs.lib.purdue.edu/ijpbl/vol3/iss1/5/
https://www.scielo.br/j/icse/a/BBqnRMcdxXyvNSY3YfztH9J

259

BLUMENFELD, Phyllis C.; SOLOWAY, Elliot; MARX, Ronald W.; KRAJCIK, Joseph S.;
GUZDIAL, Mark; PALINCSAR, Annemarie. Motivating project-based learning: Sustaining
the doing, supporting the learning. Educational Psychologist, Mahwah, v. 26, n. 3/4, p. 369-
398, 1991. Disponivel em: https://teambasedlearning.site-ym.com/page/started. Acesso em:
11 out. 2022.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari Knopp. Investigagdo qualitativa em educagdo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BORBA, Marcelo Carvalho; PENTEADO, Miriam Godoy. Informatica e Educacéo
Matemética. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

BRASIL. Resolugéo n. 03/1997, de 8 de outubro de 1997. Fixa Diretrizes para 0s Novos
Planos de Carreira e de Remuneracgdo para o Magistério dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. Disponivel em:

https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrEsLEqdZJn.QEAEADz6Qt.; ylu=Y29sbwNiZJEEcG9z
AzEEdnRpZAMEC2VjA3NY/RV=2/RE=1738861098/RO=10/RU=http%3a%2f%2fportal.me
c.gov.br%2fcne%2farquivos%2fpdf%2fCEB0397.pdf/RK=2/RS=xsAN8b2uy.OeK1rabesUO
RvzOS4- Acesso em: 10 nov. 2022.

BRASIL. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagéo
(2001- 2010) — PNE e déa outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 10 jan.
2001. Disponivel em: http:// www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm.
Acesso em: 10 nov. 2022.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015. Conselho Nacional de
Educacao. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacéo continuada. Diario Oficial da Unido, Secéo 1,
Brasilia, n. 124, p. 8-12, 2015. Acesso em: 10 nov. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: educagéo é a base.
Brasilia: MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

BRASIL. LDB - Lei de diretrizes e bases da Educacdo Nacional. 2. ed. Brasilia: Senado
Federal, Coordenacédo de EdicGes Técnicas, 2018.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial de Professores para a Educagdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacgéo Basica
(BNC-Formacéo), 2019b. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-
rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 10 out. 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Censo da Educacéo Bésica 2018. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2019c. (Resumo Técnico).

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Parecer
n° 14, de 10 de julho de 2020. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo Continuada


https://teambasedlearning.site-ym.com/page/started
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrEsLEqdZJn.QEAEADz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1738861098/RO=10/RU=http%3a%2f%2fportal.mec.gov.br%2fcne%2farquivos%2fpdf%2fCEB0397.pdf/RK=2/RS=xsAN8b2uy.OeK1rabesUORvzOS4-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrEsLEqdZJn.QEAEADz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1738861098/RO=10/RU=http%3a%2f%2fportal.mec.gov.br%2fcne%2farquivos%2fpdf%2fCEB0397.pdf/RK=2/RS=xsAN8b2uy.OeK1rabesUORvzOS4-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrEsLEqdZJn.QEAEADz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1738861098/RO=10/RU=http%3a%2f%2fportal.mec.gov.br%2fcne%2farquivos%2fpdf%2fCEB0397.pdf/RK=2/RS=xsAN8b2uy.OeK1rabesUORvzOS4-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrEsLEqdZJn.QEAEADz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1738861098/RO=10/RU=http%3a%2f%2fportal.mec.gov.br%2fcne%2farquivos%2fpdf%2fCEB0397.pdf/RK=2/RS=xsAN8b2uy.OeK1rabesUORvzOS4-
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192

260

de Professores da Educagdo Bésica e Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgdo Continuada). Brasilia, DF, 2020.
Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=153571-
pcp014-20&category_slug=agosto-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 10 out. 2022.

BRITO, Cristiane Sousa; GUIMARAES, André Rodrigues. A expansio da educacao superior
e a desigualdade regional brasileira: uma analise nos marcos dos planos nacionais de
educacdo. EccoS —Revista Cientifica, [S. I.], n. 44, p. 43-66, 2017.

BRUNER, Jerome Seymour. Sobre a Teoria da Instrugdo. Sao Paulo: Ph Editora Ltda,
2006. (Original publicado em 1966).

CAMARA, Aldemira de Aradjo; RIBEIRO, Carmem Lucia de Souza; AZEVEDO, Rosa
Oliveira Marins; MENDONCA, Andréa Pereira. Elaboracao de projetos formativos por meio
da metodologia da aprendizagem baseada em projetos. Educitec - Revista de Estudos e
Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico, Manaus, v. 6, n. esp., p. 106420, 2020. Disponivel
em: https://sistemascmc.ifam.edu.br/educitec/index.php/educitec/article/view/1064. Acesso
em: 18 fev. 2022,

CARVALHO, Andréa Maceddnio de. Educacdo Ambiental: anélise de uma proposta
interinstitucional de formacdo continuada de professoras da rede municipal de ensino de
Curitiba/PR. 2019. 219 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Universidade Federal do
Parand, Curitiba, 2019.

CARVALHO, Mark Clark Assen de. O regresso das indefini¢cdes sobre a formacdo de
professores: entre disputas, negacdes e resisténcias. Revista Praxis Educacional. v. 17, n. 46,
p. 202-215, 2021. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8923. Acesso em: 20 mar. 2022.

CATUNDA, Mércia Anténia Dias; LOPES, Mayumi Passos. Metodologias Ativas e 0
Impacto na Educagéo. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacéo,
[S.1],v.7,n.5, p. 185-193, 2021. Disponivel em:
https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/1184 . Acesso em: 9 mar. 2022.

CHRISTENSEN, Clayton Magleby; HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Ensino
Hibrido: uma Inovacdo Disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Traduc¢éo
Fundacdo Lemann e Instituto Peninsula. 2013. Disponivel em: https://www.pucpr.br/wp-
content/uploads/2017/10/ensino-hibrido_uma-inovacao-disruptiva.pdf. Acesso em: 4 fev.
2022.

CHRISTENSEN, Clayton Magleby. Inovagéo na sala de aula: como a inovagdo disruptiva
muda a forma de aprender. In: CHRISTENSEN, Clayton Magleby; HORN, Michael B.;
JOHNSON, Curtis W. (Orgs.). Inovacéo na sala de aula: como a inovacao disruptiva muda a
forma de aprender. Traducdo Rodrigo Sardenberg. Porto Alegre: Bookman, 2012.

CLAPAREDE, Edouard. A Educacio Funcional. Tradugo: J. B. Damasco Penna. Sdo
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1958.


https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8923
https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/1184
https://www.pucpr.br/wp-content/uploads/2017/10/ensino-hibrido_uma-inovacao-disruptiva.pdf
https://www.pucpr.br/wp-content/uploads/2017/10/ensino-hibrido_uma-inovacao-disruptiva.pdf

261

COSTA, lldenice Lima; GONTIJO, Cleyton Hércules. Oficinas de criatividade: o desafio de
inovar no ensino-aprendizagem. REnCiMa, Sao Paulo, v. 12, n. 6, p. 1-21, out./dez. 2021.

COSTA, Patricia de Vargas. Metodologias Ativas: processo investigativo pela producdo de
videos. Revista Insignare Scientia, v. 4, n. 2, p. 180-188, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/12085. Acesso em: 20 out. 2022.

CRUZ, Jodo Manoel Magalh&es. As tecnologias digitais e metodologias ativas na formacao
continuada de professores: uma aplicagdo no Ensino Fundamental. 2019. 218 f. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnologias) - Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Fluminense, Campos dos Goytacazes, 2019.

CRUZ, Karyne Baptista de Souza. Metodologias ativas aliadas ao uso das tecnologias
digitais de informacao e comunicacao: elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de um curso
de formagé&o continuada para o ensino de ciéncias. 2020. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em
Formacdo Cientifica, Educacional e Tecnoldgica) - Universidade Tecnologica Federal do
Parand, Curitiba, 2020.

CUBAS BLAKA, Rosimari de Fatima; MACHADO, Andreia de Bem. Use of Active
Methodologies in the Continuous Education of teachers in Technological and Higher
Education. Environmental Smoke, [S. L], v. 4, n. 3, p. 24-35, 2021. Disponivel em:
https://environmentalsmoke.com.br/index.php/EnvSmoke/article/view/166. Acesso em: 13
fev. 2022.

DANTAS, Angélica Guedes. Formacéao continuada de professores do Ensino Médio:
dispositivos de escuta e analise das praticas profissionais. 2018. 154 f. Tese (Doutorado) -
Universidade Catdlica de Brasilia, Brasilia, 2018.

DETERDING, Sebastian. Gamification: designing for motivation. Interactions, v. 19, n. 4, p.
14-17, 2012. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1145/2212877.2212883. Acesso em: 25 abr.
2022,

DEWEY, John. Meu credo pedagdgico. In: DAVILA, Antdnio. Pedagogia: teoria e pratica.
v. 1. Traducdo de Anténio D Avila. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1954. p. 75 -84.

DEWEY, John. Vida e Educacéo. 10. ed. S&o Paulo: Melhoramentos, 1978.

DEWEY, John. Democracia e Educacdo: introducdo a filosofia da educacdo. 4. ed. Séo
Paulo: Nacional, 1979a.

DEWEY, John. Experiéncia e Educacdo. 3. ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional,
1979b.

DIESEL, Aline; MARCHESAN, Michele Roos; MARTINS, Silvana. Metodologias ativas de
ensino na sala de aula: um olhar de docentes da educacéo profissional técnica de nivel médio.
Signos, Lajeado, a. 37, n. 1, p. 153-169, 2016. Disponivel em: http://
www.univates.br/revistas/index.php/signos/article/view/1008. Acesso em: 20 mar. 2021.

DIESEL, Aline; MARCHESAN, Michele Roos; MARTINS, Silvana. Os principios das
metodologias ativas de ensino: uma abordagem teorica. Revista Thema, Pelotas, v. 14, n. 1,


https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/12085
http://dx.doi.org/10.1145/2212877.2212883

262

p. 268-288, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/404. Acesso em: 3 fev. 2021.

DOLMANS Diana; DE GRAVE, Willem; WOLFHAGEN, Ineke H. A. P; VLEUTEN, Cees
P. M. Van der. Problem-based learning: future challenges for educational practice and
research. Medical Education. v. 39, n. 7, p. 732-41, 2005. Disponivel em:
https://asmepublications.onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1365-2929.2005.02205.x.
Acesso em: 25 abr. 2022.

ERIKSSON, Bjoérn; MUSIALIK, Michal; WAGNER, Justin. Gamification engaging the
future. 2012. 18 f. Bachelor Thesis - Department of Computer Science and Engineering,
University of Gothenburg, Gothenburg, 2012. Disponivel em:
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/30037/1/gupea_2077_30037_1.pdf. Acesso em: 25 out.
2022.

FARDO, Marcelo Luis. A Gamificacdo Aplicada em Ambientes de Aprendizagem. Revista
Renote, Porto Alegre, v. 11, n. 1, p. 1-9, 2013. Disponivel em:
https://www.seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/view/41629. Acesso em: 26 maio 2022.

FARIAS, Pablo Antonio Maia de; MARTIN, Ana Luiza de Aguiar Rocha; CRISTO, Cinthia
Sampaio. Aprendizagem ativa na educacdo em salde: percurso historico e aplica¢fes. Revista
Brasileira de Educacao Médica, v. 39, n. 1, p. 143-150, 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbem/a/MkJ5fd68dYhJY JABRRHjfrp/abstract/?lang=pt#. Acesso em:
20 mar. 2022.

FERREIRA, Antbnio Eustaquio. Metodologias ativas de ensino e aprendizagem: uma
experiéncia com docentes da Educacdo Basica. RealizAcao, [S. 1], v. 4,n. 7, p. 4-14, 2017.
Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/realizacao/article/view/7250. Acesso em: 13
maio 2022.

FERRUZZI, Elaine Cristina; BORSSOI, Adriana H.; SILVA, Karina Pessoa da. Investigacao
Matematica em foco: evidenciando possibilidades para a sala de aula. Revista de Educacao,
Ciéncias e Matematica, v. 1, n. 3, p. 1-20, 2021. Disponivel em:
http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/6085. Acesso em: 4 fev.
2022,

FORAN, John. The case method and the interactive classroom. The NEA Higher Education
Journal, Thought & Action, v. 17, n. 1, p. 41-50, 2001. Disponivel em:
https://www.academia.edu/1277260/The_case_method_and_the_interactive_classroom.
Acesso em: 3 out. 2022,

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 36. ed.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 77. ed. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Paz e Terra,
2021.

GALINDO, Camila José. Analise de necessidades de formacéo continuada de professores:
uma contribuicdo as propostas de formacdo. 2011. 376 f. Tese (Doutorado em Educacgdo
Escolar) - Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2011.


https://www.scielo.br/j/rbem/a/MkJ5fd68dYhJYJdBRRHjfrp/abstract/?lang=pt
http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/6085
https://www.academia.edu/1277260/The_case_method_and_the_interactive_classroom

263

GALINDO, Camila José; INFORSATO, Edson do Carmo. Formagdo continuada de
professores: impasses, contextos e perspectivas. Revista on line de Politica e Gestdo
Educacional, Araraquara, v. 20, n. 3, p. 463-477, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/9755. Acesso em: 13 nov. 2022.

GATTI, Bernardete Angelina. Analise das politicas pablicas para formacao continuada no Brasil,
na Ultima década. Revista Brasileira de Educacdo, v. 13, n. 37, p. 57-70. 2008. Disponivel em:
https://iwww.scielo.br/j/rbedu/a/vBFnySRRBJIFSNFQ7gthybkH/abstract/?lang=pt. Acesso em: 20
jun. 2022.

GATTI, Bernardete Angelina. Formacéo de Professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/RSVNX8SpKjNmMKPxxp4QMtIM/?lang=pt&format=pdf. Acesso
em: 20 jun. 2022.

GATTI, Bernardete Angelina. Formacéo de professores no Brasil: politicas e programas.
Paradigma, v. 42, n. e2, p. 1-17, 2021.

GRAHAM, Andrew. Como escrever e usar estudos de caso para ensino e aprendizagem
no setor publico. Brasilia: ENAP, 2010.

GRANT, Michael M. Getting a grip on project-based learning: Theory, cases and
recommendations. Meridian, Raleigh, v. 5, n. 1, 2002. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/228908690 Getting_a_grip_on_project-
based_learning_Theory_cases_and_recommendations. Acesso em: 20 jul. 2022.

GONTHO, Cleyton Hércules. Resolucdo e Formulacdo de Problemas: caminhos para o
desenvolvimento da criatividade em Matematica. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE
PESQUISA EM EDUCACAO MATEMATICA, 2006, Recife. Anais [...]. Recife: SIPEMAT,
20064, p. 1-11.

GONTIJO, Cleyton Hércules. Estratégias para o desenvolvimento da criatividade em
Matematica. Linhas Criticas, Brasilia, v. 12, n. 23, p. 229-244, jul./dez. 2006b. Disponivel
em: https://www.redalyc.org/pdf/1935/193517419005.pdf. Acesso em: 4 fev. 2022.

HACK, Josias Ricardo; GUEDES, Olga. Digital Storytelling, Educacdo Superior e Literacia
Digital. Roteiro, [S. 1], v. 38, n. 1, p. 9-32, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/2065. Acesso em: 4 maio. 2022.

HAMELINE, Daniel. Prospects: the quarterly review of comparative education (Paris,
UNESCO). International Bureau of Education, v. 23, n. 1/2, p. 373-401. 1993.

HERREID, Clyde Freeman. What makes a good case? Journal of College Science Teaching,
v. 27,n. 3, p. 163-169, 1998. Disponivel em: http://www.ecsb.org/wp-
content/uploads/2016/09/What-Makes-a-Good-Case.pdf. Acesso em: 4 out. 2022.

HORN, Michael; STAKER, Heather. Blended: usando a inovagéo disruptiva para aprimorar a
educacdo. Traducdo: Maria Cristina Gularte Monteiro. Porto Alegre: Penso, 2015.


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/vBFnySRRBJFSNFQ7gthybkH/abstract/?lang=pt
https://www.redalyc.org/pdf/1935/193517419005.pdf

264

IMBERNON, Francisco. Amplitude e profundidade do olhar: a educagao ontem, hoje e
amanhd. In. IMBERNON, Francisco (Org.). A educacéo no século XXI: os desafios do
futuro imediato. Traducdo: Ernani Rosa. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas do Sul, 2000, p.
77-94.

IMBERNON, Francisco. Formac&o permanente do professorado. Traducio Sandra
Trabucco Valenzuela. S&o Paulo: Cortez, 2009.

IMBERNON, Francisco. Formagdo Continuada de Professores. Tradugéo Juliana dos
Santos Padilha. Porto Alegre: Artmed, 2010.

IMBERNON, Francisco. Formac&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. Traducdo Silvana Cobucci Leite. 9. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

IMBERNON, Francisco. A inovacéo educacional no ensino do futuro. S&o Paulo: Cortez,
2024,

JAMES, William. Talks to teachers on Psychology; And To Students On Some Of Life's
Ideals. Produced by David Newman, Dave Macfarlane and the Online. Distributed
Proofreading Team at https://www.pgdp.net. Disponivel em:
https://www.gutenberg.org/files/16287/16287-h/16287-

h.ntm#I1l__ WHAT_MAKES_A_LIFE_SIGNIFICANT. Acesso em: 20 abr. 2023.

JAMES, William. Pragmatism: a new name for some old ways of thinking. Produced by
Steve Harris, Charles Franks and the Online Distributed Proofreading. Disponivel em:
https://www.gutenberg.org/cache/epub/5116/pg5116-images.html. Acesso em: 20 abr. 2023.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas: Papirus,
2012,

KENSKI, Vani Moreira. Educacéo e tecnologias: o novo ritmo da informacdo. Campinas:
Papirus, 2015.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e tempo docente. Campinas: Papirus, 2013.

KRAVISKI, Mariane Regina. Formar-se para formar: formacao continuada de professores da
educacdo superior - em servico - em Metodologias Ativas e Ensino Hibrido. 2019. 130 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Novas Tecnologias) - Centro Universitario
Internacional, Curitiba, 2019.

KILPATRICK, Willian Heard. Educacéo para uma civilizacdo em mudanca. Trad. Noemy
S. Rudolfer. S&o Paulo: Ed. Melhoramentos, 1978.

KNOLL, Michael. The project method: its vocational education origin and international
development. Journal of Industrial Teacher Education, v. 34, n. 3, p. 59-80, 1997.

LARMER, John; MERGENDOLLER, John R. 7 Essentials for project-based learning.
Educational Leadership, ASCD, v. 68, n. 1, p. 34-37, 2010. Disponivel em:
https://scholar.google.com.br/scholar?q=Essentials+for+project-


https://www.pgdp.net/
https://www.gutenberg.org/files/16287/16287-h/16287-h.htm#III__WHAT_MAKES_A_LIFE_SIGNIFICANT
https://www.gutenberg.org/files/16287/16287-h/16287-h.htm#III__WHAT_MAKES_A_LIFE_SIGNIFICANT

265

based+learning.++larmer&hl=pt-BR&as_sdt=0&as_vis=1&oi=scholart. Acesso em: 25 jun.
2022,

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.

LIMA, Suellen Tarcyla da Silva. Entre Cavernas, Obstaculos e Horizontes: um olhar sobre
a Formacdo Continuada de Professores de Ciéncias da Natureza a Luz da Hermenéutica,
Dialogicidade e Complexidade. 2021. 243 f. Tese (Doutorado em Ensino das Ciéncias) -
Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife, 2021.

LIKES, Rosimeri. Estratégias de ensino com o uso de tecnologias da informacéo e
comunicacao no ensino superior: um estudo de caso realizado no curso Tecnélogo em
Automacéo Industrial de Jaragua do Sul-SC. 2017. 167 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Pontificia Universidade Catélica do Parana, Curitiba, 2017.

MACHADO, Renata Barth. Metodologias Ativas de Ensino e de Aprendizagem na
formacéo e atuacdo do docente de licenciatura em Matematica no Rio Grande do Sul.
2021. 148 f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade
Franciscana, Santa Maria, 2021.

MALDANER, Otavio Aloisio. A formacédo continuada de professores: ensino-pesquisa na
escola: professores de quimica produzem seu programa de ensino e se constituem
pesquisadores de sua pratica. 1997. 419 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, SP, 1997.

MARCHESAN, Michele Roos; KUHN, Malcus Cassiano; DAL MOLIN, Naiara; CORIN DE
OLIVEIRA, Meirelis; MIRANDA, Helena da Silva Araudjo. O impacto dos cursos de
formagé&o continuada ofertados pelo IFSul Campus Lajeado para professores da Educacao
Basica do Vale do Taquari/RS. Revista Thema, [S. |.], v. 16, n. 3, p. 579-588, 20109.
Disponivel em: https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/1215. Acesso em:
13 abr. 2022.

MASETTO, Marcos Tarciso. Mediacdo pedagdgica e tecnologias de informacéo e
comunicagdo. In: MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos Tarciso; BEHRENS, Marilda
Aparecida (Orgs.). Novas tecnologias e mediacéo pedagogica. Campinas: Papirus, 2013.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC). Educacao
10 anos: 0 Mato Grosso entre as melhores redes de educacdo publica do Brasil. 2. ed. maio
2023.

MATO GROSSO. Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso. Concepcoes
para a Educacdo Bésica. Secretaria de Estado de Educacéo, 2021.

MATTAR, Jodo. Gamificacdo em educacdo: revisdo de literatura. Gamificacdo em debate In:
SANTAELLA, Lucia de; NESTERIUK, Sérgio; FAVA, Fabricio (Orgs.). Gamificacdo em
debate. S&o Paulo: Blucher, 2018.

MAZUR, Eric. Peer instruction: a revolucao da aprendizagem ativa. Tradugédo: Anatolio
Laschuk. Porto Alegre: Penso, 2015.



266

MEDEIROS, Emerson Augusto de; GURGEL, Vanessa de Franga Almeida; BEZERRA, Jodo
Bosco Santana, AMORIM, Giovana Carla Cardoso. Formacdo de professores no Brasil: um
panorama sobre as pesquisas do GT 08 da ANPED (2015-2021). Educag&o em Debate,
Fortaleza, a. 45, n. 91 p. 1-21, set./dez. 2023.

MELO, Karine Claudino da Hora. Entre caminhos vivos e percursos autbnomos:
Metodologias Ativas e Inovadoras com uso de TDIC na Formagéo Continuada de professores.
2020. 175 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica e Tecnoldgica) - Universidade
Federal de Pernambuco, Recife, 2020.

MICHAELSEN, Larry K.; KNIGHT, Arletta Balman; FINK, L. Dee. Team-Based Learning:
a transformative use of small groups in college teaching. Sterling, VA: Stylus Publishing,
LLC, 2004.

MICHAELSEN, Larry; SWEET, Michael. The essential elements of team-based learning.
New Directions for Teaching & Learning. 2008. p. 7-27. Disponivel em:
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/t1.330. Acesso em: 5 set. 2022.

MORAES, Luiza Dumont de Miranda; CARVALHO, Regina Simplicio; NEVES, Alvaro
José Magalhdes. O Peer Instruction como proposta de metodologia ativa no ensino de
quimica. The Journal of Engineering and Exact Sciences, Vigosa/MG, v. 2, n. 3, p. 107-
131, 2016. Disponivel em: https://periodicos.ufv.br/jcec/article/view/2446941602023016107.
Acesso em: 30 maio. 2022.

MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e mediacdo pedagogica. In: MORAN, José
Manuel; MASETTO, Marcos Tarciso; BEHRENS, Marilda Aparecida (Orgs.). Novas
tecnologias e mediacao pedagdgica. Campinas, SP: Papirus. 2000.

MORAN, José Manuel. A educacdo que desejamos: novos desafios e como chegar 1a. 5. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

MORAN, José Manuel. Mudando a educacdo com metodologias ativas. In: SOUZA, Carlos
Alberto de; MORALES, Ofélia Elisa Torres (Orgs.). Colecdo Midias Contemporaneas.
Convergéncias Midiaticas, Educacdo e Cidadania: aproximacdes jovens, v. 1, 2015. p. 18-33.
Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/moran/wp-
content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf. Acesso em: 14 abr. 2021.

MOREIRA, Marco Antonio. Teorias de aprendizagem. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2002.

MORETTO, Pedro Vasco. Planejamento: Planejando a educacéao para o desenvolvimento do
competéncias. 10. ed. Sdo Paulo: Ed. Vozes, 2013.

MULLER, Maykon Goncalves. Adoc&o e difusdo de inovagGes didaticas em disciplinas de
fisica geral: estudos de caso em duas universidades publicas brasileiras. 2017. 251 f. Tese
(Doutorado em Educacgéo) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.

MUNHOZ, Antdnio Siemsen. ABP: Aprendizagem Baseada em Problemas: ferramenta de
apoio ao docente no processo de ensino e aprendizagem. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2015.


http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf

267

NISHIO, Ana Lisa. Formag&o continuada de professores de matematica em um ambiente
virtual de aprendizagem. 2017. 200 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade
Catolica de Petropolis, Petropolis, 2017.

NOGUEIRA, Adrinelly Lemes; BORGES, Maria Célia. A BNC-Formac&o e a Formacéo
Continuada de professores. Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, V.
25, n. 1, p. 188-204, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13875. Acesso em: 19 maio 2022.

NOVAK, Gregor; PATTERSON, Evelin T.; GAVRIN, Andrew D.; CHRISTIAN, Wolfgang.
Just-In-Time Teaching: Blending Active Learning with Web Technology. New Jersey:
Prentice Hall, 1999.

OLIVEIRA, Juliana Lacerda da Silva. Design Thinking como metodologia para a
formacéo continuada dos professores de Matematica. 2020. 160 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Inovagdo em Tecnologias Educacionais) - Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 2020.

OLIVEIRA, Adriana Tenir Egéa de; GOMES, Andréia Vaz; GUEDES, Sumaya F.;
TRENTIN, Marco Antdnio Sandini; ROSA, Cleci Teresinha Werner da. A ciénciae o
universo feminino em Podcasts. Educagdo em foco. In: MIRANDA, Patricia Gongalves de;
FREITAS, Patricia Gongalves de (Orgs.). Educacéo em foco: Tecnologias digitais e inovacao
em préticas de ensino. Rio de Janeiro: e-Publicar, 2022. p. 28-45.

OLIVEIRA, Adriana Tenir Egéa de; TRENTIN, Marco Antdnio Sandini. Revisdo sistematica
de literatura: a formacéao continuada de professores em metodologias ativas. Revista Ciéncias
& ldeias, v. 15, n. 1, p. e24152534, 2024. Disponivel em:
https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/2534. Acesso em: 25 out.
2024,

ONU. A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em:
https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/agenda2030-pt-br.pdf. Acesso em: 15 fev.
2022,

HABILIDADE. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2022.
Disponivel em: https://www.dicio.com.br/habilidadeotimismo/. Acesso em: 10 out. 2023.

PAIM, Aramasi Silva; IAPPE, Nadine Thauana; ROCHA, Daniele Lais Brandalize.
Metodologias de ensino utilizadas por docentes do curso de enfermagem: enfoque na
metodologia problematizadora. Enfermeria Global: Revista Electronica Semestral de
Enfermeria, v. 14, n. 1, p. 136-169, 2015. Disponivel em:
https://scielo.isciii.es/pdf/eg/v14n37/pt_docencia2.pdf. Acesso em: 25 abr. 2022.

PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vigotski:
a relevancia social. S&o Paulo: Summus, 2015.

PEIRCE, Charles S. A fixacdo da crenca. Tradutor: Anabela Gradim. Popular Science,
Monthly 12 (November 1877), p. 1-15, 1877. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/8145677/mod_resource/content/1/peirce-charles-
fixacao-crenca.pdf. Acesso: 2 dez. 2022.


https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/agenda2030-pt-br.pdf

268

PEIRCE, Charles S. How to make our ideas clear. Popular Science, Monthly 12 (Jan.): 286-
302, 1878. Disponivel em:
https://en.wikisource.org/wiki/Popular_Science_Monthly/VVolume_12/January_1878/lllustrati
ons_of the_Logic_of Science_Il. Acesso em: 2 dez. 2022.

PEREIRA, Andreia; VEGA, Katia, RAPOSO, Alberto, FUKS Hugo; DAVID, Viviane.
FILIPPO, Denise. Immersive Collaborative Storytelling: Time2Play in Second Life. In:
SIMPOSIO BRASILEIRO DE SISTEMAS COLABORATIVOS, 2009, Fortaleza. Anais [...].
Fortaleza: IEEE, 2009. p. 99-105.

PERRENOUD, Philippe. A prética reflexiva no oficio de Professor: profissionalizagéo e
razdo pedagodgica. Traducdo Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PERRENOUD, Philippe. As competéncias para ensinar no século XXI: a formacao dos
professores e o desafio da avaliacdo. Tradugdo Claudia Schilling, Fatima Murad. Porto
Alegre: Artmed, 2007.

PICKERING, Catherine; BYRNE, Jason Antony. The benefits of publishing systematic
quantitative literature reviews for PhD candidates and other early career researchers. Higher
Education Research and Development, v. 33, n. 3, p. 534-548, 2014.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacéo de professores — saberes da docéncia e identidade do
professor. Revista da Faculdade de Educagéo, Séo Paulo, v. 22, n. 2, p. 72-89, jul./dez.
1996.

PIMENTEL, Alessandra. Jogo e desenvolvimento profissional: analise de uma proposta de
formacdo continuada de professores. 2004. 225 f. Tese (Doutorado em Educacao) -
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2004.

PINTO, Sofia L. Urrutia; TEIXEIRA, Clarissa Stefani. FAB LABS: Alinhamento Conceitual.
Florianopolis: Perse, 2017. Disponivel em: http://via.ufsc.br/download-ebook-fablabs/.
Acesso em; 28 jun. 2022.

PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza; SILVA, Sylvia Helena Souza da. A Formagéo do
Professor: Reflexdes, desafios, perspectivas. In: PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza;
ALMEIDA, Laurinda Ramalho de (Orgs.). O coordenador pedagégico e a formacéao
docente. 13. ed. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2015, p. 25-32.

PONTE, Jodo Pedro da; OLIVEIRA, Hélia; BRUNHEIRA, Lina; VARANDAS, José
Manuel; FERREIRA, Catarina. O trabalho do professor numa aula de investigagéo
matematica. Quadrante, [S. |.], v. 7, n. 2, p. 41-70, 1998. Disponivel em:
https://quadrante.apm.pt/article/view/22709. Acesso em: 4 fev. 2022.

PRENSKY, Marc. Teaching digital natives: partnering for real learning. California: Corwin,
a Sage Company, 2010a.

PRENSKY, Marc. O papel da tecnologia no ensino e na sala de aula. Conjectura, Caxias do
Sul, v. 15, n. 2, p. 201-204, 2010b.


https://en.wikisource.org/wiki/Popular_Science_Monthly/Volume_12/January_1878/Illustrations_of_the_Logic_of_Science_II
https://en.wikisource.org/wiki/Popular_Science_Monthly/Volume_12/January_1878/Illustrations_of_the_Logic_of_Science_II
http://via.ufsc.br/download-ebook-fablabs/

269

PROENCA JUNIOR, Domicio; SILVA, Edison Renato. Contexto e processo do Mapeamento
Sistematico da Literatura no trajeto da Pds-Graduacao no Brasil. TransInformacao,
Campinas, v. 28 n. 2, p. 233- 240, 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tinf/a/TRIXTDXHFtM8QJGt6Zkv8Jv/?format=pdf. Acesso em: 2
mar. 2023.

RAMALHO, José Antonio. Storytelling: cativando com a narrativa: técnicas para criar
conexd@o com pessoas e empresas. S&o Paulo: Actual, 2023.

RECH, Greyson Alberto. Metodologias ativas na formacao continuada de professores de
Matemética. 2016. 176 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Exatas) -
Universidade do Vale do Taquari, Lajeado, 2016.

RIZZATTI, Ivanise Maria; MENDONCA, Andrea Pereira; MATTOS, Francisco; ROCAS,
Giselle; SILVA, Marcos André B Vaz da; CAVALCANT]I, Ricardo Jorge de S; OLIVEIRA,
Rosemary Rodrigues de. Os produtos e processos educacionais dos programas de pos-
graduacéo profissionais: proposi¢es de um grupo de colaboradores. ACTIO: Docéncia em
Ciéncias, v. 5, n. 2, p. 1-17, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/12657. Acesso em: 20 mar. 2022.

ROCHA, Andressa Gongalves. Formacao Continuada para uma educac¢do ambiental
critica: concepcdes de professores do ensino fundamental do municipio do Rio de Janeiro.
2016. 129 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino em Biociéncias e Saude) - Fundagdo Oswaldo
Cruz, Rio de Janeiro, 2016.

RODRIGUES, Aline. A formacéo continuada de professores provocando “pororocas”
nas aulas do ensino superior: um olhar para o ensino inovador em suas universidades. 2020.
129 f. Tese (Doutorado em Ensino) - Universidade do Vale do Taquari, Lajeado, 2020.

RODRIGUES, Erika Dias; MELO, Cynthia Germoglio Farias de. Metodologias ativas no
ensino remoto de Embriologia e Histologia: um relato de experiéncia. Revista de Ensino de
Ciéncias e Matemdtica, [S. I.], v. 12, n. 6, p. 1-18, 2021. Disponivel em:
https://revistapos.cruzeirodosul.edu.br/index.php/rencima/article/view/3212. Acesso em: 30
maio 2022.

SANCHO, Juana Maria. De tecnologias da Informacdo e Comunicagdo a Recursos
Educativos. In: SANCHO, Juana Maria; HERNANDEZ, Fernando (Orgs.). Tecnologias para
transformar a educacéo. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 15-42.

SANTOS, Vera Lucia Pontes dos. Blended learning na formag&o continuada de professores
universitarios: novas conexdes a profissionalizagdo e a pratica docente. 2020. 223 f. Tese
(Doutorado em Educacao) - Universidade Federal de Alagoas, Maceid, 2020.

SANTOS, Vera Lucia Pontes dos; MERCADO, Luis Paulo Leopoldo; NASCIMENTO, Elton
Malta. Professores universitarios em rede de aprendizagem cooperativa: a agao tutorial como
experiéncia (auto)formativa. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo,
Araraquara, v. 15, n. 2, p. 385-405, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12716. Acesso em: 13 mar.
2022.


https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/12657

270

SASSAKI, Marcia Aparecida Caetano. Formacgao Continuada Docente na Educacéo
Profissional em tempos de Pandemia da Covid-19: um estudo da integracdo das TDIC em
Metodologias Ativas. 2021. 155 f. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo, Conhecimento e
Sociedade) - Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre, 2021.

SAVIANI, Demerval. Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagéo, v. 14, n. 40, p. 143-155, jan./abr. 2009.

SERRA, Liliana Giusti. Os livros eletronicos e as bibliotecas. 2015. Dissertacdo (Mestrado
em Ciéncia da Computacdo) - Universidade de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2015. Disponivel em:
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27151/tde-01122015-101516/. Acesso em: 1 jun.
2022,

SILVA, Daniela Rodrigues da; MOREY, Alexandre Tadachi; MIRANDA, Tauana Rosa de
Souza de; MARANGON, Tais. Formacéo continuada de professores com metodologias ativas
de ensino - Dificuldades e conquistas. Revista Brasileira de Extensdo Universitaria, v. 12,
n. 3, p. 409-419, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RBEU/article/view/12417. Acesso em: 13 fev. 2023.

SILVA, Diego Oliveira; MOURAO, Matheus Fernandes; SALES, Gilvandenys Leite;
SILVA, Bento Duarte. Metodologias Ativas de Aprendizagem: relato de experiéncia em uma
oficina de formacéo continuada de professores de Ciéncias. Revista de Ensino de Ciéncias e
Matematica, Cruzeiro do Sul, v. 10, n. 5, p. 206-223, 2019. Disponivel em:
https://revistapos.cruzeirodosul.edu.br/index.php/rencima/article/view/1813. Acesso em: 13
fev. 2022.

SILVA, Josney Freitas. Problem-Based Learning e Educacdo a Distancia: uma proposta
para a Educacéo Estatistica no Ensino Superior. 2019. 130 f. Tese (Doutorado em Ensino de
Ciéncias e Matematica) - Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo, 2019.

SILVA, Ketiuce Ferreira. Formacao Continuada de Professores com Metodologias Ativas
e Tecnologias Digitais: em busca de praticas pedagodgicas inovadoras durante e pés-
pandemia. 2022. 164 f. Tese (Doutorado em Educacdo Escolar) - Universidade Estadual
Paulista “Julio Mesquita Filho” UNESP, Araraquara, S&o Paulo, 2022.

SILVA, Ronison Oliveira da; PASSOS, Mirlandia Regina Amazonas; RIVERA, Jose
Anglada; SILVA, Daniel Nascimento e. E-Books como Produtos Educacionais: definicdo e
topicos de construcdo segundo o método Cientifico-Tecnolodgico. In: Mosaico Tematico.
Publisher: Livrologia, 2022. p.161 - 181. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/360213793 E-
books_como_produtos_educacionais_definicao_e_topicos_de_construcao_segundo_o_metod
o_cientifico-tecnologico. Acesso em: 28 abr. 2022.

SOARES, Patricia Gavido; GONCALVES, Nathalie Suelen; SANTOS, Thais de Lima dos;
RUPPENTHAL, Raquel; MELLO, Elena Billig. BNC - Continuing Training of Basic
Education Teachers: competences for whom? Research, Society and Development, v. 11, n.
9, 2022. Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/32181. Acesso em:
20 ago. 2022.


https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RBEU/article/view/12417

271

TARDIF, Mauricio. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petrdpolis, Vozes:
2014,

TEIXEIRA, Sonia Regina dos Santos; BARCA, Ana Paula de Aradjo. O professor na
perspectiva de Vigotski: uma concepcéo para orientar a formagéo de professores. Revista de
Educacéo, Ciéncia e Cultura, Canoas, v. 24, n. 1, p. 71-84, mar. 2019. Disponivel em:
https://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/Educacao/article/download/4584/pdf. Acesso em:
30 out. 2021.

TEIXEIRA, Gleicimar Faria. Metodologias Ativas na Formacgdo Continuada de
Professores da Educacao Béasica. 2021. 165 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias) - Universidade Estadual de Goias, Anapolis, 2021.

TURNER, Fred. Millenarian Tinkering: The Puritan Roots of the Maker Movement.
Technology and culture, v. 59, n. 5, p. S160-S182, 2018. Disponivel em:
https://fredturner2022.sites.stanford.edu/sites/g/files/sbiybj27111/files/media/file/turner-
millenarian-tinkering-tech-culture-2018.pdf. Acesso em: 20 ago. 2022.

VEIGA, llma Passos Alencastro. O seminario como técnica de ensino socializado. In:
VEIGA, lIma Passos Alencastro (Org). Técnicas de ensino: por que ndo? Campinas: Papirus,
1991. p. 103-113.

VILARDELL, Nuria Camas Pons; BRITO, Glaucia da Silva. Metodologias ativas: uma
discussdo acerca das possibilidades praticas na educacdo continuada de professores do ensino
superior. Revista Dialogo Educacional, [S. I.], v. 17, n. 52, p. 311-336, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/1981-416X.17.052.DS01. Acesso
em: 13 fev. 2022,

VYGOTSKY, Levy Semionovitch. Mind and society: the development of higher mental
processes. London: Englewood, 1978.

YIN, Robert. Estudo de Caso. Planejamento e Métodos. Porto Alegre: Bookman, 2016.
YOSHIZAWA, Erica. Sala de Aula Invertida: um estudo das percepcdes dos professores na

experiéncia da metodologia SAI. 2018. 126 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacdo) - Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2018.



APENDICE A - Questionarios inicial e final de autoavaliaco

272

FCP Metodologias ativas: Inovar e
ressignificar a pratica docente.

0l3, professor(a)!
Essa pesquisa nos ajudara na percepgéo da Formagao continuada ofertada, e no

conhecimento dos professores participantes.
Obrigada pela sua participagao!

* Indira ma narnunta nhrinataria

1. Nome *

2. Quanto ao seu conhecimento prévio em relacdo a Metodologias Ativas, avalie o *
seu grau de conhecimento: 1 (insatisfatério) a 5 (excelente).

Marcar apenas uma oval.

3. Como vocé avalia a contribuicao da formacgao continuada realizada ao longo *

dos anos em sua atuacao como professor, sendo 1 (insatisfatério) a 5

(excelente).

Marcar apenas uma oval.
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Com relagao a seguinte afirmativa: "O professor utiliza de métodos didaticos

que fagcam com que o aluno seja protagonista da produgéo de conhecimento".

Escolha a opc¢ao que melhor se encaixa na sua opinido.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Por meio dos conhecimentos e competéncias desenvolvidos ao longo do
processo de minha formacao profissional e de aprendizagem, me sinto
preparado para atuar na area em metodologias ativas?

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Este contetdo n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

*
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FCP Metodologias ativas: Inovar e
ressignificar a pratica docente.

Ola, professor (a)! Este questionario destina-se as percepgdes quanto as Metodologias
Ativas.

Em poucos minutos deixe os seus registros, para contribuir com nossos encontros e
aprimorar as nossas atividades, e propostas a serem desenvolvidas em nossa Formagao
Continuada de Professores.

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. 1-Nome *

2. Quanto as Metodologias Ativas, avalie o seu grau de conhecimento, apés a *

Formacao continuada sendo 1 (insatisfatorio) a 5 (excelente).

Marcar apenas uma oval.

3. Como vocé avalia a contribuicao da formacgao continuada realizada e (ao longo *
dos anos) em sua atuagao como professor, sendo 1 (insatisfatorio) a 5
(excelente).

Marcar apenas uma oval.
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6.

Com relagao a seguinte afirmativa: "O professor utiliza de métodos didaticos *
que fagam com que o aluno seja protagonista da produgio de conhecimento”.
Escolha a opgao que melhor se encaixa na sua opinido.

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Por meio dos conhecimentos e competéncias desenvolvidos ao longo do *
processo de minha formacao profissional e de aprendizagem, me sinto
preparado para atuar na area em metodologias ativas?

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

O gue usou da formacao para implementar em sua pratica docente e o que *

considera essencial para proximas formacdes?
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APENDICE B - Questionarios de autoavaliacdo da formagcéo continuada

MOD 1- Sala de Aula Invertida

0l3, professor (a)! Este questionario destina-se as percepgdes quanto ao modulo
estudado.

Em poucos minutos deixe os seus registros, para contribuir com nossos encontros e
aprimorar as nossas atividades.

Indique nas questdes o seu grau de concordancia, e deixe suas impressoes:

* Indica uma peraunta obrigatdria

1. Eu(Nome completo): *

2. 1-Quanto ao conhecimento anterior a respeito do contelddo apresentado no
modulo Sala de Aula Invertida, pontuo que: (considere de 1- ndo conhecia; até 5-
conhecimento total da metodologia).

Marcar apenas uma oval.

3. 2- Minha dificuldade quanto a compreensao dos conteldos dispostos no
material de leitura prévia: (1- extrema dificuldade; até 5- nenhuma dificuldade)

Marcar apenas uma oval.
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4,

5.

3- Minha participagao foi ativa nas atividades disponiveis no Ambiente Virtual

de Aprendizagem e estudos prévios. (1- pouco ativa; até 5- muito ativa)

Marcar apenas uma oval.

4- 0 contetdo ministrado neste Modulo foi relevante para minha formacéao: (1-

nenhuma relevancia; até 5- muito relevante)

Marcar apenas uma oval.

5- Em relacdo a satisfagdo quanto as atividades e estudos, atendeu o meu
objetivo no médulo: (1- muito insatifeito; até 5- muito satisfeito)

Marcar apenas uma oval.

6- O material didatico utilizado contribuiu para o meu aprendizado. (1- ndo
contribuiu; até 5- contribuiu muito)

Marcar apenas uma oval.
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10.

7- A bibliografia indicada no material didatico & relevante e complementa as
possibilidades de aprimorar os objetivos do Médulo: (1- ndo contribuiu; 5-
contribuiu muito)

Marcar apenas uma oval.

8- 0 conhecimento do contelido pratico, e as reflexdes sobre o contexto indica
mais tranquilidade e conhecimento para o uso desta metodologia em minhas
aulas: (1- ndo contribui; até 5- contribui muito)

Marcar apenas uma oval.

9- Qual a relevancia do uso dos recursos tecnoldgicos digitais para trabalhar
com a metodologia ativa Sala de Aula Invertida: (1- ndo tem relevancia alguma;
até 5- extremamente relevante)

Marcar apenas uma oval.

*
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11.  10- Com algumas palavras, comente sobre o que mais lhe chamou a atengao, *
quanto a proposta deste modulo, sobre a metodologia Sala de Aula Invertida,
as suas impressoOes sobre as dicussdes de hoje.

Este contetido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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MOD 2- Aprendizagem Baseada em
equipe

0l3, professor (a)! Este questionario destina-se as percepgdes quanto ao modulo

estudado.
Em poucos minutos deixe os seus registros, para contribuir com nossos encontros e

aprimorar as nossas atividades.
Indique nas questdes o seu grau de concordancia, e deixe suas impressoes:

* Indica uma pargunta ohrigataria

1. Eu(Nome completo): *

2. 1- Quanto ao conhecimento anterior a respeito do conteldo apresentado no
maddulo Aprendizagem Baseada em Equipe, pontuo que: (considere de 1- ndo
conhecia; até 5- conhecimento total da metodologia).

Marcar apenas uma oval.

3.  2- Minha dificuldade quanto & compreensao dos conteldos dispostos no
material de leitura prévia: (1- extrema dificuldade; até 5- nenhuma dificuldade)

Marcar apenas uma oval.
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4.

5.

3- Minha participacéao foi ativa nas atividades disponiveis no Ambiente Virtual

de Aprendizagem e estudos prévios. (1- pouco ativa; até 5- muito ativa)

Marcar apenas uma oval.

4- 0 conteldo ministrado neste Modulo foi relevante para minha formacgao: (1-

nenhuma relevancia; até 5- muito relevante)

Marcar apenas uma oval.

5- Em relagdo a satisfagdo quanto as atividades e estudos, atendeu o meu
objetivo no médulo: (1- muito insatisfeito; até 5- muito satisfeito)

Marcar apenas uma oval.

6- O material didatico utilizado contribuiu para o meu aprendizado. (1- ndo
contribuiu; até 5- contribuiu muito)

Marcar apenas uma oval.

*
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8.

10.

7- A bibliografia indicada no material didatico é relevante e complementa as
possibilidades de aprimorar os objetivos do Médulo: (1- ndo contribuiu; 5-
contribuiu muito)

Marcar apenas uma oval.

8- O conhecimento do conteldo prético, e as reflexdes sobre o contexto indica
mais tranquilidade e conhecimento para o uso desta metodologia em minhas
aulas: (1- ndo contribui; até 5- contribui muito)

Marcar apenas uma oval.

9- Qual a relevancia do uso dos recursos tecnoldgicos digitais para trabalhar
com a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Equipe: (1- ndo tem
relevancia alguma; até 5- extremamente relevante)

Marcar apenas uma oval.

11.

10- Com algumas palavras, comente sobre o que mais |he chamou a atengao,
quanto a proposta deste médulo. Pontue as suas impressdes do encontro e
propostas de hoje.

*
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MOD 3- Aprendizagem Baseada em
Projetos

0l3, professor (a)! Este questiondrio destina-se as percepgdes quanto ao médulo

estudado.
Em poucos minutos deixe os seus registros, para contribuir com nossos encontros e

aprimorar as nossas atividades.
Indique nas questdes o seu grau de concordancia, e deixe suas impressdes:

* Indica uma nergunta ohrigatdria

1. Eu(Nome completo): *

2. 1-Quanto ao conhecimento anterior a respeito do conteldo apresentado no
médulo, pontuo que: (considere de 1- ndo conhecia; até 5- conhecimento total da

metodologia).

Marcar apenas uma oval.

3. 2- Minha dificuldade quanto @ compreensdo dos conteldos dispostos no
material de leitura prévia: (1- extrema dificuldade; até 5- nenhuma dificuldade)

Marcar apenas uma oval.
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4.

5.

3- Minha participacéo foi ativa nas atividades disponiveis no Ambiente Virtual

de Aprendizagem e estudos prévios. (1- pouco ativa; até 5- muito ativa)

Marcar apenas uma oval.

4- 0 conteldo ministrado neste Modulo foi relevante para minha formacao: (1-

nenhuma relevancia; até 5- muito relevante)

Marcar apenas uma oval.

5- Em relagao a satisfagao quanto as atividades e estudos, atendeu o meu
objetivo no médulo: (1- muito insatisfeito; até 5- muito satisfeito)

Marcar apenas uma oval.

6- O material didatico utilizado contribuiu para o meu aprendizado. (1- ndo
contribuiu; até 5- contribuiu muito)

Marcar apenas uma oval.

*
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10.

7- A bibliografia indicada no material didatico é relevante e complementa as
possibilidades de aprimorar os objetivos do Médulo: (1- ndo contribuiu; 5-
contribuiu muito)

Marcar apenas uma oval.

8- 0 conhecimento do conteldo pratico, e as reflexdes sobre o contexto indica
mais tranquilidade e conhecimento para o uso desta metodologia em minhas
aulas: (1- ndo contribui; até 5- contribui muito)

Marcar apenas uma oval.

9- Qual a relevancia do uso dos recursos tecnoldgicos digitais para trabalhar
com a metodologia ativa Aprendizagem baseada em Projetos: (1- ndo tem
relevancia alguma; até 5- extremamente relevante)

Marcar apenas uma oval.
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11.  10- Com algumas palavras, comente sobre o que mais lhe chamou a atengao, *
quanto a proposta deste modulo. Pontue as suas impressdes do encontro e
propostas de hoje.

12.  11- Quais reflexdes faz sobre a sua pratica didatica diante das discussoes *
trazidas hoje?

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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MOD 4- Rotagao por estacoes
0134, professor (a)! Este questiondrio destina-se as percepgdes quanto ao maddulo

estudado.
Em poucos minutos deixe os seus registros, para contribuir com nossos encontros e

aprimorar as nossas atividades.
Indique nas questdes o seu grau de concordancia, e deixe suas impressdes:

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Eu(Nome completo): *

2. 1- Quanto ao conhecimento anterior a respeito do conteldo apresentado no
modulo, pontuo que: (considere de 1- ndo conhecia; até 5- conhecimento total da

metodologia).

Marcar apenas uma oval.

3. 2- Minha dificuldade quanto a compreensao dos conteldos dispostos no
material de leitura prévia: (1- extrema dificuldade; até 5- nenhuma dificuldade)

Marcar apenas uma oval.
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4.

5.

3- Minha participacao foi ativa nas atividades disponiveis no Ambiente Virtual

de Aprendizagem e estudos prévios. (1- pouco ativa; até 5- muito ativa)

Marcar apenas uma oval.

4- 0 conteldo ministrado neste Mddulo foi relevante para minha formacgao: (1-

nenhuma relevancia; até 5- muito relevante)

Marcar apenas uma oval.

5- Em relagao a satisfagdo quanto as atividades e estudos, atendeu o meu
objetivo no modulo: (1- muito insatisfeito; até 5- muito satisfeito)

Marcar apenas uma oval.

6- O material didatico utilizado contribuiu para o meu aprendizado. (1- ndo
contribuiu; até 5- contribuiu muito)

Marcar apenas uma oval.

*
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10.

7- A bibliografia indicada no material didatico ¢ relevante e complementa as
possibilidades de aprimorar os objetivos do Modulo: (1- ndo contribuiu; 5-
contribuiu muito)

Marcar apenas uma oval.

8- O conhecimento do conteldo pratico, e as reflexdes sobre o contexto indica
mais tranquilidade e conhecimento para o uso desta metodologia em minhas
aulas: (1- ndo contribui; até 5- contribui muito)

Marcar apenas uma oval.

9- Qual a relevancia do uso dos recursos tecnologicos digitais para trabalhar
com a metodologia ativa Sala de Aula Invertida: (1- ndo tem relevancia alguma;
até 5- extremamente relevante)

Marcar apenas uma oval.
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11.  10- Com algumas palavras, comente sobre o que mais lhe chamou a atengdo, *
quanto a proposta deste mddulo. Pontue as suas impressdes do encontro e
propostas de hoje.

12.  17- Quais reflexées faz sobre a sua pratica didatica diante das discussdes *
trazidas hoje?

Este contetido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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DIARIO DO PROFESSOR (AUTO-
REFLEXAO)

0l3, professor!
Precisara de alguns minutinhos para refletir as suas respostas.
Entdo aproveite um momento que tenha disponibilidade para fazer os seus registros.

Diante do que trabalhamos nas oficinas, vamos dialogar sobre o que, até o momento,
percebeu em sua pratica docente.

E diante do conceito Inovagao pedagdgica, gostariamos de ouvir de vocé professor, se as
discussOes provocadas nas oficinas tem mudado a sua forma de trabalho.

Realize uma auto-reflexdo sobre a sua pratica pedagogica.

E responda as questdes abaixo.

Agradecemos a sua participagao, esses dados sdo importantes para a nossa pesquisa.
Sera confidencial e todos os dados coletados, apds a realizagéo da pesquisa serdo
excluidos.

Contamos com sua compreensdo e participagdo e desde ja agradecemos a contribuicdo
de cada um/a.

Adriana Tenir Egéa de Oliveira
Marco Antdnio Sandini Trentin

Para maiores informagdes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com:

Pesquisador/a:
Adriana Tenir Egéa de Oliveira; E-mail: 190462 @upf.br

* Indica ma narnunta nhrinataria

1. Nome completo: *
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2.

Modalidade/ Componente curricular que atua: *

Marcar apenas uma oval.

Anos Iniciais: 1° ao 4° ano

Ens. Fundamental (5° ano): Lingua Portuguesa, Arte, Educagéo Fisica, Lingua
Inglesa.

Ens. Fundamental (5° ano): Componente curricular: Matematica.
Ens. Fundamental (5° ano): Componente curricular: Ciéncias da Natureza.

Ens. Fundamental (5° ano): Componentes curriculares: Ciéncias Humanas,
Historia e Geografia.

Ens. Fund (6° ac 9° ano): Lingua Portuguesa, Arte, Educagéo Fisica, Lingua
Inglesa.

Ens. Fund (6° ac 9° ano): Componente curricular: Matematica.
Ens. Fund (6° ao 9° ano): Componente curricular: Ciéncias da Natureza.

Ens. Fund (6° ao 9° ano): Componentes curriculares: Ciéncias Humanas, Histéria
e Geografia

Ens. Médio: Componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéao
Fisica, Lingua Inglesa.

Ens. Médio: Componente curricular: Matematica.
Ens. Médio: Componente curricular: Ciéncias da Natureza.
Ens. Médio: Componentes curriculares: Ciéncias Humanas, Historia e Geografia

Ens. Médio: Ciéncias Humanas, Filosofia e Sociologia

1- Para vocé, a inovacgao pedagdgica é? E nas suas praticas considera que
inova? Se sim, de que forma? Se ndo, o que ainda observa como necessario?

*
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6.

2- Em que momento avalia as agbes da sua pratica pedagogica? Ou nao a faz?
Porqué?

( Considere esses apontamentos: sobre a sua forma de planejar a aula, da sua
atuacgdo com a turma, das metodologias utilizadas, sobre os resultados
alcangados pelos estudantes nas avaliagdes...)

3- 0 que é essencial na agdo didatica para alcancgar os objetivos de
ensino/aprendizagem?

4- Quais as percepgbes acerca das estratégias didaticas que vocé utiliza em
suas aulas? (Potencialidades, fragilidades)

*
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7.

5- Quais caracteristicas vocé atribui ao eu professor na formagao continuada? ( *
Como vocé se auto avalia em relagdo a sua busca por desenvolvimento
profissional docente e particpagéo).

6- A reflexdo e a investigacdo fizeram parte das oficinas trabalhadas. Em que, *
esta parte das oficinas, péde contribuir para a sua pratica e desenvolvimento
profissional?

7- Vocé considera que a formagdo das oficinas em metodologias ativas *
proporcionou refletir sobre a realidade social e a docéncia e, provocou reflexdes
sobre formas de inovar a sua pratica? (Sim, oundo). Comente de que forma
percebe isso no processo de formacao.
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10. 8- O que acredita ser pertinente e primordial nas formagdes continuadas de  *
professores ?

11. 9- Registre o que leva efetivamente a sua pratica pedagdgica, com as *
formacgodes ofertadas?

12.  10- Para finalizar... Quais habilidades acredita que senvolveu ao longo da *
formacgao continuada e de suas reflexdes sobre a pratica docente?

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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GOVERNO DE

Rua Jo&o Pessoa, N° 69, Bairro: Jardim Guarana, CEP: 78400-000 - Diamantino/MT
Telefone: (65) 3336-1815 Ramal 24
e-mail: dmt.coped@educ.mt.gov.br

Rua Das Primaveras, 718W, Centro, Nova Mutum/ MT
Telefone: (65) 3308-1024
e-mail: nmt.nre@edu.mt.gov.br

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUICAO
ENVOLVIDA

Eu, Daniele Aparecida Gomes da Silva, da Coordenadoria da Gestao Pedagogica-
COPED, da Diretoria Regional de Educacdo da Regional Diamantino, estou ciente e
autorizo a discente do Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, curso de Doutorado— PPGECM/UPF, da Universidade de Passo Fundo,
Adriana Tenir Egéa de Oliveira, sob orientacdo do Prof. Dr. Marco Anténio Sandini

Trentin, a realizar a pesquisa intitulada “LABORATORIOS DE METODOLOGIAS
ATIVAS: INOVAR E RESSIGNIFICAR A PRATICA DOCENTE?”, neste ano letivo de

2024, em Nova Mutum, Mato Grosso.

Diamantino/MT, 22 de Marco de 2024

DANIELE APARRCIRAG
A A SNy Coordenadora SAD Y 0048712022
Coordenadoria de Gestao Pedagugied

Diretoria Regional de Educagac - _.DREr[fJ\iz:mr_}uno
Secretaria de Estadode Edueagdn - SEDUCM
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UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
' 1 U P F Instituto de Humanidades, Ciéncias. Educacio e
Criatividade - [HCEC
INSTITUTO DE Programa de Pos-Graduacao em Ensino De Ciéncias e

HUMANIDADES, CIENCIAS, s
EDUCAGAQ E CRIATIVIDADE Matemitica- PPGECM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa sobre “LABORATORIOS DE
METODOLOGIAS ATIVAS: INOVAR E RESSIGNIFICAR A PRATICA DOCENTE™, de
responsabilidade da pesquisadora Adriana Tenir Egéa de Oliveira e de sen orientador Profa. Dr.
Marco Antonio Sandim Trentin. Acad o trabalho justifica-se por aprofundar aspectos
importantes da abordagem Metodologias Ativas (MA) na formagao continuada de professores da
area de Ciéncias da Natureza e Matematica da educagio basica. haja visto. que a mesma pode
contribuir para nma melhora no ensino-aprendizagem dos estdantes. Este trabalho tem como
objetivo geral desenvolver um material didatico para professores da drea de Ciéncias da Natureza
e Matemdtica, estruturado nas premissas das Metodologias Ativas e almeja-se que este seja
implementado em um curso de formacao de professores.

Nesse sentido, a sua participagio na pesquisa consistira na participagio de um curso de formagao
contimuada de professores que abordari as Metodologias Ativas no ensino de Ciéncias da Natureza
e Matematica. O curso terd uma duracao de 40 (quarenta) horas totais, e serd ofertado em modelo
hibrido. Os encontros de formagao serdo organizados em: quatro encontros de trés horas
presenciais (oficinas pedagogicas em MA). cinco enconiro de duas horas sincronas (zrupo de
estudo) por meio de encontro virtual pré-agendados com cronograma da formagéo na plataforma
Google Meer, e seis encontros presenciais de trés horas de mentoria pedagdgica. Os encontros
presenciais serdo realizados conforme a organizagio de agenda e cronograma com o Nicleo
Regional de Ensino, no decorrer do segundo semestre do ano de 2023.

Vocé também ird responder questionarios que versam sobre a tematica do curso, serdo no total
dois questiondrios — um no inicie da intervengdo ¢ outro ne final do cuso. Também serdo
desenvolvidas em grupo abordagens e modelos de planos pedagdgicos com foco nas metodologias
ativas sob orentagio do professor mediador do cwrso. Cabe destacar que durante o
desenvolvimento do curso serdo também realizados registros (observacdes) por parte do
pesquisador em um diario de bordo. Esclarecemos que a sua participagio nao € obrigatoria e,
portanto, poderd desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento. Além disso,
garantimos que receber: larecimentos sobre qualquer divida relacionada & pesquisa e qne
poderd ter acesso aos sens dados em qualquer efapa do esmdo. As informagdes serdo
utilizadas/ranscritas e ndo envolverdo a identificagdo do nome dos sweitos. Tais dados serdo
wtilizados apenas para fins académicos. sendo zarantido o sigilo das informacdes. Informamos que
a sua participagdo nesia pesquisa nao fraz complicagoes legais, ndo envolve qualquer tipo de risco
fisico. material, moral ou psicologico. Os possiveis riscos sdo minimos, come desconforto on
cansaco psicolégico. Caso seja identificado algum sinal de desconforto psicoldgico proveniente
da sua participagdo na presente pesquisa, 0s pesquisadores se compromerem em orienté-lo e
encaninhé-lo para profissionais especializados na area. on ainda. suspender a intervengdo caso
seja necessario. Ao participar desta pesquisa, vocé nio fera nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este esmdo o auxilie no processo de construgio do conhecimento cientifico. Vocé

Péginalde2

nio terd nenhum tipo de despesa. bem como nada sera pago pela sua participacio. Caso ocorra
eventual dano comprovadamente decorrente da sua participagio na pesquusa, vocé tem o direiro
de buscar indenizagio. As suas informagdes serdo gravadas e posteriormente destruidas. Os dados
relacionados & sua identificagio ndo serdo divulgados e os pesquisadores se comprometem em
manter sigilo quanto a sua identificagao.
Os resultados da pesquisa serdo divulgados na apresentagio/defesa da tese do doutorado e
possivelmente publicado nos anais'tevistas da Universidade de Passo Fundo - UPF. mas o(a)
senhor(a) tera a garantia do sigilo e da confidencialidade dos seus dados.
Caso vocé tenha diivida sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as nmdangas ocorridas
na pesquisa que nio constam no TCLE. ou caso se considere prejudicado/a na sua dignidade e
autonoma, poderd entrar em contato com o pesquisador Dr. Marco Antonio Sandini Trentin pelo
e-mail trentin@upfbr ou por meio do Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias 2
Matemitica, da Universidade de Passo Fundo, pelo telefone (54) 3316 8363. Poderd. ainda. sendo
este o seu desejo, consultar o Comité de Etica em Pesquisa da UPF pelo telefone (54) 3316-8157,
no hordrio das 8h as 12h e das 13h30min &s 1 7h30min, de segunda a sexta-feira. O Comité esta
localizado no Campus 1 da Universidade de Passo Fundo, na BR 285, Bairro Sdo José. Passo
Fundo/RS. O Comité de Etica em pesquisa exerce papel consultivo ¢. em especial, educativo, para
assegurar a fonnagdo continuada dos pesquisadores e promover a discussao dos aspectos éticos
das pesquisas em seres humanos na comunidade.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa. em conformidade com as
explicagdes e orientacdes contidas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua auforizago.

Desde ja. agradecemos a sua colaboracio e solicito a sua assinatura de autorizacdo neste
termo. que serd também assinado pela pesquisadora responsavel de forma digiral. on se de forma
fisica em 02 (duas vias). sendo que uma ficard com vocé e oufra com a pesquisadora

Nova Mutum, de de

Nome do (a) p

Nome do (a) pesquisador (a): Adriana Tenir Egéa de Oliveira

Assinatura:
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