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RESUMO

O presente texto refere-se a dissertacdo em sua versao parte da necessidade de experenciar as
possiveis contribui¢cGes do Ensino Hibrido na disciplina de ciéncias. O Ensino Hibrido trata-se
de uma abordagem de ensino que promove uma integracdo da educacdo com as ferramentas
digitais, mesclando estratégias realizadas presencialmente e online. Através dos estudos de Jose
Moran e Lilian Bacich, pensa-se em sondar as possiveis contribuicdes e 0s principais aspectos
voltados para a aprendizagem, utilizando as modalidades sustentadas do Ensino Hibrido,
especificamente os modelos de rotacdo por estacOes, laboratério rotacional e sala de aula
invertida. E sabido que o aluno aprende quando est engajado no processo da aprendizagem, é
nesse sentido que a proposta da sequéncia didatica foi pensada para auxiliar aos estudantes na
compreensdo da unidade tematica sobre objeto de conhecimento de misturas e separacdo de
misturas. A presente proposta didatica surgiu a partir do questionamento de quais seriam as
contribuicdes que o ensino hibrido proporcionaria sobre o objeto de conhecimento misturas
homogéneas e heterogénicas e separacdo de misturas, tendo como objetivo central averiguar as
potencialidades de uma sequéncia didatica organizada em uma abordagem do ensino hibrido
para a qualificacdo do ensino e aprendizagem de ciéncias na unidade temaética: objeto de
conhecimento de misturas e separacdo de misturas. Os resultados dos 11 (onze) encontros
trouxe a certeza da importancia da motivacédo dos alunos por meio do Ensino Hibrido quando
se percebe o pertencimento em cada atividade realizada, pelo conhecimento assimilado com as
tecnologias em prol da integralizacdo dos saberes, 0s recursos que estdo disponibilizados em
prol de fundamentar competéncias e habilidades no ensino de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental. Desse modo, ao concluir verifica-se que o papel do professor é promover
nos seus alunos a ampliacdo das possibilidades de aprender, dentre elas encontra-se 0 ensino
hibrido que resgata o educando ao protagonismo da propria aprendizagem, além disso a
producdo da sequéncia viabiliza aos profissionais da educacéo a possibilidade de ordena um
ensino que garanta as premissas da qualidade educacional em tempos que a ascensdo
tecnoldgica podem contribuir para dar significado as diversas maneiras de referendar o
conhecimento. Acompanha essa dissertacdo o produto educacional disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/743938.

Palavras-chave: Ensino Hibrido. Sequéncia Didéatica. Objeto de Conhecimento.


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/743938

ABSTRACT

The present text refers to the dissertation in its version based on the need to experience the
possible contributions of Blended Learning in the discipline of science. Blended Learning is a
teaching approach that promotes an integration of education with digital tools, mixing strategies
carried out face-to-face and online. Through the studies of José Moran and Lilian Bacich, it is
thought to probe the possible contributions and the main aspects aimed at learning, using the
sustained modalities of Blended Learning, specifically the models of rotation by stations,
rotational laboratory and flipped classroom. It is known that the student learns when he is
engaged in the learning process, it is in this sense that the proposal of the didactic sequence was
designed to help students understand the thematic unit Matter and Energy. The present didactic
proposal arose from the questioning of what would be the contributions that blended teaching
would provide on the object of knowledge homogeneous and heterogeneous mixtures and
separation of mixtures, with the main objective of ascertaining the potentialities of a didactic
sequence organized in a blended teaching approach for the qualification of science teaching and
learning in the thematic unit: object of knowledge of mixtures and separation of mixtures. The
results of the 11 (eleven) meetings brought the certainty of the importance of motivating
students through Hybrid Teaching when belonging is perceived in each activity carried out, by
the knowledge assimilated with technologies in favor of the integration of knowledge, the
resources that are available in favor of grounding competencies and skills in the teaching of
Science in the final years of Elementary School.Thus, in conclusion, it is verified that the role
of the teacher is to promote in their students the expansion of the possibilities of learning,
among them is the hybrid teaching that rescues the student to the protagonism of their own
learning, in addition to the production of the sequence enables education professionals the
possibility of ordering a teaching that guarantees the premises of educational quality in times
that the technological rise can contribute to give meaning to the various ways of learning
endorse knowledge. This dissertation is accompanied by the educational product available at:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/743938.

Keywords: Blended Education. Didactic Sequence. Object of Knowledge.
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1 INTRODUCAO

O comportamento humano foi alterado a partir da ascensao tecnolégica que impulsionou
mudancas em diversas atitudes e atuacfes funcionais em prol da otimizacdo de tempo, e
realizacOes imediatistas que atendam a celeridade exigida em prol de resultados.

Esse avanco chegou ao seio educacional, exigindo que o sistema de ensino brasileiro
promovesse estratégias pedagogicas para enfrentar os desafios significativos em relacdo a
qualidade e aos resultados obtidos pelos estudantes. Mediante a isso, especialistas e instituicdes
estdo em busca de solucgdes vidveis para esse problema.

Todas essas transformacdes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas modificaram as
relacGes com o saber nas escolas. Nesse contexto, o professor deve constatar que a maior parte
dos estudantes tem acesso a internet em casa e leva seus celulares para a sala de aula. Isso indica
que a sociedade esta conectada as tecnologias e que se torna necessario repensar 0 ensino e a
metodologia em sala de aula (Aradjo, 2020).

Nesse contexto de reflexfes e busca por metodologias que possam contribuir com a
qualificacdo do ensino no pais, percebe-se que a maneira tradicional de ensino ja ndo abrange
0s interesses dos nossos alunos em sala de aula, criando processos de desatencdo e
desmotivacao na acdo de assimilar os saberes.

Além do mais, essa ampliacdo de insercdes e reconstrucdo de praticas pedagdgicas
foram previstas a partir da promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular que trouxe
alteracdes tecnologicas ao legitimar que entende que, tanto o espaco escolar assim como 0s
agentes envolvidos nesse ambiente, devem ter claras consideragdes acerca tanto da
potencialidade dos recursos tecnoldgicos e digitais quanto do papel da cultura digital nas
praticas dos sujeitos a fim de transformacéo da sociedade contemporanea (Brasil, 2018).

Portanto, é necessario trabalhar em perspectivas que promovam uma oportunidade de
acessibilidade ao ensino digital, pois vive-se em um mundo globalizado, em que 0s recursos
digitais estdo cada vez mais frequentes em nossa sociedade exigindo competéncias e
habilidades fundamentadas em todo processo de ensino, pois a partir da legitimacdo da BNCC
alguns termos como unidades tematicas, objetos do conhecimentos e codigos numéricos foram
inseridos no cotidiano educacional ao planejar os contetidos a serem ensinados pelos docentes.

Dessa forma, o ato de ensinar promovido pelo professor assumi um papel de suma
importancia ao referendar uma aprendizagem com significados para o exercicio de cidadania e

relevancia social.
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Mediante a essas conjecturas, acredita-se que os alunos em sua maior parte, querem
participar dinamicamente dos processos de ensino e aprendizagem, tendo a perspectiva de se
envolver com a aula, trocando experiéncias e vivéncias assumindo o protagonismo individual
e autorresponsabilidade da assimilacdo dos saberes.

Porém, um dos maiores problemas enfrentados pelos professores, ainda hoje, é tornar
essa aprendizagem significativa de maneira que ela seja prazerosa e, a0 mesmo, tempo
estimulante, motivadora e interessante, despertando ao aluno o prazer de estar em sala de aula
ou fora dela e construir conhecimentos.

O aprimoramento dessas e de outras habilidades podem ser alcangadas com o auxilio de
técnicas e tecnologias que permitem a coleta de mais dados e, consequentemente, a geragdo de
mais informaces, todavia torna-se com maior potencialidade quando ocorre a ampliacdo
comunicacional e o didlogo pelos professores conjuntamente aos alunos em sala de aula e fora
dela.

Essa afirmativa ocorre quando se contextualiza acerca do novo momento vivencial e
especificamente pds-pandemia em que aulas foram assincronas e sincronas, passando
posteriormente por um periodo no qual foi implantado o hibridismo, que demonstrou o quanto
havia a omissdo em algumas ferramentas digitais que estavam disponibilizadas em prol da
educacéo.

Assim, vive-se em um tempo no qual a Ciéncia e a Tecnologia estdo cada vez mais
presentes no cotidiano das pessoas. Na vida dos estudantes, isso ndo é diferente: além dos
fendmenos naturais que sempre despertaram a curiosidade humana, as criancas e 0s
adolescentes estdo imersos em um universo repletos de informagdes e produtos ligados aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Temos, hoje em dia, nas nossas salas de aula, os chamados “nativos digitais”, 0 termo
se refere as criangas e aos adolescentes que ja nasceram imersos em um mundo repleto de
produtos e processos ligados as Tecnologias de Informacao e Comunicacéo (TIC), para os quais
a internet e suas redes sociais constituem as principais fontes de dados e informagdes,
influenciando suas visfes de mundo e seus posicionamentos criticos.

Diante deste panorama, € notdrio pensar na relevancia destas mudancas, principalmente
em detrimento da funcéo exercida da pesquisadora em ter a formacao académica em Ciéncias
Biologicas e exercer a docéncia com o componente curricular da area das Ciéncias da Natureza.

Destarte a trajetoria pessoal e futuramente profissional da elencada pesquisadora inicia
na cidade de Medianeira no Estado do Parana, contudo aos 11 anos de idade, os pais decidem



16

que mudariam para o Estado de Rondénia, especificamente para o Distrito de Nova California.
localidade no qual cursou toda a Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio).

Por conseguinte, a preferéncia pela disciplina ampliou no perfilar do Ensino Médio, pois
a Biologia era a que mais chamava a atencdo. Para contribuir, o professor que ministrava as
aulas era um 6timo profissional, tornando-se uma inspiragdo e decisdo para atuar como docente,
meta alcancada no ano de 2011 com a finalizag&o da graduacéo em Ciéncias Bioldgicas.

Todavia, o inicio da docéncia comegou no ano de 2013 ao ser selecionada no concurso
publico para Professora Classe — C, na Rede Estadual de Educacao do Estado de Rondonia.
Concomitante ao trabalho professoral realizou-se a pds-graduacdo em Auditoria, Pericia e
Gestdo Ambiental, possibilitando uma experiéncia em campo e a0 mesmo tempo sendo
socializada em sala de aula com os alunos.

N&o obstante, mesmo tendo a busca por trazer inovagdes para 0 ensino, houve a
percepcdo que a maneira tradicional de ensino ja ndo satisfaz a clientela dos dias atuais, em que
0s recursos digitais estdo cada vez mais globalizados, sendo salutar préticas inovadoras no
campo pedagdgico.

Fator esse que impulsionou a busca por um Programa de Mestrado especifico na area de
Ciéncias para prover novas estratégias para consubstanciar a aprendizagem com significado no
meu campo funcional na unidade escolar.

Nesta visdo, nota-se que é o professor oportunizar métodos inovadores em seus
planejamentos educacionais, inserindo atividades integralizadoras para mensurar a visao de
mundo e contribui¢des sociais para cidadania de forma consciente e critica.

Ademais, a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento
do letramento cientifico que envolve a capacidade de compreender interpretar o mundo (natural,
Social e tecnoldgico), que estdo propostos de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Nesse sentido, compete ao professor desenvolver o ensino para consubstanciar aos
alunos diversos formatos para aprender o contetdo curricular e fundamentar competéncias. Téo
logo, dentre as estratégias encontra-se a relevancia de trabalhar com o ensino hibrido.

Tao logo, conforme Christensen, Horn e Staker (2015) o ensino hibrido é qualquer
programa educacional formal em que o estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do
ensino online ou remoto, com algum meio de controle do estudante em relacéo ao tempo, lugar
e 0 caminho e/ou o ritmo de aprendizagem, que pode ser feito por meio de programas ou
aplicativos de computador ou celular.



17

E nessa condig&o que o Ensino Hibrido ou Blended Learning - Blend no inglés significa
misturado ou combinado, ou seja, metodologia que une o que ha de melhor entre o ensino
presencial (tradicional) e o ensino on-line (e-learning) — se apresenta como solucdo dessa
transicdo, pois esta diretamente ligada as novas propostas educacionais (Souza; Andrade,
2016).

Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), o ensino hibrido tem a capacidade de
misturar e integrar areas profissionais e alunos diferentes, em espacos e tempos distintos.
Contudo, a aplicacdo do ensino hibrido requer mudancas mais profundas do que apenas o uso
de computadores, a metodologia aplicada na escola deve ser diferente, incluindo a nova
realidade no plano de ensino das disciplinas e no curriculo educacional, buscando alternativas
que facilitem a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos.

Nota-se que o ensino hibrido possibilita ganhos e autonomia para gerar a identidade de
cada aluno, por meio dos saberes assimilados pelos contetdos, principalmente nos anos finais
do Ensino Fundamental em que o conhecimento ganhar maior probabilidade e reconhecimento
quanto a aplicacao pratica.

Nesse sentido, municiar o hibridismo no cotidiano escolar permite a compreenséo sobre
materiais e objetos do seu entorno perante a recorrente dificuldade de compreensao de entender
a natureza da matéria e os diferentes usos da energia, que geralmente sdo ensinados de forma
tradicional, tedrica e hipotética.

Enquanto estratégia pedagogica o ensino hibrido contribui com a utilizacéo de atividades
integradas com a insercdo de objetos praticos que contextualizam potencialidades.

Porém essa efetivacdo ocorre desde que o professor faca uma sequéncia didatica
trazendo abordagens que levam aos alunos a assimilarem por meio da experiéncia,
impulsionando o desenvolvimento do protagonismo individual e o sentido de pertencimento no
processo de aprender com o auxilio das Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo (TICs).

Nesta perspectiva de viabilizar novas formas para ensinar, o professor possui um leque
de possibilidades para referendar a sua pratica educacional, delineando estratégias especificas
do componente curricular de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental, pois € sabido
gue o aluno aprende melhor quando esta engajado em construir habilidades com significado.

Acredita-se que a aprendizagem em situacOes reais proporciona beneficios ao
desenvolvimento cognitivo do discente, fazendo necessario a vivéncia das contribuicdes do
ensino hibrido, possibilitando um comportamento consciente na sociedade educacional.

Diante do exposto, a busca cientifica desta pesquisa constitui-se em coletar resultados a

partir da elaboracdo de um produto educacional com o uso da abordagem do ensino hibrido
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para auxiliar os alunos na compreensdo do conteudo objeto de conhecimento de misturas e
separacao de misturas.

Além disto, ao inserir métodos ativos, algumas dindmicas e atividades especificas
estimulam o formato e motivam os alunos serem protagonistas e responsaveis de sua ascensdo
pelos conhecimentos, permitindo também uma transversalidade com as outras areas de
conhecimento.

Para tanto, a pergunta investigativa pautou-se em: Quais sdo as contribuicdes que o
ensino hibrido proporciona sobre o conhecimento de misturas homogéneas e heterogénicas e
separacao de misturas?

Sendo que o objetivo geral foi analisar as contribuices de uma sequéncia didatica pelo
ensino hibrido sobre o conhecimento de misturas homogéneas e heterdgenas e separacdo de
misturas.

Tao logo, os objetivos especificos foram sistematizados em:

e Discorrer sobre 0 Ensino de Ciéncias no Brasil;

e Contextualizar conceitos, definicBes e sistematizacdo do ensino hibrido e suas

modalidades;

e Desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica apoiada nas estratégias do ensino
hibrido, vinculada aos contetdos de misturas homogéneas e heterogéneas, separagdo
de materiais;

e Analisar as contribuicdes para 0 ensino que uma sequéncia didatica organizada de
forma hibrida.

Metodologicamente, utilizou os procedimentos de uma pesquisa-a¢cdo com natureza
experimental através de um produto educacional com abordagem qualitativa, visando uma
sequéncia didatica ao inserir 0 ensino hibrido.

Trata de uma pesquisa de relevéancia social e cientifica que visa trazer contribuices e
novas reflexdes aos estudantes, professores e os demais profissionais das areas do
conhecimento.

Nesse sentido, estruturalmente o texto dissertativo foi organizado em cinco capitulos
ordenados de forma que o leitor compreenda sobre o objeto tematico: o primeiro capitulo:
enfatizou a introducdo com os aportes e justificativa da relevancia da pesquisa; segundo
capitulo: discorreu o referencial tedrico trazendo uma discussao nos subcapitulos: “O ensino de
Ciéncia no Brasil: um sucinto relato”, “Retomando conceitos, defini¢des e sistematizacdo do

ensino hibrido e suas modalidades” e “Potencialidades ¢ aplicagdo dos modelos sustentados do
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Ensino Hibrido”; o terceiro capitulo: delineou a reviséo de literatura de publicagdes realizadas
da temaética; por conseguinte o quarto capitulo: contextualizou sobre o produto educacional
elaborado; e o quinto capitulo: apresentou os procedimentos metodolégicos que foram

adotados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Os capitulos abordam essencialmente o estudo em torno da discussao dessa dissertacao:

relacionado ao ensino hibrido e a disciplina de ciéncias.

2.1 O ensino de Ciéncias no Brasil: um sucinto relato

As interacBes com o0 outro permitem ao ser humano adquirir experiéncias e
conhecimentos do universo que o cerca, contribuindo para o pleno desenvolvimento da espécie
(Oliveira; Fonseca; Teran, 2020, p. 28).

Neste sentido, ressalta-se a diversidade de espagos que foram historicamente sendo
construidos para fundamentar o aparato educacional dos sujeitos, pauta pela busca formativa
para cidadania através dos saberes que a Ciéncia traz para a humanidade.

Destarte, menciona o pensamento de Silva-Batista e Moraes (2019) ao enfatizarem que
a educacao € um reflexo da sociedade, do contexto politico, histérico e cultural em que esta
inserida, sendo reformulada de acordo com os interesses da coletividade.

Frisa-se que todo o aparato educacional deve ser promulgado para garantir a seguridade
dos saberes que atendam competéncias e habilidades para atuacgdo social, por meio das diversas
areas do conhecimento, dentre elas: Ciéncias.

Ademais, conforme explana Branco et al. (2018, p. 20) o ensino de Ciéncias, assim como
a educacdo brasileira de um modo geral, sempre foi alvo de interferéncias externas ao campo

educacional, sobretudo, por meio de:

politicas educacionais delineados pelo Estado sob a égide de organismos multilaterais,
como o Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional, assim como influéncias
do empresariado por meio de instituices e fundagdes que cada vez mais se fazem
presente nos processos de debates e discussdes sobre os delineamentos para a
Educagdo em nivel nacional.

Com relacdo ao ensino de Ciéncias, Rosa e Rosa (2012, p. 31) afirmam que este foi
incorporado efetivamente aos curriculos escolares e, ainda ndo de forma obrigatéria, somente a
partir da primeira metade do século XX. E importante destacar que, tal ensino passou a
relacionar-se com as necessidades geradas pela industrializacdo, a qual exigia a formacédo de
profissionais com conhecimentos na area tecnologica.

No entanto para compreender esse cenario, se faz primordial entender alguns aportes

historicos enfatizada que a Biologia e a Quimica somente foram introduzidas no ensino basico
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no seculo X1X. Naquela época, 0s conteidos programaticos envolviam, além destas disciplinas,
a Astronomia, a Geografia, a Histdria Natural, a Filosofia Natural e a Botanica.

Assim, 0 espaco conquistado por essas ciéncias no ensino formal (e informal) seria,
segundo Rosa (2005), consequéncia do status que adquiriram principalmente no ultimo século,
em funcdo dos avancos e importantes invengdes proporcionadas pelo seu desenvolvimento,
provocando mudancas de mentalidades e praticas sociais.

Desde entdo, o ensino da Biologia, da Fisica e da Quimica evoluiu de forma significativa
para se tornar um dos pilares do ensino basico, em que os alunos tém a oportunidade de se
aprofundar em temas como mecanica, eletricidade, termodinamica, células, reagdes quimicas,
entre outros.

De acordo com Rosa (2005, p. 89) a insercdo do ensino de ciéncias na escola deu-se no
inicio do século XIX quando entdo o sistema educacional centrava-se principalmente no estudo
das linguas cléssicas e da Matematica, de modo semelhante aos métodos escolasticos da idade
media.

Ja durante a década de 1950 e 1970, a Ciéncia predominou a ideia da sequéncia de
comportamentos que foi alimentada pela crenca de que o resultado cientifico é obtido por meio
de um processo racional, l6gico e sistematico, que comeca com a formulacdo de uma hipdtese
a partir de dados observados e segue com a verificagio experimental dessa hipotese. E isso que
se conhece por método cientifico.

Para Santos e Greca (2006), estes projetos iniciais de ensino tiveram a preocupacéo de
proporcionar uma visao globalizada de cada campo e com 0s processos de sua produgdo e
desenvolvimento realizados pelos cientistas.

Segundo as autoras, a compreensao do que era ciéncia, sua producdo e validagéo pela
comunidade cientifica, encontrava-se fortemente apoiada na concepgao positivista de ciéncia e
na crenca de que a aplicagéo de seus resultados pudesse resolver os graves problemas que
afligiam a humanidade, bem como prever e evitar que novos problemas surgissem.

Nesta etapa da historia do ensino de ciéncias foi crucial o surgimento das principais
tendéncias que foi o desenvolvimento de abordagens mais interdisciplinares e contextualizadas.
Os professores passaram a explorar a ligagdo entre Ciéncias e outras disciplinas, como Historia,
Geografia e Literatura, para que os alunos compreendam o conhecimento de forma mais
abrangente.

Contudo, 0s ganhos comecar a surgir com a promulgacgéo da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, n° 4024 de 21 de dezembro de 1961, que ampliou a qualidade da

educacdo em todo territério nacional.
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Sua redacéo definia a legalidade do ensino a ser oferecida a todos, de forma gratuita e
obrigatoria, por meio de uma educagdo laica, gratuita e de qualidade, com curriculos adequados
a realidade brasileira. A Lei também estabeleceu os principios de educacao para o trabalho,
cidadania, educacgdo, saude e a educacdo para a convivéncia familiar, além de promover o
aprimoramento da educacdo bésica e profissional, voltada para o espirito critico através do
“método cientifico”.

Outros temas abordados foram ligados a problemas sociais de ambito mundial assim
sendo inclusos os curriculos e que tiveram repercussdes nos programas vigentes. Os estudos de
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), como campo interdisciplinar, originaram-se dos
movimentos sociais das décadas de 60 e 70, sobretudo devido as preocupag¢des com as armas
nucleares, quimicas e ao agravamento dos problemas ambientais decorrentes do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Para Santos e Mortimer (2002), o movimento CTS busca mudar essa perspectiva,
questionando a neutralidade da ciéncia e o seu dominio exclusivo. O movimento propde a
avaliacdo critica de todos 0s processos, produtos e conhecimentos cientificos, como uma forma
de garantir que os conhecimentos cientificos sejam utilizados de forma responsavel e para o
bem-estar da comunidade.

Os autores defendiam que a ciéncia e a tecnologia séo partes integrantes da vida social
e que, portanto, devem ser pensadas e discutidas de forma aberta, com a participacéo de todas
as partes interessadas.

No término da década de 1970 e nos primdrdios dos anos de 1980, muitos projetos foram
desenvolvidos com o objetivo de tornar aulas de Ciéncias mais interessantes e interativas dando
énfase ao processo experimental (Silva-Batista; Moraes, 2019).

Estes projetos incluiram, entre outras coisas, a produ¢do de materiais didaticos. Ja no
decorrer da década 1980, a visdo piagetiana (cognitivista) defende que o aprendizado acontega
por meio de aquisicdes de conhecimentos e estruturas cognitivas. Ela defende que o
conhecimento é construido pelo proprio individuo, a partir de suas experiéncias.

Porém, a visdo construtivista enfatiza a importancia da interacdo entre o professor e o
aluno para o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Nesta abordagem, o professor deve
ter um papel ativo, estimulando o aluno a pensar criticamente e promovendo o dialogo entre 0s
alunos.

Além disso, o construtivismo enfatiza o papel dos alunos na construcéo de seu proprio

conhecimento. Nessa tendéncia, o aluno j& possui um conjunto de concepcdes proprias de
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conhecimento (as vezes inadequadas) para a sala de aula (Silva-Batista; Moraes, 2019). Em
ambas, o0 aluno é agente ativo da construcdo do seu conhecimento.

Outro ponto salutar dos anos de 1980, foi a relagcdo entre o ensino de Ciéncias e 0s
avancos tecnologicos originou a triade conhecida por Ciéncia/Tecnologia/Sociedade (CTS)
(Rosa; Rosa, 2012). Entretanto, essa relacdo ndo se desenvolveu satisfatoriamente, pois, de
modo geral, a sociedade, ou pelo menos as popula¢es mais carentes, pouco foram beneficiadas
pela Ciéncia e pelas tecnologias, tendo em vista que o acesso a elas ficou restrito a grupos
dominantes.

Branco et al. (2018) destaca que na década de 1990, marcada pelo advento das politicas
neoliberais, o Brasil buscou a adaptacdo as novas exigéncias do mercado. Desse modo, as
interferéncias de érgdos internacionais, cada vez mais presentes, conduziram o Estado a reduzir
suas funcdes reguladoras na economia.

Ainda na elencada década, um grande ganho ocorreu para educagdo com a determinacao
legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, n® 9394 de 20 de dezembro de 1996, que
instituiu mecanismos para garantir que as escolas atendam as necessidades da sociedade. A
LDBEN, define que a educacdo deve formar os alunos para que possam exercer plenamente
seus direitos e deveres na atual sociedade, proporcionando-lhes a aquisicdo de conhecimentos,
habilidades e valores.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) afirmam que, nos anos 1990, deu-se inicio a abertura
do mercado brasileiro com o objetivo de inserir o pais em &mbito mundial, subordinando-o ao
capital financeiro. Tal situacdo refletiu nas demais dimensdes da vida social, como politicas
pablicas de cunho social, inclusive a educagao.

Posteriormente, promulgou-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) criados no
ano de 1997, como forma de orientar a preparagéo dos curriculos dos diversos niveis de ensino.
Eles indicam que os conteldos devem ser trabalhados de maneira interdisciplinar, ou seja,
considerando o conhecimento de diferentes disciplinas para abordar um mesmo tema, e que a
efetiva inclusdo do CTS no curriculo (Brasil, 1997).

Para Rosa e Rosa (2012), a LDB e os PCNs estabeleceram mudangas no ensino de
Ciéncias, sob a égide do neoliberalismo. Esses documentos, conforme consta na introducdo dos
PCNs (Brasil, 1997), conduziram o ensino a desenvolver habilidades Gteis para o mercado de
trabalho, pautados, sobretudo, na pedagogia do “aprender a aprender” defendida pelo relatorio

Jaques Delors, que serviu de base para a elabora¢do dos PCNs.
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Nesta ocasifo surgiram atitudes reflexivas sobre a formacdo inicial e continuada dos
professores de Ciéncias, com perspectivas nessas novas politicas educacionais (Nascimento et
al., 2010, p. 238).

Continuamente os autores discorrem que na década de 2000:

Os debates sobre o ensino de Ciéncias passaram a considerar com maior énfase a
necessidade de haver responsabilidade social e ambiental. Assim, os estudantes
deveriam aprender a reconsiderar e repensar suas visdes de mundo; questionar sua
confianca nas instituicdes e no poder exercido por pessoas ou grupos; avaliar seu
modo de vida pessoal e coletivo e analisar previamente a consequéncia de suas
decises e acOes para a vida em sociedade (Nascimento et al., 2010, p. 239).

Em tempos hodiernos a regulamentagéo do ensino de Ciéncias foi normatizada pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), que tém como objetivo estabelecer as
diretrizes para toda execucdo curricular na Educacdo Bésica brasileira, dando énfase a formacéo
educacional dos estudantes que alcance a equidade e a igualdade.

A BNCC estabelece as aprendizagens essenciais em que os alunos devem desenvolver,
bem como as habilidades fundamentais, os conhecimentos, as competéncias e as atitudes que
devem ser adquiridas ao longo da Educacéo Basica em concordancia com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo de 1996, com o Plano Nacional de Educagéo (PNE) de 2014 e fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Bésica de 2013.

Para tanto, a atual ordenacdo curricular do Ensino Fundamental segue conforme a Figura

Figura 1 - Estrutura da BNCC
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Além da estrutura delimitada, o processo de ensino e aprendizagem pelo componente de

Ciéncias devem garantir competéncias especificas, demonstradas pela Figura 2.

Figura 2 - Competéncias, segundo a BNCC

Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico como provisério, cultural e historico.

Compreender conceites fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e proecedimentos da investigacdo cientifica,
de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas. tecnolégicas. socioambientais e do mundo do trabalho. continuar aprendendo e colaborar para a construgdo

de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relacdes que
se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugées (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das

Ciéncias da Natureza.

Avaliar aplicacBes e implicagGes politicas. socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e

o respeito a si préprio e ac outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver

problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica. significativa, reflexiva e ética.

Conhecer. apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar. compreendendo-se na diversidade humana. fazendo-se respeitar e respeitando o outro. recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza

para tomar decisbes frente a questdes cientifico-tecnolégicas e socicambientais e a respeito da satde individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,

sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil, 2018.

Além das competéncias o ensino de Ciéncias fundamenta saberes para as pessoas
aprenderem a respeito de si mesmas, da diversidade e dos processos de evolucdo e manutencgédo
da vida, do mundo material com 0s seus recursos naturais, suas transformacdes e fontes de
energia, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicagdo dos conhecimentos
cientificos nas varias esferas da vida humana (Brasil, 2018).

No documento da BNCC, essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos
compreendam, expliquem e intervenham no mundo em que vivem. Nesse sentido para orientar
a elaboracédo dos curriculos de Ciéncias, as aprendizagens essenciais a ser asseguradas neste
componente curricular foram organizadas em trés unidades temaéticas que se repetem ao longo
de todo o Ensino Fundamental.

Ressalta-se que na pesquisa tera o direcionamento objeto de conhecimento de misturas
e separacdo de misturas, que em consonancia com as normatiza¢ées contempla o estudo de
materiais e suas transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na
perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da
energia (Brasil, 2018).

Nessa unidade estdo envolvidos estudos referentes a ocorréncia, a utilizacdo e ao
processamento de recursos naturais e energéticos empregados na geracao de diferentes tipos de

energia e na producgdo e no uso responsavel de materiais diversos.
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Discute-se, também, a perspectiva histérica da apropriacdo humana desses recursos, com
base, por exemplo, na identificacdo do uso de materiais em diferentes ambientes e épocas e sua
relacdo com a sociedade e a tecnologia (Brasil, 2018).

Na sequéncia na BNCC destaca que nos anos finais, a ampliacdo da relagcdo dos jovens
com o ambiente possibilita que se estenda a exploragdo dos fenémenos relacionados aos
materiais e a energia ao &mbito do sistema produtivo e ao seu impacto na qualidade ambiental.

Assim, o aprofundamento da temaética dessa unidade:

Envolve inclusive a construcdo de modelos explicativos, deve possibilitar aos
estudantes fundamentar-se no conhecimento cientifico para, por exemplo, avaliar
vantagens e desvantagens da producdo de produtos sintéticos a partir de recursos
naturais, da producao e do uso de determinados combustiveis, bem como da producéo,
da transformacéo e da propagacao de diferentes tipos de energia e do funcionamento
de artefatos e equipamentos que possibilitam novas formas de interacdo com o
ambiente, estimulando tanto a reflexdo para habitos mais sustentaveis no uso dos
recursos naturais e cientifico-tecnoldgicos quanto a producédo de novas tecnologias e
o desenvolvimento de agdes coletivas de aproveitamento responsavel dos recursos
(Brasil, 2018).

Diante do contexto exposto, é necessario conhecer que as reformulagdes ocorridas no
componente curricular para aprimorar o ensino de Ciéncias, se fez a partir da compreensdo da
relacdo entre Ciéncias, Sociedade e Tecnologia e as Questdes ambientais para que 0s estudantes
desenvolvam habilidades e competéncias para lidar com as questdes da natureza, tanto na vida
profissional como na vida pessoal.

Tao logo, toda a ordenacao sistematizada do processo de ensino deve ser assegurado por
métodos que traga o aluno de forma engajada e comprometida com a prépria aprendizagem e a
inser¢do de novas possibilidade como o Ensino Hibrido que serd apresentado no contexto a

sequir.

2.2 Ensino Hibrido

A partir deste subcapitulo inferem-se as discussdes que trazem os aportes acerca das
definicBes e conceitos para compreensao do Ensino Hibrido, no qual permiti maior ampliacéo

do objeto tematico.

2.2.1 Conceitos e definicdes

Segundo Christensen, Horn e Staker (2015) o modelo de ensino tradicional surgiu ha

mais de um século, baseada no sistema industrial do século XX, no qual foi criado um sistema
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de educacdo global com o agrupamento de trés elementos tradicionais: (i) os estudantes
aplicando o critério de séries e idade, (ii) um professor que seria o responsavel pela aplicacéo
do método expositivo de contetdos pré-elaborados e, por fim, (iii) o ensino e a avaliagéo,
padronizados com o objetivo de nivelar o ensino, ou seja, as mesmas matérias, apresentadas da
mesma maneira e N0 mesmo ritmo.

Discorrer sobre esse formato de ensinar e menosprezar 0s avangos gradativos que a
educacdo vem alcancando no perfilar da histéria educacional, em que se reconstruiu a
aprendizagem em consonancia com o perfil do cidaddo para o seu exercicio social e ndo pensar
hodiernamente.

Dessa maneira, neste dialogo Souza e Andrade (2016) discorrem que:

este modelo tradicional se encontra ultrapassado no mundo moderno, pois o perfil dos
alunos ¢é diferente. Os alunos ja ndo sdo mais apenas ouvintes passivos, isso devido a
facilidade de acesso a informacdo que as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo (TDIC) proporcionam, consequentemente, 0s alunos tém acesso a um
amplo e diversificado conjunto de informagdes que Ihes sdo apresentadas por meio de
metodologias mais atraentes e dindmicas.

Para tanto, nesta contextualizacdo cabe ao professor trabalhar de maneira dindmica que
impulsione o protagonismo individual do aluno na responsabilizacdo do préprio conhecimento
critico ao inserir metodologias ativas dentro dos formatos enfatizados para garantir os saberes
sejam eles oportunizados na presencialidade ou por mecanismos tecnoldgicos.

Téao logo, o pensamento critico pode ser definido como o processo que se usa para
estabelecer a veracidade, a precisdo e o valor das opiniGes que sustentam as nossas proprias
ideias ou de terceiros (Siqueira, 2012).

Dai a importancia de inserir as metodologias ativas, que sdo compreendidas no
pensamento conceitual de Bacich e Moran (2018) ao frisar que sé@o estratégias de ensino tem
como foco principal a participacdo de forma efetiva dos estudantes no processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida.

Nesse sentido, segundo Moran (2014) a educacdo sempre foi uma mistura de varios
espagos, tempos, atividades, metodologias e publicos. Agora no percurso pandémico
impulsionado pela mobilidade e conectividade, tornou-se mais perceptivel, profundo e amplo
com a adesdo ao ensino hibrido.

Dessa forma, a ascenséo tecnoldgica perfaz o mecanismo que promove a execugdo do

hibridismo com o aparato da informacdo e a comunicacdo abreviada pela sigla TIC.
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Entendemos que a definicdo é realizada por Bertoldo, Salto e Mill (2018, p. 617-618), ao

mencionarem:

O acrdnimo TI (tecnologia da informacéo) e seu correlato mais atual TIC (tecnologias
de informacgdo e comunicacdo) apontam para as novas realidades tecnolégicas e suas
manifestacGes emergentes. Sdo tecnologias que transformam de forma significativa a
natureza do pensamento, e a maneira de como as pessoas se relacionam com a
informagdo e a constru¢do do conhecimento. Além disso, “desde oS primeiros usos,
esses acronimos Tl e TIC ja nascem como tecnologias digitais, ou seja, como
tecnologias digitais de informacdo (TDIs) e tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo (TDICs)”.

Assim, essa universalizacdo da insercdo das tecnologias e o impulsionamento das
metodologias ativas podemos delinear que sdo o foco central de todo este processo hibrido a
ser ofertado. Valente (2012), destaca que o ensino-aprendizagem, nos modelos hibridos, supde
uma diminuicdo da hierarquia, uma modificacdo dos papéis tradicionais e um estimulo para o
trabalho autdbnomo do aluno.

Para Valentini e Soares (2014), as classes semipresenciais ou hibridas séo
complementadas com uma variedade de recursos tecnoldgicos, que envolvem formas mais
ativas de acdo do aluno e otimizam o resultado da formagao. Entre estes se destacam 0s recursos
virtuais como o correio eletrdnico, o chat, os féruns, as conferéncias on-line, 0s recursos para
distribuir a informacéo em diversos formatos (texto, imagem e som) e 0s recursos que envolvem
novas formas de participacao e construcdo da informacao, como blogs e wikis.

O Ensino Hibrido é uma combinacao de métodos do ensino presencial e do online para
potencializar o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes que foi proposto por Clayton
Christensen Institute.

E um programa de educagio formal no qual um aluno aprende por meio do ensino on-
line, com algum elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, 0 modo e/ou o ritmo
do estudo, e por meio do ensino presencial, na escola. Sendo que hibrido significa misturado,
mesclado e blended.

O termo Blended Learning, ensino misto ou combinado em traducéo livre, surgiu em
meados dos anos 60 nos Estados Unidos. A chamada Terceira Revolugdo Industrial, ou
Revolucdo Eletronica, trouxe o inicio da produgdo massiva de computadores que logo foram
incorporados a educacao académica. Isso se consolida a partir de 1970, ano em que também se
inicia a aplicagdo do Ensino Assistido por Computador (EAC) (Moran, 2016).

Tao logo, pode-se atestar que na educacéo, acontecem Varios tipos de mistura, blended

ou educacéo hibrida: de saberes e valores, quando integramos varias areas de conhecimento (no
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modelo disciplinar ou n&o); de metodologias, com desafios, atividades, projetos, games, grupais
e individuais, colaborativos e personalizados. Também falamos de tecnologias hibridas, que
integram as atividades da sala de aula com as digitais, as presenciais com as virtuais.

Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel, que planeje o que é basico e
fundamental para todos e que permita, a0 mesmo tempo, caminhos personalizados para atender
as necessidades de cada aluno. Trata da articulacdo de processos de ensino e aprendizagem mais
formais com aqueles informais, de educacédo aberta e em rede. Implica misturar e integrar areas,

profissionais e alunos diferentes, em espacos e tempos distintos.

Podemos ensinar e aprender de inimeras formas, em todos 0s momentos, em
multiplos espacos. Hibrido é um conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode
ser misturado, combinado, e podemos, com 0s mesmos ingredientes, preparar diversos
“pratos”, com sabores muito diferentes (Moran; Bacich, 2015, p. 22).

Ainda sobre o Ensino Hibrido segundo Bacich (2020): “Ensino Hibrido tem como foco
a personalizacéo, considerando que os recursos digitais s&o meios para que o estudante aprenda,
em seu ritmo e tempo, que possa ter um papel protagonista e que, portanto, esteja no centro do
processo’.

A educacdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos,
atividades, metodologias, publicos. Esse processo agora, com a mobilidade e conectividade, é
muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema mais aberto e criativo. Podemos
ensinar e aprender de inimeras formas, em todos 0s momentos, em multiplos espacos.

Todavia, 0 ensino hibrido é um programa de educacdo formal no qual um estudante
aprende pelo menos em parte por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
aluno sobre o tempo, local, caminho e/ou ritmo do aprendizado; pelo menos em parte em uma
localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia e que as modalidades ao longo do
caminho de aprendizado de cada estudante, em um curso ou matéria estejam conectados,
oferecendo uma experiéncia de educacdo integrada (Christensen; Staker; Horn, 2015, p. 8).

Outro ponto salutar e entender acerca das aulas que acontecem no espaco fisico da escola
e sdo transmitidas ao vivo para quem esta em casa (modelo HOT) néo se incluem na definigéo
de ensino hibrido; aulas que acontecem no modelo remoto, com alunos e professores em suas
casas, mesmo que combinando momentos sincronos e assincronos, nem tampouco se incluem

na definigdo de ensino hibrido.
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Destarte, enriquecer aulas presenciais com um jogo online, ou com a apresentacao de
um powerpoint, ndo se incluem na definicdo de ensino hibrido. S&o exemplos de enganos que
geralmente ocorrem no meio escolar.

Para tanto, a abordagem do Ensino Hibrido pode ser realizada tanto de forma sustentada
como disruptiva. De acordo com Bacich (2020) as formas sustentadas sdo aquelas que sé&o
possiveis com todos 0s alunos presentes em sala de aula, que podem ser aplicados nas turmas
guem contém aulas tradicionalmente presenciais, ja nas disruptivas, consideram que nem todos
0s alunos estardo na escola.

O uso das tecnologias digitais na escola, possibilita a personalizacdo do ensino que esta
enraizada em uma ideia de educacdo hibrida, em que ndo existe uma forma Unica de aprender
e na qual a aprendizagem é um processo continuo, que ocorre de diferentes formas, em
diferentes espacos.

E possivel, portanto, encontrar diferentes definicdes para ensino hibrido na literatura.
Todas elas apresentam, a configuracdo como uma combinacdo metodoldgica que impacta na
acdo no professor em situacBes de ensino e na acdo dos estudantes em situacdes de
aprendizagem.

Desse modo, 0 acréscimo de novos recursos como ensino hibrido as antigas praticas e
métodos tradicionais de sala de aula pode ser vista como um beneficio que facilita o processo
ensino e aprendizagem, ainda mais, em um periodo em que as novas tecnologias sdo
costumeiras, tanto dentro como fora da escola (Sério; Kawamura, 2014).

A utilizacdo das midias digitais no Ensino ndo é novidade, uma vez que, com a

propagacao da internet e do computador, tornou-se mais facil a sua distribuicdo e utilizacao.

[...] a tecnologia nos propicia interacdes mais amplas, que combinam o presencial e o
virtual. Somos solicitados continuamente a voltar-nos para fora, para distrairmos, a
copiar modelos externos, o que dificulta o processo de interiorizacdo, de
personalizacdo. O educador precisa estar atento para utilizar a tecnologia como
integracdo e ndo como distracdo ou fuga (Moran, 1997, p. 6).

Pautados no tema do ensino hibrido, que é uma das maiores propensdes da educacéo na
atualidade. Essa nova metodologia tem como objetivo aliar métodos de aprendizado online e
presencial.

Portanto, é fundamental que as escolas busquem utilizar essas ferramentas online com o
propdsito de potencializar o ensino para captar o que existe de bom em cada espaco e para

incrementar a vivéncia educativa.
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Porém, é preciso estar ciente que esta abordagem nao se resume apenas em colocar
computadores e novas tecnologias a frente do alunado. E fundamental aplicar algumas técnicas
e conservar 0s alunos sempre sobre a supervisao de um profissional.

O ensino hibrido incentiva as escolas avaliarem sobre a organizacao das salas de aula, o
planejamento pedagdgico entre outros aspectos. Criar um ambiente virtual especialmente para
que o aluno melhore as atividades e pesquisas propostas é vantajoso para que a rotina de estudos
tradicional, de tempo e de ritmo tenha mais controle. Quando estiverem em um ambiente de
ensino presencial, como uma sala de aula, os alunos véo atender as propostas educacionais dos
seus docentes.

E possivel planejar atividades diferentes para grupos de alunos diferentes, em ritmos
distintos e com possibilidade real de acompanhamento pelos professores. Esses recursos
mapeiam, monitoram, facilitam e interaprendizagem com a prética e a experiéncia (Siemens,
2005). A vantagem desse método € fazer com que o estudante consiga coordenar suas proprias
tarefas diarias e aprimorar sua disciplina.

Um outro beneficio do ensino hibrido é o Incentivo a colaboracéo entre os alunos, com
0 uso de ferramentas tecnoldgicas colaborativas que melhoram a troca de informacdes e
conhecimentos entre os alunos; e com uma boa plataforma de ensino a distancia, podem ser
realizadas videochamadas, criar grupos de discusséo e editar diferentes arquivos de maneira
colaborativa e em tempo real.

Também esse tipo de ensino permite a oportunidade de construcdo do proprio
cronograma de aulas, estabelecendo a personalizacdo ou preferéncias do conteudo a ser
assimilado garantindo a pro atividade do aluno. O professor tem a oportunidade de aproximar-
se mais dos alunos em ambiente virtual a fim de entender melhor as necessidades especificas
de cada um.

Mas para que isso acontega, o professor deve recorrer as metodologias ativas, que sao
estratégias de ensino baseadas na participacdo efetiva do aluno na construcdo do processo de
aprendizagem, de forma compreensiva, acessivel e hibrida.

Portanto, adequacéo de diferentes metodologias de aprendizagem ativas potencializa o
aprendizado por meio de jogos e projetos que ligam a colaboracéo e personalizagéo. O estudante
se prende diretamente no processo de forma participativa e reflexiva, pesquisando e formulando
hipdteses com o auxilio do professor.

Dessa forma, ele aumenta sua flexibilidade cognitiva, que, na préatica, € expressa em uma
maior competéncia de realizar diferentes tarefas, realizar operagdes mentais mais complexas e

se moldar a situagdes inesperadas, assim, as metodologias ativas sdo uma forma de promover a
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aprendizagem significativa, desde que haja a interacdo intencional entre os saberes prévios do
estudante com o contetdo novo da aula.

Assim, as diferentes maneiras de interacdo com o contetdo permitem que a assimilacédo
seja mais eficiente, com isso percebe-se que a aprendizagem depende também da motivacéo
profunda despertada através das metodologias diferenciadas podendo ser intrinseca ou

extrinseca.

2.2.2 A interacdo propiciada pelo ensino hibrido

Com algumas reflexdes pautadas por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), instituiu-
se 0s aportes sinalizados neste subcapitulo, iniciado com o entendimento de que o professor
acredita em seu papel transformador pode muito contribuir para mudar a realidade educacional
de um ambiente escolar, e consequentemente, auxiliar na melhoria das condigdes sociais de um
poVvo.

O professor bem preparado tem potencial para despertar em seus alunos o interesse e a
curiosidade, muitas vezes adormecidos. Alunos motivados estardo sempre buscando mais
conhecimento, e esse é 0 maior bem que uma nagdo pode ter (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani,
2015).

O mundo é um grande laboratério para o aprendizado. Portanto, reduzir as possibilidades
de ensino ao espaco da sala de aula é no minimo, desmotivador. E nesse sentido que a
metodologia hibrida de ensino atua.

O objetivo central dessa perspectiva é promover a personalizacdo da aprendizagem
aliada ao uso de recursos tecnologicos, de forma que esse processo possa ocorrer de forma
continua e contextualizada no cotidiano dos alunos.

Essa abordagem plena de experimentacbes e descobertas propde diferentes
possibilidades para promover a aprendizagem de forma mais significativa e acompanhando o
ritmo de cada aluno (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015).

Ademais, o contexto social brasileiro, por varios motivos, muitas vezes ndo apresenta
condicBes favoraveis para que a atuagdo de professores em sala de aula garanta um ensino de
qualidade. Um dos principais fatores é a heterogeneidade de sujeitos que compdem as salas de
aulas das escolas publicas do pais. N&o sé os sujeitos envolvidos sdo heterogéneos.

Assim, o contexto escolar e a propria sociedade também o séo:



33

A educagdo é hibrida também porque acontece no contexto de uma sociedade
imperfeita, contraditéria em suas politicas e em seus modelos, entre os ideais
afirmados e as praticas efetuadas; muitas das competéncias socioemocionais e valores
apregoados ndo sdo coerentes com o comportamento cotidiano de uma parte dos
gestores, docentes, alunos e familias (Moran, 2015, p. 27).

Diante de tal realidade, uma sala de aula nos padrdes tradicionais sé tende a intensificar
tais diferencas. Contudo, as diferencas aqui elencadas n&o sdo as de carater comportamental ou
relacionadas a diversidade cultural, mas sim as socioecondmicas. Essas sim sdo as que
fomentam injusticas, a violéncia e toda a sorte de males enfrentados pela sociedade
contemporanea (Silva, 2017).

Frente a uma sociedade hibrida, o ensino também deve ser hibrido, no sentido de acolher
para si o diferente, 0 menos valorizado, o excluido. Hibrido no sentido de promover
possibilidades iguais para aqueles que tém capacidades diferentes.

Hibrida no sentido de repensar praticas educacionais arraigadas ao longo do tempo e que
muitas vezes excluem grandes possibilidades de transformacéo, apenas porque ndo fazem parte
do que estava planejado. Enfim, hibrido no sentido de ampliar as possibilidades para os menos
favorecidos, possibilitando que estes possam alcancar seus lugares na sociedade, de forma justa
e equilibrada (Silva, 2017).

Todos nos ensinamos e aprendemos o tempo todo, seja dentro ou fora dos ambientes de
ensino. Gragas a essa caracteristica, muitas conquistas ja foram possiveis. Assim sendo, nao faz
sentido desconsiderar o imenso laboratdrio de ensino das relacdes interpessoais.

Destarte, a escola é sim muito importante, mas associar o que nela se aprende ao que
nos é ensinado fora, s6 ira intensificar nossa construcao cognitiva e pessoal. Nessa perspectiva

é fato que:

Aprendemos mais e melhor quando encontramos significado para aquilo que
percebemos, somos e desejamos, quando ha alguma légica nesse caminhar — no meio
de inimeras contradigdes e incertezas —, a qual ilumina nosso passado e presente, bem
como orienta nosso futuro (Moran, 2015, p. 25).

Outrossim, vive-se em uma sociedade plural, esse fator, apesar de aparentemente
positivo, acarreta uma série de conflitos, pois assim como 0s sujeitos que a compdem sao
plurais, plurais também s&o suas caracteristicas.

Porém as metodologias de ensino frequentemente utilizadas ndo levam isso em
consideracdo, uma vez que tentam colocar todos em uma mesma caixinha, chamada sala de
aula, como se todos fossem iguais, com o0 objetivo de que saiam dali com a mesma formacéo e

capacidades.
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Tem-se percebido ao longo do tempo que isso ndo é possivel, e, como consequéncia
desse método ineficaz, muitas vidas vao sendo perdidas pelo caminho, entregues ao que
chamamos de margens da sociedade.

A utilizacdo da perspectiva hibrida de ensino surge com o objetivo de enfrentar esse
problema. Isto porque ao langar luzes sobre as diversas possibilidades de ensino, potencializa
as capacidades individuais dos sujeitos envolvidos.

Ao propor um ensino que valorize outras capacidades e se utilize de outros recursos fora
do ambiente escolar, 0 método hibrido amplia as possibilidades para que uma quantidade muito
maior de sujeitos se sinta acolhidos e encontre terreno fértil para produzir (Silva, 2017).

Nessa perspectiva, 0 Ensino Hibrido prop&e maior engajamento dos alunos no processo
de aprendizado, isto porque proporciona melhor aproveitamento do tempo do professor e,
consequentemente, a ampliacdo do potencial de sua acdo educativa, uma vez que estara sempre
pronto a fazer intervencOes efetivas, por meio de planejamento personalizado e
acompanhamento individualizado.

Soma-se aos aspectos elencados até aqui a oferta de experiéncias de aprendizagem que
estejam ligadas as diferentes formas de aprender e aproximacdo da realidade escolar com o
contexto social e o cotidiano dos alunos.

A associacao desses fatores pode constituir ambiente propicio a efetivacdo de praticas
pedagogicas que garantam resultados satisfatorios no processo de ensino e aprendizagem.

2.2.3 Potencialidades do Ensino Hibrido

Um ponto fundamental é entender que o processo de aprendizado de cada pessoa é
diferente. Assim, percebe-se a necessidade de adaptacdo da forma de ensino. Ou seja, 0s
métodos utilizados ndo podem ser os mesmos para todos os alunos. Por isso, novas
metodologias pedagogicas, como o ensino hibrido, ganham forca e énfase.

Esta abordagem do ensino hibrido propde que os professores iniciem a planejar as aulas
como parte de uma meta mais abrangente, com foco na aprendizagem dos alunos, e ndo apenas
nas tecnologias em si. Assim, o planejamento deve levar em conta a identificagédo de metas e
objetivos especificos, bem como a determinacdo de conteldos relevantes para a execucao dos
mesmos.

Além disso, também é importante considerar as habilidades e competéncias que 0s
alunos precisam desenvolver para atingir os objetivos definidos. De acordo com Horn e Staker
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(2015), formas de encaminhamento das aulas em que as tecnologias digitais podem ser inseridas
de forma integrada ao curriculo.

Em sintese, a modalidade de ensino hibrido engloba diferentes modelos. Os principais
modelos sdo norteados pela sala de aula invertida, o laboratdrio rotacional, rotacdo por estacéo
e flex. Todos visam a integracdo da modalidade de ensino presencial as novas tecnologias como
mediadoras. A dindmica proposta por essas modalidades de ensino inclui beneficios em ambas

0S campos em que atua, observe o seguinte esquema apresentado na Figura 3.

Figura 3 - Modelos de Ensino Hibrido - Instituto Clayton Christensen
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Fonte: Horn e Staker, 2015, p. 38.

Modelos de rotacdo: os alunos alternam as atividades efetuadas conforme com um
horério fixo ou orientacdo do professor. As tarefas podem envolver debates em grupo, com ou
sem a presenca do professor, atividades escritas, leituras e, necessariamente, uma atividade on-
line.

Rotacdo por estagdes: € uma técnica de ensino que permite ao professor dividir a classe
em grupos menores para que eles realizem diferentes atividades. Os grupos séo organizados de
acordo com os objetivos do professor para cada aula. Um dos grupos estara envolvido com
propostas on-line que, de certa forma, independem do acompanhamento direto do professor.

Enquanto, os grupos podem realizar atividades escritas, leituras, atividades online ou até
mesmo jogos. A maioria das atividades sdo realizadas de forma colaborativa, porém, quando

necessario, os alunos também podem trabalhar individualmente.
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Em um dos grupos, o professor pode estar mais assiduo, garantindo assisténcia dos
alunos que demandam de mais atengdo. A diversidade de recursos utilizados, como videos,
leituras, trabalho individual e colaborativo, entre outros, também beneficia a personalizacéo do
ensino, pois, conhecemos que, nem todos o0s alunos aprendem da mesma maneira.

Apo6s um tempo estimado, antecipadamente combinado com os alunos, eles permutam
de grupo, e esse alternancia prossegue até todos terem passado por todos os grupos. O
planejamento dessa modalidade de atividade ndo € continuo, e as tarefas executadas nos grupos
séo, de certa maneira, independentes, mas atuam de forma integrada para que, ao final da aula,
todos tenham desfrutado da oportunidade de ter acessado ao mesmo conteudo.

Ao iniciar ou na finalizacdo da aula o professor pode atuar como mediador, verificando
0s conhecimentos prévios dos alunos através de discussdes em grupo e atividades individuais.

O professor também pode estimular o trabalho colaborativo e 0 uso do ensino on-line.
Ao final da aula, o professor pode sistematizar os aprendizados dos alunos para que eles possam
refletir sobre o que foi visto durante a aula.

No laboratdrio rotacional, a aula tem inicio na sala de aula tradicional e tem como
sequéncia uma rotacdo ao laboratdrio para utilizar os computadores ou laboratério de ensino.

Nesta modalidade regularmente ampliam-se a eficiéncia operacional e viabilizam o
aprendizado personalizado, porém ndo substituem o foco nas tarefas tradicionais em sala de
aula.

No laboratorio rotacional ndo se alteraram as propostas que ocorrem de forma presencial
em sala, mas utiliza-se o ensino on-line como uma inovagdo amparadora para auxiliar a
metodologia tradicional para dar assisténcia melhor aos alunos com alguma necessidade.

Nesse modelo, conforme o direcionamento dos alunos ao laboratorio, serdo utilizados
os computadores de individual e autbnoma, para concluir os objetivos designado pelo professor,
cujo acompanhara outra parte da turma em sala dando sequéncia na aula em sala de aula.

A ideia proposta é similar ao modelo de rotagéo por estacfes, em que 0s alunos realizam
essa rotacdo em sala de aula, porém, no laboratorio rotacional, eles deslocam-se aos
laboratdrios, onde trabalhar&o individualmente nos computadores, auxiliados por um professor
tutor.

Sala de aula invertida nessa modalidade, a teoria é estudada em casa, de forma on-line,
e 0 ambiente da sala de aula é utilizado para discussdes, resolucdo de atividades, entre outras
propostas.
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Dessa maneira, 0 que era realizado em classe (explicacdo do conteudo) agora é praticado
em casa, e 0 que era feito em casa (aplicacdo, atividades sobre o conteldo) agora é realizado
em sala de aula.

Esse modelo é considerado como a precursor para o ensino hibrido, e ha um estimulo
para que o professor entenda que essa ndo seja a Unica maneira de emprego de um modelo
hibrido de ensino, a qual pode ser melhorada.

Esse formato de ampliacdo dos conhecimentos se faz em razéo da Sala de Aula Invertida,
apos respondidas as perguntas, passa-se aos alunos as tarefas do dia a serem executadas, na sala
de aula, podendo ser experiéncias em laboratorio, atividade de pesquisa, solucao de problemas
ou teste, porém o papel do professor em sala de aula mudou radicalmente, pois deixa de ser um
mero transmissor de informacGes e assume a funcdo de orientador e mediador (Bergmann;
Sams, 2016).

Com isso, consideram-se algumas formas de aprimorar esse modelo, integrando a
descoberta e a experimentacdo como sugestdo inicial para os alunos, com isso, dispor uma
interacdo com o tema antes do estudo da teoria (que pode acontecer em videos, leituras, etc.).
Para Trevelin, Pereira e Oliveira Neto (2013), essa metodologia é apresentada aos alunos, e traz
as reacOes positivas devido a espontaneidade com que a mudanca é recebida por eles, pois
compreendem com naturalidade a aprendizagem digital.

Muitos estudos tém evidenciado que os alunos constroem sua visdo sobre o mundo
acessando seus conhecimentos prévios unindo as novas informacBes com as estruturas
cognitivas ja existentes, para que assim posam analisar criticamente os conteidos ja estudados.

Essas pesquisas apontam que os alunos desenvolvem habilidades de pensamento critico
e aprendem melhor conceitualmente uma ideia quando pesquisam um tema primeiro, e s6 entéo,
entra em contato com uma forma classica de instrugdo, como palestras, videos ou leitura de
textos.

Estudiosos sobre essa modalidade declaram que a sala de aula invertida que tem inicio
pela exploragdo é muito mais efetiva, incentivando os estuantes a buscar respostas antes de
pensar nas perguntas (Schneider; Blikstein; Pea, 2013).

Rotacéao individual: uma lista de propostas com uma rotina de temas a serem estudados
e realizados € entregue para cada aluno.

Alguns itens devem ser analisados assiduamente, pois, permitirdo a personalizacdo da
proposta a ser aplicada, dessa forma a elaboragdo de um plano de rotacdo individual fara sentido
se 0 foco do caminho a ser trilhado pelo estudante for de acordo com suas dificuldades ou

facilidades.
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Modelo flex: nesta modalidade os alunos também recebem uma lista de afazeres para
ser realizadas, com destaque para o ensino on-line. Cada lista proposta e entregue e
personalizada, pois, cada estudante tem um ritmo préprio para realizar as licdes propostas, e 0
professor fica disponivel para elucidar as davidas.

Esse modelo propde uma abordagem disruptiva e inovadora para a organizacdo de
escolas no Brasil. Ele busca oferecer maior autonomia e responsabilidade as equipes
pedagdgicas, dando-lhes a flexibilidade necessaria para desenvolver projetos que possam levar
a melhoria dos resultados educativos.

Modelo a 14 carte: Neste modelo, os alunos sdo encarregados pela ordenacéo dos seus
estudos, de acordo com seus objetivos educacionais, habilidades e necessidades a serem
obtidos, programados com a participacdo do professor; uma aprendizagem que pode ocorrer no
momento e local propicio e totalmente customizado.

Nessa modalidade, necessariamente um curso, ou disciplina é realizado totalmente on-
line, mesmo com a assisténcia e 0 acompanhamento partilhado com o professor. O formato on-
line pode ser feito na escola, em casa em outros locais.

Modelo virtual enriquecido: refere-se de uma pratica realizada por toda a escola, aonde
cada disciplina (como a de linguagens, por exemplo), os alunos distribuem seu tempo entre a
aprendizagem on-line e a presencial.

Os alunos podem comparecer presencialmente, na escola, somente uma vez por semana.
Desse modo modelo a 1 carte e 0 modelo virtual enriquecido sdo considerados disruptivos,
pois, propbe uma sistematizacao da escola basica que inabitual no Brasil.

Com tudo, é relevante salientar que ndo ha uma ordem especifica para empregar o
desenvolvimento desses modelos na pratica em sala de aula, sequer uma hierarquia entre elas.

Alguns professores aplicam essas metodologias integrando-as umas com as outras,
sugerindo para a execucdo uma atividade de sala de aula invertida, ja na aula seguinte, a
modalidade de rotacdo por estagdes. Também € importante citar que a grande parte das

propostas metodoldgicas ndo sdo novidades na educacéo.

2.3 Potencialidades e aplicacdo dos modelos sustentados do Ensino Hibrido

A ascendéncia de uma era tecnoldgica tem formado um conjunto de jovens mais ageis e

menos concentrados em atividades que exijam foco Unico de suas atengdes.
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Esse trago, junto com o fato da manutencdo de procedimentos didaticas tradicionais,
principalmente em disciplinas das ciéncias exatas e da natureza, tem contribuido com o
crescente desinteresse destes alunos pelos contetdos escolares atuais.

Sendo, assim, um desafio aos docentes se mostrarem capazes de buscar opcdes
metodoldgicas que incluam as ferramentas digitais e possam atrair um maior interesse de seus
alunos em desenvolvimento.

Nesse fundamento, o ensino hibrido se mostra como potencial possibilidade na
alternancia entre abordagens informatizadas e expositivas em sala de aula, motivando a
interacdo de contetdos de ciéncias com sites, videos, jogos, laboratorios virtuais, entre outros.

E fundamental, portanto, conhecer como o ensino hibrido tem sido adotado como
estratégia de ensino-aprendizagem, desde 0s anos iniciais de contato com conteddo na
disciplina de ciéncias para o ensino fundamental.

Para realizar um uso inteligente das tecnologias, o professor pode dispensar 0s
fundamentos das metodologias ativas e, como tal, levar em consideragdo o conhecimento prévio
do aluno, a potencialidade do material e a disposicao do aluno em aprender, conforme salienta
Diesel (2016, p. 47):

Ao adotar uma metodologia tracada no método ativo, estando o aluno responsavel
pela prépria aprendizagem, podera se estar proporcionando uma aprendizagem
significativa, ja que o aluno parte do seu conhecimento prévio para, a partir dele,
investigar e analisar sobre a nova informacdo.

Segundo Moran (2004), a educacdo hibrida estimula os alunos na resolugdo de
problemas de forma individual e coletivamente. Para ele, a flexibilidade dessa metodologia
permite alcancar alunos que possuem mais dificuldade em alguns aspectos.

Além disso, ele enfatiza que as tecnologias colaboram para estender as fronteiras da
escola, na medida em que viabiliza ao aluno ter acesso a um material sempre atualizado.

Entretanto, é necessario reforcar que trabalhar com a oferta do ensino hibrido nao se
reduz apenas incluir as tecnologias digitais nos planos das aulas. E essencial trazer mudancas

na estruturacdo da sala de aula e no andamento das atividades.

2.3.1 A insercao de estratégias potenciais e modelos

A insercdo dos modelos revela as suas potencialidades em consonancia com a pretenséo

educacional que o professor deseja alcancar em relacdo ao conhecimento a ser assimilado, tendo
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03 (trés) propostas de modalidades que podem ser operacionalizadas em sala de aula: Rotacéo
por EstacGes, Laboratdrio Rotacional e Sala de Aula Invertida.

O modelo de organizacdo da Rotagdo por Estacbes decorre no tempo de uma aula em
que ha trés espacos (estacdes) em que o aluno deve caminhar durante este periodo.

E necessario fragmentar a turma em trés grupos para que cada grupo ocupe uma estagio
dessa aula. Podem ser praticadas, por exemplo, atividades de leitura, assistir a um video,
participar de um jogo, responder a um questionario, entre outras.

A proposta € que pelo menos uma das atividades seja feita com a utilizacdo de uma
tecnologia digital e que, de certa forma, ndo dependa da interferéncia direta do professor.

Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 55) é importante valorizar momentos
em que os alunos possam trabalhar de forma colaborativa e aqueles em que possam fazé-lo
individualmente.

O planejamento desse tipo de atividade ndo € linear, e os deveres realizados nos grupos
sdo, de certa forma, desvinculados, mas funcionam de forma integrada para que, ao término da
aula, todos tenham tido a possibilidade acessar o conteudo.

Outro modelo de organizacéo se refere ao Laboratério Rotacional, que compreende em
dividir a turma em dois grupos. Um dos grupos é encaminhado para o Laboratério de
Informética, pois a atividade ocorrera de forma on-line.

Esses alunos atuam individualmente, de maneira autbnoma, para cumprir os objetivos
definidos primeiramente pelo professor, que estard com o outro grupo da turma, exercendo
outra atividade em sala de aula.

Para isso, € necessario um grande empenho de toda equipe técnica pois os alunos
circulam pela escola sozinhos durante uma parte da aula. O objetivo é trabalhar a autonomia e
a responsabilidade, criando alunos mais responséaveis quanto ao uso e cuidado com 0s espacos
escolares.

E importante salientar que, conforme nos alertam Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), os laboratorios rotacionais ndo substituem o foco nas ligdes tradicionais em sala de aula,
mas sdo uma importante ferramenta para aumentar a eficiéncia operacional e proporcionar o
aprendizado personalizado.

Segundo os autores, “o modelo ndo rompe com as propostas que ocorrem de forma
presencial em classe, mas usa o ensino on-line como uma inovagao sustentada para ajudar a
metodologia tradicional a atender melhor as necessidades de seus alunos” (Bacich; Tanzi Neto;
Trevisani, 2015, p. 56).
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Essa proposta € semelhante ao modelo de rotacdo por estac@es, valorizando a interacéo
e a colaboracdo entre alunos e entre alunos e professores. Nos momentos online, em que
normalmente o aluno estuda sozinho, € viavel se valer do potencial das tecnologias para que o
estudante tenha dominio sobre seus estudos, tomando decisdes que propicie sua autonomia.

Nesse instante, é também valorizada a conexdo existente entre alunos, professores e
tecnologia, possibilitando a troca de conhecimento, a interacdo e o aprendizado colaborativo
entre alunos e entre professores e alunos, viabilizado pelas tecnologias digitais.

Ja nos momentos offline, na sala de aula presencial, os alunos tém a chance de estudar
em grupo, com o professor e com os colegas, desenvolvendo o estudo coletivo e motivando a
construcdo colaborativa da aprendizagem, por meio da convivéncia, enaltecendo os

entrosamentos interpessoais.

Aprender com o0s pares torna-se ainda mais significativo quando ha um objetivo
comum a ser alcangado pelo grupo. Colaboracdo e uso de tecnologia ndo sao agdes
antagdnicas. As criticas sobre o isolamento que as tecnologias digitais ocasionam nao
podem ser consideradas em uma acdo escolar realmente integrada, na qual as
tecnologias como um fim em si mesmas ndo se sobreponham a discussdo nem a
articulacdo de ideias que podem ser proporcionadas em um trabalho colaborativo
(Bacich; Moran, 2015, p. 45).

A Sala de Aula Invertida, enquanto terceiro modelo de organizacdo da sala de aula,
ocorre de forma em que o aluno estuda antecipadamente o conteldo em casa, ordenado em
arquivos propostos pelo professor.

Para tal, o professor consegue aplicar recursos tecnoldgicos para facilitar no contato com
os alunos e distribuicdo de instrumentos. O aplicativo Google Sala de aula, por exemplo,
propicia criar grupos separando as turmas e encaminhando arquivos especificos para cada uma.

Com assisténcia deste recurso é viavel enviar textos, videos, questionarios, além de ser
mais um instrumento para lembrar sobre periodos de avaliacGes e trabalhos. A sugestéo é que
0 aluno estude a teoria em casa para estar na sala de aula tendo uma compreensao antecipada
sobre o tema que sera trabalhado na aula presencial.

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 57), “diversos estudos tém
mostrado que os alunos constroem sua visdo sobre o mundo ativando seus conhecimentos
prévios” e integrando as novas informagdes com as estruturas cognitivas ja existentes para que
possam, entdo, pensar criticamente sobre os contetidos ensinados.

Essas pesquisas apontam que os alunos apresentam habilidades de uma consciéncia

critica e compreendem melhor teoricamente uma ideia quando analisam um dominio primeiro
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e, entdo, tém contato com um formato classico de conhecimento como palestras, videos ou
leitura de textos.

Estudiosos desse campo afirmam que o modelo que tem inicio pela exploragdo € muito
mais eficiente, uma vez que ndo é possivel buscar respostas antes de pensar nas perguntas.
(Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p. 56).

N&o obstante as competéncias de tais ferramentas, o que se investiga é que muitos
professores ainda ndo conseguem utiliza-las em sala de aula, seja por caréncia de formacéo para
isso ou entdo, devido ao trabalho que, muitas vezes, uma definida metodologia demanda.

Como opcédo, Lima e Moura (2015, p. 90) destacam a necessidade de melhorar a
formag&o dos professores. Apenas alguns cursos de licenciatura trazem uma ementa pautada
em ferramentas tecnoldgicas e ensino on-line.

Ainda assim, os estudos indicam, também, os limites do Ensino Hibrido, no dominio das
escolas publicas brasileiras. Dentre os limites apresentados pelos pesquisadores estdo
principalmente a precariedade dos recursos tecnoldgicos disponiveis — 0 que exige constante
modificacdo do planejamento do professor.

Para que os modelos de sala de aula invertida, rotacdo por estacdo e laboratorios
rotacionais possam obter seus objetivos é essencial que a comunidade escolar, alunos e
professores-tutores confiem em sua aptiddo pedagdgica e se abarquem efetivamente na
proposta.

Compete, ao professor, sendo assim, organizar-se, para conseguir 0 maximo de
beneficios desses modelos no processo de ensino e aprendizado e se despir da sala de aula
tradicional para uma zona interativa, criativo, alinhado no aluno e na colaboragao.

Sousa (2018), frisa que o professor tem como desafio essa nova geragéo de alunos, que
tem contato com informagcdes quase que o tempo todo e em todo lugar. E um desafio para a
escola “[...] estimular o aluno nativo digital pensar, a aprender, a Se comunicar numa era de
conhecimentos ¢ informagdes diversificadas” (Sousa, 2018, p. 27).

Em contrapartida, pertence ao aluno a busca pela autonomia, pela participacdo ativa e
na capacidade de conduzir seus estudos, praticando a sala de aula invertida, proposta pela

dissertagéo.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Para consubstanciar a revisdo de literatura de producdes realizadas que se assemelham
com a presente pesquisa, realizou-se uma busca avancada no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Capes utilizando descritores como palavras-chave que promovesse resultados a serem
descritos neste capitulo.

Tdo logo, o levantamento realizado utilizou os termos “ensino hibrido”, “ciéncias
bioldgicas” e “anos finais” em relacdo aos trabalhos feitos no ano de 2022. Dai indaga-se 0
motivo da escolha do ano da busca, essa inclusdo foi feita para verificar se ainda estdo
realizando investigagdes cientificas com o objeto teméatico mesmo ap6s o percurso pandémico,
no qual a ascensao de ferramentas tecnoldgicas foi impulsionada.

Diante disso, os dados revelam que ja foram produzidos o total de 76 (setenta e seis),
sendo 49 (quarenta e nove) dissertacOes e 27 (vinte e sete) teses de doutorado. Com esses
resultados, fez-se uma triagem dos trabalhos que trouxessem semelhangas com a pesquisa.

Porém, setenta e quatro pesquisas que estavam disponibilizadas pelo filtro realizado,
buscavam outros objetos tematicos, porém em dados momentos as palavras utilizadas como
descritores surgiam, mas ndo tratava especificamente do assunto investigado. N&o obstante, as
publicacdes tratavam do Ensino Superior, invés de etapas da Educacéo Basica, principalmente
anos finais do Ensino Fundamental.

Assim, ao ler as elencadas pesquisas, ordenou-se uma sistematizacdo de semelhancas
com este estudo em duas pesquisas apresentadas no quadro 1, que especificamente
contextualizaram discussfes sobre a tematica e trouxeram pontos que dialogam com o texto
dissertativo.

Contudo, somente essas duas producdes referendam panoramas, no qual a pesquisadora

em sua propositura buscou subsidios para realizar neste Programa de Mestrado.

Quadro 1 - Levantamento de trabalhos na Capes

Autor / Tipo Titulo Ano/ IES Objetivo
MARIM, Alencar AS estrateglas~para a 2022 Investigar as estratégias para
implementacdo do . N > -
N x implementag&o do ensino hibrido
. x ensino hibrido no FUCAPE Fundacédo N
Dissertacdo : - . na educagdo fundamental
ensino fundamental de Pesquisa e Ensino
Compreender o conceito de ensino
DANTAS, Elisanne 2022 hibrido e como sua aplicacdo pode
de Souza Tecnologias digitais e auxiliar na diminuicao dos
ensino hibrido Faculdade de problemas na educac¢do, mediante a
Dissertagédo Inhumas integracdo entre o mundo fisico e o
mundo virtual

Fonte: Autora, 2023.
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Marim (2022) desenvolveu os aportes que discutiram sobre as estratégias para a
implementacdo do Ensino Hibrido no Ensino Fundamental, evidenciando estratégias para a
implementacdo do ensino hibrido no ensino fundamental do municipio de Barra de Séo
Francisco.

Para o autor, alguns dos desafios e dificuldades encontrados no processo de
implementacdo do ensino hibrido s&o a necessidade de recursos tecnoldgicos para acessar 0s
ambientes virtuais, sem falar na resisténcia dos professores, que tém dificuldade no dominio
das ferramentas digitais e aos ambientes de aprendizagem virtuais, além da dificuldade do
acesso dos alunos aos recursos tecnoldgicos necessarios.

De acordo com Marim (2022), a discussdo acerca do ensino hibrido ganhou mais forca
com o avanco tecnoldgico, com o tempo cada vez mais rapido, e com o espaco cada vez mais
abrangente. Neste sentido, também ocorre uma mudanca no perfil dos alunos que acompanham
todos estes avangos, pois eles tém acesso cada vez mais facilitado as tecnologias da informagéo.

Assim, a escola que sente a necessidade de se adaptar a esta nova realidade, se vé
obrigada a repensar e reorganizar suas praticas pedagdgicas, para que o processo de ensino de
aprendizagem nos espac¢os formais da educacdo publica ndo se torne ainda mais desinteressante
para o estudante.

Ademais, segundo o autor o ensino hibrido, na atualidade, configura-se em um tema de
estudo cada vez mais debatido nos ambientes educacionais, no que se refere a inovagdes no
ambito da educacdo e considera a necessidade de adaptacdo da sala de aula as rotinas ligadas
as inovacoes tecnoldgicas.

No estudo foi utilizada a pesquisa qualitativa e foram utilizados dados primarios,
coletados por meio de entrevista semiestruturada e questionario eletrénico disponibilizado via
Google Forms, destinado aos professores e gestores das seis escolas municipais de Barra de S&o
Francisco que ofertam os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano).

As principais estratégias foram: aulas online, atividades nas plataformas digitais (Google
Sala de Aula), gravacdes de videos e utilizacdo de jogos no processo de ensino aprendizagem.

Ao verificar pontos que parecem com a presente, nota-se que Marim (2022) trouxe
aparatos conceituais que discutem sobre o ensino hibrido, trazendo esclarecimentos necessarios
para a compreensdo. Dessa forma, verifica-se que essa fundamentagdo aponta e desmitifica
alguns rétulos que podem se fazer presentes em alguns momentos.

Sendo, que este estudo de Marim (2022) serviu como suporte para entendimento e
embasar algumas narrativas nos capitulos, pois quando o autor finaliza sua pesquisa, esclarece

a importancia da continuidade do estudo nesta tematica, em vista da relevancia do tema,
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principalmente pelas transformac6es as quais a sociedade passa ao longo dos anos em relagao
as inovacoes tecnoldgicas.

Visto que, encontram-se alunos cada vez mais conectados ao mundo virtual, neste
sentido, a escola precisa avancar tecnologicamente e se adaptar a estas mudancas, adotando
estas ferramentas e metodologias como estratégias para que cumpra sua fungdo social de
garantir o processo de ensino e aprendizagem, com qualidade na educagéo e garantindo o acesso
ao conhecimento.

Sequencialmente evidencia-se o trabalho de Dantas (2022), no qual a dissertacédo
apresentou uma andlise acerca do ensino hibrido e das tecnologias digitais no &mbito da escola
publica.

Para tanto, o objetivo geral foi o de compreender o conceito de ensino hibrido e como
sua aplicacdo pode auxiliar na diminuicdo dos problemas na educacdo, mediante a integracao
entre o mundo fisico e 0 mundo virtual.

Os objetivos especificos foram: conhecer os elementos dentro do sistema educacional
que dificultam a aprendizagem; definir ensino hibrido e apontar possiveis mudancas provocadas
por esse ensino na escola; e estudar as formas como o ensino hibrido pode ser aplicado de modo
positivo.

Assim, Dantas (2022) utilizou um estudo bibliogréfico, por meio de teorias e
experiéncias dos autores como ponto de partida para uma analise do impacto das tecnologias
na educacao, além do estudo de documentos que regem as politicas educacionais.

Com base em observac0es feitas pela pesquisadora, surgiram as seguintes indagacoes:
como a estrutura pedagogica escolar formou-se e como seus elementos se relacionam? Como
aliar o ensino presencial aos recursos empregados no ensino a distancia? O que é o ensino
hibrido e como este pode ser aplicado para auxiliar na resolucéo de problemas relacionados ao
processo ensino-aprendizagem?

Entdo a propositura de Dantas (2022), contextualizava aportes sobre a analise de uma
nova modalidade de ensino, que diferia das modalidades presencial e a distancia, visto que unia
elementos de ambas para fundamentar as suas estratégias: o ensino hibrido.

N&o obstante a autora inseriu a obra “Ensino hibrido: personalizac¢do e tecnologia da
educagdo”, organizada por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), os autores partem de uma
analise dos problemas que afetam a educacéo brasileira na contemporaneidade; em especial, 0
modo como os atores envolvidos no processo constroem perspectivas.

Para tanto, a autora traz que o ambiente escolar deve ser repensado, com vistas a

promocdo de novas metodologias de ensino. Além disso, a escola deve estar mais proxima da
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comunidade onde esta inserida, sendo esse um meio de tentar superar as dificuldades que se
apresentam.

Nessa perspectiva, o saber é externo ao ser humano, algo que tem existéncia separada.
Portanto, cabe aceita-lo tal como é, sendo o educador o detentor do conhecimento que deve ser
transmitido ao educando. Esse conhecimento deve ser dividido em pequenas partes e repassado
em ordem. A aprendizagem é confirmada quando aquilo que foi transmitido € memorizado e
reproduzido.

O ensino mudou, principalmente com o surgimento dos smartphones, no século XXI,
houve um ponto de convergéncia entre as tecnologias. Dantas (2022) discorre que 0s maiores
avancos foram iniciados em espacos e tempos diferentes para professores e alunos, provocado
pelas necessidades que se impuseram com a pandemia, mas que caracterizam o0 ensino a
distancia, ndo sendo uma evolucgédo natural a integracdo entre escola.

Assim, com as transformacdes sociais, novos modelos pedagdgicos surgiram, a fim de
superar a pedagogia tradicional. Nesse cenario, pode-se destacar o ensino hibrido e suas
possibilidades de conduzir os alunos no processo de producdo do conhecimento. O foco desse
modelo é o estudante e a aprendizagem, e ndo o contetudo. Além disso, ndo considera a sala de
aula como o Unico espago propicio para a aprendizagem.

Finalizando este estudo Dantas (2022), frisa que o ponto importante da pesquisa € notar
gue ainda ndo esta concluida, mas que a discussdo vem sendo construida e reconstruida
constantemente, sempre buscando se adequar ao mundo que a cerca e ndo impor ao mundo uma
visdo estatica deste.

Ao comparar com a pesquisa, verifica-se que as delineagdes realizadas por Dantas
(2022) apresentam pontos comuns quando verifica que a educacéo tradicional foi reconstruida,
pela necessidade de construir novas préaticas pedagogicas, dentre elas a inser¢do do ensino
hibrido, além do mais que as tecnologias estdo e devem se fazer presentes constantemente no
ambito educacional.

Com a revisdo de literatura realizada e o referencial tedrico, fundamentou-se uma

proposta de produto educacional que dialoga com as defesas realizadas.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Essa dissertacdo dara origem ao produto educacional intitulado “Ensino Hibrido: uma
Sequéncia Didatica sobre misturas homogéneas e heterogéneas e separa¢dao de misturas”,
disponivel em http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/743938, que servirA como um
material de apoio aos professores utilizando a abordagem do ensino hibrido e as suas

modalidades, apresentando na Figura 4.

Figura 4 - Capa llustrativa do Produto Educacional

MIUPF

PPGECM - PROGRAMA
DE POS-GRADUACAD EM
ENSING DE CIENCIAS € MATEMATICA

ENSINO
HIBRIDO:

uma sequéncia didatica sobre

MISTURAS HOMOGENEAS E HETEROGENEAS
E SEPARACAO DE MISTURAS

Elizabeth Maria Cherubini
Marco Antonio Sandini Trentin

2023

Fonte: Autora, 2023.


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/743938
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As orientagdes deste Guia consistem em um material visual de sugestdes de atividades
para que o docente possa utilizar em suas aulas de ciéncias a partir de uma experiéncia desta
pesquisadora ao efetivar todos os encontros com os alunos no perfilar do més de outubro do
ano de 2023.

O intuito é sugestionar novas proposituras ao docente em suas atividades pedagogicas
para promover uma aprendizagem significativa aos alunos, além de assegurar reconstrucdes e
insercOes que integralize os saberes e oportunize a fundamentacdo do ensino, sendo feito no
perfilar da operacionalizacdo do material o0 acompanhamento da pesquisadora para assessorar

e posteriormente avaliar os resultados alcangados.

4.1 A escola

O produto educacional foi aplicado em uma turma do sexto ano composta por 30 (trinta)
alunos do Ensino Fundamental da Escola de Ensino Fundamental 11 e Médio Marcelo Céndia,
localizada no municipio de Porto Velho - RO. Como referido no nome, a escola atende alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental (sexto ao nono), e do Ensino Médio (1° ao 3° ano), nos
turnos matutino e vespertino.

A Escola Marcelo Candia — Subsede I, pertence ao conjunto de unidades do Santa
Marcelina no Brasil, localizada na rua Petrolina, n.° 10.804 no bairro Marcos Freire, telefone:
3214-1556, estabelecida na cidade de Porto Velho-RO, é uma entidade que oferece Educacgéo
Basica, nos niveis de Ensino Fundamental e Médio, sendo mantida pela Casa de Salde Santa
Marcelina, localizada na BR 364-Km 17 e conveniada com a Secretaria de Estado de Educacéo.

A entidade mantenedora, por sua vez ¢ uma Associacdo Civil, filantropica, sem fins
lucrativos, de carater educacional, cultural, beneficente e assistencial, dirigida pelas religiosas
do Instituto Internacional das Irmé&s de Santa Marcelina.

A unidade escolar é reconhecida na localidade como um ganho conquistado para
referendar o ensino na comunidade, além disso atende alunos de outros bairros. Apds campanha
promovida pela comunidade empresarial local para a locagdo de recursos, a Escola foi
construida sobre um terreno doado pelo casal Dr. Gianstefano e senhora Luiza Riboni.

A Escola iniciou suas atividades em 1998, possui atualmente 18 (dezoito) salas de aula
e atende, aproximadamente, uma clientela de mil quinhentos (1500) alunos do Ensino

Fundamental e Médio, sob a direcdo de Carmen Baseggio, desde sua fundagéo.
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Possui 35 (trinta e cinco) turmas, sendo 18 (dezoito) no periodo vespertino destinadas
ao Ensino Fundamental (do 1° ano 7° ano) e 17 (dezessete) turmas no periodo matutino do
Ensino Fundamental (do 7° ano ao 9° ano) e Médio, (12 a 32 series).

O nome Marcelo Candia se da pelo fato de ter sido a Fundacdo Marcello Candia, uma
das instituicdes que muito contribuiu com as obras de Santa Marcelina em Rondonia

apresentada na Figura 5.

Figura 5 - Escola de Ensino Fundamental Il e Médio Marcelo Candia

Fonte: Imagens da SEDUC, 2022.

Em seu aspecto fisico, a escola é bem ampla em todas as suas dependéncias. Funciona
em prédio bem estruturado, de facil comunicacdo interna, apropriado para as necessidades
pedagogicas.

Dispde de um quadro de pessoal suficiente e adequadamente qualificado para atender
toda a demanda. Os funcionarios sdo cedidos pelo governo Estadual e Municipal, havendo ainda
necessidade de completar todo o quantitativo de funcGes, a Escola conta com apoio de outras
entidades.

Atenta aos sinais dos tempos, a escola recebe criancas e jovens de diferentes estruturas

familiares, oriundas de diversos setores econdmicos, culturais e religiosos, respeitando em seu
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processo educativo a diversidade e a pluralidade, a luz dos documentos e orientacbes do
Magistério da Igreja Catdlica.

Neste sentido, manifesta-se abertura diante das diferencas e enriquece seu trabalho
educativo por meio de outras crencas que tambem privilegiam valores irrenunciaveis como
fraternidade, solidariedade, verdade, sentido e valor transcendente da vida humana.

A turma selecionada para executar a proposta didatica é do sexto ano dos anos finais do
Ensino Fundamental. A turma em foco vem de um contexto bastante interessante, no qual a
disciplina de ciéncias ndo oportunizou um aprofundamento de alguns contetidos de origem
cientifico, tendo em vista que a vivéncia terrivel da pandemia de COVID-19, deixou uma lacuna
drastica na forma de ensino e aprendizado.

Entdo, esses alunos sdo resultados de dois anos quase completos realizados na
modalidade online, e que gostam de manusear com facilidade a tecnologia em seu dia a dia. A
turma foi também selecionada por apresentar um perfil curioso e engajado com as atividades
propostas no ambiente escolar.

A realizacdo da proposta didatica sera de forma presencial e o objeto de estudo abordado

sera sobre misturas homogéneas e heterogéneas e separacdo de misturas.

4.2 A sequéncia didatica

Para a realizacdo da proposta didatica, sistematizou-se um conjunto de praticas a serem
desenvolvidas durante o periodo de 07 (sete) semanas focadas nas abordagens das modalidades
do ensino hibrido, que estabelece um referencial aos alunos de uma educacao personalizada,
ajustada sob a medida as suas necessidades individuais.

Essa proposta didatica enfatiza que aprender € um processo ativo e progressivo. Como
disse Peter Senger (2006): “Aprender € se tornar capaz de fazer o que antes ndo conseguiamos”.
E desenvolver um conjunto integrado de competéncias de aprender a conhecer, a conviver, a
ser e a agir.

O objeto de conhecimento dessa proposta — misturas homogéneas e heterogéneas e
separagdo de misturas — envolve o plano de curso do componente curricular Ciéncias, que esta
incluso dentro da area de conhecimento “Ciéncias da Natureza”.

O objeto de conhecimento da proposta atende quatro habilidades conexas na BNCC,

conforme os itens da BNCC relacionados, conforme Figura 6.
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Figura 6 - Itens da BNCC relacionados a uso da gua

HABILIDADES

(EF06CI01) Classificar como homogénea ou heterogénea a mistura de dois ou mais materiais
(dgua e sal, dgua e oleo, dgua e areia etc.).

(EF06CI02) Identificar evidéncias de transformacdes quimicas a partir do resultado de
misturas de materiais que originam produtos diferentes dos que foram misturados (mistura de
ingredientes para fazer um bolo, mistura de vinagre com bicarbonato de sddio etc.).

(EF06CI03) Selecionar métodos mais adequados para a separacao de diferentes sistemas
heterogéneos a partir da identificacdo de processos de separacdo de materiais (como a
producao de sal de cozinha, a destilacdo de petrdleo, entre outros).

(EF06CI04) Associar a producao de medicamentos e outros materiais sintéticos ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, reconhecendo beneficios e avaliando impactos
socioambientais.

Fonte: Brasil, 2018.

Nesse sentido, a proposta refere-se a uma abordagem do Ensino Hibrido com o objetivo
de contemplar essas habilidades ao final de todo processo, e posteriormente avaliar os
resultados alcancados.

Dessa forma, a sequéncia foi estruturada com as modalidades da sala de aula invertida,
estacdo laboratorial e rotagdes por estacfes. Trata-se de uma aprendizagem que se constréi em
um processo equilibrado entre a elaboragdo coletiva — por meio de mdaltiplas formas de
colaboragdo em diversos grupos — e a personalizada — em que cada um percorre roteiros
diferenciadores.

A aprendizagem com o uso da abordagem do ensino hibrido acontece num movimento
fluido, constante e intenso entre a comunicacdo grupal e a pessoal, entre a colaboracdo com
pessoas motivadas e o dialogo de cada um consigo mesmo.

Desse modo, elaborou-se de acordo a proposta didatica de forma a abranger as trés
modalidades da abordagem do Ensino Hibrido, seguindo as normatizacGes das quatro
habilidades prevista ao ano escolar e conteido pela BNCC e garantir um ensino com
significado.

Ressalta-se, que antes da aplicacdo das atividades, far-se-a uma breve apresentagdo para
0 setor pedagogico da escola com objetivo de obter a sua autorizacdo (ANEXO A).

Além disso, serd enviado aos responsaveis o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (ANEXO B), com intuito a leitura e assinatura, por estar desempenhando
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uma pesquisa com menores de idade, mesmo sendo uma pesquisa interventiva utilizando o
ensino hibrido.

N&o obstante, apresenta-se aos alunos do elencado ano escolar o documento para que
tenham ciéncia dos principios éticos atraves da leitura e assinatura 0 Termo de Assentimento
Live e Esclarecido — TALE (ANEXO C) que seriam assinados pelos responsaveis.

No quadro 2 tem-se na primeira coluna a indicagdo da numeragao do encontro e tempo
estipulado; e, na segunda, o apontamento da atividade a ser realizada.

Os materiais orientativos das atividades sdo apresentados na forma de Apéndice.

Quadro 2 - Cronograma com as atividades que integram a proposta didatica

Encontros Atividades
Exibicdo dos conceitos da abordagem hibrida e da proposta das modalidades de rotacéo
que serdo aplicadas, como a sala de aula invertida, o laboratdrio rotacional e a rotagéo por
estacOes. (Slides — Google Apresentacdes).
1 Selec¢do dos alunos para a participacdo das modalidades aplicadas.
45 minutos Criagdo do grupo via aplicativo WhatsApp, e E-mail pelo Gmail.
Levantamento dos conhecimentos prévios e conceitos subsuncores, sobre o objeto direto
misturas homogéneas e heterogénicas e separagdo de misturas, utilizando como recurso
tecnoldgico o Google Formulario, com cinco questes (Apéndice A).
Explanacdo do contetdo: Misturas Homogéneas e Heterogéneas e Separacéo de Misturas.
Execucdo da modalidade sala de aula invertida:
Disponibilizacdo de um video sobre misturas homogéneas e heterogéneas, através do
Google Sala de Aula.
2 Link: <https://www.youtube.com/watch?v=L7cfPRNIfxQ>.
90 minutos
Assistir o video disponibilizado.
Orientacdo: deverdo anotar informagdes importantes e dividas que tenham surgido para o
préximo encontro.
Baixar o aplicativo Kahoot, que ser utilizado no proximo encontro.
Verificacdo das opinides, levantamento de hipoteses, reflexdes e questionamentos sobre o
video que foi disponibilizado acerca de misturas homogéneas e heterogéneas no segundo
encontro.
Aplicacdo do Quiz pelo Kahoot para avaliar a compreenséo do tema abordado.
3
45 minutos Tarefa de casa: selecionar um link de video que tenha um exemplo de atividade pratica que
demonstre uma mistura homogénea e/ou heterogénea praticada no dia a dia, para ser
partilhado no préximo encontro.
O link selecionado pelo aluno deveréa ser compartilhado no grupo do WhatsApp, realizando
a troca de informaces obtidas e promovendo intera¢do entre 0s alunos.
Apresentacdo dos videos selecionados sobre as atividades praticas de uma investigacdo de
misturas homogéneas e heterogéneas, identificando cada tipo de mistura referenciada nos
videos.
4
90 minutos . ~ . . - N
Tarefa de casa: os alunos serdo organizados em dois grupos com o auxilio do aplicativo
Sorteia Time, no qual um grupo ird demonstrar a atividade pratica sobre mistura
homogénea e 0 outro grupo sobre uma mistura heterogénea.
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Apresentacdes das atividades praticas escolhidas para exemplificar a mistura homogénea e
5 a mistura heterogénea.
45 minutos Sera solicitado a produgdo de video das atividades praticas de cada um dos grupos, que
devera ser postado no Google Sala de Aula.
Aplicacéo da modalidade de rotac&o laboratorial, abordando o tema de misturas que trazem
inimeros beneficios & sociedade humana.
Desmembrar a turma em dois grupos com o auxilio do aplicativo sorteia time para
6 aplicacdo da modalidade rotacdo laboratorial: grupo 1 — ird ampliar o seu conhecimento
90 minutos com base na propostg do material dldétlt_:o. . '
Grupo 2 — Iré pesquisar exemplos de misturas que trazem beneficios para a sociedade no
laboratério de informatica.
Depois de cerca de 30 minutos, 0s grupos, irdo efetivar o processo de rotacdo dos ambientes
e atividades. Desenvolvendo assim, competéncias que promovam a autonomia na pesquisa.
Explicacdo da modalidade rotagdo por estacdes e sobre as atividades propostas para cada
etapa de execucdo, atraves da abordagem do contetido sobre os métodos de separacéo de
misturas com o auxilio do Google Apresentacdes.
Assistir video que estara disponivel no google sala de aula, através do link:
7 <https://www.youtube.com/watch?v=X50WOApT7t-I>.
45 minutos Contetdo planejado em cinco esta¢des de rotacdo, cada grupo serd formado com o auxilio
do aplicativo Sorteia Time.
Tarefa de casa: com os grupos ja formados, os alunos receberdo uma lista de materiais
concretos para a realizagdo da atividade prética do qual a sua estacdo rotacional iniciara no
préximo encontro.
Realizando a modalidade Rotacao por estaces:
Estacdo 1 (laboratério de informatica): pesquisas na internet para captar informagdes sobre
0s métodos de separacdo de misturas.
Estacdo 2 (sala de aula): atividade pratica sobre 0 método de filtragao.
Estacdo 3 (sala de aula): atividade prética sobre decantacdo.
8 Estacdo 4 (sala de aula): atividade pratica sobre levigacéo e ventilagao.
90 minutos Estacdo 5 (sala de aula): atividade pratica sobre separacdo magnética.
Ocorrerd a rotacdo dos grupos em cada estacdo, praticando os diferentes métodos de
separagdo de misturas.
Cada grupo devera fazer registros através de fotos e videos das estagdes que forem
participando e postar no Google Sala de Aula.
Elaboracéo e construcdo de um mural através da tela inteligente e interativa utilizando o
aplicativo Jamboard. Cada um dos cinco grupos ficara responsavel de expor um dos
9 métodos de separacdo de misturas no mural. Iniciardo em sala e finalizaram em casa, para
45 minutos ser apresentado no préximo encontro.
Baixar o aplicativo Mindmeister, que ser utilizado no proximo encontro.
Apresentacdes dos murais produzidos através do Google Jamboard, no qual cada grupo
compartilhard a sua construcdo. No momento da socializagdo deverao realizar comentarios
10 especificos sobre o método de separacdo de misturas que ficaram responsaveis.
90 minutos
Criacdo de um mapa metal utilizando o aplicativo Mindmeister, que acontecerd com a
participacdo de todos os alunos.
11 Realizac8o de uma avaliacéo utilizando o Google Formulario para evidenciar o processo
45 minutos de aprendizagem acerca da experiéncia da sequéncia didatica efetivada (APENDICE B).

Fonte: Autora, 2023.
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O trabalho contou com 11 (onze) encontros, dentro de uma organizagao que viabiliza a
execucdo de 04 (quatro) encontros semanais de acordo com a organizacdo pedagdgica da
unidade escolar, finalizando em até 03 (trés) semanas, visto que 0s encontros serao intercalados
com a duracdo entre 45 minutos e 90 minutos, desse modo perfazendo no minimo de 12h/aulas
de execucéo da intervencéo do produto educacional da pesquisa.

Os encontros serdo sistematizados na propria escola, com autoriza¢do do uso do espaco,
no qual somente os alunos devidamente autorizados pelos responsaveis irdo ser inseridos na
execucdo do produto, na propria sala de aula em que estudam regularmente.

Outrossim, ao realizar os conhecimentos prévios teve-se um diagnostico dos saberes que
os alunos trazem, para a posteriori comparar com a execucdo dos saberes assimilados pelo

produto.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo especificamente, apresenta os fundamentos tedricos da pesquisa

qualitativa, e também os instrumentos de coletas de dados utilizados na no trabalho.

5.1 Aspectos metodologicos

O estudo seguiu as normatizaces de uma pesquisa-acdo com abordagem qualitativa,
com objetivos exploratério-descritivo, no qual a partir da intervengdo organiza-se os resultados
a serem discutidos.

Além disso, estruturou-se a pesquisa em duas etapas distintas com levantamento
bibliografico em primeiro momento, e posteriormente a intervencdo através da
operacionalizacdo do produto educacional.

Para verificar os resultados alcancados aplicar-se-& um instrumental com perguntas
abertas aos alunos participantes, que possibilita realizar uma avaliacdo da execuc¢éo do produto
conforme a sequéncia organizada, além da utilizacdo de um diario de bordo no perfilar da
execucao.

De acordo com Gil (2008, p. 26), apesar de ser um processo formal, a pesquisa também
possui “caracteristicas flexiveis, pois se adapta aos objetivos do pesquisador e as necessidades
do projeto”.

Desse modo, pesquisar cientificamente significa efetivar uma indagacdo de
conhecimentos fundamentados em procedimentos aptos de dar fidelidade aos resultados. Esse
€ o caminho de raciocinio definido no processo de pesquisa.

De acordo com a abordagem de estudo do problema, a pesquisa qualitativa é referendada
por Gerhardt e Silveira (2009), ao discorrer que é uma pesquisa que ndo se preocupa com a
representacdo numerica, mas sim com minucia da compreensdo de um grupo social. A
explicacdo dos porqués € importante para que as pessoas possam entender os motivos que
levaram a determinada decisao.

O fato de expor os objetivos e metas estabelecidas ajuda a dar clareza ao objetivo final.
A0 mesmo tempo, é necessario avaliar os fatos para determinar se o objetivo foi alcangado. Isso
envolve analisar os dados por meio de uma variedade de abordagens.

Para Minayo (2002), a pesquisa qualitativa possui como principal caracteristica a busca
por compreender o contexto em que o fenbmeno estudado esta inserido, bem como os

significados e valores que direcionam o comportamento das pessoas. O objetivo é compreender
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o fendmeno de forma mais ampla e abrangente, identificando e analisando as relagGes entre as
variaveis.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa aplicada visa produzir
conhecimento e solucdes para problemas atuais. Ela é geralmente realizada por profissionais
com a intencdo de desenvolver solugdes para problemas especificos. Pode-se dizer que a
pesquisa aplicada é mais direcionada para o uso pratico das informac@es obtidas, ao contrario
da pesquisa teorica, que tende a ser mais abstrata.

Sobre o0s objetivos serd aplicada uma pesquisa descritiva, pois descreve a aplicacdo de
uma sequéncia didatica e verificara as contribuicGes que ela fornece aos alunos e docentes, que

exigird do pesquisador uma série de informacdes sobre o que deseja averiguar.

5.2 Instrumentais e analise

Durante a aplicacdo do produto educacional seré realizada a coleta de dados dos alunos
pela aplicacdo de um questionario semiestruturado, em que os sujeitos possam colocar suas
respostas de forma livre em concordancia com as modalidades do ensino hibrido realizadas e
observagdes durante o desenvolvimento da pesquisa.

Desta forma, estes dados serdo analisados através do fornecimento das respostas dos
alunos participantes, no sentido de identificar evidéncias da contribuig¢do da abordagem hibrida
e da obtencdo de conhecimento, que poderao ser suporte do produto educacional.

Outro instrumental de pesquisa sera a utilizacdo de um diario de bordo, que permitira a
pesquisadora referendar minuciosamente todos os encontros observados, que doravante tornar-
se-a descri¢cdes nas narrativas apresentadas no perfilar no texto dissertativo, apresentando as
falas e dialogando com as discussdes encontradas no capitulo 5.

O Diario de Bordo possibilita a percepcdo dos pensamentos dos sujeitos participantes
em relacdo as vivéncias ocorridas no perfilar da sequéncia didatico pelo ensino hibrido. De
acordo com Sousa (2009, p. 260), “sdo usados nos sistemas narrativos, tratando-se
essencialmente de retrospectivas escritas em que se registra a propria existéncia vivencial ou se

relatam acontecimentos e comportamentos observados”.
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6 DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os encontros foram realizados no total de 11 (onze) momentos na Escola de Ensino
Fundamental e Médio Marcelo Céandia, com a turma do 6° ano do ensino fundamental, tendo a
participacdo de 30 (trinta) alunos que foram devidamente autorizados pelos responsaveis, uma
vez que a turma convidada para participar era formada por 30 (trinta) alunos.

Desse modo, toda a sistematizacdo de cada aparato da pesquisa ocorria no proprio espago
da escola regularmente cedido para fundamentar as atividades propostas, no qual a pesquisadora
reunido 0s sujeitos participantes para executar toda a sequéncia. Sendo assim, a partir deste
ponto, inicia-se as descri¢fes para fundamentar a efetivacédo sugestiva do Produto Educacional
intitulado: Ensino Hibrido: uma sequéncia didatica sobre as misturas homogéneas e

heterogéneas e separacdo de misturas.

6.1 Primeiro Encontro

O primeiro encontro foi realizado no dia 25 de outubro de 2023 como momento de
sensibilizacdo dos alunos no qual primeiramente ocorreu toda a recepgdo daqueles que tinham
sido devidamente autorizados em reunido ocorrida com 0s responsaveis. Tratou-se de uma
exposi¢do com brevidade dos conceitos da abordagem hibrida e das modalidades que seriam
aplicadas, as modalidades de rotacdo, a insercdo da sala invertida, o uso do laboratério
rotacional e todos os percursos previstos, utilizando slides para explanar, que podem ser

demonstradas na Figura 7.

Figura 7 - Primeiro Encontro

Fonte: Autora, 2023.
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Outra informacao foi a criagdo do grupo via aplicativo WhatsApp, e E-mail pelo Gmail,
visto que estariam sendo desenvolvidas atividades utilizando formulérios eletrénicos e o acesso
a internet.

Assim, para o inicio da aplica¢do da sequéncia didatica de forma hibrida sobre misturas
homogéneas e heterogéneas e separacdo de misturas, foi realizada uma contextualizacdo de
todas as etapas que irdo ocorrer, a importancia do aparelho de celular no processo, a participagéo
e 0 objetivo de cada momento, por ser uma atividade fruto de uma pesquisa de dissertacao, além
disso destacou-se que iriam ouvir muitas vezes o termo “ensino hibrido”, evidenciado na Figura
8.

Entendendo por ensino hibrido as defini¢bes evidenciadas por Christensen, Horn e
Staker (2015) ao contextualizar que ¢ uma modalidade da educacdo que se desenvolve parte
por meio do ensino online e parte por meio de atividades presenciais com algum elemento de
controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte
em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.

A ideia do aluno do centro do ensino hibrido é enfatizada como marco inicial da

execucdo da sequéncia demonstrada pela Figura 8.

Figura 8 - Ensino Hibrido

Ensino Hibrido
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Fonte: Autora, 2023.

Com a explicitacdo efetivada foi recolhida a documentacdo dos Termos e Assentimento
e Consentimento Livre e Esclarecido, com isso o total de 30 (trinta) alunos participaram da

pesquisa, em seguida foi criado o grupo de WhatsApp, e a verifica¢do se os alunos ja possuiam
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E-mail na Plataforma Google. A partir desta sistematizacdo foi possivel a aplicacdo do
formulério com cinco questdes para identificacdo dos conhecimentos prévios sobre misturas
homogéneas e heterogénicas e separacdo de misturas, atraves do (Google - Formulario).
Todavia para comecar a execucao fez-se um levantamento dos conhecimentos prévios e
conceitos subsuncores sobre o objeto direto das misturas homogéneas e heterogénicas e
separacdo de misturas, utilizando como recurso tecnolégico o *Google Formulario, com cinco
questdes (APENDICE A), visto que ao terminar todas as etapas previstas ocorresse uma
avaliacdo comparativa com o primeiro diagnostico das respostas, que podem ser discorridas

pelas informacdes obtidas.

6.1.1 Resultados do Questionario de Conhecimentos Prévios e conceitos subsungores

Com os resultados alcancados ap6s a aplicacdo do questionario a turma, apresenta-se a
seguir as informacBGes encontradas que permitem uma andlise discursiva, iniciando o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos indagou-se a primeira questdo: A agua
potavel, boa para beber, transparente e isenta microrganismos patogénicos, é constituida

apenas pela substancia agua?

Gréfico 1 - Substancia agua

® Sim
@ Nao

Fonte: Dados da autora, 2023.

Por meio das respostas dos alunos, os dados atestam que 53,8% afirmam que néo,
enquanto 46,2% dizem que sim. Nota-se pelo indice demonstrado que a maioria dos alunos
possuem os saberes que os permite dizer que a dgua potavel, boa para beber € constituida por

outros elementos que a compde.

! Formularios Google para criar formularios e pesquisas on-line com varios tipos de perguntas. Analise os
resultados em tempo real.
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Ampliando assim, as discusses iniciais da sequéncia no qual a pesquisadora durante as
exposicdes do contetdo traz os conhecimentos para explicitar sobre o contetdo e generalizar
ao aluno a resposta correta acerca da pergunta.

Em continuidade, com a intencionalidade de ir aprofundando e colhendo resultados
sobre os saberes ja fundamentados dos alunos, a segunda pergunta realizada consistiu em
descobrir o que € uma mistura?

As respostas encontradas do discurso dos alunos enfatizam o pensamento de cada
aluno em relacdo a mistura sendo discorrido pelo Aluno 1 que sdo “varias coisas
misturadas”; enquanto para os Alunos 25, 8, 9, 10, 18, 19, 20, 21, 22, 25, 28 e 29 afirmaram
que séo “dois elementos misturados e torna-se outro”.

Posteriormente o Aluno 3 discorreu que ¢ “um elemento misturado em outro”; 0s
Alunos 4, 6, 11, 13, 14, 17 frisam “que ¢ a mistura, jungdo com outras coisas”; j& 0s Alunos
23, 24 e 30 dizem ser “vérias coisas misturadas™; o Aluno 7 discorre que “ ¢ uma ou mais
matéria que se mistura e forma outra”; o Aluno 12 “¢ algo que se funde”’; Aluno 15 menciona
que é “quando se coloca varios ingredientes juntos e mexe”; 0 Aluno 16 destaca ser um
sistema que forma mais substancias puras” e por ultimo o Aluno 26 enfatizou “o ser humano
faz quando junta elementos quimicos”.

As respostas sintetizam a forma do saber assimilado dos alunos acerca da pergunta
realizada e atestam pelas narrativas que a mistura pode ser realizada de diversas formacgdes
seja por juncdo, com duas ou mais matérias, fusdo com outros materiais, todas as suposicoes
sdo fatores que precisam ser preservados para 0 momento da interacdo com a explicacdo do
conteddo para que o educando consiga ter uma generalizacdo do tema e assim fundamentar
com propriedade a exatiddo do conhecimento a ser adquirido.

Neste percurso de buscas dos conhecimentos dos alunos como ponto de partida para
a ordenacdo da sequéncia a ser realizada efetivou-se a terceira pergunta solicitando que
ocorresse a identificacdo de duas caracteristicas indicando que a tinta é uma Mistura.

A partir da pergunta os alunos disponibilizaram no formulério diversas respostas
sobre a questdo efetivada, dentre as quais pode se destacar quando o Aluno 1 frisa “os tons
de cor e a mistura de cores”; 0s Alunos 5, 6, 7, 8, 9, 17, 25, 26 e 29 “jungdo da cultura,
pintura, religides, linguas, cores”; além disso atestam elementos da natureza como foi
mencionado pelos Alunos 13, 18, 20, 22 e 30.

Em continuidade o Aluno 2 “pintura e pincel”; Aluno 3 “a tinta ¢ solida, misturada
vira liquido”; Aluno 4 “ao usar duas cores para pintar”; Aluno 12 “as tintas precisam de

coloragdes e texturas”; Alunos 19 e 21 “a cor e o liquido”; Aluno 14 “ha dois tipos de
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misturas heterogéneas ¢ homogéneas”; teve 0s Alunos 27 e 28 que destacaram sobre “a tinta
e a pintura corporal”.

E teve 0s Alunos 23 e 24 “a tinta preta e a vermelha”; a mistura com agua e urucum
como destacou 0 Aluno 15; ¢ o Aluno 16 ao destacar que “a tinta precisa de corante”.
Entretanto os Alunos 10 e 11 ndo responderam a pergunta.

Nota-se pelas respostas disponibilizadas uma diversidade de informacgdes quando se
realizou a questdo para inserirem duas caracteristicas, visto que em alguns momentos é
perceptivel que o conhecimento ainda nao foi contextualizado para subsidiar os dados com
a certeza cientifica.

Desse modo, essa acdo diagnodstica dar suporte ao professor para referendar no
momento da exposicdo oral a insercdo das respostas e alinhar com os saberes do contetudo
para que ocorra a fundamentacdo do conhecimento real do assunto no universo da Ciéncia.

Na quarta pergunta, inicialmente destacou-se que a tinta obtida do jenipapo tem uma
cor clara, mas vai se tornando preta por causa da presenca do oxigénio do ar, assim a
indagacdo feita consistiu em encontrar dados sobre: Essa mudanca de cor evidencia uma

transformacao fisica ou quimica?

Gréfico 2 - Transformacdo fisica ou quimica

@ Transformacio quimica
@ Transformacio fisica

Fonte: Autora, 2023.

O gréfico demonstra 74,4% responderam ser transformacao quimica, diferentemente de
25,6% que mencionaram a transformacao fisica. As informacgdes dos alunos atestam em sua
maioria que essa mudanca de cor acontece em detrimento da quimica que acaba transformando
a matéria.

Mas para ampliar a busca, na sequéncia ja fez o questionamento pela quinta pergunta se

as misturas podem ser separadas?
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Grafico 3 - As misturas

® Sim
@® Nio

Fonte: Autora, 2023.

As respostas no Grafico 3 inferem que na concepcdo de alguns alunos que totalizam
61,5% as misturas ndo podem ser separadas, no entanto 38,5% afirmaram que sim. Diante dos
dados inseridos, verifica-se a importancia de ampliar essa discussdo a partir do segundo
encontro com a explicacdo sobre as Misturas Homogéneas e Heterogéneas e separacdo de
misturas, uma vez que o formulario se tornou a base para organizacdo da aula expositiva ao

analisar todas as respostas disponibilizadas para os alunos.

6.2 Segundo Encontro

No Segundo encontro, seguindo o cronograma de atividades a partir do levantamento
realizado dos conhecimentos prévios houve uma explanacdo ampla sobre Misturas
Homogéneas e Heterogéneas e separacdo de misturas, utilizando o material didatico utilizados
pelos alunos e de slides e também sobre como ocorreria essa primeira modalidade sala de aula
invertida, em que os alunos foram orientados a assistir em casa o 2video disponibilizado no
aplicativo do 3Google Sala de Aula, referente a misturas homogéneas e heterogéneas e anotar
informacdes importantes e davidas que tenham surgido para a proximo encontro.

Ainda receberam como tarefa de casa baixar o aplicativo Kahoot #, que sera utilizado no

préximo encontro. T&o logo, apresenta-se a Figura 9 que demonstra a execucao.

2 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=L7cfPRNIfxQ>.

3 Google Sala de Aula ou Classroom, é uma plataforma criada pelo Google para gerenciar o ensino e a
aprendizagem.

4 Kahoot é uma plataforma de aprendizagem que visa engajar alunos e profissionais da educacdo através das
dindmicas de jogos e quizzes.
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Figura 9 - Segundo Encontro

o Compmerlay disinglily
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Fonte: Autora, 2023.

A modalidade deste encontro por meio das orienta¢fes consistia na sala invertida, que
dentre as varias formas de aplicacdo do ensino hibrido, destaca-se essa possibilidade de
invertem os processos. Na sala de aula invertida “a teoria é estudada em casa, no formato on-
line e 0 espaco da sala de aula é utilizado para discussdes, resolucdo de atividades, entre outras
propostas” (Bacich; Tanzi; Trevisani, 2015, p. 57).

Desse modo, ao utilizar a sala invertida compete ao professor sistematizar esse momento
no retorno ao ambiente escolar promovendo uma interacdo a partir dos estudos realizados em
casa, fazendo a promocdo de uma discussdo em que todos possam contribuir para fundamentar

a assimilacdo do conteudo de forma integral e consubstanciar competéncias e habilidades.

6.3 Terceiro Encontro

Neste encontro iniciou-se com a verificagdo das opinides, levantamento de hipoteses,
reflexdes e questionamentos sobre o video que foi disponibilizado acerca de misturas
homogéneas e heterogéneas como agédo da sala invertida e, em seguida foi feita a aplicacdo do
quiz, usando o aplicativo (Kahoot) para avaliar a compreensao do tema abordado.

A execucgdo das perguntas e respostas atraves de jogos do kahoot trazem aos alunos a
possibilidade competitiva e estimula a participacdo no processo da propria aprendizagem, visto
que trazer essa realidade dos jogos para sala de aula e viabilizar uma realidade comumente
praticada em tempos contemporaneos, no qual muito ficam em aparelhos de celular realizando

a elencada pratica, este momento pode ser vislumbrado pela Figura 10.
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Figura 10 - Terceiro Encontro

Fonte: Autora, 2023.

Para o quarto encontro, os alunos gostaram muito da pratica do jogo e ficou como
atividade a elaboracao de videos realizando misturas homogéneas e heterogéneas por meio da
formagéo de grupos para executar 0 experimento, que poderia ser homogéneo ou heterogéneo.

Nota-se que oportunizar atividades praticas, permite ao professor ter a oportunidade de
trabalhar melhor aquele conteldo que o aluno teve contato através de atividades individuais ou
coletivas, tendo tempo para o debate e apreenséo das habilidades desenvolvidas, pois “nédo se
trata de jogar os estudantes em uma sala e deixa-los imaginando coisas por si mesmos, isto leva
tempo para elaborar cuidadosamente boas atividades que exploram o aprendizado” (Schneider;
Blinkstein; Pea, 2013, p. 56).

Trazer o aluno para buscar o préoprio aprendizado e fazer a mencao da importancia do
pertencimento ao processo, visto que dessa forma a integralizacdo dos saberes € efetivada de
forma prazerosa e o conhecimento € assimilado e propagado com maior propriedade sobre o

assunto apreendido.

6.4 Quarto Encontro

No quarto encontro os alunos foram produzir seus videos demonstrando 0s experimentos
homogéneos e heterogéneos em sala de aula, alguns grupos ficaram realizando as gravacfes em
sala de aula e outros se dirigiram para o lado de fora da sala.

Todos os videos deveriam ser postados no aplicativo Google Sala de Aula ou no grupo
do WhatsApp denominados pela nomenclatura “Ensino hibrido”. Todos entregaram os videos

conforme o solicitado. A Figura 11 retrata momentos do quarto encontro.
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Fonte: Autora, 2023.

Com a entrega de todos os videos verifica-se 0 engajamento dos alunos nas atividades
hibridas, referendando que no universo do ensino diversos formatos podem contribuir com a
aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, entende-se que o ensino é hibrido, também, porque ndo se reduz ao que
planejamos institucional e intencionalmente. Aprendemos por meio de processos organizados,
junto com processos abertos, informais. Aprendemos quando estamos com um professor e
aprendemos sozinhos, com colegas, com desconhecidos. Aprendemos de modo intencional e
de modo espontaneo, quando estudamos e também quando nos divertimos. Aprendemos com o
sucesso e com o fracasso. Hoje, temos inimeras formas de aprender (Moran, 2015, p. 28).

Concebe-se segundo menciona o autor, que hoje o sujeito aprende ndao somente em
ambientes institucionalizados, mas também em ambientes e situacdes informais. Também néo
h& apenas uma forma de aprender, um padrdo. Aprende-se de varias formas, em ritmos
diferenciados e usando diferentes habilidades. O tempo todo, além de aprender, os sujeitos
produzem conhecimento.

6.5 Quinto encontro

No quinto encontro, ocorreram as apresentacfes das atividades praticas para
exemplificar a mistura homogénea e mistura heterogénea, através dos videos produzidos no
encontro anterior. Desse modo, a cada apresentacdo dos videos realiza uma explicagdo do
contetdo apresentado e sanava duvidas dos alunos durante a ocasiao.

Este momento pode-se visualizado pela Figura 12:
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Figura 12 - Quinto Encontro

Fonte: Autora, 2023.

Dando sequéncia ao encontro, os alunos foram encaminhados ao laboratorio de
informatica para ter acesso a internet e foi realizado a aplicacdo do questionario sobre a
modalidade da sala de aula invertida, utilizando o Google formulario, finalizando assim este
encontro.

A primeira pergunta consistia em: VVocé percebe que desenvolveu conhecimentos sobre
o0 contetido de misturas homogéneas e heterogéneas ao realizar a modalidade sala de aula
invertida?

Os dados de 29 (vinte e nove) alunos que responderam foi unanime em dizerem que
“sim”, no entanto o Aluno 3 acrescentou que “consegui aprender”; o Aluno 5 frisou “que
com os trabalhos e atividades aprendeu muitas coisas” e o Aluno 10 “¢ um modo diferente,
porém facil de estudar e aprender”.

Percebe-se pelas respostas que ao inserir a sala invertida os alunos se sentiram motivados
ao notarem como a metodologia viabilizar a propria aprendizagem e permiti ampliar os saberes.

Segundo Bergmann e Sams (2016), no modelo tradicional de ensino, os alunos
geralmente comparecem a aula com davidas sobre alguns pontos da atividade da aula anterior,
ja na Sala de Aula Invertida, um dos grandes beneficios da inversdo é que os alunos que
apresentam dificuldades podem ter mais ajuda do professor, pois ele tem tempo disponivel para
auxiliar/orientar os estudantes na compreensao de conceitos.

Outrossim, a insercdo da sala invertida estimula o aluno a buscar a propria aprendizagem
tornando protagonista responsdvel pelo desenvolvimento dos saberes que necessitam ser

assimilados nos componentes curriculares, concomitante amplia suas habilidades e atitudes.
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Dando continuidade perguntou aos alunos se 0 méetodo de sala de aula invertida
despertou em vocé a vontade de buscar conhecimento e aprender sobre o conteudo de
misturas homogéneas e heterogéneas?

Do total de 29 (vinte e nove) alunos que responderam, somente 01 (um) aluno disse
que “ndo”, todos os demais enfatizam que sim, ¢ ampliam informando que trouxe “muita
curiosidade” como evidencia o Aluno 4; j4 o Aluno 7 “bem mais legal do que ficar
escrevendo”; Aluno 10 “interessei bastante no assunto” e Aluno 12 “me interessei bastante
no assunto”.

Os alunos demonstram que o uso da sala invertida traz a possibilidade de se
debrugarem sobre o assunto, além de trazer curiosidade e estimular o interesse, visto que em
alguns momentos passam a escrever muito e acabam perdendo a vontade de aprender algum
conteddo.

Nesse sentido, a sala invertida segundo Trevelin, Pereira e Oliveira Neto (2013) tem
como caracteristica principal a autonomia do aluno e o deslocamento do lugar do aprendizado.
Possui como referéncia o uso de tecnologias, como os videos que sdo gravados pelos proprios
professores para serem vistos quando e como o0s alunos puderem, considerando que 0S mesmos
devem ser assistidos previamente a aula presencial.

Os alunos contemporaneos muitos aprendem com acesso tecnoldgico na ‘palma da
mao’, situagdo corriqueira no cotidiano com 0 novo comportamento com a ascenséo de diversos
aplicativos. Assim ao inserir a sala invertida eles desenvolvem toda a acdo sem problemas, pois
aprendem sozinhos muitas tematicas, principalmente o mundo do entretenimento.

A Ultima pergunta deste questionario foi elaborada para indagar se os alunos fariam
outra disciplina na modalidade de sala de aula invertida?

Assim, como na questdo anterior dos 29 (vinte e nove) participantes, somente 02
(dois) aluno responderam que “ndo”, enquanto os demais afirmaram que “sim” e a ampliaram
dizendo “com certeza”, “em quase todas” e “assim seria bem melhor”.

Tao logo, a partir dos dados disponibilizados afirma-se que o conceito de Sala de Aula
Invertida, resumidamente, € o método de ensino onde o que tradicionalmente era realizado em
sala de aula (explicacdes), agora € executado em casa, e 0 que tradicionalmente era feito como
trabalho de casa (exercicios), agora é realizado em sala de aula (Bergmann; Sams, 2016).

Destarte as inser¢fes corroboram com a importancia de levar para sala de aula diversas
metodologias que viabiliza o crescimento cognitivo e intelectual dos alunos, além de viabilizar

0 desenvolvimento pleno por meio de uma aprendizagem significativa.
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6.6 Sexto encontro

Neste sexto encontro houve a aplicacdo da modalidade de laboratorio rotacional,
abordando o tema de misturas que trazem inimeros beneficios a sociedade humana. Nos
primeiros trinta minutos de aula, foi realizada uma explanacéo sobre o tema para haver uma
melhor compreensdo da importancia da pesquisa que iria ser realizada no laboratorio de
informatica.

Em seguida deu-se inicio na aplicacdo da modalidade, no qual a turma foi separada em
02 (dois) grandes grupos com o auxilio do aplicativo °sorteia time, em que o primeiro time foi
encaminhado ao laboratério de informatica e o restante da turma permaneceu em sala realizando
uma atividade sobre o tema no préprio material didatico, depois dos 30 minutos ocorreu o

revezamento dos grupos, dos ambientes e das atividades como explanado na Figura 13.

Figura 13 - Sexto Encontro

Fonte: Autora, 2023.

Neste encontro, ndo foi possivel aplicar o questionario sobre a modalidade executada
neste mesmo encontro, pois, o tempo de aula ndo permitiu, entdo a aplicacédo ficou para o dia

seguinte.

6.7 Sétimo encontro

O sétimo encontro iniciou-se no laboratorio de informética da escola com a
participacdo do Orientador da Pesquisa e Professor Marco Antdnio Sandini Trentin, via
Google Meet, no qual compartilhou com a turma de alunos a importancia da pesquisa que
estava sendo realizada, e da relevancia do ensino utilizar a tecnologia como aliada no processo

5 Sorteia time é um aplicativo que configura a quantidade de jogadores e a quantidade de jogadores por time.



69

do ensino/aprendizagem, apds esse encontro, a aula teve sequéncia com a aplicacdo do
questionario sobre a modalidade de laboratério rotacional.

Esse momento (Figura 14) efetivado demonstrou a essencialidade da promocéo de levar
outras pessoas para sala de aula e realizar atividades que use a tecnologia para os alunos

compreenderem essa nova postura de ensinar.

Figura 14 - Sexto Encontro
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Fonte: Autora, 2023.

A presenca do Professor Marco Antonio Sandini Trentin trouxe contribui¢des para a
explanagdo da tematica, pois houve uma atencéo redobrada com o convidado, além de nortear
perguntas e terem a oportunidade em tempo real alcancar as respostas.

Em seguida, foi disponibilizado no Google sala de aula o ®video sobre os métodos de
separacdo de misturas, e a formacdo das cinco estagcbes com 0s seus respectivos integrantes,
com o auxilio do aplicativo sorteia time para a realizacdo da modalidade rotacdo por estaces
que seria aplicada no préximo encontro, cada grupo recebeu uma lista com o material que

deveria trazer e 0 método que ficou responsavel de executar.
6.8 Oitavo encontro

No oitavo encontro foi realizado a modalidade rotacdo por estacdes, conforme o
cronograma de atividades, foram criadas cinco estacdes: a estacdo do laboratério de
informatica, a estacdo da atividade pratica sobre 0 método de filtracdo, decantacdo, separacdo

magnética, levigacao e ventilagéo.

® Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=X50WOAp7t-1>.
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Cada grupo ficou responsavel por uma estacéo e de trazer os materiais condizentes para
cada experimento, os alunos foram passando de estacdo em estacdo, realizando os
experimentando na pratica, e aprendendo sobre cada método de separacdo de misturas
ativamente.

A respectiva organizagdo das rotacOes pode ser vista na Figura 15.

Figura 15 - Oitavo Encontro
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Fonte: Autora, 2023.
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Conforme as duvidas foram surgindo e as estagdes préaticas foram sendo finalizadas o0s
alunos na Ultima estacéo tinham acesso ao laboratorio de informatica para pesquisar e sana-las,
viabilizando uma acdo explicativa somatizada com a pesquisa para solucionar qualquer
indagacéo sobre o conteudo.

Os grupos fizeram registros das atividades préticas através de fotos e videos de acordo
com a execucdo em cada estacdo, posteriormente os registros foram postados no google sala de
aula, atendendo as solicitacdes ja orientadas no planejamento.

Ao final da aplicacdo dessa modalidade, os alunos responderam ao questionario sobre a
rotacdo por estagdes no google formulério, no qual a primeira pergunta, buscou respostas em
relacdo a questdo: Vocé percebe que desenvolveu conhecimentos sobre os métodos de
separacdo de misturas ao realizar a modalidade de rotacéo por estacdes?

As respostas dos alunos atestam que 100% disseram que “sim”, a0 ter a rotacao por
estacdes perceberam que desenvolveram conhecimentos sobre os métodos de separacao de
misturas.

A técnica de ensino hibrido no modelo de rotacao por estacdes:

[...] inclui qualquer curso ou matéria em que os estudantes alternam — em uma
sequéncia fixa ou a critério do professor — entre modalidades de aprendizagem em que
pelo menos uma seja on-line. Com frequéncia, os estudantes alternam entre ensino
on-line, ensino conduzido pelo professor em pequenos grupos e tarefas registradas em
papel e realizadas em suas mesas (Horn; Staker, 2015, p. 37-38).

A rotacdo viabiliza no processo de ensino que os alunos ampliem a visdo de um
contetdo de forma dindmica e interativa ao passar pelas estacdes e aprender de forma ciclica
e completa.

Dando sequéncia a segunda pergunta, buscou encontrar dados se 0 método de rotacao
por estacOes despertou no aluno a vontade de buscar conhecimento e aprender sobre o
contetdo de métodos de separacdo de misturas?

Neste questionario apenas 26 (vinte e seis) responderam, dentre os quais 02 (dois)
atestam que ndo houve o despertar em aprender pelo método de rotacdo por estacdes,
diferentemente 24 (vinte e quatro) afirmaram que “sim, despertou”.

A rotacdo por estagdo promove um dinamismo em sua execugdo, que torna o ensino
realizado bem pratico e conciso, para alguns alunos acaba sendo um desafio em romper
formas de aprender, o que dificulta ou desmotiva o seu desenvolvimento e a assimilacéo de

um conteudo.
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A rotacdo por estacdes € uma metodologia ativa de aprendizagem — na modalidade do
ensino hibrido — que apresenta alternativas para se trabalhar uma nova estruturacéo da sala de
aula, rompendo com os paradigmas tradicionais e mecanicos. Neste contexto, quando o
professor faz a op¢éo de trabalhar com a rotacao por estagdes tem como premissas garantir uma
aprendizagem com significado, visto que “personalizar ndo é tragar um plano de aprendizado
para cada aluno, mas utilizar todas as ferramentas disponiveis para garantir que os estudantes
tenham aprendido” (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p. 98).

Para fechar o questionario, perguntou: vocé faria em outra disciplina a modalidade
de sala de rotacdo por estagdes? Verificou-se pelas narrativas dos 26 (vinte e seis) alunos
que responderam, somente 02 (dois) atestam que ndo fariam nenhuma disciplina com a
elencada modalidade, contudo 24 (vinte e quatro) afirmaram que “sim”.

Para Sousa (2018), a pratica da rotacdo por estacfes propicia aos professores estarem
mais proximos dos alunos, permitindo o acompanhamento dos que precisam de mais atencdo e
contribuindo para a personalizagdo do ensino através da utilizacdo de recursos variados como
videos, leituras, trabalho individual ou colaborativo.

Desse modo, a promocdo de rotacdo por estacdes norteia a ampliacdo de desenvolver o0s

saberes e integralizar o conhecimento.

6.9 Nono encontro

No nono encontro foi realizado a construcdo dos murais digitais através da tela
inteligente e interativa foi realizada pelo aplicativo Jamboard, no qual cada grupo das 05 (cinco)
estacOes ficaram na responsabilidade de expor um método de separacdo de misturas na tela
inteligente, bem como a produgdo dos murais que foi iniciada no laboratério de informética e
finalizado em casa.

Para o proximo encontro os alunos foram orientados a baixar o aplicativo Mindmeister.
6.10 Décimo encontro
No Décimo encontro aconteceram as apresentacdes das telas inteligentes produzidos

através do aplicativo ‘Google Jamboard, conforme o cronograma de atividades, os alunos de

cada grupo relaram como foi realizado o método de separacdo de mistura que ficaram

" Google Jamboard é um quadro interativo.
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responsaveis e como aconteceu a construcdo das telas inteligentes. Foi perceptivel a facilidade
com que foi lidado com o aplicativo Jamboard, conforme observa-se na Figura 16.

Figura 16 - Décimo Encontro
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fundo, enquanto amenos densa torrado.

seja amastada pela forga da
agua

umacorrentede  ALUNOS:Kelvin,
‘4gua, teremos 0s componentes separados por densidade, Pedro, Arthur

método chamado de levigagao. Na mineragao, o ouro é s 5
separado de outros materais pelo método da levigagdo. Rodrigues e Miguel
Um grande exemplo desse método é o usado para extragdo

EXEMPLO:Se submetermos a

Alunos: Arthur Gabriel, Cristhyan,
Felipe e José Henrique

de ouro nos garimpos

Fonte: Autora, 2023.
Notas: Telas inteligentes produzidas através do Google Jamboard.

Em seguida foi iniciado a explicacdo da proxima atividade que estava programada
através da construgdo do mapa mental utilizando o aplicativo 8Mindmeister, de uma forma
compartilhada, online, com a participacdo de todos os alunos participando ao mesmo tempo,

porém os mesmos apresentaram bastante dificuldade nessa construcéo, e na manipulacdo do

8 MindMeister é um aplicativo de mapeamento mental on-line que permite que seus usuarios visualizem,
compartilhem e apresentem seus pensamentos.
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aplicativo, por uma questdo de tempo restante da aula, ndo foi possivel finalizar o mapa fazendo
uso desse aplicativo. Com isso, construiu-se 0s mapas mentais usando outro recurso digital,
disponivel no site: <https://excalidraw.com/>, atividade que os alunos finalizaram como tarefa
de casa.

Tao logo, ao ter os momentos de explanacdo da construgéo de cada grupo, verifica-se
que a modalidade hibrida permite o aluno desenvolver diversas competéncias e habilidades.

[...] o ensino hibrido é uma abordagem pedagégica que combina atividades
presenciais e atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo (TDICs). Existem diferentes propostas de como combinar essas
atividades, porém, na esséncia, a estratégia consiste em colocar o foco do processo de
aprendizagem no aluno e ndo mais na transmissdo de informagdo que o professor
tradicionalmente realiza (Bacich; Tanzi Neto; Trevisan, 2015, p. 13).

Ainda de acordo com os autores, o ensino hibrido utiliza o melhor do ensino
convencional junto com a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos digitais de informacdo e
comunicacdo (TDIC), é possivel combinar essas duas formas de ensino. Uma caracteristica
predominante no ensino hibrido é a questao dos papéis em sala de aula ou em ambiente escolar,

no qual o aluno é o centro do processo.

6.11 Décimo Primeiro encontro

Para o Décimo primeiro encontro foi realizado o Gltimo questionario utilizando o recurso
do Google Formulario para evidenciar o processo de aprendizagem acerca da experiéncia da
sequéncia didatica efetivada, também foi utilizado o0 momento para realizar os agradecimentos
aos alunos que participaram dos 11 (onze) encontros, realizando um panorama do aprendizado
assimilado. Neste encontro foram visualizados os mapas mentais (Figura 17) construidos no

encontro anterior.

Figura 17 - Décimo primeiro Encontro

Monofasica
Uniforme

E uma

solugao

E Polifasica

Componentes

distinguiveis

'?v Componentes
‘ T s 3 ‘] NAO se

misturam

Fonte: Autora, 2023.
Notas: Mapas mentais.
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Com os agradecimentos executados, liberou-se o questionario avaliativo tendo a
participacdo de 18 (dezoito) alunos que viabilizaram as suas narrativas enquanto respostas a
cada pergunta. A primeira questdo foi a sequéncia didatica proporcionou a aquisicdo de
saberes pelas modalidades hibridas aplicadas? Se a sua resposta for sim, cite o que vocé
aprendeu sobre o conteudo de misturas homogéneas e heterogéneas e separacdo de misturas.

As vozes descritas pelas respostas referendam que dos 18 (dezoito) alunos, somente o
Aluno 10 respondeu que “ndo”. Todos os 17 (dezessete) atestam que “sim” e acrescentam suas
experiéncias adquiridas com a sequéncia didatica pela modalidade do ensino hibrido.

Em suas falas contextualizam que aprenderam muito, discorrem sobre as misturas e
enfatizam com propriedade o conhecimento adquirido, essa percepcao é vista quando o Alunos
01 e 14 delineia que “aprendi muitas coisas”; Alunos 02 e 05 “as substincias podem ser
diferentes”; Aluno 03 “nem todos se misturam”.

As respostas referendam que ocorreu a aprendizagem desses alunos, ainda mais ao se
referirem especificamente sobres as misturas homogéneas e heterogéneas, isso € visto quando
os Alunos 04, 06, 07, 08, 09, 18 e 11, discorrem que a homogénea é duas ou mais matérias se
mistura e parece uma so, € a heterogénea € que duas ou mais se mistura e percebe-se sdo mais
de uma. Teve ainda a descoberta do uso do celular pelo Aluno 16.

Este universo de descobertas por atividades dindmicas que impulsiona e motiva 0s
alunos aprenderem com agdes dindmicas e ativas, pois se sentem pertencidos e integralizados

na busca do conhecimento.

[...] A responsabilidade da aprendizagem agora € do estudante, que assume uma
postura mais participativa, resolvendo problemas, desenvolvendo projetos e, com isso,
criando oportunidades para a construcdo de seu conhecimento. O professor tem a
fungdo de mediador, consultor do aprendiz. E a sala de aula passa a ser o local onde o
aprendiz tem a presenca do professor e dos colegas auxiliando-o na resolucdo de suas
tarefas e na significacdo da informagdo, de modo que ele possa desenvolver as
competéncias necessarias para viver na sociedade do conhecimento (Bacich; Tanzi
Neto; Trevisani, 2015, p. 14).

Dando continuidade a pergunta foi realizada se eles estudando através da abordagem
do ensino hibrido, vocé percebe que pode conseguir autonomia para aprender?

Nessa resposta todos disseram que “sim”, foram capazes de aprender e tiveram
autonomia para desenvolver o conhecimento proposto, sendo que a modalidade do ensino
hibrido permite a fundamentacdo de competéncias e habilidades.

A Ultima pergunta verificou que avaliagdo vocé faz da abordagem do ensino

hibrido? Cite pontos positivos e negativos, fique a vontade para opinar.
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Para fechar o rol da sequéncia didatica o questionario enfatizou nesta pergunta que 0s
alunos contribuisse realizando uma avaliacdo, assim, 0 Aluno 01 frisa que “positivos por terem
mais animacéo para aprender e negativo nao sao aplicados em algumas materiais”; o Aluno 02
“positivo — muito legal mexer com tecnologia, negativo — muitos néo se controlam”; 0 Aluno
18 “positivo — usamos muito a sala de informatica, negativo - nao tinha internet”; muitos deram
como “positivo” foi o caso dos Alunos 05, 10 e 12.

Outrossim, alguns deram nota como o Aluno 03 “10”; o Aluno 04 “9,5”, o Aluno 06
“10”, Aluno 07 “09”, o Aluno 17 “ndo entendeu a pergunta” ¢ o Aluno 11 disse “que ficou
muito estranho”.

Verifica-se que as respostas trazem a individualidade avaliativa da sequéncia didatica,
demonstrando que muitos tiveram como positiva a forma de fundamentar o conteddo das
misturas usando o dinamismo do ensino hibrido, e integrando os saberes de forma plena em
cada encontro, norteando a importancia de engajar os alunos na propria busca pelo
conhecimento.

Com a execucao dos 11 (onze) encontros, verifica-se que a sequéncia realizada permite
aos professores estratégias pedagogicas para validar o conhecimento pedagdgico, bem como
ampliar competéncias e habilidades dos alunos no 6° ano que atenda as novas orientagdes
propostas pela Base Nacional Comum Curricular.

Trata de sugestdes a serem refletidas e inseridas no cotidiano escolar para referendar a

modalidade do ensino hibrido voltada para as premissas da qualidade educacional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nas palavras que concluem esse texto dissertativo sdo inseridas em forma de apresentar
os resultados, bem como demonstrar uma realizacdo de ordem pessoal e profissional da
pesquisa ao desenvolver a sequéncia didatica com os alunos do 6° ano por meio dos encontros
explanados.

O estudo apresentado pretendeu analisar as contribui¢cfes de uma sequéncia didatica
utilizando o ensino hibrido sobre o conhecimento de misturas homogéneas e heterdgenas e
separacdo de misturas, em uma turma do 6° Ano do Ensino Fundamental, de um colégio
filantropico. Como resultado da pesquisa, foi desenvolvido um Produto Educacional
estruturado segundo os modelos de rotacdo do ensino hibrido.

Em sintese, planejou-se uma sequéncia didatica, em que se buscava contribuir para a
melhoria e desempenho dos alunos em seu processo de aprendizado, empregando os modelos
de rotagdo do ensino hibrido, sdo eles: sala de aula invertida, laboratorio rotacional e rotacdo
por estacBes, nos quais foram abordados o conteddo de misturas homogéneas e heterogéneas e
separacao de misturas.

Assim, através da execucdo das modalidades, os alunos tiveram contato continuo e direto
com um conjunto de recursos tecnolégicos, como WhatsApp, Gmail e seus servicos como:
Google Sala de Aula, Google Formulario, Google Jamboard, videos, Kahoot, entre outros, de
modo a evidenciar a viabilidade de abordagem a tematica. Esse material estd na forma de
sequéncia didatica, destinada a professores de Ciéncias da Educacéo basica.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), o aluno precisa compreender, utilizar e se
apropriar das TDICs, de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas
sociais (incluindo as escolares), para se comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir
conhecimento e resolver problemas, exercer o protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Entéo, quanto a aplicagcdo da modalidade sala de aula invertida, foi um desafio tanto para
mim como professora da turma, como para 0s préprios alunos que nao estavam habituados a
estudar desta forma, pois € um método que inverte a ldgica tradicional, pois 0s alunos buscam
aprender primeiramente sozinhos por meio de videos, slides, textos informativos e de variadas
recursos, e usam o periodo de aula para tirar davidas e desenvolver atividades.

O conteddo planejado para ser estudado através dessa modalidade se tratava de misturas
homogéneas e heterogéneas. Senti dificuldade para ndo me antecipar e explicar o assunto antes
gue os alunos assistissem ao video, e a0 mesmo tempo senti que os alunos sem mesmo finalizar

de assistir ao video, ja faziam muitos questionamentos.
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O material online e a interagdo em classe devem ser complementares. Nesse sentido,
Bergmann e Sams (2018, p. 14), apontam que os alunos devem recorrer ao professor sempre que
precisarem de ajuda para a compreensdo dos conceitos, sendo que o papel do professor na sala
de aula é de amparar os alunos, ndo o de transmitir informacoes.

Quanto a aplicagcdo da modalidade laboratorio rotacional, o desafio foi ainda maior que
na execucdo da modalidade sala de aula invertida, tanto para mim como para os alunos, pois
nessa modalidade os alunos que foram direcionados ao laboratorio de informatica para a
execucdo da pesquisa sobre o tema de misturas que trazem beneficios a sociedade humana,
sentiram muitos inseguros, ndo sabendo identificar se estavam pesquisando o tema de pesquisa
de forma correta, em enderecos eletrdnicos confidveis. J4 os alunos que ficaram em sala
realizando atividades sobre o tema utilizando o material didatico, estavam ansiosos para ir ao
laboratorio de informatica.

A aplicacdo da modalidade de rotacédo por estagdes, foi bastante trabalhosa, para que os
alunos compreendessem a maneira em que ela aconteceria, pois trata-se de um método diferente
e pouquissimo empregado nas aulas, € importante citar que essa turma nao conhecia essa
modalidade, participando assim pela primeira vez.

Nessa modalidade, cada grupo ficou responsavel por uma estacao e de trazer os materiais
condizentes para cada experimento, os alunos foram passando de estacdo em estacao, realizando
0s experimentando na pratica, e aprendendo sobre cada método de separagcdo de misturas
ativamente. Os alunos foram participativos, e apreciaram ter experenciado essa forma de
aprender.

Em se tratando da abordagem hibrida, percebeu-se que a abordagem hibrida foi novidade
para os alunos, em muitos momentos alguns sentiram-se inseguros, tanto no momento de
compreender as modalidades que seriam praticadas, como durante a aula. E ao passar da posi¢édo
de ouvintes para sujeitos ativos na constru¢do do préprio conhecimento, as modalidades
empregadas na sequéncia didatica, contribuiram substancialmente, potencializando o processo
de aprendizagem, o0 que pode ser notorio durante 0s encontros e nas respostas descritas nos
questionarios.

Contudo, ndo é possivel afirmar com convic¢do que que tenha ocorrido aprendizagem
em todos os encontros e com todos os alunos, pois o tempo de aplicacdo da sequéncia de
atividades é considerado curto, ao mesmo tempo que a forma hibrida foi novidade e nem todos
o0s alunos adaptam-se rapidamente a novas metodologias de ensino, segundo Bergmann e Sams

(2018), os alunos aprendem no seu préprio ritmo, ou seja, no seu nivel de absorg&o.
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Portanto, a partir do exposto, salientamos que o produto educacional, elaborado na forma
de uma sequéncia de didatica por meio da abordagem hibrida empregando os modelos de
rotacdo, foi trabalhado buscando conduzi-los a autonomia e ao protagonismo do aluno no
processo de ensino aprendizagem com o intuito de torna-los mais ativos e atuantes no
desempenho das atividades e na busca de conhecimentos, individual e coletivamente.

Trata-se de um material que pode ser usado por professores da area de Ciéncias, para
tornar as aulas mais inovadoras, potencializando, assim, o aprendizado dos contedos
considerados um pouco mais complexos como substancias homogéneas e heterogéneas e
separagdo de misturas. De modo mais especifico, buscou-se trabalhar a abordagem hibrida, de
acordo com a proposta dos autores Lilian Bacich e José Moran, onde os alunos devem ser autores
de seus aprendizados, e desenvolverem as atividades em grupo e na escola com a mediacéo do
professor.

Esse material preparado e implantado em sala de aula ficara disponivel online, e podera
ser acessado e utilizado diretamente por outros professores, ultrapassando assim os limites da
pesquisa realizada, fazendo adaptagdes para as turmas de diferentes intervalos de idades.

Por fim, ao chegar no aparato final nota-se a importancia de trabalhos dissertativos deste
formato, visto que ainda séo poucas as producgdes que tratam do objeto tematico, sendo salutar
que ocorra a ampliacdo de estratégias pedagogicas utilizando a modalidade do ensino hibrido
em tempos que a tecnologia se faz presente no cotidiano dos individuos.
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APENDICE A - Levantamento de conhecimentos prévios

Verificando Conhecimentos Prévios

Substancias e Misturas

191959@upf.br Alternar conta &

* Indica uma pergunta obrigatodria

Enviar por e-mail *

D Registrar 191959@upf.br como o e-mail a ser incluido na minha resposta

1) A agua potavel, boa para beber, transparente e isenta microrganismos * 0 pontos
patogénicos, € constituida apenas pela sustancia agua?

2) Em sua opnido, o0 que é uma mistura? *

Sua resposta
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3) Identifique duas caracteristicas indicando que a tinta € uma MISTURA como *
apresentado na imagem:

Fonte Dispories] e
https (‘wwwe.manlia =p. goe be/portal/noticias 0/ 3/6970/ museu-historico-

rediza-sxposicac-todo-diz-e-dia-de-indio

U
[
w
y
1
o
0
(=]
0
[nd
1]

4) Inicialmente, a tinta obtida do jenipapo tem uma cor clara, mas vai se tornando *
preta por causa da presenca do oxigénio do ar. Essa mudanca de cor evidencia
uma transformacao fisica ou guimica?

O coiatis cowa Lz s thia o
e e Va8

Fonte- Disponfvel et
etp=wowrertiktols comdBcurbaporanga_oficall

¥ideo /S0387 5330328645146

(D TransformagSo guimica

O TransformagSo fisica

5) Em sua opinido, as misturas podem ser separadas? *

IO S
O nNss
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APENDICE B - Instrumento de avaliacdo Sala de Aula Invertida

PAPEL DO
PROFESSOR

Questionario sobre a Sala de Aula Invertida

Averiguar as contribuicdes da modalidade sala de sula invertida.

Este formulario esta coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alterar configuractes

1) Vocé percebe que desenvolveu conhecimentos sobre o conteudo de misturas homogéneas
e heterogéneas ao realizar a modalidade sala de aula invertida?

Texto de resposta longa

2) 0 método de sala de aula invertida despertou em vocé a vontade de buscar conhecimento
e aprender sobre o conteldo de misturas homogéneas e heterogéneas?

Texto de resposta longa

3) Voce faria em outra disciplina a modalidade de sala de aula invertida? ~

Texto de resposta longa
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APENDICE C - Instrumento de avaliagio Laboratdrio Rotacional

AUTONOMIA
DO ALUNOD

PAPEL DO
PROFESSOR

Questionario sobre Laboratorio Rotacional

Averiguar as contribuigdes da modalidade laboratdrio rotacional.

Este formulério esta coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alterar configuractes

1) Vocé percebe que desenvolveu conhecimentos sobre o conteldo misturas que trazem
indmeros beneficios & sociedade humana ao realizar a modalidade de laboratdrio rotacional?

Texto de resposta longa

2) 0 método do laboratorio rotacional despertou em vocé a vontade de buscar conhecimento
e aprender sobre misturas que trazem inimeros beneficios & sociedade humana?

Texto de resposta longa

W

3) Vocé faria em outra disciplina a modalidade de laboratério rotacional?

Texto de resposta longa
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APENDICE D - Instrumento de avaliagio Rotac&o por Estacdes

AUTONOMIA
DO ALUNO

PAPEL DO
PROFESSOR

Questionario sobre Rotacao por Estacoes

Averiguar as contribuigdes da modalidade rotacéo por estacoes.

Este formulario esta coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alerar configuracies

1) Vocé percebe que desenvaolveu conhecimentos sobre os métodos de separagio de
misturas ao realizar a modalidade de rotacdo por estagdes?

Texto de resposta longa

2) 0 metodo de rotacdo por estagdes despertou em vocé a vontade de buscar conhecimento
e aprender sobre o contelddo de métodos de separacio de misturas?

Texto de resposta longa

W

3) Vocé faria em outra disciplina a modalidade de sala de rotagado por estagdes?

Texto de resposta longa
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APENDICE E - Instrumento de avaliacdo Abordagem Hibrida

AUTONOMIA
DOALUNO

)

PAPEL DO
@ q ESTUDANTE NO CENTRO

PROFESSOR
ECDAFN

Avaliacao para evidenciar o processo de
aprendizagem acerca da experiéncia da sequéncia
didatica efetivada com abordagem Hibrida

Descricao do formulério

Este formulario esta coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alerar configuracoes

1) A sequéncia didatica proporcionou a aquisigdo de saberes pelas modalidades hibridas
aplicadas? Se a sua resposta for sim, cite o que vocé aprendeu sobre o conteddo de misturas
homogéneas e heterogéneas e separacio de misturas:

Texto de resposta longa

2) Estudando através da abordagem do ensino hibrido, vocé percebe que pode conseguir
autonomia para aprender?

Texto de resposta longa

3) Que avaliagdo vocé faz da abordagem do ensino hibrido? Cite pontos positivos e negativos,
figue & vontade para opinar.




ANEXO A - Autorizagao da Escola
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UNIVERSIDADE Programa de Pés-Graduagéo em Ensino de Ciéncias e Matematica
DE PASSO FUNDO Instituto de Humanidades, Ciéncias, Educacao e Criatividade - IHCEC

VIUPF ‘ PPGECM

CARTA DE AUTORIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Eu, Elizabeth Maria Cherubini, solicito autorizagdo da Escola Marcelo Céandia Subesede I
localizada no municipio de Porto Velho, RO, para a realizagio de atividades de pesquisa
associadas a dissertacdo que desenvolvo junto ao Programa de Pés-Graduag@o em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo, RS. A pesquisa estd vinculada a
dados produzidos durante a aplicagéo de atividades didaticas junto a estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental II. O periodo de aplicagio das atividades na escola serd de 20/07/2023 a

15/12/2023 e contar4 com a visita do professor orientador do estudo.

v

(.X\) Autorizo

() Nao autorizo

Carziaseggio

Diretora

Eu, Elizabeth Maria Cherubini, me comprometo a cumprir as normativas da escola, mantendo
conduta ética e responsavel e a utilizar os dados produzidos pela pesquisa, exclusivamente

para fins académicos e a destrui-los ap6s a conclusdo do estudo.

Elizabeth Maria Cherubini
Mestranda
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ANEXO B - Termo de Assentimento de Livre Esclarecimento — TALE

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa: “ENSINO HIBRIDO:
SEQUENCIA DIDATICA SOBRE MISTURAS E SEPARAQAO DE MISTURAS NA
DISCIPLINA DE CIENCIAS” de responsabilidade da pesquisadora Elizabeth Maria Cherubini
e orientacdo do Dr. Marco Antonio Sandini Trentin. Esta pesquisa apresenta como objetivo
averiguar as contribuicdes de uma sequéncia didatica pelo ensino hibrido sobre o conhecimento
de misturas homogéneas e heterogenas e separacdo de misturas. Realizado no espaco formal de
ensino com educandos do sexto ano do ensino fundamental Il. As atividades serdo
desenvolvidas durante aproximadamente 12 horas/aula dentro do espaco da escola e envolvera
uso de materiais disponibilizados pela pesquisadora para a realiza as atividades.

Esclarecemos que sua participacdo ndo é obrigatoria e, portanto, podera desistir a
qualquer momento, retirando seu assentimento. Além disso, garantimos que Vocé recebera
esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacgdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacdes.

Sua participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, ndo envolve nenhum tipo
de risco fisico, material, moral e/ou psicoldgico. Caso for identificado algum sinal de
desconforto psicologico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise. Além
disso, lembramos que vocé nao tera qualquer despesa para participar da presente pesquisa € nao
recebera pagamento pela participacdo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador orientador do trabalho Dr. Marco Anténio Sandini Trentin pelo e-mail
trentin@upf.br ou no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicagfes e orientacOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autorizacdo. Informamos que este Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo, de setembro de 2023.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Pesquisadora:



mailto:ppgecm@upf.br
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ANEXO C - Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento - TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Seu filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa: “ENSINO HIBRIDO:
SEQUENCIA DIDATICA SOBRE MISTURAS E SEPARAQAO DE MISTURAS NA
DISCIPLINA DE CIENCIAS” de responsabilidade da pesquisadora Elizabeth Maria Cherubini
e orientagdo do Dr. Antonio Sandini Trentin. Esta pesquisa apresenta como averiguar as
contribui¢cdes de uma sequéncia didatica pelo ensino hibrido sobre o conhecimento de misturas
homogéneas e heterdgenas e separacao de misturas, realizadas no espaco formal de ensino com
educandos do sexto ano do ensino fundamental 1l. As atividades serdo desenvolvidas durante
aproximadamente 12 horas/aula dentro do espaco da escola e envolvera uso de materiais
disponibilizados pela pesquisadora para a realiza as atividades.

Esclarecemos que a participacdo do seu filho(a) ndo € obrigatoria e, portanto, podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento. Além disso, garantimos que recebera
esclarecimentos sobre qualquer davida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacdes.

A participacdo do seu filho(a) nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, ndo envolve
nenhum tipo de risco, fisico, material, moral e/ou psicoldgico. Caso for identificado algum sinal
de desconforto psicoldgico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise.
Além disso, lembramos que vocé ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa
e ndo receberd pagamento pela participacdo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador orientador do trabalho Dr. Marco Anténio Sandini Trentin pelo e-mail
trentin@upf.br ou no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicacbes e orientacOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autorizacdo. Informamos que este Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo, de setembro de 2023.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:

Assinaturas dos pesquisadores:



mailto:ppgecm@upf.br

