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Resumo

Este relato de experiéncia reflete sobre algumas questdes referentes a pratica docente, na perspectiva de autores
como Agamben, Deleuze, Larrosa e Ranciere. Estabelecendo algumas conexdes entre esses autores e a
experiéncia realizada do uso de memes da internet para recapitular o contedido potenciagdo com um grupo de
estudantes do Gltimo ano do Ensino Fundamental, em regime de recuperacdo, de uma escola municipal do Vale
do Rio dos Sinos — RS. A investigacdo adota os procedimentos metodolégicos da pesquisa qualitativa e, busca
responder: “Como ‘fazer’ o pedagogico frente a determinagdes curriculares?”. Tendo como objetivo encontrar
outra pratica docente ao subtrair o professor explicador. Constata-se que com esse exercicio pedagdgico
deleuziano, se sobrepujou — ainda que s6 momentaneamente — o paradigma do bindémio “explicagdo e
exercicios”, tdo presente em sala de aula, sobretudo, na Educagdo Matematica.

Palavras-chave: Ressonancias Filoséficas. Pratica Docente. Meme da Internet.
1 Introducao

Esse trabalho propde uma reflexdo sobre o fazer docente a partir da experiéncia de
uma abordagem diferente ao conteldo, potenciagdo, trabalhado em sala de aula, com o uso de
memes da internet. Realizando, uma andlise através do enlace de alguns conceitos filosoficos
trazidos por autores como Agamben (2009), Deleuze (2003, 2010), Larrosa (2004) e Ranciere
(2005) que reverberam em certos saberes docentes. A ressonancia dessas ideias no trabalho
docente viabiliza o professor se encontrar como contemporaneo ao seu tempo que, na visao de
Agamben (2009), constitui aquele sujeito que consegue transitar em uma singularidade no
tempo presente, entre um instante imediatamente futuro e passado. E que nessa desconexdo
temporal consegue propor uma realidade ainda ndo experienciada. Nesse sentido, seja
premente uma aproximagdo com o alerta feito por Larrosa (2004, p. 153):

Talvez, em nossos tempos, como em todos 0s tempos, a tarefa consista em educar
um ser que ndo se deixe enganar. Mas que ndo se deixe enganar ndo pelos jornais,
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ou pelo radio, ou pela televisdo ou pelo cinema, mas que ndo se deixe enganar
tampouco por todos esses aparatos educativos ou culturais que, pretendendo
imuniza-lo contra a mentira da midia, inculcam, talvez, outras formas de mentira,
disfarcadas, desta vez, com o manto da realidade.

Por outro lado, como vislumbrar outra realidade se o professor ndo sair da caverna'?
Quanto a isto, Ranciére (2005) revela através do personagem do professor Joseph Jacotot?,
que:

[...] € preciso inverter a ldgica do sistema explicador. A explicacdo ndo é necessaria
para socorrer uma incapacidade de compreender. E, ao contrario, essa incapacidade,
a ficcdo estruturante da concepgdo explicadora de mundo. E o explicador que tem
necessidade do incapaz, e ndo o contrario, é ele que constitui o incapaz como ftal.
Explicar alguma coisa a alguém &, antes de mais nada, demonstrar-lhe que ndo pode
compreendé-la por si s6. Antes de ser o ato do pedagogo, a explicacdo é o mito da
pedagogia, a parabola de um mundo dividido em espiritos sabios e espiritos

ignorantes, espiritos maduros e imaturos, capazes e incapazes, inteligentes e bobos
(p. 19-20).

E, essa é a problematica que se impde refletir sobre o ensinar e o aprender dentro da
realidade do trabalho docente. Assim, a investigacdo busca responder: Como fazer o
pedagdgico frente a determinagdes curriculares? Isto é, estando o professor sempre téo
condicionado a vencer o curriculo, sera que quem perde é a didatica? Qual o lugar do
professor no processo de ensino e aprendizagem? S&o questionamentos de inflexédo
necessarios para que se estabelecam novos caminhos. Desse modo, objetivou-se por meio de
um exercicio pedagdgico de matiz deleuziana, subtrair o tradicional papel de censor-mor do
professor para que se pudesse viabilizar o aparecimento de outra pratica docente. Para
Deleuze (2010) ao se subtrair um elemento de poder, como em geral é a persona do professor,
especificamente do professor explicador, pode liberar o surgimento de outra forca até entéo

ndo representativa como potencialidade de existir.

2 Fundamentacao tedrica

A escolha por refletir a pratica docente, a partir de Agamben (2009), Deleuze (2003,
2010), Larrosa (2004) e Ranciére (2005), reside no fato de muitas das abordagens adotadas
por esses autores provocarem outra imagem para a realidade cotidiana e, no caso da proposta
desse trabalho, aproximacg6es com o fazer docente.

Nesse sentido, Ranciére (2005) apresenta aquilo que talvez todo o professor deseja:

proporcionar um ambiente em que todos encontrem um lugar para aprender. O inusitado é que

! Referente & metéfora, do filésofo grego Platdo, intitulada “Mito da Caverna” contida na sua obra A Republica.
2 Professor francés do século XIX rememorado por Ranciére (2005).
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isto, por vezes, pode ocorrer de forma acidental, o que revela a importéancia do professor estar
sempre atento e analisar de modo critico os fendmenos que ocorrem em sala de aula. Estas s&o
singularidades da realidade que emergem espontaneamente e sempre em cenarios diversos do
cotidiano escolar, o que de certa forma ilustra como Deleuze (2003) aborda o aprender e a
didética.

Na viséo de Deleuze (2003) aprender envolve relacionar-se com 0s signos, e ensinar,
por consequéncia, consiste em emitir estes signos. Contudo, ndo ha como controlar a emisséo
de signos, nem como ocorrerd a sua sensibilizacdo. O aprendizado podera ocorrer inclusive a
despeito da emissdo de signos desejados pelo professor. Logo, a aprendizagem escapa a
qualquer pretensdo de controle e de padrdo, devendo-se sempre desconfiar da certeza de que
aquilo que € ensinado € de fato aprendido.

Para Ranciere (2005), o mito pedagogico de que a aprendizagem sempre se da no
movimento perpétuo do simples para o complexo que se vislumbra a luz da atuacdo de um
professor explicador é um processo que pode ser caracterizado como de embrutecimento. De
certa forma, todo professor explicador € também um embrutecedor, pois cerceia a curiosidade
em aprender, domestica o desejo de buscar aléem do que se apresenta. Assim, 0 autor convida
a romper com o paradigma de que compreender € sinbnimo de que nada é possivel a alguém
compreender, a menos que outro alguém lhe explique.

Tal cultura é tdo presente na Educacdo Basica que a atividade proposta neste trabalho
realizou-se no tempo destinado, precisamente, para a atuacdo do professor explicador, na
ocasido de periodos destinados a revisdo de conteldos para estudantes em recuperacdo. A
escola, na busca de superar essa dificuldade, apresenta como solucdo pedagdgica mais
explicacdo, mais repeticdo, mais do mesmo. Numa tentativa de transgredir com o que esta
posto, foi solicitado primeiramente a supervisdo escolar e, depois, aos responsaveis pelos
estudantes que o tradicional “auldo de revisdo”, que antecede a prova de recuperacdo, fosse
substituido por outra atividade que também oportunizasse a revisdo de conteudos.

Vale destacar a contradi¢do que se apresenta na utilizagdo do termo “transgredir”, pois
transgressdao concedida ndo é transgressdo. Porém, ha forcas reacionarias no espaco escolar,
cuja acdo nao pode ser preterida pelo docente, numa l6gica de liberdade vigiada, autonomia
controlada, onde se mudam as coisas apenas para se garantir que tudo permaneca igual.
Enfim, ha situagdes em que para “combater a realidade do poder ¢ necessario colocar em
davida o poder da realidade” (RANCIERE, 2005, p. 162), eis a dura realidade com a qual se

resiste e se tenta transformar. Nas palavras de Larrosa (2004, p. 161):
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[...] para transformar a realidade é necessario primeiro crer nela, é necessério
conhecer primeiro a realidade e é necessario adaptar-se, depois, de forma realista, a
seus imperativos. O principio de realidade funciona, entdo, como um potente
principio de controle da préxis.

Frente a esse cenario foi proposto, como atividade de revisdo, “memetizar” o contetido
estudado no trimestre. O termo meme, inicialmente, foi proposto e definido por Richard
Dawkins como sendo uma unidade de transmissdo cultural (DIAZ, 2013). A definicdo desse
termo foi sendo modificada ao longo dos anos por diferentes autores, chegando a defini¢do de
meme da internet que ¢ “[...] uma unidade de informag¢ao (ideia, conceito ou crenga), que se
reproduz pela transmissdo via internet (e-mail, chat, forum, redes sociais, etc.) na forma de

um hiperlink, video, imagem ou frase” (DIAZ, 2013, p. 97, tradugio).

3 Metodologia

A investigacdo foi realizada por meio de uma pesquisa qualitativa (FIORENTINI;
LORENZATO, 2012), para a qual constituiram fontes de dados: observacGes durante a
realizacdo da atividade, diario de campo para sistematizar os registros das observacdes do
encontro e, os arquivos digitais produzidos pelos estudantes. Para tanto, se solicitou
autorizacdo da escola para o desenvolvimento dessa atividade; assim como fez-se
esclarecimentos e pedidos de autorizacdo aos estudantes e seus responsaveis.

A atividade chamada de “MemeMatica: memetizando a potencia¢do” foi desenvolvida
com o intuito de realizar uma revisdo da potenciacao e ocorreu em um sabado pela manha, em
quatro periodos de aula, com um grupo de oito estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental,
de uma escola municipal da regido do Vale do Rio dos Sinos — RS.

No primeiro periodo se fez um café de integracdo, ideia sugerida pelos estudantes.
Parece que no imaginario deles a mesa ainda guarda esse sentido quase religioso de local de
encontro e relacionamento. Entre os adolescentes, enquanto professor é comum ver certas
rivalidades e inimizades, pelos mais diversos motivos. Todavia, observou-se uma trégua,
parece que a mesa tem esse poder moderador nas pessoas, pois conversaram, riram e
brincaram. Um armisticio, necessario, que fugiu ao planejamento.

No segundo e terceiro periodos foi executada a atividade, cuja proposta era de imersao
num outro espaco que ndo fosse o da sala de aula. Logo, utilizou-se o laboratorio de
informatica que, apesar de ser espago escolar comum, ainda é territorio desconhecido pelas

mais distintas razdes. Desse modo, 0s estudantes organizaram-se em duplas e utilizaram os
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computadores para acessar o Facebook. Nessa rede social foi criado um grupo fechado®
intitulado MemeMatica que, além de incluir esses estudantes, também adicionou a superviséo
escolar para acompanhar os trabalhos.

A proposta de “memetizar” o contelldo adotou esse ambiente virtual, em razdo da
totalidade dos estudantes ali presentes possuirem vivéncia nesse espaco de interacdo. A
atividade consistia em, as duplas responderem as perguntas que estavam numa sequéncia de
memes e postarem no grupo. Para que em seguida produzissem seus memes relacionados com
a revisdo do conteldo. A intencdo era que 0s estudantes apOs todas as publicacGes
comentassem no grupo sobre os memes produzidos e a validade das resolugdes sugeridas.

J4, o quarto periodo, foi destinado para sanar duvidas; reavaliar as resolucdes
sugeridas; e para que os estudantes avaliassem, via formulario eletrénico, e expressassem, via

memes, suas opinides em relacéo a atividade realizada.

4 Descricdo e discussao da atividade

De inicio os estudantes se surpreenderam, pois apesar de saberem previamente que a
proposta didatica — descrita parcialmente neste trabalho — ocorreria com a utilizacdo de
recursos digitais ndo esperavam que se propusesse de fato uma imersdo no espaco virtual.
Nesse momento, se fizeram escutar comentarios de surpresa “Como assim?”; “O qué 0
professor esta inventando?”’; “Mas pode?”. A ideia era exatamente esta, romper com o quadro
e a explicacdo, com a repeticao de exercicios ja dados para que fosse possivel catalisar outra
experiéncia, criar e recriar outras imagens, diferentes daquilo que ja se havia visto, porém nao
enxergado. O que numa perspectiva deleuziana se aproxima do encontro, sempre
imprevisivel, com signos que podem sensibilizar a quem a vivencie. Deleuze (2003, p. 4)
afirma que todo o aprendiz é “egiptologo de alguma coisa”, constituindo tal acdo de decifrar
signos o proprio ato de aprender. Aprender é, assim, decifrar algo e relaciona-lo com coisas
que o signifiquem, isto é, um exercicio de “traducfo” (RANCIERE, 2005).

Como primeira atividade os estudantes foram provocados a responder o que era um
meme para eles. Suas respostas foram discutidas entre as duplas que publicaram suas

concepcBes no grupo, como pode ser visto na Figura 1.

® Qualquer usuario dessa rede social pode encontrar esse grupo, porém apenas o0s seus membros podem interagir
com as publicacdes.
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Figura 1: O que sdo memes?

*” meme € uma coisa para rir.foi criada para refirir
a coisas que viralize na intermet

Curtir - Responder - 3 sem  Editado o

¢ @

*” meme é uma imitac3o, e um termo
bastante utilizado no mundo da internet referindo-se ao fenomeno
de viralizacdo de uma informacao ou seja. video imagem, frase
ideia, musica etc

Curtir  Responder - 3 sem .
%’ significa imitacd@o.€ uma imagem ou video que
viraliza na internet

Curtir - Responder - 3 sem .

& ¢

%’ Na internet. a expressdo "meme” é usada para se
referir a qualquer informacdo que viralize, sendo copiada ou imitada
na rede

Curtir - Responder - 3 sem -

Fonte: Retirado do grupo MemeMatica.

Percebe-se que para os estudantes a compreensdo de meme esta diretamente associada
a uma mensagem imagética de conotacdo jocosa e replicavel nas redes sociais, vale destacar
que as respostas se assemelham bastante as caracterizacbes encontradas na internet. A partir
desse entendimento foi solicitado que as duplas procurassem em sua rede social alguma
comunicagdo por meme e a replicasse no grupo, na Figura 2, tem-se uma publicacdo de uma
das duplas que se relacionava com a ideia de matematica.

Figura 2: Apresente um meme da sua rede social.

compartilnou uma publicacdo
7 Membro fundador - 1 de junho as 09:20 @ Adicionar topicos

A RGE CALCULANDO A
CONTA DE LUZ AQUI EM CASA

@ porobs memes- 2D

' Fante: Retirado do grupo MemeMatica.

Prosseguindo com a atividade, foram postados no grupo memes, sendo que 0S
estudantes deveriam responder os questionamentos referentes aos memes propostos. As
duplas responderam de forma manuscrita por causa da notacdo tipica da potenciacdo ser
dificultada no recurso de comentario do Facebook, fato esse que fugiu ao planejamento da
atividade. No meme da Figura 3, 0 objetivo era que os estudantes refletissem sobre 0s

diferentes resultados da operagdo mencionada e quais foram as possiveis maneiras de se obter
aqueles resultados.
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Figura 3: Primeiro meme proposto e questionamentos.

e Qual foi a mensagem que
vocé identificou ao ver o
meme?

Agora deixa
eu dormir

e A menina acertou ou errou a
questdo da prova? Justifique.

oL ,
O que ha de diferente entre a Mas voceé colocou
resposta que a menina da na 8 na prova

cama e a que ela colocou na
prova? Explique de que
maneira ela resolveu cada
uma delas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

As duplas observaram que “ela fez o nimero ‘vez’ o outro ¢ ndo ele ‘vez’ ele”; “na
cama ela fez o 4 por ele mesmo e na prova fez 4+4=8".

No meme da Figura 4, a ideia era observar 0 que aconteceu com o personagem.

Figura 4: Segundo meme proposto e questionamentos.

e Qual foi a mensagem que
voceé identificou ao ver o
meme?

Por que o Bob Esponja
“gqueima” o papel? Justifique.

e A expressdo escrita no papel
esta correta ou errada?
Justifique.

As duplas perceberam gue havia algo de errado na operagdo, “esta errada ou ele ndo
entendeu”; “a resposta esta errada”; “ele errou a conta”. Foi unanimidade nas duplas a ideia
da “regra de sinais”; “porque no final deu resultado com sinais diferentes e quando séo sinais
diferentes é negativo e sinais iguais € positivo”; “+ com — = sinais diferentes”. Nota-se que
estd muito presente nos estudantes essas representacdes e concepgoes.

Apos essa etapa foi solicitado que as duplas produzissem memes que se relacionassem
com a revisdo do conteldo e os postassem no grupo. A intengdo era que, apos a publicacao, os
demais colegas comentassem no grupo sobre os memes produzidos pelos colegas. No entanto,

0 planejamento é como o horizonte, por mais que se aproxime ele insiste em se distanciar; ndo



VIII Jornada Nacional de Educacédo Matematica e XXI Jornada Regional de Educacdo Matematica
Universidade de Passo Fundo — Passo Fundo, Rio Grande do Sul — 06 a 08 de maio de 2020

tem jeito, a realidade sempre se impde a utopia‘. Houve nesta porgéo de aula um encontro
com o inesperado. Ao contrario do imaginado, a tarefa de produzir um meme os envolveu de
tal modo que o tempo foi escasso. Além disso, dificuldades como computadores obsoletos,
internet lenta e o bloqueio sistematico dos memes pelo Facebook colocaram-se como mais
um desafio para fazer-se cumprir o planejamento — E agora, José?°. O planejamento ¢ isto,
uma tentativa fortuita de controlar o tempo e o espago, vivenciar “um presente em que jamais
estivemos” (AGAMBEN, 2009, p. 70).

As duplas, antes de iniciar a construgdo dos memes, exploraram alguns sites
destinados a tal atividade, dos quais foram utilizados apenas dois: ‘“www.gerarmemes.com.br”
e “imgflip.com/memegenerator”. Para a elaboracdo dos memes, observou-se um movimento
interessante de exploracdo dos registros de aulas, as duplas folhearam os cadernos,
revisitaram as avaliagcOes passadas e discutiram entre si sobre a relevancia do que fazer. A

Figura 5 apresenta alguns dos memes produzidos pelos estudantes.

UAL 0 VALOR DE
(5.61°=29
- 57.52=511

<)

»

Fonte: Retirado do grupo MemeMatica.

Como restricao foi colocado que as duplas deveriam criar situaces que ndo fossem as
mesmas feitas em aula, o que foi atendido em parte, pois ninguém copiou exercicios ja feitos.
Porém, percebe-se uma grande semelhanca com aquilo que se encontra no material de aula. O
que de certa forma é um retrato cuja fidedignidade provoca a querer construir outro cenario —
E preciso sair da ilha® para ver a ilha. As alternativas elaboradas pelas duplas deveriam
conduzir a erros comuns, que fossem facilmente contestaveis com argumentos matematicos, o
gue ndo ocorreu na maioria dos memes produzidos. Ja que para se encontrar 0 erro seria
necessario realizar os célculos, o que descaracteriza um meme que deve possibilitar um
raciocinio rapido para resposta ao estimulo de rir do que foi interpretado.

Para o encerramento da atividade foi solicitado que os estudantes acessassem um link

disponibilizado no grupo MemeMatica que encaminhava para uma avaliacdo online da aula.

* Referente a0 poema de Eduardo Galeano intitulado “Para que serve a utopia?”.
® Referente ao poema de Carlos Drummond de Andrade intitulado “E agora, José?”.
® Referente ao livro “O conto da ilha desconhecida” de José Saramago.
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De modo geral, 0s estudantes apontaram que gostaram da atividade, também mencionaram
que nunca haviam estudado dessa forma, e como Gltimo item da avaliacéo se solicitava a eles
que representassem sua satisfacdo com a atividade realizada através de um meme, como pode

ser visto na Figura 6.

Figura 6: Avaliacio dos estudantes.

Y] compartilhou um link " compartilhou um link
® *’ Membro fundador - 1 de junho as 11:20 @ Adicionar topicos *” Membro fundador - 1 de junho as 11:28 - @ Adicionar topicos

https://imgflip.com/i/32eph7

IMGFLIP.COM IMGFLIP.COM

Distracted Boyfriend Change My Mind
A Distracted Boyfriend meme. Caption your own images or memes with o A Change My Mind meme. Caption your own images or memes with our
O Visualizado por 4 O Visualizado por 4

L
Fonte: Retirado do grupo MemeMatica.

5 Considerac0es finais

Entre outras coisas, a atividade possibilitou refletir sobre como os estudantes
perceberam o contetdo trabalhado. A limitacdo dessa perspectiva, em grande parte, se pode
atribuir ao professor que acaba por se deixar limitar diante da obrigagdo de “dar conta” de
uma série de demandas curriculares que lhe sdo impostas. O que parece transformar o ensino
num rio seco. Sorte que apreender algumas gotas de chuva as vezes é mais do que suficiente
para fazer transbordar um oceano. Isto ndo como ato de desagravo da “explicagdo”
(RANCIERE, 2005) ou inculcagio de uma nova “verdade” (LARROSA, 2014), mas sim
como tentativa de enxergar o “contemporaneo” (AGAMBEN, 2009) e pensar o fazer docente
a partir do “esgotado” (DELEUZE, 2010).

O esgotado é muito mais que o cansado. [...] O cansado ndo dispde mais de qualquer
possibilidade (subjetiva) - ndo pode, portanto, realizar a minima possibilidade
(objetiva). Mas esta permanece, porque nunca se realiza todo o possivel; ele é até
mesmo criado a medida que é realizado. O cansado apenas esgotou a realizagéo,

enquanto o esgotado esgota todo o possivel. O cansado ndo pode mais realizar, mas
0 esgotado ndo pode mais possibilitar (DELEUZE, 2010, p. 67).

Numa traducdo possivel, o professor esgotado se personifica no professor indiferente.
Ele é apatrida, ndo é nem daqui e nem de Ia. Ele esta cheio de vazio, vivendo numa eterna
noite. Ele ja ndo espera a alvorada. Assim como ndo busca mais a verdade dos signos, ele

mesmo € o proprio signo da verdade. Uma vez que, “a verdade nunca ¢é o produto de uma boa
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vontade prévia, mas o resultado de uma violéncia sobre o pensamento” (DELEUZE, 2003, p.
15). E diante desse precipicio que o professor esgotado se aproxima de um olhar para o
contemporaneo e, qui¢a, da criacdo de algo inteiramente novo. Na l6gica deleuziana, somente
apos possibilitar o tudo possivel é que pode surgir uma nova didatica. Como se fosse um
universo que se esgota e se recria num movimento perpétuo a partir de um grao, mas sem
nunca de fato passar pela morte. Portanto, a pratica educativa precisa se fundamentar na
assuncdo de que todo professor é um ser inconcluso. Isto &, saber-se indeterminado talvez seja
a chave hermenéutica necessaria a cada professor para que jamais cesse o0 esfor¢o criativo nos

processos de ensino e aprendizagem.
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