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Resumo

Este estudo se propde a apresentar a opinido de alguns professores que lecionam a disciplina
de Matematica na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Geréncia Regional
de Educacdo da Mata Norte (GRE) do Estado de Pernambuco sobre as mudancas curriculares
propostas pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC) no ano de 2018, frente ao curriculo
dessa modalidade. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa descritiva, no ambito das
pesquisas qualitativas, da qual participaram oito professores de cidades distintas na GRE Mata
Norte. Os professores participantes responderam a um questionario que abordava questdes
relacionadas a sua atuagdo na EJA, bem como suas opinides sobre a atual reforma curricular
no Ensino Médio. Como resultados, foi possivel observar que a maior parte dos professores
demonstrou possuir um bom conhecimento a respeito da BNCC, posicionando-se a favor de
implementacdo. No entanto alguns discordam que a implantacdo de uma base comum possa
vir a sanar problemas relacionados a aprendizagem dos alunos da EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Base Nacional Comum Curricular.
Matemaética.

1 Introducéo

As mudancas curriculares permeiam discussdes desde muito tempo, ampliando até mesmo
0 que se entende por curriculo. Ao longo dos anos, a ideia propagada de curriculo vem sendo
reformulada em funcdo dos propdsitos formadores de cada documento. Sobre isto, Domingues,

Toschi e Oliveira (2010, p.64) afirmam que “[...] toda mudanga curricular é parte de uma
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politica de desenvolvimento do pais, e, portanto, o curriculo deve expressar coeréncia e
articulacdo com esse projeto.”, uma vez centralizados em reformas educativas.

Dessa forma, o curriculo acaba por se adequar as politicas formativas propostas por
interesses governamentais e imbuidas de aspectos politicos. Quando se pensava a educacdo
como base, unicamente, para o mercado de trabalho, os curriculos exploravam em sua
esséncia disciplinas e programas que oportunizaram o ensino voltado a preparagdo para esse
mercado. Contrariamente a isto, em outro momento, se pensou que a educacao tinha papel ndo
apenas de preparar para o trabalho, mas também de formar cidaddos mais atuantes, criticos,
reflexivos e participativos na sociedade. Dessa forma, o modelo de curriculo anterior
necessitava sofrer alteracbes mediante suas novas perspectivas.

Assim, este estudo propde-se a apresentar as mudancas nos conteddos propostos para
0 ensino de Matematica da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) com a implementacdo da
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, também, apresentar as opiniGes e
preocupacdes de um grupo de professores que lecionam Matemaética na EJA do Ensino
Médio.

Os componentes curriculares de Matematica voltados para a EJA, que fizeram parte da
reforma do Ensino Médio, foram analisados através da abordagem do ciclo de politicas,
proposto por Mainardes (2006), Ball e Mainardes (2011) e Ball, Maguire, Braun (2016).

A relevancia deste estudo se justifica por apresentar subsidios aos professores de
Matematica que trabalham com a EJA, em relacdo a implantacdo da nova BNCC, de maneira
que possa favorecer as suas praticas em sala de aula através das opinides, preocupacdes e 0s

aspectos favoraveis apresentados pelos professores pesquisados.

2 Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Matematica

Frente a tantas reformulagbes no contexto educacional, na constituicdo de 88 foi
prevista a criacdo de uma base comum para o ensino fundamental do pais, contudo foi através
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n® 9.394/1996) de 1996 que
ficou definida a criacdo e adogdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacdo Bésica. Algumas versdes do documento foram publicadas desde 2015, sendo a
terceira versao, de 2017, aprovada e concebida pelo MEC.

Os curriculos definem os caminhos, mas € a BNCC que indica aonde se deve chegar
com a educacdo, além disso, e de acordo com o proprio documento, a BNCC (2017, p. 7) €

“um documento com carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
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aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Bésica”, visando ainda a garantia de direitos de aprendizagem.

Em sua construcdo, a BNCC traz os objetivos de aprendizagem referentes as quatro
areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
Por determinacdo da Lei n® 13.415/2017, as habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica
aparecem de forma especificada uma vez que tais componentes curriculares sdo obrigatorios
nas trés etapas do Ensino Médio. No entanto, a fim de possibilitar ndo s6 as escolas, mas
também aos sistemas de ensino curriculos e propostas pedagdgicas apropriadas a sua pratica,
ndo h& indicacdo de série na apresentacdo dessas habilidades (BRASIL, 2017).

Sobre a maneira como se apresenta o documento da BNCC, este é composto por
contetdos curriculares demarcados em area de conhecimento e etapa de escolariza¢do, a fim
de deixar claro o resultado de aprendizagem que se almeja possibilitando uma melhor
avaliacdo dos mesmaos.

No que diz respeito a Matemaética enquanto componente curricular, a BNCC, por sua
vez, apresenta sua estrutura em cinco unidades tematicas: Geometria, Grandezas e Medidas,
Estatistica e Probabilidade, Numeros e Operacdes, Algebra e Funcdes. Dessa forma, é
importante, além do desenvolvimento da linguagem matematica, a linguagem simbdlica,

contribuindo para a representacao e argumentacao de objetos matematicos a serem estudados.

Segundo Santos (2010), as atividades relacionadas a Matematica sdo parte constante
das relagdes de convivéncia entre 0 homem e o mundo fisico, cultural e social. Nesse sentido,
a Matematica se apresenta como um campo cientifico extenso e diferenciado, podendo ser
também uma importante fonte de referéncia para outras areas (SANTOS, 2010).

Entretanto, desde os anos 20, movimentos de reorientacdo curricular ndo tiveram
forgcas para mudar o carater de ensino elitista e melhorar a qualidade da educacdo. Dessa
forma, e buscando destacar a importancia do educando enguanto protagonista de seu
conhecimento, muitos paises, além do Brasil, apresentaram pontos convergentes e divergentes
nas propostas elaboradas desde os anos 80.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Matematica esta inserida na vida
cotidiana, pois € por meio dela que podemos calcular, quantificar, realizar leituras de mapas e
gréaficos, localizar objetos, fazer previsoes.

Além disso, um fator de grande importancia diz respeito a valorizacdo do
conhecimento que os estudantes possuem de suas praticas do cotidiano. Dessa forma, se faz

necessario a existéncia de conhecimentos prévios por parte dos estudantes, acarretando em
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uma variedade de conhecimentos matematicos que contribuem como marco inicial para as
aprendizagens (BRASIL, 2017).

Sendo assim, os conhecimentos prévios devem ser considerados sempre em todos 0s
contextos de ensino-aprendizagem. Embora ndo seja uma tarefa simples, pois requer esforco
e disponibilidade do aprendiz e de quem ensina, € importante e necessario que os professores
investiguem o que os estudantes ja sabem e, assim, ensinem de acordo.

Sobre ciclo de politicas, este se constitui em uma abordagem que visa estudar a
relagdo existente entre 0 macro e o microssocial no &mbito das politicas educacionais. De
acordo com Mainardes (2006, p.49) tal abordagem “[...]Jdestaca a natureza complexa e
controversa da politica educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acdo dos
profissionais que lidam com as politicas no nivel local [...]”.

A concepgdo do ciclo de politicas se faz a partir de trés contextos: o contexto de
influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da pratica. O primeiro contexto € o
espaco no qual tém inicio as politicas e a construcdo de seus discursos, sendo 0 momento em
que os diferentes grupos questionam a respeito dos objetivos sociais da educacéo.

Em relacdo a BNCC, esse contexto relaciona-se ao processo de sua construcdo e
organizacdo segundo as politicas publicas, fazendo parte desse processo uma comissdo
instituida pelo MEC e representantes de universidades.

No segundo contexto as politicas apresentam-se melhor estruturadas, de forma a
alcancar a linguagem do publico em geral. O contexto da producédo do texto da BNCC passou
por trés versdes originadas de um processo democratico no qual foram feitas audiéncias
visando coletar contribuicdes de toda a comunidade escolar. J& o terceiro contexto € o
momento de reinterpretacdo e recriacdo, no qual a politica esta sujeita a transformacdes, sendo
de fundamental importancia a acéo realizada pelos sujeitos nas localidades e que contribuem
para a recriacdo das politicas.

Nesse sentido, cabe destacar que a abordagem do ciclo de politicas estd em
conformidade com vérias outras teorizagdes, dentre as quais podemos citar os trabalhos de
Bernstein (1996) e, também, estudos relacionados as relagdes entre curriculo, identidade e

cultura como pode ser visto nos trabalhos de Hall (2005).

3 Consideracdes acerca da Educacéo de Jovens e Adultos e o ensino de Matematica

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), conforme estabelece a Lei 9.394/1996,
denominada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, é uma modalidade de
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ensino que se apresenta como opcdo para aqueles que por varios fatores ndo tiveram a

oportunidade de frequentar a escola na idade prépria. Segundo o préprio documento da LDB:

Art. 37. § 1%

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Ges
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996, art. 37).

Em se tratando do ensino da Matematica, apesar dos progressos obtidos nos Gltimos
anos, ainda permanece a discussdo sobre como seus conteudos devem ser trabalhados na
educacéo basica, de forma a garantir uma melhoria na aprendizagem.

Oliveira (2007) destaca que as especificidades da EJA ndo recebem a devida
importancia nos curriculos escolares, trazendo um conhecimento fracionado, organizado sob
uma visao cientificista, dificultando o dialogo entre os conhecimentos prévios oriundos do
cotidiano dos estudantes e os contetidos curriculares em si.

Assim, ao levar em consideracdo as dimensdes curriculares que visem uma formacao
matematica na EJA, se faz necessario pensar em um processo de ensino-aprendizagem do
qual faca parte o contexto cultural do estudante, a fim de possibilitar um maior conhecimento

acerca de sua cultura, sociedade e sobre si mesmos.

4 Metodologia

Pelo interesse desse estudo em lidar, atraves de dados coletados, com os fenémenos do
contexto explorado utilizando procedimentos que visam entender os significados atribuidos
pelos participantes a fim de interpretar e propor solu¢des para os problemas evidenciados, a
caracterizamos como uma pesquisa qualitativa.

Sobre esse tipo de pesquisa, 0s dados coletados séo, na maioria das vezes descritivos,
iniciando com a analise do pesquisador e de seu conhecimento relacionado a todo o processo
para, posteriormente, ser feita a reflexdo sobre o que pode ou nédo ser esclarecido, visto que a
descricdo deve auxiliar a comunicagdo com o objeto (LUDKE e ANDRE, 2013).

Assim, esta investigacdo foi realizada na Geréncia Regional de Educagdo da Mata
Norte (GRE Mata Norte), em Nazaré da Mata — PE, vinculada a Secretaria de Educacédo do
Estado de Pernambuco. Os participantes foram oito professores que lecionam matematica e
estando lotados nos municipios de Alianca, Carpina e Tracunhaém.

Como instrumento para a coleta de dados, foi escolhido o questionario pois constitui-

se em uma ferramenta para a coleta de dados constituido por um conjunto de perguntas que
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sdo respondidas de forma escrita ndo tendo a obrigatoriedade da presenga do pesquisador
(MARCONI e LAKATOS, 2003).

5 Analise e Discussao dos Resultados

Para Ball (2016), a politica é um profundo processo que envolve construcdo e
reconstrucdo, merecendo destaque o lugar que a experiéncia pratica e o conhecimento dos
autores da pratica® ocupam no que concerne & compreensao do ciclo da politica.

Os 8 professores pesquisados e que compdem 0s sujeitos desta pesquisa sdo todos da
rede estadual de ensino de Pernambuco. Dos entrevistados, apenas 1 ndo é licenciado em
Matematica, sendo graduado em Biologia. Sobre o tempo de atuacdo na EJA, um entrevistado
afirmou possuir 3 anos, equivalendo a 12,5%, e os demais responderam possuir 5 anos ou

mais de atuacdo nessa modalidade de ensino.

TABELA 1 — Tempo de atuagdo na EJA

Variaveis Quantidade Porcentagem
Menos de um ano - -
2 anos - -
3 anos 1 12,5%
5 anos ou mais 7 87,5%
Total 8 100%

Fonte: Autoral (2020)
Ao serem questionados a respeito da Lei 13.415, que trata da reforma do Ensino

Médio e sobre os meios de comunicacdo pelos quais obtiveram conhecimento sobre a lei,
todos os participantes afirmaram ter tido conhecimento, sendo as fontes de informagdes mais
citadas foram a escola e a TV, apesar da possibilidade de escolherem mais de uma opgéo.

Sobre a BNCC, 2 deles consideraram seu conhecimento muito bom, mostrando estar
inteirados quanto a tematica da BNCC, uma vez que esta aparece como parte constante do seu
cotidiano profissional. Quatro declararam possuir um conhecimento regular, constituindo
50%. E apenas 1 afirmou ter bom conhecimento a respeito da BNCC.

TABELA 2 — Opinido dos professores em relacdo ao seu conhecimento sobre a BNCC

Variaveis Quantidade Porcentagem
Muito Bom 2 25%
Bom 1 12,5%
Né&o soube opinar 1 12,5%
Regular 4 50%
Ruim - -
Total 8 100%

Fonte: Autoral (2020)

! Neste trabalho os autores da pratica constituem-se em um grupo de professores que trabalham na EJA.
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No que se refere ao ensino de Matemaética na EJA frente as mudangas propostas pela
BNCC, 5 dos participantes, 62,5%, concordam que a implementacdo de uma base nacional
comum a todos os estudantes favorecera também aos alunos dessa modalidade, estabelecendo
o direito de poder usufruir das mesmas oportunidades que os demais estudantes. Entretanto, 2
professores discordam quanto aos beneficios gerados ao ensino da Matematica com essa
implantacdo, correspondendo a 25%, e 1 afirma nao saber opinar sobre o assunto, totalizando
12,5%.

Quando perguntados sobre a necessidade de reformulacdo no curriculo de matematica
da EJA, apenas 1 participante respondeu ndo haver necessidade de mudangas curriculares,
bastando apenas que seja posto em vigor 0 que ja existe no curriculo. Em contrapartida,
87,5% concordam com a necessidade de mudanca. Fatores como mudancas no grande numero
de contetidos, e mudancgas curriculares, afim de que os contetdos sejam mais significativos,

séo apontados como essenciais na reformulacao.

6 ConsideracGes Finais

Os resultados obtidos mostram que, dos professores pesquisados, a maior parte
demonstrou possuir um bom conhecimento a respeito da BNCC, posicionando-se a favor de
sua implementacdo. No entanto, alguns discordam que a implantacdo de uma base comum
possa Vvir a sanar problemas relacionados a aprendizagem dos alunos da EJA.

Diante do que fora exposto, evidencia-se que had necessidades de discussdes mais
amplas quanto ao que concerne a reforma curricular no Ensino Médio com a implementacgéo
da BNCC, enguanto politica de fato em ocorréncia. Nesse sentido, € perceptivel a falta de
didlogo na estruturacdo desse documento, uma vez que, por vezes, aparenta dificuldades
quanto a valorizacdo do regionalismo.

Sendo assim, é necessario um didlogo mais amplo em vista da reforma proposta ao
ensino médio, a fim de que guestionamentos como esses sejam esclarecidos em vista de bons
resultados no processo de ensino-aprendizagem. Ao final da investigacao, além das mudancas
ocasionadas nos autores, espera-se ter contribuido com o estudo acerca das politicas

educacionais, bem como contribuicGes para estudos voltados a esse tema.
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