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Presentacion

Margarita Sgré

esde hace algunos afos la crisis del pensamien-

to critico se manifiesta en su capacidad para de-

nunciar las practicas mercantilistas que inva-
den a todas las esferas de la sociedad. Pero también se
caracteriza por su incapacidad de ir mas alla de esas
denuncias, proponiendo al mismo tiempo una orienta-
cién superadora. Se abandon6 el horizonte propositivo
cuando la perspectiva de transformacién social pare-
ci6 agotarse. En este sentido, el pensamiento critico
que se reconoce en una matriz iluminista provenga de
la Europa central o de las diferentes corrientes teéri-
cas independentistas y anticoloniales latinoamerica-
nas, ha perdido su potencia emancipatoria.

El poder hegeménico del neoliberalismo domes-
ticé en gran medida la fuerza de la critica emancipato-
ria y con esa domesticacién destiné a los intelectuales
un lugar testimonial en la vida publica. Las univer-
sidades publicas, capaces de contribuir a través de la
produccion de saberes, con movimientos politicos e
ideolégicos liberadores, también perdieron ese lugar
social y lo que hoy demandamos de ellas es funda-
mentalmente la contribucién de caracter técnico a un
modelo de sociedad que, aun cuando la crisis huma-
nitaria ya no puede ocultarse, pretende que el conoci-
miento cientifico y técnico ocupe el lugar de lo politico,

convertido también en una técnica de gerenciamiento.



Margarita Rosa Sgrd

En medio de todas estas calamidades, las que surgen de la pan-
demia de Covid-19, a las que se agregan los vaivenes politicos y econé-
micos de nuestros sufridos paises, es preciso insistir en el ejercicio de
produccién cooperativa de saberes cuyo espiritu sea el de recuperar la
potencia emancipadora de la critica.

En tiempos de crisis profundas de consecuencias aun insuficiente-
mente evaluadas, emerge nitidamente la necesidad de la esperanza, sin
ella, sin el llamado a la responsabilidad y el compromiso con la trans-
formaciéon del mundo que ella contiene, la critica quedaria reducida a
lamentar y condolerse por lo que pudo ser y no fue. Pero como dice uno
de nuestros autores de referencia, Paulo Freire, la esperanza precisa
ser construida, el futuro es incierto y sus sefiales son muy preocupantes,
pero lo sera atn mas si no intentamos pensar y trabajar para poner un
limite a la escandalosa desigualdad en la que vivimos y a las otras for-
mas de injusticia que caracterizan nuestro tiempo presente. Por ese mo-
tivo es necesario continuar produciendo un saber cooperativo que surja
de un debate teérico sobre los principales problemas de nuestro tiempo.

Amparados en la conjuncién de la Teoria critica de la sociedad en
sus diferentes versiones y en el Pensamiento critico latinoamericano, en
la obra de Paulo Freire y en los temas que la actualizacion de ese dialogo
posibilite, pretendemos discutir la compleja relacién entre Educacion,
Estado y Democracia en la realidad latinoamericana, lo que remite a los
procesos de emancipacién latinoamericanos, con sus tramas comunes
y sus diferencias. Con los anhelos de independencia econémica y sobe-
rania politica que sustentaron los Nacionalismos populares y todas las
experiencias exitosas o no, que registra la historia de nuestro subconti-
nente.

Todo ello como insumo para dar un paso fundamental, la cons-
truccion de una prospectiva que busque anticiparse e ir mas alla de los
limites de lo “posible”, porque lo “posible” es ya una frontera que nos
mantiene presos, incapaces de rebasar la domesticacién que, frecuente-

mente, nos propone la cultura politica y académica.



Parte |

Humanismo y Educacion




Universidade e formagao humana

Pedro Goergen

Introducao

tema Formacdo e universidade é, sem duvida,

muito atual, abrangente e complexo, podendo

ser analisado desde diferentes perspectivas, a
depender, primeiro, do sentido atribuido a cada um
desses conceitos e, segundo, da correlacdo que se es-
tabelece entre eles. Além disso, é preciso ter presente
que, vistos desde a perspectiva da formacdo humana,
tais termos tém longa tradi¢do na cultura ocidental,
desde os primérdios gregos com Protagoras, Platdo e
Aristételes, passando por Paulo, Agostinho, Ambré-
sio, Tomdas e Comenius. Este ultimo, com sua Dida-
tica Magna, deu inicio a sistematizacdo da pedagogia
e da didatica no Ocidente. A universidade de Bologna
(1088 e 1150) é consensualmente tida como a primeira
universidade do Ocidente.

Especialmente no Brasil, h4 hoje uma diversi-
dade de modelos das assim chamadas “universidades”,
as quais se alocam, de uma forma ou de outra, no arco
que se abre entre o publico e o privado, ou seja, entre
0 pago e o gratuito. Ndo é meu objetivo entrar em de-
talhes a respeito desse tema, visto que ja dispomos de
um considerdvel nimero de estudos sobre a tematica,

mas é oportuno lembrar que néo se trata apenas de
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diferentes modelos, baseados em distintos projetos econémico/formati-
vos, mas também de uma complexa engrenagem na qual se entrecruzam
variados fatores educacionais e econémicos.

Nesse cenario, destaca-se a caréncia de recursos publicos para
sustentar um sistema educacional mais abrangente e, em consequéncia,
a transformacéo da educacio em campo aberto a exploracio econémica.
Ha, portanto, o viés econdmico e o viés ideoldgico, que se entrecruzam
no atendimento as necessidades e aos interesses das novas geracoes em
termos de educacdo superior. Agrega-se a essas duas vertentes um ter-
ceiro modelo, distinto dos anteriores, de certo modo uma terceira via,
geralmente, conhecida como universidade comunitaria.

Do ponto de vista econémico, 0 modelo comunitario garante seu
financiamento mediante a cobranca de mensalidades, pagas pelos alu-
nos, mas sem fins lucrativos. Os recursos assim aferidos devem ser in-
tegralmente investidos no sustento institucional, na remuneracdo de
docentes e funcionarios e em eventuais projetos de educacéo e pesquisa.
E, portanto, relevante lembrar que essa é uma realidade conjuntural
de sociedades, como a brasileira, em que ha, de um lado, a exigéncia do
preparo da méo de obra, em nivel superior, para o mercado de trabalho
e, de outro, a caréncia de instituicées publicas em condicoes de oferecé-la
a todos os interessados. Porém, é preciso ndo esquecer que as univer-
sidades ditas comunitarias oferecem um modelo de educac¢édo superior
alternativo ao sistema estatal ou privado.

Nesse contexto, o grande desafio diz respeito ao controle do padrao
de qualidade da formacdo oferecida. A primeira vista, parece natural
que tal incumbéncia caberia ao Estado, mas a experiéncia nos mostra
que os interesses comunitarios envolvem perspectivas antropolégico-
-pedagdégicas postas como alternativas, em termos socioculturais, aos
modelos publico e privado. Nesse arco de extremos, encontra lugar ou-
tro tipo de instituicbes, as designadas comunitarias, que ndo sdo nem
publicas nem privadas. Néo sdo publicas, porque dependem de recursos

privados, mas, de outra parte, também né&o sdo privadas, em sentido
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estrito, porque néo visam lucros financeiros. Trata-se, por assim dizer,
de um modelo alternativo entre as instituicdes financiadas com recursos
publicos sem interesses privados e as institui¢oes privadas que buscam
a rentabilidade econémica mediante a mercantilizacdo de um produto
chamado educacéio.

Nesses termos, a reflexdo a seguir visa examinar algumas ques-
toes de ordem tedrica que assumem significativa relevincia no cendrio
social, cultural e econémico atual. As consideragdes a seguir buscam
trazer para o debate académico algumas facetas resultantes do cenario
intelectualmente relevante e desafiador para as instituicées de educa-
cdo superior (IES) na atualidade, especialmente, em relacdo ao tema
geral proposto, ou seja, “formacéo e universidade”. E preciso, desde logo,
deixar bastante claro que vivemos hoje num contexto socioantropolégico
muito especial, que distingue o momento atual do passado. Refiro-me,
por suposto, ao coronavirus, que gerou enorme crise em todos os seto-
res sociais, dando razéo aqueles que, desde cedo, anunciaram que nada

mais seria como antes. No dizer de Markus Gabriel (2022, p. 12),

[...]1ja é claro agora, entédo, por razdes econémicas, que nao poderemos mais
continuar a agir, depois da crise, como agimos agora. Mas para isso precisa-
mos de um novo modelo de sociedade que tem de estar sobre um fundamen-
to mais estével do projeto de uma globalizagdo puramente econémica.

Desse modo, necessita-se de um novo modelo social apoiado em
fundamentos mais consistentes do que a mera globalizagdo econémica.
Creio que esta nova realidade de crise tem e terd, talvez para sempre,
uma consideravel influéncia sobre a educagdo superior. Certamente, a
crise do virus desencadeou uma crise pedagégica na educagéo em geral e
na educacéo académica, em especial, de tal vulto que ainda néo é de todo
visivel, mas a educac¢édo académica seguramente sofrera a influéncia do
novo tempo gerado pela crise do virus.

Nesse sentido, é meu propésito desenvolver uma reflexdo em trés
passos, iniciando com a crise que atualmente afeta tanto a sociedade,

em geral, quanto a universidade, em particular. Tentarei destacar al-
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guns dos principais desafios decorrentes do futuro modelo social que se
refletira, como, ademais, ja vem acontecendo, sobre todas as instituicoes
sociais, entre elas a universidade. Ao final, farei algumas observacoes
mais concretas a respeito da relacdo entre formacdo e universidade. A
ideia que subjaz as minhas reflexées, embora ndo me refira diretamen-
te a ela, é a urgente necessidade de repensar o sentido da educacdo no
cenario do crescente dominio dos interesses economicistas no campo da
educacdo das pessoas. Em sentido oposto a essa tendéncia, considero de
extrema relevancia centralizar o processo educacional da pessoa huma-

na enquanto tal, e ndo na sua subserviéncia ao sistema econdémico.

A crise do momento

No momento em que a crise provocada pelo coronavirus se apro-
fundava, resultando em milhares de mortes, parece néo ter havido tem-
po para pensar e refletir sobre as consequéncias que a pandemia poderia
trazer para a sociedade presente e futura. Na verdade, todos experi-
mentamos o criminoso descaso com que o governo de entfo tratou a si-
tuacéo, levando a morte milhares de pessoas que ainda hoje poderiam
estar entre nés. Um povo inteiro foi iludido em nome de absconditos
interesses politicos de poder. Quando a realidade veio a tona, era tar-
de demais para milhares de pessoas, vitimadas por um crime hediondo
nunca assumido, mas que sera lembrado para sempre. Na medida em
que as vacinas conseguiam dominar a disseminacio do virus, as expec-
tativas de normalidade tornaram-se novamente mais palpaveis, embora
se soubesse que nio haveria retorno facil a normalidade anterior. Aos
poucos, ficou claro que, para salvar vidas humanas, preservar o sistema
de saude e romper as correntes contagiosas da pandemia, seria neces-
sario desconfiar da tese neoliberal, para a qual a l6gica do mercado é a
suprema norma social.

Essas breves referéncias a nossa histéria recente mostram que
0 nosso sistema tem ou, pelo menos, pode ter fragilidades que contur-

bam as nossas certezas. Nesse sentido, Markus Gabriel (2022, p. 13)
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esclarece essa realidade com a seguinte imagem: “a crise do coronavi-
rus nos coloca diante de um espelho: ela nos mostra quem somos, como
conduzimos a economia, como pensamos e sentimos, e abre, assim, um
espaco de jogo para uma mudanca humana positiva”. Em vista disso, a
questdo antropolégico-filoséfica que permeia em especial a sociedade e
a economia é “quem nés somos, como seres humanos, e quem queremos
ser”. Essas palavras indicam que estamos comecando a entender que a
solidariedade e a cooperacdo entre as pessoas ndo funcionam quando o
mercado, ancorado na competitividade, no economicismo e no individua-
lismo, é o principio basico que regula, em dltima instancia, as relacoes
humanas. Nesses termos, diante da crise que nos aflige, ndo seria hora
de buscarmos um novo esclarecimento? Sendo assim, a crise central que
permeia a satude, a comunidade e a sociedade como um todo resume-se
na questdo do que nés somos como seres humanos e o que queremos ser,
enquanto tais, no futuro.
Segundo Gabriel (2022, p. 16),

[...] no campo das questdes éticas também existem verdades e fatos como em
outros campos da reflexdo e da pesquisa humanas, pois cada época apresen-
ta novos desafios e complexas crises que s6 podem ser superadas com novos
e inovativos recursos de pensamento.

Pode-se dizer, portanto, que vivemos hoje em meio a um perigo-
SO caos, que exige Novos recursos tedricos para sua compreensio, pois
o mundo tradicional do trabalho e da vida em geral estd enredado na
inteligéncia artificial e na robética, as quais vém dimensionando um
novo real, com o qual a filosofia ainda estd pouco familiarizada. Logo,
pode-se afirmar que, aos poucos, se torna forte e explicita a sensagédo de
que o mundo da vida computadorizado e a inteligéncia artificial passam
a modelar nossas maneiras de pensar e de ser. Esta é ou, pelo menos,
deveria ser atualmente uma das principais preocupacgoes da filosofia da
educacio.

Assim, a inteligéncia artificial pde em risco o ideal de moderni-
dade de que o progresso técnico-cientifico s6 pode ser bem-sucedido se

acompanhado pelo progresso moral. Nesse sentido, tecnologia e mora-
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lidade representam duas dindmicas subjetivas e sociais que devem ser
analisadas na perspectiva antropolégica da moralidade humana, numa
sociedade dividida entre ricos e pobres, vale dizer, entre incluidos e ex-
cluidos. Do ponto de vista da educacéo, a pandemia acelerou uma mu-
danca radical no mundo pedagégico pela introducéo do home office, cujo
efeito os alemédes denominam Strukturwandel der Offentlichkeit, ou
seja, a mudanca estrutural do espaco publico.

Esse cenario esta posto e, conforme a opinido de muitos, ndo havera
retorno possivel ao modelo antigo, visto que a mobilidade e o transcurso
geraram um novo horizonte epistémico, no qual ja ndo ha permanéncia
nem estabilidade. Dito de outro modo, a educacédo esta entrando em um
novo ciclo de dependéncia, no qual estara, para além do tradicional des-
nivel social, sujeita a um novo horizonte epistémico, em um contexto no
qual a educag¢éo como um todo, mas em especial a de nivel superior, deve
enfrentar o desafio de uma permanente crise. Isso, por sua vez, s6 pode
ocorrer mediante um amplo debate inter/transdisciplinar entre alunos,
professores e dirigentes, a respeito do que deve permanecer e do que
precisa ser repensado e inovado, no presente e no futuro, para garantir
a todos uma visédo realista, madura e auspiciosa da dimenséio curricular,
mas também humana e social, da formacdo académica. Um dos desafios
centrais dessas novas circunstancias tecnoldgicas e culturais envolve as
formas de convivéncia humana em termos de individualidade e sociali-
dade, em meu juizo, a dialética central de qualquer processo pedagégico.

Nesse novo contexto, alunos e professores devem conscientizar-se e
debater, publica e permanentemente, os rumos que as novas circunstan-
cias socioecondmicas impoem a educacgdo e a formacgédo superior. A pergun-
ta a ser feita a0 mundo académico é: qual o papel que cabe a universidade
no fundamental debate a respeito do cenario de obscurantismo social, de-
corrente do individualismo favoritista e do economicismo elitista, no qual
0 maquinismo assume papel central em prejuizo das pessoas, ameacadas
de se tornarem mero apéndice do sistema maquinico, gerador de um pro-

dutivismo e um consumismo sem precedentes nem limites, resultado da
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acelerada criacédo de sempre novas urgéncias sistémico-econémicas? Digo
urgéncias sistémicas porque quem estabelecera os rumos e o horizonte
socioantropolégico da educacdo néo sera mais o ser humano ou a socieda-
de, mas, sim, o sistema econémico. O mais complexo e desafiador nesse
cendario é que hoje ja ndo dispomos de uma imagem ou de um modelo
estabelecido a ser buscado; ao contrario, somos desafiados a construir um
futuro a partir de um contexto sempre precario e em permanente elabo-
racdo. A questdo central dessa nova realidade é: quais as imagens de ser
humano e de sociedade que servirdo de referéncia para este futuro? Esse
parece ser o grande e dilematico futuro a ser enfrentado pela universida-
de, como instituicéo, e por seus corpos docente e discente. Nesse sentido,
a mais profunda mudanca antropolégica em curso hoje é a inexisténcia de
um futuro delineado a ser buscado como horizonte pedagdégico. Prevale-
cendo esse cendrio, o grande desafio da educacéo sera preparar os jovens
para um mundo ainda néo existente e mesmo imprevisivel. Trata-se de
uma questdo dilematica, porquanto a universidade deve orientar-se em
um modelo social que ela prépria ajuda a construir.

Por isso, supondo ser plausivel minha leitura histérica, torna-se
cada vez mais urgente investir na formulacdo de uma nova Aufklarung
que, de um lado, esclareca o sentido (des)humano do racionalismo pro-
dutivista que hoje invade o campo da educacéo e, de outro, fundamente
uma postura ética tanto individualmente apropriada quanto socialmen-
te justificavel. Realmente, parece chegada a hora de pensarmos num
novo esclarecimento, que leve em consideracio o pluralismo, o relativis-
mo, 0 consumismo e o niilismo de valores, ndo com o objetivo de assimi-
la-los, mas, sim, de incrementar o debate em torno de uma nova ordem
ética, abrangente e valida para todos, em que pesem todos os ideais con-
sumistas e produtivistas enquanto marcas de uma nova antropologia.
Efetivamente, ndo ha um algoritmo ou um conjunto de regras sociais
que possam resolver todos os problemas morais, mas isso nio justifica
o0 dominio de ordenamentos economicistas como base de uma nova ética

na qual o fer e ndo o ser é sinal de superioridade e dominio.
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Hoje é importante lembrar que o préprio conceito de cultura, em
certas circunstincias, assume um sentido esponjoso, composto de dife-
rentes e polémicas orientacdes que se deseja impor a sociedade. Nesse
sentido, a semelhanca dos grandes projetos politicos e mesmo religio-
sos, foram se compondo, em meio a muitos conflitos e divergéncias, as
histéricas condi¢coes de mudancas e inovacées que atualmente marcam
nossa cultura. Foi na esteira dessas contradi¢ées politico-religiosas e
sociais que se desenvolveram novas perspectivas hermenéuticas, incre-
mentando a capacidade imaginativa humana de inovar ideias e prati-
cas no campo educacional. Talvez Jan Amos Comenius, no século XVII,
represente, com sua Diddtica Magna, o momento paradigmatico de um
contexto histérico como este; mas ha muitos outros, tal como foram os
grandes projetos pedagégicos de Jean Jacques Rousseau (1712/1778) na
Franca, de Wilhelm von Humboldt (1767/1835) e de Johann Friedrich
Herbart (1776-1841) na Alemanha.

Talvez sejam estes os personagens mais relevantes que, além de
tantos outros, nos reportam a necessidade da arte de interpretar o cur-
so histérico e antropolégico que deve ladear todas as nossas habilida-
des tedrico-praticas. Efetivamente, a reflexdo politico-pedagégica nio
pode ter em vista apenas o ajuste dos alunos ao paradigma da eficiéncia
produtivista, mas deve dar um passo além, em direcdo ao ideal de ser
humano. Esta é, na minha opinido, a questao central de todo o proces-
so educacional contemporineo: como engrenar o sucesso produtivista
maquinico, de um lado, ao conceito antropolégico de labor, como tdo
bem destacou Hannah Arendt (1981, p. 89 ss.), na sua conhecida obra
A condi¢cdo humana, de outro. Nesse contexto, é, sem diuvida, muito
relevante atentar para o significado e as consequéncias decorrentes do
aparelhamento sistémico dos jovens, utilizados ou descartados, segun-
do seu maior ou menor significado para os interesses do sistema econo-
mico. Hoje se contam aos milhares os jovens abandonados a beira da
grande via técnico-economicista que leva a humanidade a um futuro

obscuro e incerto.
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Nesse conflitante cenario, o projeto de ensino/aprendizagem deve
vir acompanhado de um processo de conscientizacéo da realidade huma-
na, muitas vezes, funcionalizada em proveito de interesses sistémico-
-econ6micos privatistas. Hoje nos encontramos novamente, embora em
circunstancias politico-econémicas muito diferentes, em situacédo simi-
lar, visto que o grande tema da atualidade é a predominincia de um
sistema econdémico tirdnico e elitista, em franca contradi¢do com os mais
fundamentais principios da dignidade humana e da justica social.

Ja Max Weber (1985, p. 34) nos lembra que:

[...] a empresa nos dias atuais é um imenso cosmos, no qual o individuo nas-
ce, e que se apresenta a ele, pelo menos como individuo, como uma ordem
de coisas inalteravel, na qual ele deve viver. Obriga o individuo, na medida
em que ele é envolvido no sistema de rela¢ées de mercado a se conformar as
regras de acdo capitalistas.

Weber (1985, p. 131) também esclarece que,

[...] quando o asceticismo foi levado para fora dos mosteiros e transferido para
a vida profissional, passando a influenciar a moralidade secular, fé-lo contri-
buindo poderosamente para a formacdo da moderna ordem econdmica e técni-
ca ligada a produgédo em série através da maquina, que atualmente determina
de maneira violenta o estilo de vida de todo o individuo nascido sob esse siste-
ma, e ndo apenas daqueles diretamente atingidos pela aquisi¢do economica, e,
quem sabe, o determinara até a ultima tonelada de combustivel ter sido gasta.

Certamente, a crise do momento é a crise dos valores inerente a
condi¢do antropoldgica da atualidade, voltada para o individuo e o curto
prazo, que sdo, como lembra Weber, como uma jaula de ferro onde se
passa o tempo, exercendo funcoes fixas e preestabelecidas. Efetivamente,
o sistema representa uma jaula na qual o fantasma da inutilidade paira,
como permanente ameaca, sobre a cabeca de quase todos, mas, sobretu-
do, dos mais jovens, cuja pergunta mais central e preocupante é hoje a se-
guinte: como posso me transformar num valor econémico, ou seja, como
posso ser alguém que desperte o interesse do mercado? A dnica resposta
possivel, afora eventuais relacées familiares excepcionais, é o curso de
educacédo superior. Disso resulta a enorme explosdo da oferta de cursos,
ditos universitdrios, com a falsa promessa de evitar o afogamento incon-

tornavel nas dguas turvas e turbulentas do sistema econémico. Ao longo
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das dltimas décadas, o reino da inutilidade humana vem se expandindo,
na medida em que as maquinas ocupam o lugar das pessoas, realizando
tarefas de carater econémico-tecnolégico que os seres humanos nio séo
capazes de realizar, pelo menos nido com mesma agilidade, preciséo e
baixo custo como as maquinas, que, ademais, néo precisam ser educadas,
nem carecem de aposentadoria, asilos e hospitais.

Hoje, a formacio esta sujeita a isso que alguns designam como
“paradoxo da idade”, ou seja, de um lado, vivemos cada vez mais e, de
outro, nos tornamos “intteis” sempre mais cedo. Sobretudo em areas téc-
nicas, é fundamental que os jovens formandos se perguntem a respeito
da durabilidade do que aprendem, ou seja, por quanto tempo lhes seréo
uteis os conhecimentos e as habilidades que adquirem nas instituicoes
pedagégicas. Richard Sennet (2006, p. 95) lembra que “a palavra Bildung
designa um processo de formacédo pessoal que prepara o jovem para o
encaminhamento de toda uma vida”. Mas, o que dizer disso, se hoje néo
ha mais emprego vitalicio com carreiras inteiramente dedicadas a uma
Unica instituicdo, e mais, todos padecem do medo de ficarem a deriva?
Este é, em poucas palavras, o cendario histérico que nos conduz no mundo
em que vivemos: um mundo maquinizado, cujo sistema produtivo neces-
sita cada vez menos méo de obra humana, hoje substituida pelo trabalho
realizado por maquinas mais perfeitas, ageis e baratas e que néo cobram,
de ninguém, garantias de educacio, satde, justica social e aposentadoria.
Este cenario, aqui desenhado em rapidos tracos, reflete-se hoje sobre o
sistema universitario dedicado a formacdo de mao de obra para o sistema
econdmico, que precisa cada vez menos méao de obra.

Consagrei estes ultimos paragrafos a esse tema porque a formacao
docente académica, sobretudo nas chamadas universidades comunita-
rias, dedica-se a formacéo de profissionais e docentes dos varios niveis
de ensino. Na sequéncia, vou focar o olhar nas dificuldades que a uni-
versidade enfrenta hoje no contexto de um mundo tecnologizado, no qual
as maquinas passam a assumir um papel relevante, afetando o classico

conceito de formacdo humana.
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As dificuldades como desafio

Em seu recente livro Trans- und Posthumanismus (2020), Janina
Loh explora a ideia de uma inteligéncia artificial a partir de trés recor-
tes elementares, quais sejam: a imagem humana e formacio; o huma-
nismo como tendéncia individual e coletiva; e espirito e corpo no pensa-
mento humanista. Nesses cendrios, o ser humano pode transformar-se,
pela educacdo, num ser radicalmente diferenciado do mundo animal.
Convivéncia, consentimento e educabilidade representam as habilida-
des filantrépicas origindarias mediante as quais as pessoas humanas se
diferenciam do mundo animal, de um lado, e do mundo divino, de outro.

Nesse sentido, configura-se a imagem do humano como um ser in-
termedidrio entre o mundo animal e o divino. No entanto, tal distancia-
mento entre esses dois extremos representa uma conquista de natureza
sempre precaria, ou seja, uma conquista que precisa ser constantemen-
te renovada pela insercéo cultural/critica, como tarefa precipua da edu-
cacdo. Visto assim, fica bastante claro que o humanismo n&o nos chega
por nascimento, como, alids, nos mostra de maneira muito evidenciada
a histéria de Victor de Aveyron, o menino selvagem francés (1788-1828),
mas pela inser¢do numa cultura antropolégico-humanista, com tracos
de responsabilidade, liberdade e razoabilidade.-

Em outros termos, a razio individual e a raz&o social (sistémica)
representam as duas dimensdes essenciais do ser humano, das quais,
comumente, é dado maior destaque ao individualismo, em prejuizo da
dimenséo coletivista. Tal circunstincia ndo teria maior relevancia se
ndo houvesse uma possivel contradicdo entre estas duas prerrogativas
mutuamente excludentes, ou seja, a formacéo individual/técnica e os
interesses coletivos/sistémicos. Por essa razéo, é muito relevante néo es-
quecer que essas perspectivas vém sendo, pelo menos tendencialmente,
conduzidas sob a égide dos interesses privados de teor sistémico/econo-

micista, em prejuizo da dimens&o socioantropolégica.
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Assim sendo, pode-se dizer que a maioria das propostas trans-hu-
manistas estdo focadas, em primeira linha, ndo na coletividade, mas,
sim, na individualidade. Esse é, na minha avaliacdo, ndo s6 um dos im-
portantes conflitos da atualidade, mas também o grande desafio em re-
lacdo a educacédo superior atual, que, além do ensino de contetdos estri-
tamente disciplinares, deve fomentar junto aos alunos uma visao critica
do mundo e da sociedade, ndo apenas como mero adicional ao conteddo
curricular previsto, mas também como um elemento essencial da dinéa-
mica formativa dos futuros cidaddos. Bernard Rey (2002) designa isso
como competéncias transversais, um conceito que, embora o autor se
refira a escola como um todo, também se aplica diretamente a educacéo
superior, formando assim uma nova compreensio da ecologia académica.
Nas palavras de Bernard Rey (2002, p. 52-53),

[...] essas evolugdes técnicas, devido & sua rapidez, possuem efeitos sociais.
Elas impdem cada vez mais a possibilidade de um mesmo individuo mudar
de emprego ou mesmo de profissdo, diversas vezes no curso de sua carreira
profissional. Nesse sentido, os imperativos da formacéo profissional mudam
totalmente: N&o se trata mais de adaptar o individuo a um posto de tra-
balho estritamente definido, mas sim de prové-lo de competéncias gerais
suscetiveis de serem mobilizadas em situag¢des profissionais que variam e
que sdo imprevisiveis no momento da formacgéo.-

Efetivamente, encontramo-nos numa época de profundas transfor-
macgdes, que ocorrem em todos os ambientes sociais, econdmicos, cientificos
e, por conseguinte, educacionais. Do ponto de vista da educacfo, trata-se,
na verdade, de uma nova formacdo em ambiente digital, que, ao lado das
vantagens, também guarda a possibilidade de riscos como, por exemplo, o
produtivismo e o consumismo. Mas, o que talvez seja mais relevante do
ponto de vista educacional é o destaque dado a informacéo e ao conheci-
mento profissional assumidos como parametros formativos dos novos ci-
dad&os, destinados a viverem num ambiente digital de mil possibilidades,
mas sobretudo de rapidas e arriscadas transformacées, cujo impulso ori-
gindrio néo é proveniente do campo da educacéo, mas das praticas e dos
interesses econémicos. Nesse sentido, o paradigma formativo é a sujeicéo

ao sistema econdmico, e ndo a promocéo da personalidade humana.

| Parte 1 - Humanismo y Educacion



22

Pedro Goergen

Trata-se, na verdade, do poder exercido pelos onipresentes meios
de comunicacgdo, que, veladamente, difundem entre as pessoas certos
parametros de pensar e agir, conformando-as aos interesses sistémicos.
De fato, o mundo da tela, seja da TV, do computador ou do celular, dis-
tingue-se claramente do mundo da escrita pela superficialidade e pela
banalidade. Vivemos, efetivamente, numa época de mutacéo cultural,
que, embora vazia de permanéncia e valores, tem na internet um novo
espaco de esfusiante cruzamento de dados e informacées, jogados nas
redes de comunica¢do anonimamente, sem que ninguém assuma a res-
ponsabilidade pelas consequéncias. Essa recente forma de vida social
oferece novas oportunidades, mas também abre espaco para mais in-
certezas e riscos, sobretudo em termos de formacéo das novas geracgoes,
que ainda nio dispdem de pardmetros avaliativos adequados. Com o au-
mento exponencial de estimulos, as experiéncias humanas tendem a se
tornar superficiais e desconectadas de qualquer pardmetro de distingdo
entre verdade e falsidade.-

Assim posto, a grande questio educativa com a qual se ocupa hoje
a filosofia da educacéo é como viver com certa estabilidade num mun-
do de complexas incertezas e de permanente busca do novo, que cativa
os jovens num contexto de multitarefas passageiras e superficiais. Um
dos caminhos para lidar com a complexidade social e politica e a dina-
mica profissional da atualidade parece ser o da socialidade, ou seja, o
trabalho em grupo. Aqui estd4 a grande relevincia da escola e de seus
dirigentes e professores, que podem ajudar a fomentar uma organizacio
significativa das informacdes que chegam fragmentadas e carregadas

de interesses econémicos. Segundo Pérez Gomez (2015, p. 28),

[...] é muito dificil que as novas geragdes encontrem, nesse cendrio global,
acelerado, cheio de estimulos e possibilidades, an6nimo, diversificado e caé-
tico uma maneira racional e auténoma de governar os seus sentimentos e
comportamentos.

Essa é uma observacéo, do ponto de vista antropolégico, para di-
zer o minimo, da mais alta relevancia, pois o que mais importa hoje é o

cultivo da socialidade e do didlogo, enfim, do discurso intercomunicativo,
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visando a formulacéo de acordos dialético-dialégicos, que podem nos aju-
dar a lidar com a realidade, muitas vezes dificil e adversa.

Diante do enorme volume de informacoes disponivel na internet,
muitos se perguntam se ainda temos necessidade de escolas ou univer-
sidades. Trata-se, evidentemente, de uma pergunta embasada no desco-
nhecimento do que, efetivamente, representam as instituicdes escolares,
em termos formativos, no contexto da sociedade midiatica contempora-
nea. Em primeiro lugar, a escola/universidade, em todos os seus niveis,
ndo é apenas um espaco de vivéncia, mas também de convivialidade,
de encontro com o outro, com a alteridade e a diferenca. Nesses termos,
um dos principais desafios das instituicoes pedagégicas é precisamente
entender o enredamento da enxurrada desorganizada, fragmentada e,
muitas vezes, ideologicamente enganosa de informacdes e conhecimen-
tos, ou seja, a construcio de um corpo organizado e, por que néo dizer,
disciplinarizado de conhecimentos e saberes, que ajude a compreender
e viver melhor a realidade. Estamos, portanto, muito longe da opiniéo
daqueles que consideram a escola, seja ela de que nivel for, como uma
instituicdo ultrapassada, que pode ser substituida pelos novos recur-
sos tecnolégicos de comunicacgido e informacéo. Isso, evidentemente, nédo
significa que os novos recursos tecnolégicos de informacgédo, como o com-
putador, hoje ferramentas indispensaveis, possam tornar obsoleta a
instituicdo académica, com suas aulas presenciais embasadas em novos
principios de convivialidade educativa entre docentes e discentes.

Niao obstante, é preciso reconhecer a significativa e incontornavel
transformacéo do espaco pedagégico da sala de aula, que deixa de ser
monolégico para se tornar um ambiente plurilégico, tanto dos professores
entre si quanto de professores e alunos ou, ainda, de alunos entre si. Es-
sas mudancas representam um evento de singular relevancia pedagégica
em funcéo da criatividade dialégico-dialética do relacionamento social en-
tre os participantes do processo formativo. Esse relacionamento se torna
tanto mais relevante quanto mais se acentua a relacdo homem/maquina.

Quem ja nao viu um grupo de vinte ou trinta pessoas, cada qual fissu-
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rada em sua maquininha, sem sequer levantar os olhos para ninguém?
Segundo Magnus Brechtken (2020, p. 16), todo este enredamento esta
permeado por uma imagem de ser humano que, de um jeito ou de outro,
esta sempre presente em cada projeto pedagégico. Por essa razédo, tudo
o que discutimos politica, econémica ou socialmente deve vir antecedido
pela pergunta a respeito da imagem de ser humano subjacente ao rela-
cionamento pedagégico. Efetivamente, do ponto de vista da filosofia da
educacio, este é o ponto nevralgico da dinAmica pedagdégica, que se pode
resumir na seguinte pergunta: qual o sentido antropolégico da educacéo
escolar hoje?

Certamente, o ensino presencial ndo desaparecera de todo, mas
se tornard, seguramente, mais flexivel e plural. E importante destacar
que modernizar a educacio nio significa apenas introduzir novas ferra-
mentas, capazes de desenvolver as antigas tarefas de maneira mais agil.
Segundo Pérez Gomez (2015, p. 28-29),

[...] a fronteira entre o escolar e o ndo escolar ja ndo é definida pelos limites
do espaco e do tempo da escola, existe muito de “néo escola” no horario esco-
lar e ha muito ‘de escola’ no espaco e no tempo posterior ao horario escolar.

No entanto, esse projeto tem uma incontornavel condicio, a saber:
s6 reinventaremos a escola, se reinventarmos a universidade, e a rein-
vencdo da universidade, no campo da formacdo de professores, implica
uma inter-relacdo permanente, ou seja, pela vida toda, entre a univer-
sidade e a escola.

Assim, removem-se bastante drasticamente os fundamentos da
escola tradicional, tanto na sua concepgéo de difusora de conhecimentos
quanto na formacdo pessoal, cultural e profissional dos alunos. Se as
escolas ndo se conectam criticamente ao fluxo da vida social, elas correm
o risco de se tornarem obsoletas e irrelevantes. Hoje, ndo se trata mais
de repassar conhecimentos e habilidades aos alunos, mas de estimular
e subsidiar sua autonomia critica no processo de sua prépria formacéo.
Nesse sentido, as institui¢des educacionais, sejam elas de que nivel for,

devem transformar-se em ambientes de aprendizagem nos quais os alu-
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nos investigam, compartilham e debatem criticamente seu processo de
formacdo. Na verdade, é preciso reinventar a escola, transformando-a
num ambiente apropriado ao desenvolvimento de conhecimentos, habi-
lidades, atitudes, valores e emogbes necessarios a convivéncia em con-
textos sociais heterogéneos, variaveis, incertos e saturados de informa-
cdo, proprios da complexa sociedade contemporanea. Por suposto, essa
nova dindmica exige a reinvencéo da formacéo académica em termos de
um enredamento escola/universidade que garanta uma nova dindmica

formativa ao exercicio da docéncia.

Formacao e universidade: cendrios

Como vimos nas consideracdes anteriores, a correlacio entre uni-
versidade e formacéo é um tema, ao mesmo tempo, muito atual e polé-
mico, sobretudo, em funcio da realidade da educacéo superior no Brasil,
que se divide, grosso modo, em trés grandes segmentos, que sdo a edu-
cacdo privada, a educacdo publica e a educacdo comunitaria. Para se
ter uma visdo geral do sistema de educacdo superior no Brasil, vale a
leitura do texto “O sistema de ensino superior do Brasil: caracteristicas,
tendéncias e perspectivas”, de autoria de Luciane Stallivieri (2020).

Segundo Stallivieri (2020, p. 5),

[...] é muito comum ocorrer grande confusdo na nomenclatura das institui-
coes de Ensino Superior, uma vez que as defini¢des nem sempre ddo conta
da misséo e do carater das instituiges e, principalmente, porque nem todas
as instituicoes sdo universidades.

Em termos gerais, pode-se dizer que no Brasil ha instituicées de
educacéio superior (IES) publicas (federais, estaduais ou municipais), co-
munitérias e privadas, segmentos esses correlacionados as fontes dos
respectivos recursos financeiros. As privadas, de modo geral, visam lu-
cro; as comunitarias sdo sustentadas pelas contribuicdes dos alunos e
pelo apoio de mantenedores; ja as publicas recebem recursos publicos.
As instituicbes de carater comunitario podem ser laicas ou confessio-

nais. As instituicdes confessionais, comunitarias e filantrépicas, por néo
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terem fins lucrativos, usufruem de isencéo fiscal, sendo que todos os
recursos aferidos devem ser investidos na instituicéo.

Estima-se que, no Brasil, cerca de 87% das instituicées académi-
cas sejam de natureza privada com fins lucrativos, ao estilo de qualquer
empresa. Os estudantes estdo matriculados em 29.507 cursos de gra-
duacéo, em 2.457 instituicdes publicas e privadas. Segundo o Censo de
Educacdo Superior de 2020, no pais, 87,6% das IES siao privadas. Na
soma, ha 304 IES publicas e 2.153 de natureza privada. Em relacéo as
IES publicas, tém-se 42,4% estaduais, 38,8% federais e 18,8% munici-
pais. Em 2020, houve oferta de mais de 19,6 milh6es de vagas em cursos
de graduacdo, das quais a rede privada ofertou 95,6% do total, enquanto
4,4% foi na rede publica.

Desse cenario, resultam duas consequéncias muito relevantes,
que sdo, de um lado, a existéncia de uma enorme demanda néo aten-
dida pelas instituicGes publicas ou comunitarias e, de outro, a criacio
descontrolada de instituicoes privadas no formato de empresas que co-
mercializam um produto chamado educacdo. Considere-se, por exemplo,
a surpreendente diferenca de tratamento, em que as universidades pu-
blicas e comunitarias devem obedecer ao principio da indissociabilidade
de ensino, pesquisa e extensdo, enquanto as instituicdes privadas néo
estdo sujeitas a essa exigéncia. Isso significa que no Brasil ndo ha um
padréo geral para todas as IES.

No texto “Educacdo e democracia no contexto do capitalismo neoli-
beral contemporaneo” (Goergen, 2020), publicado na Revista Educacdo,

lembro que:

[...] o desafio do processo formativo implica necessariamente uma dindmica
critica de dupla face, envolvendo, de um lado, o ideal formativo embasado em
pressupostos humanistas e, de outro, a preeminéncia da preparacéo profis-
sional dos jovens para a atuagdo no contexto laboral dado. [Nestes termos],
educar significa [...] preparar de forma adequada e realista os jovens para a
atuacdo no mercado de trabalho, mas [...] pressupoe também o enfrentamento
da urgente tarefa de desvelar e de fundamentar desde a perspectiva huma-
nista, os sentidos antropolégicos subjacentes as praticas pedagégicas, visando
formar cidadéos subjetivamente conscientes e socialmente responsaveis.
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Conforme mencionado anteriormente, vivemos hoje num mun-
do em que a tecnologia assume um ritmo cada vez mais acelerado, de
tal sorte que a educacdo deve responder a dois quesitos fundamentais,
quais sejam, de um lado, a formacéo para o trabalho num contexto dado
e, de outro, a preparacido para um mundo laboral em constante processo
de transformacao. Tais procedimentos, por sua vez, estdo condicionados
por dois fatores de extrema relevancia, ou seja, a falta de emprego em
consequéncia da substituicdo do trabalho humano pelo “trabalho” da
maAaquina e a inovacédo tecnolégica que torna obsoleta a competéncia dos
trabalhadores.

O grande desafio atual da universidade é, portanto, formar jovens
para um mundo do trabalho em constante e cada vez mais acelerada
transformacédo. Efetivamente, ndo se sabe qual e como serda o mundo
do trabalho quando os jovens universitarios de hoje se formarem. Esse
cendrio de imprevisibilidade impacta diretamente a sensibilidade social
e ética, comprometendo a ideia do formativo, em termos de integracio
social ou, dito de outro modo, cujo preco é a relativizacdo do sentido an-
tropolégico e politico da formacdo académica. Nesse cendrio de perma-
nente fluxo e acelerada obsoletizacio, é preciso encontrar sempre novas
formas de ajuste aos contextos politico-econdmicos.

Efetivamente, basta abrir os olhos para constatar que estamos
hoje inseridos numa alucinante transmutacéo sistémica entre o des-
carte do velho e a geracdo do novo. O mais impressionante nesse con-
texto é, de um lado, a introducdo da maquina, que nédo é apenas mais
rapida, eficiente e barata que o ser humano, mas que, de outro lado,
também depende da constante geracio de novas necessidades por mais
artificiais e inuteis que elas sejam. Isso significa que, para ser econo-
micamente rentavel, é necessario tanto otimizar o potencial da produ-
tividade maquinica quanto promover a obsolescéncia e o descarte do
trabalho humano. Trata-se, portanto, de uma questdo antropolégica
que constitui um enorme desafio para o processo formativo dos jovens

universitarios de hoje.
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O grande esfor¢co ou responsabilidade da universidade em re-
lacdo aos alunos, além, obviamente, da aquisicdo de conhecimentos
e habilidades relacionadas ao trabalho, é conduzi-los no processo de
construcédo de sua autonomia em meio aos apelos sistémicos, mercado-
légicos e laborais, geradores de dependéncia e subserviéncia. Em ou-
tros termos, o que estd em jogo é a formacdo do ser humano, ao mesmo
tempo solitario e solidario. “Egoidade” e “alteridade” sdo os termos que
melhor traduzem essa dialégica que, pedagogicamente falando, deve
resultar na formacdo humana, a qual é inerente um dos grandes de-
safios do mundo contemporaneo, ou seja, a superacédo da fundamental
caréncia de solidariedade. Nesse sentido, a universidade deve oportu-
nizar aos alunos o intercurso entre objetividade, subjetividade e inter-
subjetividade. Este é, na verdade, o grande desafio a ser enfrentado
pela universidade contemporanea: encontrar um meio termo entre o
empoderamento técnico do mundo, utilitarista e produtivista, préprio
da razdo instrumental e o fruir apolineo da beleza harmoniosa e come-
dida da vida. O conflito é, pois, inerente a vida humana: importa fazer
dela uma estratégia construtiva de uma ética realista e humana, ao
invés de perseguir a ilusédo de supera-la.

Nesse sentido, Nadja Hermann (2014, p. 19) destaca que:-

[...] essa dificuldade de situar as normas em um determinado contexto de-
ve-se ao seu cariater excessivamente abstrato, incapaz de ser sensivel as
peculiaridades de cada circunstéincia e com dificuldades no reconhecimento
do outro. Essa situagdo traz no seu bojo um problema paradoxal, que seria
como educar para incorporar um mundo comum e inserir os alunos numa
socialidade, deixando aberto o espaco para uma constante criagdo de novas
normas que acolhessem a singularidade do outro.

Nesses termos, a autora apresenta uma nova visio antropoldgica,
segundo a qual, o cldssico modelo subjetivista monolégico cede lugar a
um modelo intersubjetivista dialégico entre professores e alunos. Trata-
-se de um debate central ao campo da filosofia da educacéo. Nas pala-
vras de Hermann (2014, p. 35-36):
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A distingao entre o eu e o outro, entre o préprio e o estranho néo se reduz a
uma oposi¢do entre termos, mas implica uma fenomenologia e uma herme-
néutica compreensiva que configure a experiéncia do outro como algo que
acontece, capaz de reconhecer o aparecimento do estranho dentro do préprio
eu, devido ao carater intrasubjetivo e intracultural do outro. O outro ja esta
interiorizado no eu, é uma espécie de duplo de mim mesmo.

Na visdo de Hans Georg Flickinger (2003, p. 138),

[...] a educagdo superior representa o lugar por exceléncia da formacéao pro-
fissional, respondendo, de tal maneira, 8 demanda crescente da qualificagdo
dos recursos humanos, numa sociedade cada vez mais complexa. A restri-
cdo dos objetivos a essa tarefa implicaria, necessariamente, a submisséo
continua das instituicdes educativas a expectativas externas, criadas, p.
ex., pelas demandas do mercado de trabalho por determinadas politicas de
profissionalizagédo de grupos interessados, ou por determinadas politicas de
racionalizacdo técnico-cientifica na produgdo. Frente a tais demandas in-
duzidas, ndo haveria lugar para o questionamento de sua legitimidade no
horizonte do desenvolvimento cultural [...]. Por isso, deveria ser colocada
a disposicdo da educacdo superior como instituicdo [...] profissionalizante
uma base de auto-reflexido quanto aos principios fundamentais da formacao
humana.

Efetivamente, este parece ser o grande desafio educacional, tanto

no nivel secundario quanto no superior: formar trabalhadores para um
mundo sem trabalho. Em outro texto, Flickinger (2019, p. 162) refere-se

a “transformacéo do campo da educacdo num mercado de oferta e procu-

ra, no qual as institui¢coes obrigam-se a elaborar um perfil préprio, para

alcancar destaque na concorréncia com as demais”. Com isso, substitui-

-se o conceito de educacio como processo de formacao (Bildung) pelo de

competitividade a servico da légica econémica e burocratica que desvir-

tua o processo formativo.

Segundo Dias Sobrinho (2000, p. 19),

[...] toda a reflexdo sobre a educacédo, para ser completa, deve incluir um
olhar sobre as transformacoes da sociedade e sobre o futuro. Deve ser pros-
pectiva. Quanto mais importantes e rapidas as mudancgas, mais necessario
se torna o apelo a pedagogia prospectiva, pois é total o tempo da educacéo.
Do ponto de vista individual, é um processo que dura o tempo de uma vida
humana. Do ponto de vista social, atravessa todo o tempo das sociedades.

Com efeito, tradicionalmente, as mudancas eram mais morosas

e menos complexas que na atualidade. Por isso, falar sobre o futuro da
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educacdo hoje é uma tarefa cheia de riscos e, por isso, conforme lembra
Dias Sobrinho (2000, p. 20),

[...] ndo é irrelevante pensar que fomos educados para um mundo que néo
existe mais e estamos educando as novas geragdes para um mundo que mui-
to brevemente ndo mais existira. Nesse contexto de tantas e velozes mudan-
cas, a escola tem permanecido praticamente a mesma. Quase néo nos da-
mos conta que nossos alunos estdo sendo preparados para postos e funcgoes
que muito em breve estardo modificados, exigindo diferentes capacitacgoes,
ou até mesmo serdo simplesmente extintos.

Nos termos de Dias Sobrinho (2000, p. 21), estamos hoje:

[...] um pouco indiferentes a essas mudancas, como se elas néo fizessem ou
néo devessem fazer parte das preocupagdes educacionais, continuamos a fa-
zer nas instituicdes superiores mais ou menos as mesmas coisas, operando
0s mesmos conteudos e os mesmos métodos, pensando nos mesmos perfis de
profissionais exigidos h4d anos, supondo o mesmo quadro de trabalho, sem
mesmo nos darmos conta de que a Universidade estd produzindo um certo
tipo de desempregado.

Tais observacgoes foram e continuam sendo um alerta em relagéo a
educacdo superior ainda fortemente comprometida com um viés profis-
sionalizante focado em saberes e habilidades utilitaristas, erroneamen-
te tidos como validos pelo resto da vida. Nessa perspectiva, a universi-
dade parece estar cada vez mais envolvida com a utilidade, em prejuizo
da verdade; efetivamente, é preocupante a subsisténcia, segundo a qual,
os anos de estudos académicos preparam os estudantes para o mercado
de trabalho, esquecendo que o0 mundo sociocultural e econdmico esta en-
volto num processo de constante mutacéo.

Uma das figuras a serem examinadas, debatidas e criticadas é a
imagem de ser humano como empreendedor de si mesmo. Como ensi-
nam Dardot e Laval (2016, p. 155), na sua conhecida obra A nova razdo
do mundo: “[...] a educacdo e a imprensa serfo requeridas para desem-
penhar um papel determinante na difusdo desse novo modelo humano
genérico”. Nesses termos, a educacéo esta sendo reduzida ao papel de
produtora de capital humano ajustado e submisso a légica do mercado.
Surge, assim, a mentalidade do diplomismo, muito presente entre os

jovens e fonte de riqueza de empresas que comercializam educacéo de
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baixo nivel e baixo custo, para jovens sem acesso a educacéo publica ou
comunitaria. Por conseguinte, persiste uma enorme confusédo entre o
interesse privado e o interesse publico, sendo que este tltimo é funciona-
lizado pelos interesses econémicos de empresas privadas. Muitos jovens
sabem do passo no escuro que estdo dando, mas preferem assumir o
risco por falta de qualquer outra alternativa.

Olhando desde um ponto de vista mais geral, vé-se que estamos
expostos aos efeitos da transferéncia da racionalidade econdémica para o
campo da cultura e da educacéo, gerando o enorme desafio da desigual-
dade social e a consequente exclusdo da maioria das pessoas com pouco
ou nenhum acesso ao sistema educacional. Disso resulta uma nova ra-
cionalidade educacional e cultural utilitarista, cuja instaurac¢éo confi-
gura uma verdadeira mutacédo antropolégica, na medida em que néo é
mais o sistema que esta a servigco das pessoas, mas as pessoas a servigo
do sistema. Nesses termos, os critérios de avaliacdo educacional, ideal-
mente embasados em parametros formativos, tanto racionais quanto
éticos e politicos, passam a orientar-se em expectativas economicistas
de produtivismo e eficiéncia, supostamente objetivas e neutras.

Nesse cenario, a educacéo superior muitas vezes promove a fun-
cionalidade sistémico-mercadolégica das pessoas, enquanto secundari-
za a formacéo de sujeitos autonomos e socialmente ativos. Assim sendo,
pouco importa se uma determinada forma de agir é verdadeira ou falsa,
boa ou ruim; basta ter a certeza de a postura em apreco ser economi-
camente produtiva. Pode-se inferir que o futuro sera tendencialmen-
te regido por interesses economicistas, favoraveis, em regra, as elites,
cujos propositos seguem livremente enquanto ndo houver resisténcia
critica em relagdo ao processo em curso. Talvez seja hoje 0 momento de
um novo esclarecimento focado no progresso humano enquanto ideal
maior da humanidade. Eis ai, em meu juizo, uma das importantes ta-
refas da universidade, ou seja, fomentar o esclarecimento do sentido
humanistico das ciéncias exatas e humanas em relacdo ao futuro da

humanidade.
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Gostaria de concluir esta breve reflexdo fazendo uma rapida consi-
deracdo sobre as praticas pedagdégicas referentes a formacao dos jovens
académicos e a relacdo dessa formacdo com a pratica profissional pos-
terior. De maneira geral, parece-me que os estudantes universitarios,
uma vez formados, tendem a seguir seu rumo em busca de colocacédo no
mercado de trabalho. Bem-sucedidos ou nao no curso académico, a for-
matura representa, para a maioria dos estudantes, a conclusdo de uma
etapa da vida, ou seja, a fase de estudo que, dai em diante, passa a fazer
parte do passado. No cenario brasileiro, sobretudo no setor privado, essa
é, sem duvida, a pratica hoje dominante.

Tal tradicdo est4, ao menos em teoria, totalmente ultrapassada,
visto que néo se coaduna mais com o modelo de “educacdo por toda a
vida”, tendencialmente incontornavel na atual sociedade do conheci-
mento. Hoje ndo ha mais espaco para uma Diddtica Magna nos moldes
formulados por Comenius, no século XVII. Havia, naquela época e nos
séculos posteriores, uma permanéncia epistemoldgica, que comecou a
esmorecer com Rousseau no seu Emilio e no Contrato Social. Nos termos
de Judith Butler (2022, p. 77),

[...] o que torna uma vida vivivel é uma questdo que implicitamente nos
mostra que a vida nunca é exclusivamente nossa, que as condi¢des para
uma vida vivivel precisam ser asseguradas, e ndo apenas para mim, mas
também para vidas e processos vivos de modo geral.

Essa ideia joga luz sobre a obscuridade do individualismo, hoje
feito padrédo do sistema capitalista em geral e da educagdo em especial.
Efetivamente, vivemos num novo tempo, dos pontos de vista social, eco-
ndémico e ecolégico, em que a universidade deve refletir sobre passado,
presente e futuro, de sorte que essa dindmica histérica possa lhe forne-
cer um substrato para o seu dever ser. Parece certo que a universidade,
segmentada num numero infindavel de ilhas epistémicas, de tal modo
separadas pelos nevoeiros gnosiolégicos que sequer formam um arqui-
pélago. Tudo indica ser hora de a universidade se perguntar quais séo

as suas prerrogativas e seus compromissos publicos frente a sociedade
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como um todo, ou seja, que néo apenas forme profissionais para servir
ao sistema econdémico, mas cidaddos de direitos e deveres iguais, que

integram o sistema social. Nos termos de Habermas (2000, p. 89),

[...] s6 quando o homem individual real absorver em si o cidaddo abstrato
[...], quando organizar e reconhecer suas forces propres como forgas sociais,
e, por conseguinte, ndo separar mais de si a forca social como forca politica,
s6 entdo se realizara a emancipa¢do humana.

Nesse contexto geral, gostaria de fazer um recorte, para explicitar
algo subjacente as reflexdes que venho desenvolvendo. Trata-se da for-
macdo de professores, ou seja, do curso de pedagogia. Tradicionalmente,
esse curso é realizado em quatro anos, apés os quais, os formados pas-
sam a atuar como professores. Ha, portanto, um corte entre o periodo de
formagdo académica na universidade e a posterior pratica pedagégica
na escola. Esse modelo bipolar esta baseado numa imagem epistémica
que se poderia traduzir pelo classico refrao “uma vez verdade, sempre
verdade”. Ora, tal paradigma classico esta hoje completamente supera-
do, porquanto vivemos num mundo epistémico em permanente transfor-
macdo, que exige um entrelacamento entre teoria e pratica em constan-
te processo de atualizacéo.

Gostaria de finalizar dizendo que, pessoalmente, me agrada a
imagem de universidade como uma instituicdo de pesquisa, ensino e
extensdo, ou seja, uma instituicdo responsavel pela formacdo de espe-
cialistas inovadores em suas diferentes especialidades, mas, também, e
em grau de igualdade, uma instituicédo responsavel pela formacéo de ci-
dadédos comprometidos com o projeto de sociedade democratica, digna e
justa. Em termos bem realistas, trata-se da proposta de uma instituicéo
de ensino e pesquisa na qual professores e alunos estiao envolvidos num
projeto de pesquisa, ensino e desenvolvimento social.

Nesse sentido, ndo existe uma ideia fixa de universidade que sirva
de parametro para o enquadramento de todas as IES. Habermas (2005,

p. 75) formula essa questdo nos seguintes termos:
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Sera que a universidade que se encontra a caminho de uma especificacdo
funcional, no interior de um sistema de ciéncias que se diferencia acelera-
damente, tem que langar mesmo fora — como cdpsula vazia — tudo o que era
antes designado pela ‘ideia de universidade’? Ou sera que a forma universi-
taria dos processos cientificos de aprendizagem continua na dependéncia de
um enfeixamento de fungoes, que, mesmo néo exigindo mais um modelo nor-
mativo, pressupde certa comunhio nas auto-interpretacoes dos membros da
universidade — reliquias de uma consciéncia corporativa?

Seguindo de perto o pensamento de Habermas, temos que distin-
guir na universidade a produtividade cientifica e a formacéo de alunos.
Trata-se de uma questdo aparentemente simples, mas que, na verdade,
é bastante complexa, tendo em vista o controle institucional, a autono-
mia disciplinar e a diferenca entre ensino e pesquisa. Importante para a
avaliacdo das atividades académicas, temos que nos situar extramuros,
ou seja, é preciso ver a universidade desde um angulo exterior, para en-
contrar um nexo entre a universidade e o mundo da vida. Temos ai uma
confirmacéo da relevincia da filosofia da educacdo como uma forma de
autorreflexfo critico-cientifica de cada disciplina.

Do ponto de vista da educacdo, parece-me bastante inovadora a
imagem de “rede” de aprendizagens mutuas, num ambiente de convi-
véncia que hoje, diferentemente do passado, ndo se encerra com o curso
na forma de quatro ou cinco anos atestados por um diploma. A vida hoje
ndo se compde de segmentos estanques, mas de um fluxo no qual con-
vergem, permanentemente, passado presente e futuro. Talvez o nome
“universidade comunitaria” seja um termo rico e sugestivo, na medida
em que configura um ambiente em que permanentemente se entrela-
cam pratica pedagdgica e aprendizagem teérica, numa mutua calibra-
gem histérico-critica.

Antes de concluir estas breves reflexdes, gostaria de enfatizar o
que foi trabalhado na primeira parte deste texto, no sentido da necessi-
dade de recuperar a ideia de ser humano e de sociedade como diretrizes
basicas da universidade enquanto institui¢cdo formativa de seres huma-
nos, aptos e interessados na construcio de uma sociedade humana mais

digna, justa e igualitaria, superando, por esta via, o modelo universita-
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rio no formato de um conjunto de segmentos epistémicos isolados, que
ndo dialogam entre si. Embora as disciplinas reflitam recortes episté-
micos que favorecem o aprofundamento, é preciso ndo esquecer que seu
sentido maior emerge de uma visdo antropolégica de conjunto. Nesse
sentido, é relevante ndo perder de vista que a universidade, como diz o
nome, é uma instituicdo formativa de sujeitos humanos.

Bernard Rey (2002, p. 17) nos fala de competéncias transversais:

Essas evolugoes técnicas, devido a sua rapidez, possuem efeitos sociais. Elas
impdem cada vez mais que um individuo mude emprego, inclusive de pro-
fissdo, diversas vezes no curso da carreira profissional. Nesse sentido, os
imperativos da formacéo profissional mudam totalmente; néo se trata mais
de adaptar o individuo a um posto de trabalho estritamente definido, mas
sim de prové-lo de competéncias gerais suscetiveis de serem mobilizadas
em situacdes profissionais que variam e que sdo imprevisiveis no momento
da formacéo.

Também, Habermas (2005, p. 75) considera que néo existe uma
ideia fixa de universidade que sirva de parametro de enquadramento

para todas as IES e pergunta:

[...] sera que a universidade que se encontra a caminho de uma especifi-
cacdo funcional, no interior de um sistema de ciéncias que se diferencia
aceleradamente, tem que langar mesmo fora — como cdpsula vazia — tudo
que antes era designado pela ‘ideia de universidade? Ou serd que a forma
universitdria dos processos cientificos de aprendizagem continua na depen-
déncia de um enfeixamento de funcdes, que, mesmo néo exigindo mais um
modelo normativo, pressupde uma certa comunhéo nas auto-interpretacoes
dos membros da universidade — reliquias de uma consciéncia corporativa?

De todas essas consideracgoes, pode-se concluir que a universidade
se encontra hoje frente ao complexo desafio de, ao mesmo tempo, distin-
guir e engrenar a produtividade cientifica e a formacgdo de seres huma-

nos: uma questio simples na aparéncia, mas complexa em sua realizag3o.

Conclusao

Gostaria de finalizar estas consideragdes sobre o tema de forma-
¢do universitdria sugerindo para o debate duas ideias que me parecem

relevantes, sobretudo para a formacgao de professores. A primeira delas
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se refere a necessidade de atualizacdo do tema da formacéao docente, com
base numa profunda atualizacdo da tematica no contexto da sociedade
e da cultura académica contemporéinea, visto que esta definitivamente
ultrapassada a ideia de ensino/aprendizagem no sentido “professor en-
sina, aluno aprende”.

Essa constatacéo, simples na teoria e complexa na pratica, encon-
tra-se intrinsecamente relacionada a natureza e a dindmica epistemo-
légica contemporanea do préoprio conhecimento envolto num constante
processo de inovacio criativa. Trata-se de um novo mundo educacional,
no qual teoria e pratica representam duas faces de um mesmo processo
formativo, traduzido pela expressio inglesa lifelong learning, com im-
portantes e fundamentais inovagdes do processo formativo. A ciéncia, ou
seja, os conhecimentos perderam sua fixidez, abrindo espago para o sur-
gimento de um processo pedagdégico inovador de ensino e aprendizagem,
que inova por completo a relacdo professor/aluno, tornando obsoleta a
imagem do professor que ensina e do aluno que aprende.

Certamente, é preciso estar alerta para ndo cairmos na ingénua
crenca de que o professor ja ndo ensina e o aluno dispensa a mediacgédo
docente. Tradicionalmente, o professor tinha a posse do conhecimento
que ele transmitia aos alunos com o uso de técnicas pedagégicas que
mediavam o processo de ensino/aprendizagem, no qual o professor era
“ensinante ativo” e o aluno “aprendente passivo”. Essa dindmica classica
ja foi ou esta sendo superada por um novo conceito, em que professor e
aluno sdo atores de uma dindmica pedagégica na qual ambas as partes
fazem parte do processo de formacédo humana.

Hoje, professor e aluno, cada qual segundo seu status e sua funcio,
devem participar da dindmica dialético-dialégica em que ambos, segun-
do suas respectivas condi¢des, competéncias e expectativas, participam
de um mesmo processo pedagégico ndo restrito a aprendizagem de co-
nhecimentos e habilidades, mas de paulatina formacao integral de pes-
soas humanas, ao mesmo tempo auténomas e heterénomas. Essa forma-

cdo deve estar alicercada nos temas mais relevantes e preocupantes da
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sociedade contemporinea, dentre os quais se destaca o do produtivismo
econdmico e a educacéo continuada.

O produtivismo é o tema central do sistema econémico hoje em-
basado no binémio producio/consumo. A producio é relativamente facil,
visto que fica predominantemente ao encargo das maquinas que des-
pejam no mercado a quantidade e a qualidade de produtos desejados.
Nesse sentido, o desejo se torna um elemento central, ligado, por sua vez,
ao conceito de felicidade, pelo menos desde o momento em que o péndulo
se movimenta para o lado do consumo. Uma das perspectivas centrais
do sistema econdmico é, de um lado, a producéo de desejos e, de outro, a
correlacionada geracéo de produtos para satisfazer os desejos. Essa di-
némica tem consequéncias de extrema relevancia, em relagédo tanto aos
conteddos sempre reatualizados quanto a formacéo docente continuada
durante toda a carreira académica.

Para concluir, gostaria de fazer mencdo muito especial a formacao
de professores que devem ser académicos pelo resto de sua vida profis-
sional. A formacédo académica néo representa um processo concluido com
a conquista de um diploma universitario que habilita para o trabalho.
Hoje, o diploma é uma exigéncia formal para uma candidatura ao em-
prego como docente, mas néo representa mais a tradicional concluséo do
processo formativo académico, o qual deve seguir pelo resto da vida, seja
na forma presencial ou digital. Em outros termos, a vida profissional é
hoje um processo de permanente superacio e inovacdo. Talvez o nome
“universidade comunitaria” seja um termo rico e sugestivo no sentido
de um ambiente partilhado de estudos e pesquisas que, embora néo re-
sultem necessariamente num novo diploma, significam uma pratica de

aprendizagem permanente pela vida afora.
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0 conceito de humanismo
integral na Enciclica Laudato Si

Vanderlei Barbosa

Introdugao

ste ensaio tem como objetivo principal analisar
o conceito de humanismo integral na Enciclica
Laudato Si: sobre o cuidado da casa comum, do
Papa Francisco'. Por meio da analise da Enciclica,
procura-se mostrar como Francisco, ao determinar
concretamente os dramas da humanidade, sugere o
didlogo com todos os habitantes do planeta, concla-
mando o cuidado com a casa comum. Seguindo 0 mé-
todo classico da tradig¢éo catélica — ver, julgar e agir
—, 0 Papa nos convida a olhar a realidade concreta na
sua nudez; a avaliar, criteriosamente, os fatos e as
suas consequéncias; e a atuar na busca das transfor-
macoes.
A concepcdo de humanismo integral que per-
passa a Laudato Si recupera a Gaudium et spes

(n. 26), do Concilio Vaticano II do bem comum da fa-

! Este ensaio é fruto de uma reflexdo sobre o humanismo integral a
partir de alguns aspectos teérico-conceituais, que buscamos reco-
lher de nossa participagao no XV Simpésio Internacional de Filoso-
fia e Teologia da Faculdade Jesuita de Belo Horizonte, Minas Ge-
rais, realizado entre os dias 2 e 4 de outubro de 2019, tendo como
tema central Humanismo em tempos sombrios: tradices, cenarios
e perspectivas. No evento em tela, participei com a apresentagao
de uma fala intitulada “O resgate da racionalidade pratica para
pensar a crise antropolégica moderna”, uma reflexdo articulada a
Laudato Si.
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milia humana e da interdependéncia de todas as coisas (LS §§ 185, 186 ¢
188). Esse humanismo integral se situa no oposto de um recrudescimen-
to antropocéntrico da humanidade sobre si mesma, bem ao contrario,
coloca-se na atitude de abertura? para a elaboracio artistica, e outras
capacidades originais manifestam uma singularidade que transcende os
ambitos fisico e biol6gico®.

O tema sera abordado em trés momentos: 1°) Esbocar uma breve
narrativa sobre a histéria do termo humanismo; 2°) Marcar, ainda que
de maneira ultrassumaria, algumas observacgoes sobre a Enciclica Lau-
dato Si, com o propésito de apresentar sua estrutura; e 3°) Tecer breves
consideracdes sobre o conceito de humanismo integral na Carta Encicli-
ca do Sumo Pontifice.

Sera possivel defender a humanidade do ser humano, na socieda-
de do capital, e da tecnologia? Vamos buscar na Laudato Si uma respos-
ta a essa questéo, a partir de trés dimensoes da Enciclica que expressam
o posicionamento do Papa Francisco diante dos dramas da humanidade:

o olhar inquieto, o olhar esperancoso e o olhar universal.

Uma breve narrativa sobre a historia do termo humanismo

O termo humanismo tem uma vasta complexidade histérica com
muitas nuances?, mas, resumidamente, pode-se afirmar que ele com-
preende o processo de busca de autocompreenséio do ser humano, ou seja,
0 humanismo pressupde uma concepc¢do do humano como centro da vida.
Para alguns autores, como Elton Vitoriano Ribeiro (2022), por exemplo,

0 humanismo desenvolveu-se em diversos campos do conhecimento, mas

2 Ver o artigo de Paul Valadier (2019), “O humanismo integral segundo o Papa Francisco”,

publicado nos Anais do Simpdsio Internacional FAJE.

“A novidade qualitativa, implicada no aparecimento de um ser pessoal dentro do universo,
chamado a uma relacéo de um Tu com outro tu [...] ndo deveria nos fazer esquecer que cada
criatura tem uma funcéo e nenhuma é supérflua. Todo o universo material é linguagem do
amor de Deus, de sua ternura sem medida para conosco. O sol, a 4gua, as montanhas, tudo é
caricia de Deus” (LS §§ 84, 11, 80 e 81).

Para uma maior clareza conceitual do humanismo, vale conferir as contribuig¢oes de Jayme
Paviani e Arno Dal Ri Junior, no livro Globaliza¢do e humanismo latino (2000).
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sempre com uma proposta que fez do ser humano o valor supremo e que
viu no humano a medida de todas as coisas. Para colocar a questéo do
significado histérico do humanismo, é importante que se retenha a for-

mulacéo que ele faz sobre o tema:

Esse complexo movimento cultural chamado de Humanismo sera o solo fe-
cundo para o Renascimento italiano que tanto encantou, e ainda encanta,
a humanidade. Humanismo e Renascimento se fundem numa compreenséao
apurada do ser humano como sujeito, dotado de uma racionalidade iniguala-
vel e, por isso mesmo, portador de uma consciéncia critica diante de tudo e
de todos. Essas caracteristicas serdo geradoras de novas e fecundas obras em
todos os ramos do conhecimento humano, do econémico ao social, do literario
ao artistico, do cientifico ao teoldgico. Todos os campos do saber ganharam no-
vas luzes com o desenvolvimento do humanismo classico (Ribeiro, 2022, p. 73).

A recuperacio histérica do passado para entender problemas e in-
terrogacoes do presente é importante na medida em que esse passado
possui muitos elementos constitutivos da realidade contemporanea. A
esse respeito, Elton Vitoriano Ribeiro (2022), referindo-se ao pensamen-
to de Lima Vaz, vai afirmar que este aponta as trés fontes do humanis-
mo, a saber: a tradicdo grega, a tradicéo latina e a tradicao biblico-crista.
Dai, advém que:

Numa espécie de circulo hermenéutico virtuoso, cada tradicdo corrige e
completa a outra, gerando um processo de crescimento e aprofundamento.
Assim, nasce 0 humanismo. Humanismo que tem sua for¢a numa concepgio

que situa o humano no centro e que propde a gerar os meios necessarios
para a sua autorrealizacdo (Ribeiro, 2022, p. 73).

A conclusédo a qual o autor chega diante das trés fontes do huma-
nismo € a de que a heranga grega no humanismo foi grande na literatura,
nas artes e, especialmente, na filosofia. Portanto, no pensamento grego,
0 humanismo encontrou uma de suas fontes. A fonte que gerou uma
profunda compreenséo da interioridade humana em sua racionalidade
constitutiva, aberta a busca pelo conhecimento do todo e geradora de um
agir livre e sensato (Ribeiro, 2022, p. 75). A heranca romana no huma-
nismo foi grande no direito e no latim, que lastreou o projeto educativo
que foi denominado de Studia Humanitatis, cuja ideia era constituir um

conjunto de saberes capazes de humanizar o ser humano (Ribeiro, 2022,
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p- 75). A heranca da tradicéo biblico-cristd no humanismo foi grande na
teologia e na espiritualidade, cuja liturgia moldou o imaginario social do
Ocidente, a partir de duas ideias fundamentais: o ser humano como ima-
gem e semelhanca de Deus e o ser humano ontologicamente vocacionado
ao absoluto (Ribeiro, 2022, p. 76).

Finalizando essas consideracées, destaca-se que se concorda com

Ribeiro (2022, p. 77), quando ele afirma:

Esse pensamento marcou, e ainda marca, profundamente a cultura oci-
dental em sua forma de viver, pensar e agir. Suas marcas estdo presentes,
especialmente e de forma resumida, em trés direcdes. Primeiro, compreen-
dendo o ser humano em sua totalidade (corpo e alma) como destinado a
viver no mundo histérico e transforméa-lo a partir de suas necessidades.
Segundo, como um ser de radicalmente histérico, temporal, mas aberto
ao absoluto, ou seja, aquilo que o transcende. Terceiro, como um ser que,
para viver a plenitude de sua prépria humanidade, precisa ser educado a
partir de valores excelentes, as virtudes, que expressam o melhor da nossa
humanidade.

2

E o préprio autor quem nos auxilia a compreender que todo esse
ideal de humanidade sofrera um profundo abalo, nos séculos XIX e XX,
com o surgimento da modernidade, que irda moldar o imaginario social e
cultural nas dimensdées técnica, politica e imanente. A partir da moder-
nidade, ha uma nova configuracdo da realidade que leva a um crescen-
te aperfeicoamento técnico-cientifico, o qual transforma ndo apenas o
mundo material, mas também o mundo espiritual.

E nesse cendrio que se coloca a pergunta: um novo humanismo é
possivel? A resposta a essa questdo sera buscada na Enciclica Laudato
Si, em que Francisco exp6e os limites do racionalismo e convoca a huma-

nidade a cuidar da casa comum.

Algumas observagoes sobre a Enciclica Laudato Si

A Enciclica Laudato Si5 foi publicada em maio de 2015. Com o

subtitulo “sobre o cuidado da casa comum”, diferentemente de outros

5 Em todas as referéncias a Enciclica, é aplicado o estilo de transcrigéo de fala para diferenciar

de citagoes tedricas.
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pontifices, cujas Enciclicas sdo normalmente enderecadas ao clero e aos
fiéis, Francisco surpreende ao colocar sua Carta enderecada a toda a
humanidade, conclamando o cuidado com a casa comum.

Logo na introducéo, o Papa Francisco deixa evidentes os dez eixos

que atravessam a Enciclica toda, a saber:

[...] arelacdo intima entre os pobres e a fragilidade do planeta, a convicg¢éo
de que tudo esta estreitamente interligados no mundo, a critica do novo
paradigma e das formas de poder que derivam da tecnologia, o convite a
procurar outras maneiras de entender a economia e o progresso, o valor
proprio de cada criatura, o sentido humano da ecologia, a necessidade de
debates sinceros e honestos, a grave responsabilidade da politica interna-
cional e local, a cultura do descarte e a proposta de um novo estilo de vida
(LS § 16).

No capitulo I, o Papa faz um diagnéstico sobre o que esta aconte-
cendo com nossa casa comum. E um capitulo descritivo que apresenta,
com riqueza de detalhes, a aceleracdo das mudancas contrastada com
a lentiddo natural da evolucéo bioldgica. Questionam-se os rumos e os
limites do progresso e as ameacas ambientais. Reflete-se sobre a segu-
ranca hidrica no planeta e a perda da biodiversidade, que sofrem as
investidas do capital financeiro e do consumismo exacerbado. Expdem-
-se a deterioracdo da qualidade de vida humana e a degradacio social.
Apresenta-se o problema do enfraquecimento das acgdes coletivas e de
liderancas politicas que possam subverter a ordem estabelecida da sub-
misséo da politica para a tecnologia e a finang¢a e do bem comum sobre
os interesses particulares. O Papa conclui, afirmando que: “O certo é
que o atual sistema mundial é insustentavel, a partir de varios pontos
de vista, porque deixamos de pensar nas finalidades da acdo humana”
(LS § 61).

Os capitulos II e III sdo analiticos e propdem que nos concentre-
mos no paradigma tecnocratico dominante e no lugar que ocupa nele o
ser humano e a sua acdo no mundo (LS § 101). No paragrafo 102, afir-

ma-se:
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A humanidade entrou numa nova era, em que o poder da tecnologia nos poe
diante de uma encruzilhada. Somos herdeiros de dois séculos de ondas enor-
mes de mudancas: a maquina a vapor, a ferrovia, o telégrafo, a eletricidade,
o automével, o avido, as indudstrias quimicas, a medicina moderna, a infor-
matica e, mais recentemente, a revolucdo digital, a robética, as biotecnolo-
gias e as nanotecnologias. E justo que nos alegremos com estes progressos e
nos entusiasmemos a vistas de amplas possibilidades que nos abrem estas
novidades incessantes [...]. A transformacio da natureza para fins tteis é
uma caracteristica do género humano, desde os seus primérdios; e assim a
técnica exprime a tensdo do 4nimo humano para uma gradual superagéo
de certos condicionamentos materiais. A tecnologia deu remédio a intime-
ros males, que afligiam e limitavam o ser humano. Nao podemos deixar de
apreciar e agradecer os progressos alcancados especialmente na medicina,
na engenharia e nas comunicag¢des. Como néo havemos de reconhecer todos
os esforcos de tantos cientistas e técnicos que elaboraram alternativas para
um desenvolvimento sustentavel?

No entanto, todo o poder, se entregue as forcas cegas do incons-
ciente, das necessidades imediatas, do egoismo e da pura utilidade 16gi-
co-instrumental, sem uma ética s6lida, ndo garantira o desenvolvimento
humano integral nem a incluséo social.

Ao refletir sobre as raizes da crise ecolégica e de uma humanidade
auténtica, o Papa nos convida a buscar uma nova sintese, fundada na
diversidade das riquezas culturais dos povos, na arte e na poesia, na
vida interior e na espiritualidade.

Os capitulos IV, V e VI sdo propositivos e apresentam algumas
linhas de orientacéo e acdo. O Papa propde que nos detenhamos sobre os
diferentes elementos de uma ecologia integral, que incluam claramente

as dimensodes humanas e sociais (LS § 137). Afirma textualmente:

Nunca é demais insistir que tudo esté interligado. O tempo e o espacgo ndo
s@o independentes entre si; nem os préoprios atomos ou as particulas suba-
tomicas se podem considerar separadamente. Assim como varios componen-
tes do planeta - fisicos, quimicos e bioldgicos - estdo relacionados entre si,
assim também as espécies vivas formam uma trama que nunca acabaremos
de individuar e compreender. Boa parte de nossa informacéo genética é par-
tilhada com muitos seres vivos. Por isso, os conhecimentos fragmentarios
e isolados podem tornar-se uma forma de ignorancia, quando resistem a
integrar-se numa visdo mais ampla da realidade (LS § 138).

Outras acgdes possiveis e necessarias sdo: cuidar dos espagos co-

muns; viver a cidade inteira, porque temos um destino comum. “A eco-
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logia humana é inseparavel da nocéo de bem comum, principio este que
desempenha um papel central e unificador na ética social” (LS § 156). O
planeta terra como casa comum implica conceber o conceito de ecologia
integral e sua relacdo com a educacdo estética. A esse respeito, Francis-

co considera que:

Nao se deve descurar nunca a relagdo que existe entre uma educacio esté-
tica apropriada e a preservacdo de um ambiente sadio. Prestar atengéo a
beleza e ama-la ajuda-nos a sair do pragmatismo utilitarista. Quando néao
se aprende a parar, a fim de admirar e apreciar o que é belo, ndo surpreende
que tudo se transforme em objeto de uso e abuso sem escrapulos (LS § 215).

A Enciclica Laudato Si é uma reflexdo critica dos dramas da hu-

manidade e, ao mesmo tempo, um convite ao jubilo e a esperanca.

Consideragoes sobre humanismo integral

Sera possivel defender a humanidade do ser humano, na sociedade
do capital, e da tecnologia? Essa é a questdo orientadora que, lastreada na
Laudato Si, vamos buscar responder a partir de trés dimensoes da Encicli-
ca que expressam o posicionamento do Papa Francisco, diante dos dramas
da humanidade: o olhar inquieto, o olhar esperancoso e o olhar universal.

Na primeira dimenséo, esta o olhar inquieto de Francisco, que faz
um grito de alerta, propondo que nos concentremos no paradigma tecno-
cratico dominante e no lugar que ocupa nele o ser humano e a sua agéo
no mundo (LS §§ 59, 79 e 105). Esses paragrafos da Laudato Si estabe-
lecem a critica ao utilitarismo da visdo moderna, que, se apoiando, ex-
clusivamente, na técnica, propde um progresso ilimitado e se esquece do
ser, mas, a0 mesmo tempo, o Papa contrapoe o fatalismo e a desmesura,
recomendando a sabedoria dos antigos gregos.

Nesse sentido, o Papa ndo acompanha as aporias dos frankfurtia-
nos e se distancia dos catastrofistas, mas seu alerta é mais amplo com
relacdo 4 modernidade prometeica, ou seja, o prometeismo ameacga o
préprio ser humano com sua razio enlouquecida (Valadier, 2019, p. 4).

Diz o Papa Francisco:
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O cuidado dos ecossistemas requer uma perspectiva que se estenda para
além do imediato [...] a grandeza da politica mostra-se quando, em momen-
tos dificeis, se trabalha com base em grandes principios e pensando no bem
comum a longo prazo (LS §§ 36, 178 e 222).

Aqui, entra o imperativo ético da sobriedade quando “o menos é
mais”. E pelo cuidado nas coisas simples que se fazem as transforma-
coes de longo prazo. Estao ao alcance de cada ser humano, em seus ges-
tos exteriores e em suas atitudes interiores, as bases de agoes molecula-
res transformadoras.

Dessa forma, o Papa convoca a uma sabedoria que estd presente
na arte e na mistica. E preciso promover a convergéncia de sabedorias
que a humanidade dispde. “E necessdrio recorrer também as diversas
riquezas culturais dos povos, a arte e a poesia, a vida interior e a espiri-
tualidade” (LS §§ 10, 63).

Na segunda dimenséo, esta o olhar esperancoso, que nos convoca
a gerenciar o cosmo, segundo a sabedoria biblica do chamado a cuidar.
Esta é a vocagdo do ser humano: cuidar dos delicados equilibrios entre
os seres deste mundo (LS §§ 44, 157, e 68). O humanismo integral que
emerge dessa dimensio sapiencial olha o conjunto da realidade e se en-
ternece de admiracgédo pela beleza (LS § 10) que compde a familia univer-
sal numa profunda comunhéo (LS §§ 89, 91). O integralismo nos leva a
duas atitudes restauradoras: a contemplacéo e a gratidao.

Afirma o Papa: “A ecologia humana é inseparavel da nog¢éo de bem
comum, principio este que desempenha um papel central e unificar na
ética social” (LS § 156). Esse sentimento de integracdo ressoa em suavi-
dade, dogura e ideia de bem comum. Essa concep¢éo, como ja menciona-
do, recupera a Gaudium et spes (n. 26), do Concilio Vaticano IT do bem
comum da familia humana e da interdependéncia de todas as coisas
(LS §§ 185, 186 e 188).

Na terceira dimensio, esta o olhar universal do Papa Francisco. A
recepcdo da Laudato Si foi positiva, para além do ambiente teolégico e
do catolicismo, porque o Papa se colocou no campo da razdo comum, ou

seja, no ambiente do embate das ideias, aproximando-se das situacées
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concretas, das pessoas, indo muito além do campo da moral, que €, nor-
malmente, o lugar que suscita maior hostilidade®. Tem a coragem de
dizer que: “[...] a Igreja ndo é uma seita que segue um guru”, mas uma
comunidade que deve se abrir para a pluralidade das expressoes cultu-
rais. Aqui, vé-se ressoar as raizes franciscanas e inacianas de Bergéglio
que valorizam os pequenos gestos que resistem aos céticos e buscam
solucdes politicas e cientificas na esperanca e ndo no medo.

Nesse ponto, tem-se a necessidade de um projeto educativo que
busque conhecer a tradi¢do, amar a tradicdo e criticar a tradicdo. E
preciso conhecer histéria, geografia, filosofia, literatura... e apostar no
conhecimento. Os problemas sdo complexos, as solugdes néo sdo faceis,

mas o importante € iniciar o processo de mudanca de mentalidade.

Consideracoes finais

Depois desse percurso pelas ideias fundamentais da Laudato Si,
bem como de suas criticas a légica do capital financeiro e do consumismo
exacerbado e do questionamento dos limites do progresso e das ameacas
ambientais que comprometem a seguranca hidrica no planeta e a perda
da biodiversidade, pode-se inferir que os sinais de trevas estio expostos
por todos os lados, nas pequenas e nas grandes barbaries, mas alguns
sinais soam com maior apreensio, pelo poder letal e desumano que ex-
pressam. Por exemplo, a militarizacio das fronteiras, das escolas e das
pessoas, a hegemonia do capital em todas as esferas da vida humana,
a captura dos desejos humanos para o consumo exacerbado, o conhe-
cimento para o mercado, o desprezo pela democracia e o niilismo ético.

Nesse cendrio, é louvavel a defesa de um novo humanismo, como
indica o Concilio Vaticano II, que entende o ser humano com um destino
transcendente, como sonho de Deus; portanto, é preciso restaurar essa

paixdo de Deus. A luz do Vaticano II, o Papa Francisco reafirma que os

6 Paul Gilbert, conferéncia de abertura no XV Simpésio Internacional de Filosofia e Teologia
da Faculdade Jesuita de Belo Horizonte, Minas Gerais, realizado entre os dias 2 e 4 de outu-
bro de 2019.
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protagonistas da mudanca de mentalidade e de instaurac¢éo de um novo
humanismo vém das periferias territoriais e existenciais, ou seja, as si-
tuacoes frageis e os pobres deveréo ser nossos mestres.

O maior realismo néo significa deixar a confianca nas utopias de
um novo humanismo. O diagnéstico apocaliptico néo significa deixar a
ousadia de agir como guardiGes da beleza. Nesse cendrio, o cristianismo
néo se coloca como hegemonia, mas como fermento, e a virtude teologal
da esperanca como a melhor forma de expressdo do cristianismo. A his-
toria, apesar do realismo cru, é uma marcha viva de esperanca que néo
se reduz ao otimismo como atitude psicolégica’. Essa distingdo é impor-
tante, porque nos faz lembrar de que a esperanca, diferente do otimismo,
independe de circunstancias histéricas. A originalidade da esperanca é
que ela néo arroga direitos, mas, simplesmente, confia e age. Essa cer-
teza gera a liberdade e a generosidade, que se expressam como arte de
dar e como disposicdes de acéo ética no anonimato do bem. Dai, o Papa
nos exorta: “ndo deixeis que vos roubem a esperanca”.

Essa experiéncia fundamental de base é um dom dos pobres, que,
mesmo nas situacdes mais perturbadoras, sabem que as coisas podem
mudar. E a partir dos pobres e com os pobres que sera possivel reverter
a crise que criamos. “Os mestres sio os pobres”, que nos ensinam a re-
solver problemas concretos; a contemplar a beleza nas pequenas acoes
capazes de mudar o mundo; a légica da sobriedade de que o menos é
mais; os gestos de cuidado, para quebrar a légica da violéncia; a romper
as barreiras do egoismo. O Papa Francisco, convicto dessa realidade,
afirma que: “néo é negécio perder de vista o bem comum”. A técnica se-
parada da ética é uma vitéria de Pirro.

Expostas essas ideias, Francisco se propée a olhar para os pobres,
a escutar os pobres e a néo cessar o didlogo, mas, fundamentalmente,
praticar o que esta no projeto do Vaticano II, mais do que simplesmente

fazer uma memoria intelectual do Concilio. E assim que devemos viver:

7 Essa distingéio foi feita por Eugenio Rivas em painel sobre o humanismo no XV Simpdsio

Internacional de Filosofia e Teologia da Faculdade Jesuita de Belo Horizonte, Minas Gerais,
realizado entre os dias 2 e 4 de outubro de 2019.
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juntos, solidarios e fraternos, numa grande caravana sagrada em busca
da preservacdo da casa comum.

A cultura do encontro é a maior e a mais poderosa atitude de trans-
formacao: o nés, o comunitario como base de cultura contra o eu, do iso-
lamento e da conexdo distraida. A defesa da proximidade tem sido uma
constante no pontificado de Francisco, como ele nos lembra no nimero
176 da Exortacédo Apostélica Evangelii Gaudium. Evangelho e humanis-
mo sdo inseparaveis em uma perspectiva ética que olha a realidade em
si mesma, mas, ao mesmo tempo, olha a realidade em um transfundo
trinitario que perpassa todas as coisas e confere grande sentido a tudo.

Segundo o Papa Francisco, é essa perspectiva ética trinitaria que
nos da a inaudita coragem de proclamar: a primazia do trabalho sobre
o capital, a primazia da pessoa sobre o mercado, a primazia do bem
comum sobre o individualismo, a primazia da ecologia integral sobre o
antropocentrismo.

Essa logica é uma afronta ao sistema dominante que se coloca
como unica alternativa. Esse conflito, afirma o Papa, ndo pode ser dis-
simulado (tem que ser vivenciado), mas a unidade deve prevalecer, por-
que reconhece as diferencas e a pluralidade que constituem a realidade.
Realidade que é mais do que as ideias. Quando nos apegamos somente
as ideias, vamos em direcdo do fundamentalismo, do apego as formula-
coes dogmaticas de um intelectualismo sem sabedoria e nos esquecemos
de que o todo é mais do que as partes?.

Nessa Enciclica, o Papa Francisco propoe resgatar o humanismo
descentrado de uma visdo antropocéntrica estreita e projeta-lo em uma
visdo antropolégica aberta de “cuidado com a casa comum”. Um huma-
nismo consciente de que tudo esta estreitamente interligado no mundo.

Para encerrar, recorre-se a um belissimo texto do pensador uru-

guaio Eduardo Galeano (2010), intitulado “O mundo”, uma metafora

8 Fala de Dom Joaquim Giovani Mol Guimaraes, Bispo auxiliar da Arquidiocese de Belo Ho-

rizonte, Reitor da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, no XV Simpésio In-
ternacional de Filosofia e Teologia da Faculdade Jesuita de Belo Horizonte, Minas Gerais,
realizado entre os dias 2 e 4 de outubro de 2019.
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que apresenta uma visdo da profunda realidade que sustenta tudo que

existe. Diz Eduardo Galeano (2010, p. 13, traducio nossa):

Um homem da cidade de Negud, no litoral da Colémbia, conseguiu subir ao
alto céu.

Quando voltou, contou. Disse que tinha contemplado, 14 do alto, a vida hu-
mana. E disse que somos um mar de fogueirinhas.

— O mundo é isso — revelou — Um montéo de gente, um mar de pequenos
incéndios.

Cada pessoa brilha com luz prépria entre todas as outras. Nao existem duas
fogueiras iguais, existem fogueiras grandes e fogueiras pequenas e foguei-
ras de todas as cores. Existe gente de fogo sereno, que nem percebe do vento,
e gente de fogo louco, que enche o ar de chispas. Alguns fogos, fogos bobos,
néo alumiam nem queimam; mas outros incendeiam a vida com tamanha
vontade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar, e quem se aproxi-
ma, se incendeia.

Esse texto de Galeano quer dizer que o ser humano é parte do uni-
verso, assim sendo, a visdo antropocéntrica tradicional esta fora da ideia
césmica. Portanto, o desafio é equilibrar razéo analitica instrumental e
razdo cordial, pois é a inteligéncia sensivel que nos da a capacidade de
captar as mensagens que estdo em todos os lados. Essa percepcdo nos
leva ao principio axial do cuidado e ao principio da responsabilidade, o
que significa darmos conta de nossos atos e de nos sentirmos responsa-

veis por tudo que existe.
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Introducao

o ideario da educacdo republicana, na forma

como foi estabelecido na modernidade iluminis-

ta do século XVIII, sobressaem alguns sentidos
que certamente podem ser considerados validos e de-
sejaveis ainda para os dias atuais: uma educacéo para
todos, que forme sujeitos esclarecidos, capazes de deli-
berar, cada um por si, sobre os destinos de uma socie-
dade que a todos concerne. O esclarecimento de todos
resultaria de uma formacéo baseada nos critérios da
ciéncia e demais formas de pensamento racional. Ja
o sentido inclusivo desse ideario proviria do espirito
democratico que se encontra em sua base, numa clara
contraposicdo tanto a educacéo elitista da época como
a sociedade aristocratica e baseada em privilégios en-
tao vigente.

O carater revolucionario desse idedrio se ex-
pressava na ideia de uma sociabilidade que a todos
concernisse e cujo destino comum seria estabelecido
a partir da opini&o dos sujeitos, com base no principio
do direito individual de cada qual indicar suas pre-
feréncias. O esclarecimento de todos através de uma

educacdio comum garantiria, por sua vez, a qualifica-
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cdo das opinides individuais, do que decorreria a qualidade da escolha
dos destinos da coletividade, isto é, das escolhas politicas.

Passados mais de dois séculos, a impressdo que da é que os mo-
dernos fizeram uma aposta demasiadamente otimista nos humanos ao
pressupor que esses viessem a se orientar por uma objetividade inerente
as aprendizagens resultantes da aplicacédo dos principios de uma forma
de racionalidade. O século XX, com seus totalitarismos, guerras e ge-
nocidios, foi especialmente emblematico na indicacdo das dificuldades
de implementacdo dos ideais de liberdade, de solidariedade e de uma
forma de sociabilidade emancipada baseada no esclarecimento dos su-
jeitos. Mas é neste inicio de século XXI que o ideario iluminista parece
ser uma quimera cada vez mais distante da realidade humana, soando
como uma aposta feita para sujeitos que néo os deste nosso mundo.

No tempo atual, como sabemos, se sobressai uma caracteristica que
tem produzido impactos profundos em todas as esferas da vida humana,
que é o desenvolvimento de formas de interacdo cada vez mais rapidas
mediante o fluxo e o acesso a informacgdes em escala mundial e de forma
instantanea. Nessa aparente democratizacdo das informagdes oportuni-
zada pela omnipresenca das midias digitais, a formacéo de opinides vem
ocorrendo a revelia de qualquer horizonte de objetividade a partir do
qual as posi¢des pudessem ser confrontadas, distinguidas ou avaliadas.
A auséncia desse horizonte, por sua vez, vai minando as condi¢des do que
se tem construido, ao longo dos tltimos séculos, como Estado democra-
tico de direito, especialmente pela possibilidade de estabelecer controles
monopolizados e formas de manipulacdo desse fluxo informativo, com
riscos de um retrocesso civilizacional mediante a instauracéo da tirania
da maioria ou dos mais fortes, bem ao modo das hordas primitivas, sé
que agora com técnicas digitais, e bem mais sofisticadas, mas analogas
as de assalto, usurpacéo e linchamento. Com o estabelecimento de redes
sociais de comunicacdo e interacdo, constituindo as chamadas “bolhas”
da Internet, proliferam os fanatismos e apagam-se as subjetividades cri-

ticas, com nitidos efeitos de esgarcamento do tecido social.

| Parte 1 - Humanismo y Educacion



54

José Pedro Boufleuer

Deparamo-nos, portanto, com uma situacdo que recoloca os te-
mas da racionalidade e da formacdo como questdes ja nio restritas ao
campo da educacio, mas como demandas da sociedade como um todo, a
medida que essas novas dindmicas impactam as formas de organizacéo
e de distribuicdo dos bens materiais e culturais, os governos e todo o
aparato administrativo, além de questdes relativas as préprias vidas
humanas e de sua satude, como se pode ver ao longo da recente pandemia
de coronavirus. E o paradoxo deste nosso tempo esta no fato de muitas
pessoas adotarem um estilo de vida que usufrui dos tltimos avancos da
ciéncia, como o aparelho celular e a Internet, a0 mesmo tempo que pas-
sam a se mover por concepg¢des mais propriamente medievais, em que
ja ndo se distinguem ciéncia de crendice, medicina de bruxaria, quimica
de alquimia, incluindo percepcoes fantasiosas, sem vinculo com o que
poderiamos chamar de real, em diferentes esferas da vida social, politica
e cultural.

Uma possivel linha de reflexdo poderia se estabelecer a partir da
tematizacdo da razédo na forma como foi pensada nos tltimos séculos.
Nesse sentido, daria para retomar o projeto da razdo moderna, seja no
que trouxe como perspectiva de melhoria das condigdes de vida pelo
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, seja no que trouxe como ex-
pectativa de libertacdo das escravidoes que os homens mutuamente se
impuseram ao longo dos tempos. Com base na critica da razéo, no que
podem ser considerados os seus excessos, ou mesmo sob o ponto de vista
de suas aporias, chegariamos as teorias que propdem o seu abandono,
seja no Ambito de uma tedrica critica, como ocorre com os frankfurtianos,
seja no Ambito das teorias pés-criticas e pés-modernas. Ao cabo desse
périplo, poderiamos encontrar inspiracdo no projeto de uma razio am-
pla, expresséo de “multiplas vozes”, como nos apresenta Habermas em
sua teoria da acdo comunicativa.

Essa linha reflexiva que vai da compreenséo critica do projeto da
razdo moderna, subjetiva e autorreferente até a proposicdo de uma ra-

zdo intersubjetiva ou comunicativa, nos termos propostos por Jiirgen
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Habermas (2012a, 2012b), ja tem sido estabelecida em diversos ensaios
hoje disponiveis e, por isso, ndo a vamos trilhar aqui (Boufleuer, 1997,
2016; Marques, 1993). Vamos, isto sim, pressupor e tomar como referén-
cia esse sentido de racionalidade que essa linha reflexiva indica. Assim,
vamos partir do entendimento que o préprio do humano é ser na lingua-
gem, e que, portanto, o mundo da vida esta estruturado simbolicamente.
Nesse sentido, vamos partir de uma imagem, que nos é proposta por
Habermas (1990, p. 96), que deveriamos considerar que o nosso mundo
da vida, isto é, os modelos culturais, as ordens legitimas e as estruturas
de personalidade sdo “[...] condensacodes e sedimentacoes dos processos
de entendimento, da coordenacdo da acédo e da socializacéo, os quais
passam através do agir comunicativo”. Assim, apostaremos que o uso
comunicativo da linguagem permite o estabelecimento de uma socia-
bilidade com elevados padroes de civilidade, possibilitando também o
que entendemos por uma sociedade de sujeitos concernidos numa ordem
politica democratica.

Assim orientados, trataremos do tema do mundo humano comum
em perspectiva mais propriamente hermenéutica, vinculada a uma refle-
xd0 sobre a condicdo humana. Com isso, pensamos dar conta, por outras
vias, do que, em nosso entender, tem sido o propésito da filosofia desde
sempre: estabelecer referenciais de objetividade que permitem oferecer
alguma linha de resolucdo das formas de vinculo do sujeito individual
com os demais. E sera dessa forma que buscaremos estabelecer algumas
linhas criticas acerca da problematica do mundo atual que, em nossa lei-

tura, tem a ver com a (des)construcéo de referenciais de objetividade.

Filosofia: a busca de referenciais de objetividade para a
articulagao do mundo humano comum

Para a nossa reflexio, poe-se uma questio que interessa sobrema-
neira: o que permite falar de um mundo “comum” que ja no seja apenas

o meu mundo, a minha particular percepc¢édo das coisas, os meus valores,
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as minhas preferéncias? Em educacdo, de um modo especial, é preciso
saber como o mundo que contamos as novas geracgdes corresponde ao
“nosso” mundo e que ele é “comum” a todos nés. Decerto, o que se espera
que um professor ensine nédo pode ser um contetido que resulte de sua
livre “criacdo”, e, sim, que corresponda aquilo que remete a um “nés”, a
coletividade humana de uma nacéo, ou a heranca de uma experiéncia
historicamente estabelecida. E é assim que o tema do mundo humano
nos leva a questdo central da filosofia: oferecer referenciais de objeti-
vidade que permitam o entendimento acerca do que possa ser tomado
como verdade, como correto, como adequado. Assim, a filosofia pode ser
considerada como um didlogo em torno das questdoes do mundo humano.
Mundo esse que ja tem um tempo... que nio esta e nunca estara sendo
iniciado por qualquer que seja a geracdo de humanos.

A filosofia, em funcédo de registros que dispomos e que remontam
ha aproximadamente trés milénios, sempre parece ter consistido num
esforco em tornar reflexiva essa experiéncia do mundo humano. Uma
reflexividade que inicia pelos limites e pelas possibilidades do nosso co-
nhecimento, cuja consciéncia possibilita a instauracédo de modos de ser e
de interagir em niveis de maior razoabilidade, haja vista que esses mo-
dos, para nés, humanos, ndo se encontram previamente determinados.
Os temas da filosofia, por isso, emergem da condicdo de estarmos num
espaco comum de interagdes, ndo s6 entre nés, mas também com o meio.

Nessa linha de pensamento e em sentido bem amplo, pode-se dizer
que a filosofia se ocupa da condicdo humana e das possibilidades de es-
tabelecer um modo de ser e de interagir passivel de ser predicado de ra-
zoavel. E é essa razoabilidade que temos acreditado ser o fundamento de
nossa civilizacéo, a ponto de termos identificado o seu oposto (o0 néo ra-
zoavel) como sendo a barbarie. Embora essa nogdo remeta ao tema filosé-
fico da “racionalidade”, néo se trata aqui de referéncia a qualquer modo
especifico de como se estabeleceu sua compreenséo ao longo dos séculos,
mas de uma referéncia antropolégica, ou seja, como indicativa de um

modo especificamente humano de ser enquanto necessitado de fazer-se,
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jé que néo de todo determinado pela sua constituicdo biolégica. O desafio,
portanto, é o de instaurarmos um mundo humano baseado em modos de
ser, de conviver e de interagir que possamos chamar de razoaveis.

E por que viver como homens seria tdo desafiante, para néo dizer
téo arriscado e perigoso? A resposta é porque, em nio mais nos orientan-
do simplesmente pelos instintos, deixamos de ter o sentido posto para a
nossa vida, com o que nos tornamos condenados a ser livres, a fazer esco-
lhas, a deliberar, o que sempre implica riscos. Assim, podemos escolher,
dentre outras coisas, qual atitude vamos ter em relacdo aqueles que
nos atravessam o caminho, que nos confrontam com modos diferentes
de ser e se comportar, que nio pensam como noés ou que ndo acreditam
em coisas como nés, etc. Podemos definir e estabelecer padroes, agora
humanos, de orientacéo de nossas vidas por atitudes de solidariedade ou
de rejeicdo, de tolerancia ou de violéncia, e, com isso, termos um mun-
do humano mais ou menos razoavel, melhor ou pior de se viver. E esse
mundo melhor ou pior de se viver também pode ser produzido pelos mo-
dos de nossa intervencdo na natureza, pelas técnicas que usamos na sua
exploracéo, de como utilizamos os seus recursos, de como perseguimos o
nosso bem-estar material e o nosso conforto.

Para todos os efeitos, depois que nés nos inventamos, as coisas
deixaram de ser 6bvias para nés. Nossa condicdo humana est4 marcada
pela incerteza e pela dramaticidade, haja vista as escolhas, sempre ar-
riscadas, que se fazem necessarias. Ja ndo contamos com a prerrogativa
de néo fazer escolhas. O sentido possivel de nossa existéncia é somente
aquele posto por nés mesmos, fruto de nossas escolhas. No dizer de Tu-
gendhat (2007, p. 188),

[...] a necessidade que os seres humanos tém de colocar em questéo a sua
prépria vida tem a ver com o fato de que, diferentemente das outras espé-
cies, ndo somos feitos de “arame rigido”, sendo que podemos duvidar do que
estamos fazendo e, por conseguinte, também de como conduzimos a nossa
vida. [...] trata-se do caminho que devemos tomar na vida, e o caracteristico
dos humanos parece ser que isso nunca € ébvio.
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Essa abertura fundamental do homem, essa indeterminacéo do seu
ser, refere-se, inclusive, as explicacées e aos sentidos que ele venha a
atribuir a sua capacidade de agir inventivamente na dire¢éo da continua
modificacdo dos padrdes de interagdo com o meio e com os outros. Isso
significa que cabe a ele mesmo definir como realiza a sua condi¢do hu-
mana e como deve operar na perspectiva da constituicdo de seu mundo.

Ocupando-se com o mundo humano, na perspectiva de torna-lo
reflexivo e orientd-lo para a razoabilidade, a filosofia se depara com a
problematica central do homem, equivalente ao preco a ser pago pela
sua condicdo: a necessidade de um acerto de perspectivas com os outros
homens. As relacgbes entre o sujeito individual e o “mundo comum”, ex-
presséo com a qual referimo-nos ao mundo compartilhado com os demais,
configuram a dramaticidade constitutiva da prépria condi¢cdo humana,
origem de todos os nossos problemas e também de todas as nossas possi-
bilidades. Dessas relacoes emergem as tematizacoes filoséficas acerca da
subjetividade e da objetividade, do particular e do universal, desdobran-
do-se em quest6es como as da verdade e da justica, da ética e da politica.

Em resumo, o desejo de “contar o mundo as novas geracées”, como
sendo o propésito da educacéo, pressupde que se explicite a forma como
nés produzimos a objetividade desse mundo, de modo que ele possa, efe-
tivamente, ser apresentado como sendo “nosso” e “comum”: nossa cultu-
ra, nossa sociedade, nossos modos de ser. Se ndo houver um “nosso” dig-
no e passivel de ser defendido e apresentado, entdo que cada qual se faca
a seu bel-prazer e paremos de falar de educacéo... Trata-se, portanto, de
irmos a busca de critérios de objetividade, de parametros para atestar
a verdade dos nossos conhecimentos, a correcdo de nossas regras e a
legitimidade de nossos modos de nos portar. Bem, foi isso que a filosofia

fez ao longo dos séculos.

A educabilidade humana e a escola

Quando pensamos em educacio, é possivel articular duas linhas

de reflexdo que a ela convergem. A primeira se refere a questido da edu-
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cabilidade humana, ao fato de a sociabilidade, ou isso que chamamos de
civilizacdo, demandar uma acolhida das novas geracdes ao mundo hu-
mano. A segunda linha de reflexfo se refere ao fato de a instituicdo es-
colar, na forma como a temos constituido na esteira do legado iluminista
da modernidade, ter suas razdes de existéncia vinculadas ao projeto de
uma sociedade de cidadéos.

A primeira linha de reflexdo remete ao tema da condi¢gdo humana.
Em linhas gerais, podemos aqui referir alguns entendimentos acerca do
que nos caracteriza e diferencia das demais espécies animais. E, nesse
sentido, assumimos o entendimento de que nos constituimos como espé-
cie diferenciada a medida que nossas agoes e interacées deixaram de ser
reguladas exclusivamente por forcas instintivas. Aos designios inscritos
em nossa genética animal, acrescentamos elementos simbélicos (interdi-
coes, regras, valores...) que permitiram comportamentos desviantes ou
em desobediéncia as inclina¢des naturais. Assim, o simbdlico instaura
uma forma de vida artificial e que vai se estabelecendo historicamente,
configurando o que conhecemos como mundo humano. Com isso, os in-
dividuos de nossa espécie puderam avancar das acdes reflexas, instin-
tivamente controladas, para acdes comportamentais, isto é, articuladas
coletivamente com base em nog¢des simbdlicas intersubjetivamente acor-
dadas. Imaginacéo criativa, intencionalidade futura (prépria do traba-
lho), dimensionamento do tempo (em passado, presente e futuro), dentre
outras caracteristicas, passaram a ser constitutivas desse nosso modo
humano de ser. Por isso, tudo o que hoje temos como cultura e sociabili-
dade se deve a essa abertura de um horizonte de possibilidades que para
noés se abriu gracas a instauracéo do simbdlico.

Por conta dessa nossa condicdo simbdélica, nés ndo apenas pode-
mos imaginar e realizar coisas inéditas, mas também, e especialmente,
podemos aprender com aqueles que nos antecederam neste mundo, néo
precisando criar tudo a partir da estaca zero. De acordo com Savater
(2000, p. 39), “[...]1 o que é préprio do homem néo é tanto o mero apren-

der, mas o aprender com outros homens, o ser ensinado por eles”. Somos,
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portanto, uma espécie pedagégica, uma vez que podemos nos inteirar do
legado das geracdes que nos antecederam, ao mesmo tempo em que nos
vemos diante de um futuro que se abre como horizonte de sempre novas
possibilidades. Entre o passado e o futuro, titulo do livro em que Hannah
Arendt (2005) reuniu alguns de seus ensaios mais impactantes, é o que
marca a nossa condicdo humana.

Dado o carater artificial do mundo humano, ja que este néo re-
sulta como desdobramento de forcas inscritas na natureza, tudo o que
os individuos aqui encontram quando nascem lhes é estranho. A nio
ser que quiséssemos deixa-los em sua forma natural, o que implicaria
abandona-los a sua animalidade, sera preciso educa-los. E na educacéo,
conforme Kant (1996, p. 26), o homem deve ser disciplinado, de modo
que a animalidade “[...] ndo prejudique o carater humano, tanto no in-
dividuo como na sociedade. Portanto, a disciplina consiste em domar a
selvageria”.

Dado esse quadro de condigdes, as opcoes que temos sdo basica-
mente duas: ou acolhemos as novas geracées a este nosso mundo, indi-
cando-lhes o preco a ser pago para a participacdo nesta nossa sociabi-
lidade, o que obviamente pressupde o entendimento de que o beneficio
obtido compensa o seu custo; ou, entdo, abandonemos as novas geracées
a sua proépria sorte e apostemos que a natureza e todos os seres que a
habitam, inclusive os rebentos de nossa espécie, voltem a ser o que séo
de acordo com o imperativo das leis naturais. Mesmo que “sob o ponto de
vista” da natureza (coisa que a natureza ndo tem, pois ela apenas €é) se
possa considerar que a emergéncia do humano configura um desvio em
relacéo ao seu dinamismo préprio, ou que sua presenca possa ser con-
siderada disfuncional e mesmo nefasta, esta segunda op¢éo ndo parece
plausivel. Sobra, entéo, a primeira opg¢éo, que, de acordo com Arendt
(2005, p. 247), pressupde amor ao mundo e as criancas, ou seja, pressu-
pde que assumamos a tarefa de educa-las.

Educar, pelo que resulta dessas reflexées, consiste em inserir as

novas geracoes neste universo de criagdes simbélicas, como que lhes di-
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zendo: isto é o mundo. E isto que temos a oferecer. E isto que construi-
mos ao longo das geracdes. Tome isto como base, como referéncia, para
fazer a histéria de sua vida. N&o ignore isto, mas também néo fique
limitado a isto. O inédito sempre pode ser construido.

Ao sinalizarmos para essa perspectiva, a de assumir a tarefa da
educacéio, é sempre importante nédo esquecermos que criagdes simbdlicas
sdo artificios que operam no Ambito das mentes das pessoas e que, por
isso, estabelecem vinculos entre elas e alimentam expectativas compor-
tamentais reciprocas. Isso requer entendimentos, ou seja, compreensoes
intersubjetivamente construidas, ao modo de objetivacoes, em torno das
quais a vida coletiva se organiza e articula. Isso se torna imperativo por-
que, para nés, humanos, as coisas ndo apenas sédo, mas elas também sig-
nificam. E os significados sdo sempre coletivos, estabelecidos em meio
a linguagem que é propria de nés humanos. Assim, o que nos articula
como sociedade humana, o que estabelece vinculos entre nés e as coisas
de um jeito humano, é o que combinamos entre nés sobre o que essas
coisas significam. E isso sempre precisa ser aprendido.

E bom lembrar que a comunicacio humana néo estd estritamente
vinculada as condi¢6es de uma existéncia natural, a uma determinada
situagéo circunstancial, mas permite referir um mundo de cria¢ées ima-
ginarias. Assim, por exemplo, nés humanos falamos de amor, de justica,
de verdade, de ciéncia, de politica, de céu, de Deus, de vida eterna, dentre
outros temas que produzem um “descolamento” em relacdo a uma exis-
téncia natural. E como se ai produzissemos uma segunda realidade, no
caso, a realidade simbdélica. Por isso, ao falar desses temas, vamos crian-
do em nossas mentes determinadas nocgdes, conceitos, ideias, cujo fun-
damento ndo se assenta numa “natureza das coisas”, mas nas falas que
compartilhamos. Sdo as falas, ou seja, nossas linguagens que permitem
que essas nogoes, conceitos e ideias se tornem conscientes e operantes em
nossa vida. Por isso, ao entrarmos no universo da linguagem, as nossas
vidas ja ndo serdo mais de todo naturais, pois nossas formas de intera-

¢do, seja com 0 meio, seja com os demais, ja nédo serdo simples expressoes
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instintivas, meros comportamentos reflexos, mas terdo a mediacéo des-
sas representacdes mentais (nogdes, conceitos, ideias) que criamos e que
compartilhamos com os demais. E isso que faz com que as coisas ja néo
nos parecam 6bvias, exigindo escolhas muitas vezes cruciais. E dessa for-
ma que noés nos tornamos humanos e passamos a ter um mundo humano
que, por isso, se configura sob a forma de um artificio, no sentido de algo
artificial e ndo mais natural. Transmitir e compartilhar esse artificio é
tarefa da educacdo. E essas representacées mentais (nogdes conceitos,
ideias), por sua vez, constituem o seu contetido.

Para todos os efeitos, podemos considerar que aquilo que transmi-
timos na educacéo consiste em “sedimentacées” de falas. Assim, depois
de muito nos comunicar sobre determinadas situac¢bes, nés humanos
estabelecemos noc¢bes como as que se referem a natureza e que conside-
ramos ser sua verdade e que, em regra, chamamos de ciéncias. Também,
depois de muito nos comunicar sobre nossas interacdes reciprocas, es-
tabelecemos noc¢ées como as que se referem a ordem social, como a jus-
tica, a democracia e o direito. E, ainda, depois de muito nos comunicar
sobre nossos modos de ser, estabelecemos no¢des como as que se referem
ao comportamento individual, permitindo-nos identificar uma atitude
como sendo boa ou m4, digna ou deploravel.

Tudo isso que configura o conteido da educacéo se refere a essas
nocdes ou representacdoes mentais que entendemos fundamental trans-
mitir as novas geracgdes. Sdo coisas que jamais serdo aprendidas pelo
simples fato de criancas e jovens crescerem, mas tdo somente pelo in-
gresso nessa comunidade de comunicacdo da qual os adultos ja fazem
parte. Exatamente pelo fato de o contetiddo da educacdo nédo ser da or-
dem da natureza, mas da ordem de uma linguagem que estabeleceu um
universo de coisas imaginadas, que até poderiamos chamar de mundo
ficcional, que ensinar é uma tarefa que demanda comunicacdo e enten-
dimento.

De toda essa linha de reflexdo, que buscamos vincular ao enten-

dimento da condi¢cdo humana, gostariamos de recolher, considerando o
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tema deste escrito, esses sentidos que conferem a educacéo esse carater
de acdo intergeracional, marcada pelo amor e pelo cuidado das geracées
mais velhas para com as geracdes novas. Isso significa que ha modos
de ser e de interagir que foram acertados ao longo das geracoes e que,
mesmo que possam vir a ser revisados, necessitam ser compreendidos
em sua razoabilidade, com base no que os tém sustentado. Ha, por isso,
coisas a serem contadas, experiéncias a serem relatadas, sejam aquelas
que proporcionaram ganhos de civilidade e que, portanto, enobrecem a
trajetéria humana, sejam as que significaram verdadeiros percalcos e
que, por isso, nos alertam para possiveis riscos ou retrocessos civiliza-
cionais. Por 6bvio, o passado ndo nos ensina a como enfrentar as situa-
coes futuras, que, em regra, se apresentam com ingredientes novos. Mas,
como se diz, se ndo sabemos exatamente para onde ir, é bom sempre
lembrar de onde viemos.

O ambito da educacéo €, para todos os efeitos, o &mbito da ética.
Ambito da ética, ou situacdo ética, é sempre aquele para o qual ndo ha
um prognéstico certeiro, um “manual de instrucdes” que, quando aplica-
do, produz os resultados previamente projetados. Situacio ética é aque-
la que poe a prova os que nela se encontram, cobrando-lhes uma acgéo
em meio a incerteza, como que exigindo que o humano se recrie em meio
as possibilidades que se apresentam. Situacdo ética é, portanto, sempre
uma situacio de risco, que nos convoca a pensar, 0 que se espera possa
ser feito sob o mais vasto horizonte de possibilidades. E acreditamos
que a educacdo pode contribuir para essa ampliacdo de possibilidades,
embora néo seja garantia de éxito, isto é, de que a escolha venha a ser a
mais feliz.

A segunda linha de reflexdo, como enunciamos anteriormente, é a
que se refere a escola propriamente dita, considerando as razoes histé-
ricas e politicas e, mais especificamente, os motivos republicanos e de-
mocraticos que estdo na base de sua institucionalizacdo. Decerto a ins-
titucionalizacéo da escola no contexto da modernidade se deve em boa

medida a complexificacdo das formas de producdo e das novas deman-
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das de formacédo para o mundo do trabalho. Mas o fato de a escola ter se
tornado uma instituicdo publica, tutelada pelo Estado e com pretensoes
de abranger todas as criancgas e os jovens, pressupde motivacées que vao
para além da qualificacdo das novas geracdes para o desempenho de
funcées no Ambito da producdo material. A grande novidade da escola
moderna é o seu vinculo com a ordem politica republicana e democrati-
ca. A perspectiva de uma forma de governo assentada na manifestacio
livre dos cidad&os implicava a aposta de que essa manifestacdo pudesse
ser também qualificada. Assim, seria necessario que os membros inte-
grantes da ordem politica ndo fossem apenas suditos de um determina-
do regime de poder, mas se constituissem cidadaos com capacidade de
contribuirem, no caso, pela qualidade de seu voto, com as escolhas néo
s6 dos governantes, mas também das linhas gerais de conducéo da vida
coletiva. Uma sociedade de cidaddos nédo poderia ser instaurada sem
que as condi¢cdes para isso fossem criadas, sem que houvesse um esforco
de formacéo dos cidadaos. E a escola é a resposta para essa demanda de
formacao.

Em termos politicos, portanto, a grande novidade trazida pelas
modernas democracias republicanas é a consagracio do individuo como
cidadéo e sujeito politico, em pé de igualdade com todos os demais. As
opinides podem ser distintas, expressando perspectivas e interesses di-
versos, assim como podem ser sustentadas em boas ou nem tdo boas
razodes. Mas elas terdo peso igual quando o cidaddo é chamado ao voto,
chamado a decidir os rumos da vida coletiva, haja vista que ninguém
mais se arvora uma condicéo especial, de ungido, de sabio, de possuidor
de poderes especiais para o exercicio do governo dos demais. Por tudo
isso0, 0os motivos republicanos e democraticos que estio na base da escola,
como ela se encontra instituida, tém a ver com o desejo da constituicio
de uma nova sociabilidade, de uma forma de vida ja ndo pautada na
forca ou na submissao. Isso, vale reforcar, requer uma instituicdo como
a escola, que trabalha para que os cidadéos sejam instruidos, que domi-

nem os principios basicos da cultura, da ciéncia, bem como as normas
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convencionadas de regulacio social. Tudo isso pressupde que haja éxito
quanto as aprendizagens consideradas fundamentais para a viabiliza-
cdo desse projeto de vida coletiva.

Articulando, agora, as duas linhas de reflexdo, podemos dizer que
o mundo dos homens funciona (ja ndo como mundo animal) porque nos
governamos e deixamos que nos governem com base nas imagens men-
tais (simbélicas) que assumimos de forma compartilhada. Conceitos, va-
lores, nogbes, regras, etc., constituem essa base simbdélica que garante a
nossa sociabilidade, sendo que a escola exerce uma fung¢éo fundamental
para estabelecé-la junto as novas geracoes. Isso exige, num primeiro
momento, o chamado didlogo intergeracional, pois ha um mundo que ja
estd ai e ninguém precisa inventar tudo. Ha, portanto, a necessidade de
se garantir a continuidade de uma tradi¢do milenar, o que, obviamente,
ndo significa mera repeticdo, haja vista que tudo pode ser atualizado
aos sempre novos tempos, pode, portanto, ser significado de outra forma.

Podemos entdo pensar em “conexdes” que se espera que a escola
estabeleca: entre as geracoes, para com o passado, para com as questoes
do presente, entre os diferentes sujeitos e as diferentes culturas, enfim,
entre as muitas linguagens que articulam o mundo humano. E este o
operar que se espera da escola: conectar sob a forma de aprendizagens
com o que estd convencionado, com as regras estabelecidas, com a cién-
cia legitimada, com os comportamentos considerados adequados. Mas
tudo isso ao modo pedagégico, isto é, via didlogo e sustentacdo das pro-
posicdes com razoes que compete aduzir. Para isso, a escola orienta o seu
trabalho por um curriculo, o mais possivel abrangente, porque o foco é a
constituicdo de uma mesma sociabilidade, uma sé nacdo. Assim, mesmo
atenta a eventuais especificidades ou interesses individuais, a escola
deve propor um percurso de estudos e aprendizagens que seja geral e
que contemple os constructos simbdlicos basilares da vida coletiva, o
que, em regra, se expressa pelas diferentes disciplinas e respectivas lin-
guagens que articulam os campos de saber. Por 6bvio, o aprendizado da

convivéncia em meio a diferenca e o principio da pluralidade ja iniciam
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na propria sala de aula, que exatamente por isso se torna fundamental
nessa forma de educacido. Escola, em suma, é a preparacéo para a vida
comum e compartilhada. O seu foco ndo é impulsionar carreiras solo, o
éxito individual. Ela é o espaco da construcéo de solidariedades, do esta-

belecimento de cumplicidades reciprocas.

Consideracoes finais

escola, na sua especificidade, como aqui indicada, constitui a expe-
riéncia de todos participarem de uma mesma linguagem, de um mesmo
jogo simbélico. E por meio dela que nos munimos de “lentes” comuns,
que nos possibilitam dialogar e nos entender (mutuamente) sobre tudo
0 que nos vincula uns aos outros e as diferentes coisas e situacdes, ou
seja, sobre os referenciais de objetividade que permitem que tenhamos
um mundo comum. E sob o horizonte dessa especificidade da escola que
encontramos motivos que nos levam a abrir o didlogo em um momen-
to histérico e preocupante que estamos passando, no qual o que vemos
nas manchetes virtuais de todo mundo é a chegada dos mitos, das fake
news e a mercantilizacdo da educacdo. Sdo sinais muito claros de uma
sociedade da imagem distorcida, em que “a linguagem é vista como néo
confiavel e instavel” (Kakutani, 2018, p. 56), e que, como refere Vargas
Llosa (2013, p. 11), nos faz pensar que “é provavel que nunca na histéria
tenham sido escritos tantos tratados, ensaios, teorias, analises sobre a
cultura como no nosso tempo”, a0 mesmo tempo em que nunca estive-
mos tdo desorientados diante de uma situacéo de vida.

Cremos que esse quadro de desorientacio tem a ver com a forma
como as novas midias digitais conectam as pessoas, jd ndo em pers-
pectiva dialética, em que os conflitos encontram alguma forma de me-
diacdo, e muito menos na perspectiva de um didlogo respeitoso, e, sim,
como mera afirmacdo das identidades pessoais ou grupais, em que 0s
conflitos se acirram com o fomento do 6dio, da repulsa ao diferente e,

de forma cada vez mais nitida, com propensées fascistas. Se, por um
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lado, todos fazemos muitas coisas na rede e nas plataformas que ela
disponibiliza, a ponto de ja ndo podermos mais viver sem ela, é pre-
ciso perguntar sobre o que a rede faz conosco e, especialmente, com
as novas geracées. Obviamente que ha potencialidades formativas no
ambito da rede e no uso das novas tecnologias digitais. Potencialidades
que, porém, dependem de uma base de formacédo que ela certamente
negligencia, a medida que néo se orienta pelos principios que orientam
a formacdo humana, como vimos.

Com relacio a presenca das novas tecnologias digitais e da rede
nos espacos institucionalizados de formacéo, como é o caso da escola,
entendemos importante nos orientar pelo que indica o titulo da obra
magistral de Mario Osorio Marques (1999) acerca do tema em pauta:
A escola no computador: linguagens rearticuladas, educacéo outra. Ja
por ocasido dessa publicacdo, enquanto boa parte das tematizacoes re-
lativas a tematica das novas tecnologias propunha munir as escolas
com equipamentos, como o computador, fazendo com que este assu-
misse lugar central no que seria a necessaria nova configuracdo da
sala de aula, ou seja, orientava-se pela perspectiva do “computador
na escola”, Mario Osorio invertia a questdo: “a escola no computador”.
Isso significa que, em primeiro lugar, a escola deve ser escola, cumprir
com a tarefa que a ela foi atribuida como tal, mas que, com as novas
possibilidades tecnolégicas, podera ser otimizada, especialmente pelo
que representam em termos de articulacdo das linguagens, uma vez

que dispomos de

[...] maquinas dotadas da capacidade de armazenar, processar e intercam-
biar informacgées a grande velocidade e com alta confiabilidade, gerando hi-
pertextos nos fluxos alargados da informacéo, constituidos em ciberespaco e
cibercultura (Marques, 1999, p. 18).

O que deve marcar a escola, e que remete ao que lhe é especifico, é
a sua constituicdo como espaco de articulacido das linguagens, sempre na
perspectiva de que, em meio a pluralidade de experiéncias e percepgées,

um horizonte comum possa ser estabelecido ao modo de objetivacdes in-
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tersubjetivamente construidas, base indispensavel para a convivéncia
democratica num mundo humano comum. Nesse sentido, vale referir
uma ultima vez Mario Osorio Marques (1999, p. 20):
As diversas articulagdes de linguagens encontram na sala de aula seu lugar
préximo e imediato e tempo oportuno, liberados da pressa e de preocupacoes

outras, para se rearticularem de maneira sistematica e continuada como
formas de comunhdo e de interlocugdo de saberes multiplos.

Por fim, lembrando o 6bvio, para nés, humanos, as coisas néo ape-
nas sio, mas elas significam. E o que elas significam néo constitui um
dado da natureza, mas é resultante de uma construgdo histérico-cul-
tural que importa compartilhar com os novos que chegam a esse nosso
mundo. Dai a necessidade da educacdo. Sem ela, portanto, resta o “re-

torno as cavernas”...
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Construindo uma educacao
politica do comum: a importancia
de encontrar elementos em
comum para viver a pluralidade

Amarildo Luiz Trevisan

Embora 0 mundo comum seja o terreno comum
a todos, os que estdo presentes ocupam nele
diferentes lugares, e o lugar de um nao pode
coincidir com o de outro, da mesma forma que
dois objetos ndo podem ocupar o mesmo lugar
no espaco. Ser visto e ouvido por outros é im-
portante pelo fato de que todos veem e ouvem
de angulos diferentes. [...]. O mundo comum
acaba quando é visto somente sob um aspecto
e s6 se Ihe permite uma perspectiva

(Arendt, 2001, p. 67-68).

Introducao

ichard Bernstein, um fil6sofo norte-americano,
profundo estudioso e critico da obra de Hanna
Arendt, em seu mais recente livro intitulado Por
que ler Hannah Arendt hoje? (2021), fala que o ponto
de partida para investigar o politico pela autora néo
foi a experiéncia do mundo grego ou do romano, mas
a sua propria experiéncia pessoal. Para comprovar
sua tese, Bernstein lanca méo de uma reflexdo mui-
to apropriada para entender a experiéncia do politico

que estamos vivendo hoje. Diz o autor:
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Recordem que ela declarou que foi a perda de uma comunidade politica
(polity) — a perda de uma comunidade disposta a garantir e proteger os
direitos dos individuos — que privou os seres humanos de sua humanidade
(2021, p. 99).

Assim, Hanna Arendt recupera alguns marcos da histéria do pon-
to de vista existencial, os quais ela chama de “momentos privilegiados”,
como a polis grega, a republica romana e as revolugées francesa e ame-
ricana, como espacos que dignificaram a politica por ampliar a dimenséo
do comum. E isso talvez é o que nos falte hoje, para contrariar o espirito
privatista da légica custo-beneficio do neoconservadorismo, essa varian-
te do neoliberalismo que defende pautas retrégradas na vida publica.
Segundo Apple, no artigo “A educacdo e os novos blocos hegemonicos”
(2004), a nova direita é composta, nos Estados Unidos, pela alianca en-
tre neoliberais, neoconservadores, populistas autoritdrios e a nova classe
média. Vou me ater as caracteristicas do neoconservadorismo, conforme
ele descreve:

* Apego excessivo a regras;

¢ C(Critica ao “excesso de democracia”, visto como causa do nosso
declinio cultural, econémico e politico;

¢ Intolerancia com o diferente nos campos politico, religioso, se-
xual, de género, com os imigrantes, etc.;

¢ Ressurgimento da figura do Estado forte e repressor (Levia-
than);

* O “mal” tem que ser encarcerado (fechar escolas e abrir pre-
sidios);

* Periodo de intenso reacionarismo na educacéo.

Ao contrario dessa regulacio pelos 6rgéaos de controle, a recupe-
racdo desse chdo comum ao qual pertencemos passa justamente pelas
questoes da defesa da democracia, do meio ambiente, da escola como
esfera publica de discussédo e das possibilidades de um mundo mais hu-
mano, solidario e empatico. E é nesse caldo de cultura que se pode gerar

algo novo, como bem acentua Arendt (2004, p. 52):
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O que torna o homem um ser politico é sua faculdade de agir; esta lhe pos-
sibilita reunir-se aos seus pares, agir de comum acordo e buscar objetivos
e empresas que jamais teria em mente; e que muito menos desejaria, se
néo lhe houvesse sido outorgada essa faculdade: a de dedicar-se a alguma
coisa nova.

Pode-se questionar, nesse sentido, a respeito do que esta unin-
do as pessoas hoje? Sdo as lutas em defesa da natureza, da sociedade
democratica, de um mundo mais inclusivo, ou estamos nos conectando
porque temos um “inimigo comum”? Essa constatagéo nos leva a pensar
que estamos solapando as bases da convivéncia democratica, porque o
comum, principalmente nas redes sociais — como um lugar em que pode-
mos discordar, tergiversar e até mudar de opinido —, esta desaparecendo
do nosso horizonte. Em seu lugar, emerge a abstragdo exorcizada do
comum, ou seja, um espirito que alimenta o 6dio, o encanto das armas, o
conflito e a guerra contra os mais pobres. Em sintese, é o endeusamento
daquilo que Hannah Arendt chamou de antitese da natalidade e préprio
de uma concepg¢io de mundo metafisica: o0 homem concebido como ser
para a morte.

Além disso, a nogdo de politica defendida por Arendt contraria o
conceito de politica advindo da Republica platénica, em que um prisio-
neiro sozinho consegue se libertar e ascender ao mundo das formas per-
feitas. E isso porque néo existe coexisténcia nessa empreitada, o sujeito
liberta a si préprio, algo que marca de certa forma o destino da politica
no mundo ocidental. Segundo a analise de Arendt, foi isso que afastou os
fil6sofos da reflexéo sobre a politica em certo sentido. Do ponto de vista
da pluralidade, é preciso perceber que as pessoas estao ligadas umas as
outras e, como afirma Celso Lafer (1995, p. 348) sobre a obra da autora,
“se podemos pensar por conta prépria, s6 podemos agir em conjunto”.
Lafer (1995, p. 349) complementa esse raciocinio com o seguinte comen-
tario: “E essa hostilidade que Hannah Arendt elimina, afastando-se da
tradicéo da vita contemplativa ao excluir a mortalidade e erigir a natali-

dade como categoria central de sua compreensao da politica”.
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Ao apostar no conceito de natalidade, Arendt mobiliza o ideal de
esperanca, algo tdo caro a obra de Paulo Freire e as teorias critico-pro-
gressistas de modo geral, o que afasta a pecha de que Arendt seja uma
filésofa simplesmente conservadora, ou somente preocupada em conser-
var a tradicdo. Também significa que, embora incida nas esferas do la-
bor (simples sobrevivéncia) e do trabalho (fabricacéo), é na acdo que a
politica encontra terreno fértil, pois essa atividade tem um fim interno
as atividades humanas (ndo mediadas por objetos, portanto) e que per-
mite ao individuo comecar algo novo.

Neste texto, pretendo refletir sobre as consequéncias da perda des-
se mundo-ambiente comum para as reivindica¢ées mais caras que temos
em defesa de uma educacédo cidada. E que isso, ao contrario de certas
leituras que associam o comum a ideia da dominagdo do totalitarismo
— com a perda da individualidade, da espontaneidade e da pluralidade
humanas —, é justamente a garantia de sua condicdo. E, mais, que sé
uma perspectiva de mundo comum poderia alimentar os nossos sonhos
e utopias em direcdo a um mundo melhor. Por isso, pretendo colocar em
questdo a ética da educacéo politica contextualizada sob o espelho do
mundo comum. Creio que, a partir dessa circunferéncia, que ndo é uma
terra plana e nem terra arrasada, poderiamos antecipar a compreenséo,
se ndo dos alicerces de um mundo novo, pelo menos antecipar a imagem

de que a politica ainda pode ser dignificada pelo destino comum.

Mundo comum e pluralidade: dois lados da esfera piblica

Para Hannah Arendt, existem fendémenos em nossa vida que néo
se submetem ao comum, pois nfdo sdo da ordem da aparéncia e da visi-
bilidade. N&o se trata de considerar relevante s6 o que é publico e néo
o privado. Ao contrario, muitas coisas da esfera privada, como o amor,
sfo extremamente relevantes para ela. Ocorre que o contrario também é
verdadeiro. Coisas que a esfera publica considera irrelevantes podem ser

consideradas extraordinarias, como é o caso da valorizacdo justamente
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das “pequenas coisas”. Arendt cita como exemplo o modo de vida dos
franceses apés o declinio da esfera publica, que fez migrar essa consi-
deracdo para o petit bonheur, ou seja, a felicidade de viver em pequenos
espacos, um gosto semelhante ao que temos hoje na arte minimalista, ou
nas propostas de uma vida simples. Ela cita mais dois outros exemplos
da vida privada, um da esfera social e outro da individual. O exemplo da
escravidéo é relevante, pois o escravo s6 é considerado na esfera publica
desde que liberto dessa condicdo. O exemplo do escravo é, além disso,
paradigmatico, pois s6 a condicdo da liberdade vai lhe permitir ganhar
visibilidade e assim poderia ser reconhecido. Outro modelo nesse senti-
do é o da dor, pois ela guarda elementos subjetivos que ndo se adaptam
ao modo de vida publico, uma vez que ela ndo pode assumir a qualidade
da aparéncia.

Ja o mundo comum para a filésofa é semelhante a metafora de
uma mesa interposta entre as pessoas na hora da refeicdo. Caso ela fosse
retirada, seria sentido como a perda de algo que nos auxilia a desfrutar
do sabor da convivéncia, pois, a0 mesmo tempo, a mesa nos une e separa
no espaco habitado por todos. A ideia da separacdo remete a pluralidade

de vis6es de mundo, algo fundamental para o viver democratico:

Somente quando as coisas podem ser vistas por muitas pessoas, numa va-
riedade de aspectos, sem mudar de identidade, de sorte que os que estédo
a sua volta sabem que veem o mesmo na mais completa diversidade, pode
a realidade do mundo manifestar-se de maneira real e fidedigna (Arendt,
2004, p. 67).

Por isso, Arendt (1995, p. 65) ainda adverte: “E o carater publico
da esfera publica que é capaz de absorver e dar brilho através dos sécu-
los a tudo o que os homens venham a preservar da ruina natural do tem-
po”. Ou seja, o mundo comum tem a possibilidade de manter viva a ideia
da imortalidade, prépria da vida contemplativa, que hoje na politica foi
substituida pela mera “vaidade”. Porém, como vivemos em condi¢coes
modificadas em relacdo ao mundo antigo, é preciso perceber que, ape-

sar dessa renuncia ao paradigma metafisico, “0 mundo comum é aquilo
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que adentramos ao nascer e que deixamos para tras quando morremos”

(Arendt, 1995, p. 65). Assim, complementa:

Quando j4 néo se pode discernir a mesma identidade do objeto, nenhuma
natureza humana comum, e muito menos o conformismo artificial de uma
sociedade de massas, pode evitar a destruicdo do mundo comum, que é ge-
ralmente precedida pela destruicdo dos muitos aspectos nos quais ele se
apresenta a pluralidade humana (Arendt, 1995, p. 67).

Podemos por na conta de responsavel por essa destruicdo algo
que foi também fortemente tematizado por Hannah Arendt em suas
obras: o totalitarismo, na versdo do nazifascismo ou do stalinismo so-
viético. Em ambos os fenémenos, a esfera publica foi destruida pela pri-
vacdo da liberdade, fruto da tentativa de transformacdo da natureza
humana realizada nos experimentos dos campos de concentracéo, por
exemplo. O totalitarismo néo visava mudar a sociedade ou o mundo ex-
terior, e, sim, destronar a natureza humana de sua condicédo de diversi-
dade e diferenca. Nesse sentido, conclui Bernstein (2015, p. 144), a par-
tir da obra de Arendt: “El propésito de la dominacién total es destruir la
pluralidad humana, la individualidad y la espontaneidad y hacer de los
seres humanos superfluos en tanto que seres humanos. Esto es lo que
Arendt llamé el ‘mal radical™.

Esse caminho a dignidade da politica que buscava Arendt pas-
sa também pela recuperacio das tradicdes. No acontecer do projeto da
modernidade, houve um estreitamento da nocédo de politica, ficando
cada vez mais restrita a esfera privada da sociedade, que no mundo
antigo se rendia a légica da dominacéo, quando ndo submissa a nocéo
técnica, como foi o caso dos totalitarismos. Enquanto que, no mundo
grego, ela fazia parte dos negécios da vida publica, cujo emblema por
exceléncia era a valorizacdo do discurso e da arte do convencimento.
N34o era prerrogativa do mundo grego resolver as pendéncias da vida
publica pela forca ou pela violéncia, portanto, algo que imperava na
esfera privada. Pelo contrario, o exercicio do poder, na Grécia classica,
fazia parte daqueles “momentos privilegiados” que ela considerou em

suas analises, assim como nos tempos modernos foram as revolucoes
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francesa e americana ou as decisoes dos conselhos dos trabalhadores
da Russia de 1917.

A dignidade da politica em contextos de neoconservadorismo

Hanna Arendt refletiu sobre os horrores do totalitarismo, ao bus-
car pensar os destinos da politica moderna. Entretanto, ndo submeteu
0 seu pensamento 4 mera critica ou dentincia dos arbitrios dos tiranos,
ou das técnicas utilizadas por estes na conduc¢ido das massas, embora
isso estivesse em seu horizonte de preocupacdes. Para ela, ao proceder
dessa forma, a politica moderna sucumbiu ao mundo do labor, posto que
tentou, principalmente nos experimentos dos campos de concentracéo
da Segunda Guerra, transformar o ser humano em uma cobaia pela cas-
sacdo da palavra. Por isso, ao alargar a compreenséo do mundo humano
para os planos do trabalho e da acéo, ela procura dignificar a politica,
principalmente ao acentuar o papel desta tltima nesse processo, pois é
ai que reside o valor da opinido, que foi desvalorizada no espectro poli-

tico do Ocidente:

Arendt afirma que a tradi¢do da filosofia politica sempre procurou impor
seus padroes de verdade a politica. Debater opinides (em seu sentido pré-
prio de “opinido”) em um espaco publico criado por uma pluralidade de se-
res humanos é a esséncia da politica — ou, antes, do que a politica deveria
ser. Em suma, contra a tradi¢éo dos fil6sofos de depreciar opinides, Arendt
celebra o conflito de opinides como o que constitui a vida e a dignidade da
politica (Bernstein, 2021, p. 86).

Nada mais atual no momento em que assistimos a tentativas
de destruicdo da democracia, expressa no assassinato de reputacées na
internet, ou, como dizia Arendt, da individualidade, da espontaneidade
e da pluralidade humanas, praticas herdadas dos regimes totalitarios e
que, atualmente, estdo sendo executadas igualmente em paises demo-
craticos. Hodiernamente, isso se faz através das assertivas sobre a poli-
tica na versdo antissistema, pelo negacionismo da ciéncia, pelo consumo

acritico e deliberado de desinformacéo e fake news, na proliferacio de
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discursos acusatérios, na disseminacédo de teorias conspiratérias e na
reducédo dos fatos a simples “narrativas”.

A industria da desinformacido e da pds-verdade prospera nesse
contexto em que as pessoas perderam a confianca no sistema devido a
indimeras crises do capitalismo nos dltimos anos, como a crise financeira
de 2008, o Ocuppy Walt Street (OWS) em 2011 e a hostilidade a econo-
mia globalizada que se espalhou pelo mundo a seguir (D’Ancona, 2018).
Nesses fenomenos, existe algo em comum, que é o colapso da confianca
nas instituicdes, na capacidade da democracia de gerir ou de encontrar
solucdes para tais problemas e na tentativa sistematica de erigir um
culpado ou um “inimigo comum”. Essas situacoes catastréficas, somadas
ao avancgo da industria dos algoritmos nas redes sociais, arrombaram a
porta da democracia contemporanea, para a entrada de teorias conspi-
ratérias e de toda a sorte de crencas infundadas, afetando néo sé a poli-
tica, mas também a economia, a satde das populacoes, a confiabilidade
dos meios de comunicacdo de massa e da prépria educacédo. E isso vai ao
encontro do que relatou a ex-funcionaria do Facebook, Frances Haugen,
em audiéncia no Congresso americano, ao falar que os sites e aplicativos
da rede social “trazem danos as criancas, provocam divisoes e enfraque-
cem a democracia” (Idoeta, 2021).

Ha claramente, nesses discursos da ultradireita, uma necessidade
de se livrar dos fatos, como se a mentira fosse melhor ou mais apro-
priada do que a realidade factual. E ha a transferéncia dos sentidos do
comum, de uma vida boa e tranquila, para um ambiente de permanente
instabilidade, de panico ou de do pavor das ameacas representadas por
fantasmas como o comunismo, que pdem em risco as crencas religiosas
e o direito de propriedade. Para combater tais ameacas, é preciso o res-
surgimento do pai da horda primitiva, sobre o qual falava Freud (2019),
encarnado na figura de um homem forte, um lider autoritario, que vai
restabelecer a ordem e a justica, mas, para isso, é preciso combater o

inimigo comum.
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Esse fenémeno coletivo derruba o consciente no tinel do inconsciente, pro-
piciando, assim, a fragilizagcdo do narcisismo do eu no coletivo e, por isso, ele
se torna um movimento totalitario. Tal é a “moralidade do fascismo”, em
que o ideal do eu se espelha no lider da massa, no qual o eu se funde, que
perde sua autonomia de querer e pensar (Trevisan, 2020b, p. 23).

Arendt, ja no seu tempo, estava atenta a esses ataques a vida re-
publicana e democratica, e é nesse sentido que ela percebe o risco de
borrar as fronteiras entre verdade e falsidade. Por isso, como acentua
Bernstein (2021, p. 93): “Fabricantes de imagens sabem disso e esta é a
razio pela qual eles buscam desacreditar a imprensa livre e a institui-
¢oes onde ha uma busca pela verdade imparcial”. E claro que a academia
ja questionava ha muito tempo os pressupostos positivistas da neutra-
lidade e da imparcialidade, mas, em fungdo do fantasma totalitario que
ronda o mundo atualmente, foi obrigada a regredir e voltar a afirmar o

6bvio, para néo desacreditar de sua transformacdo. Afinal, como afirma
Harari (2020):

Nos dultimos anos, politicos irresponsaveis socavaram deliberadamente a
confianc¢a na ciéncia, nas autoridades publicas e nos meios de comunicacio.
Hoje, esses mesmos politicos irresponsdveis poderiam ver-se tentados a to-
mar o caminho do autoritarismo, argumentando que néo se pode confiar que
o publico fara o correto.

Essa declaragéo, dada no calor do enfrentamento da pandemia
da Covid-19, serve como um grito de alerta contra a destruicéo rea-
lizada pela agenda do neoconservadorismo no campo da vida publica.
Onde essa agenda predominou mais fortemente, com a disseminacgéo
das fake news, que circulam em redes sociais e na internet, houve um
numero mais significativo de doengas, como demonstraram varias pes-
quisas, aumentando as chances de avancgo da infec¢édo e de mortes (Ga-
lhardi et al., 2020).

Em conformidade com Arendt (1995, p. 67-68), isso se relaciona
com o que se gestou no seio dos totalitarismos e das sociedades massi-
ficadas, provocado pelo isolamento e pelo desenraizamento das popula-
coes:

Parte Il - La educacion como espacio de reconstruccion de lo pablico-comin


http://www.ihu.unisinos.br/575037

80

Amarildo Luiz Trevisan

Isso pode ocorrer nas condi¢ées do isolamento radical, no qual ninguém
mais pode concordar com ninguém, como geralmente ocorre nas tiranias;
mas pode também ocorrer nas condi¢des da sociedade de massas ou de his-
teria em massa, onde vemos todos passarem subitamente a se comportar
como se fossem membros de uma tnica familia, cada um a manipular e pro-
longar a perspectiva do vizinho. [...]. Sdo todos prisioneiros da subjetividade
de sua proépria existéncia singular, que continua a ser singular ainda que a
mesma experiéncia seja multiplicada indmeras vezes.

A nociao de singular é necessaria como tensdo inerente a forma-
cdo de comunidade, de esfera publica e mundo comum. O problema é
justamente quando essa dimensio da existéncia perde de vista o outro
lado da moeda, o viver em comunidade, a vida publica, que caracteriza
a nossa existéncia. Sem essas instdncias articuladas, ndo h4 garantia
do mundo comum, pois ambos sdo conceitos que se autorreferenciam.
Segundo Rocha (2022, p. 95): “O comum, em sua manifestacdo mais
emblematica no pensamento arendtiano, sua manifestacdo no mundo
comum, esvai-se 4 medida que as singulares perspectivas do mundo sdo
reduzidas a apenas uma”. Vé-se que o singular, sem o contrapeso da no-
cdo de comum, pode conduzir ao individualismo e ao desenraizamento,

oportunizando a transformacfo do ser humano em massa.

Por uma educacao politica dos sentidos do comum

E dificil, para néo dizer quase impossivel, falar em educacéo poli-
tica ou mesmo em recuperar os sentidos do comum num ambiente téxico
para a democracia como o que estamos vivendo, mas, sem duvida, é ex-
tremamente necessario. Se formos esperar o momento ideal, talvez este
néo chegue nunca, posto que paira uma ameaca a democracia mundial
devido a acdo deliberada de desacoplamento desses fendmenos conju-
gados. Mas, ao mesmo tempo, existem possibilidades de resisténcia e
no centro desse processo estd o conceito de formacéo para a cidadania.
Existem iniciativas nesse sentido bastante promissoras em varias par-
tes do mundo, como a de uma educacdo que combate as fake news, ou

mesmo contribuicdes salutares para a identificacéo de discursos de édio,
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mas, fundamentalmente, é preciso “compreender como esses mecanis-
mos de cooptacdo funcionam” (Trevisan, 2020a, p. 12).

Segundo o testemunho de Bernstein (2021), é justamente naquilo
que Arendt denominava de “tempos sombrios” que se pode encontrar
alguma iluminacéo. Nisso consiste a sua profissdo de fé, que aparece na
introducdo de seu livro Por que ler Hannah Arendt hoje?, expressa do

seguinte modo:

Quero mostrar que Arendt fornece tal iluminacgéo, que ela nos ajuda a ad-
quirir uma perspectiva critica sobre nossos atuais problemas politicos e per-
plexidades. Ela é uma critica astuta de tendéncias perigosas na vida moder-
na e ilumina as potencialidades para restaurar a dignidade da politica. E
por isso que ela vale a pena ser lida hoje (2021, p. 19).

Percorrendo as reflexées de Bernstein, mas também as poucas pa-
ginas que Arendt dedica ao tema do comum em sua obra, poderiamos
indicar, a titulo de hipétese e como sintese do que falamos até aqui, a
observacido de ao menos cinco marcos para gestar uma educacéo politica,
preocupada com a formacéo cidadd, em tempos de neoconservadorismo:

1°) Levar em consideracio a aparéncia e a visibilidade da politi-
ca, e ndo apenas aquilo que é julgado essencial;

2°) Admitir a necessidade de ir além do discurso das narrativas,
buscando uma adequacéo da politica aos fatos;

3% Garantir a pluralidade de vozes e olhares no ambiente demo-
cratico, na busca dos sentidos do comum;

4°%) Perceber a importancia do viver em comum no equilibrio em
relacdo ao conceito de singular;

5% Manter a dignidade da politica no campo da opinido, contra-
riando assim o excesso da assertividade hoje vigente.

Por essa trilha, poderiamos manter a esperanca de que os tempos
sombrios ndo sejam tdo longevos e adversos, ou pelo menos a garantia
de nédo estarmos sozinhos nessa empreitada, por um lado. Entretanto,
por outro lado, teriamos a disposicdo alguns elementos para nos imuni-
zar, ndo sé6 frente aos mecanismos de cooptacio das pessoas, sua trans-

formacdo em massa de manobra nas méos dos gestores das fake news,
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mas também de que um sistema politico qualquer venha a incorrer em
afronta a democracia e a vontade soberana do povo em decidir o seu

destino.

Consideracoes finais

Este texto procurou repensar o destino da politica contempora-
nea a partir das categorias de pluralidade e mundo comum, de acordo
com o pensamento de Hannah Arendt. Defende-se a tese de que s6 a
concepcdo de um mundo comum, um ambiente compartilhado por todos
e que preserva a capacidade de observar os multiplos lados de uma
mesma questéo, pode responder criativamente aos desafios postos pe-
los totalitarismos e pelo neoconservadorismo atual. Além disso, a volta
a tradi¢do néo significa a proposta de submisséo do conceito moderno
de politica ao antigo. Pelo contrario, é justamente na conjugacio des-
sa retrospectiva do presente ao passado que encontramos “momentos
perfeitos”, os quais nos induzem a recompor a dignidade da politica
perdida no contemporéaneo.

O que se observa no ambiente tensionado em que vivemos é uma
tentativa reiterada de eliminar o mundo comum pela imploséo sistema-
tica da nogdo de pluralidade. Ou seja, para o neoconservadorismo tdo
presente nas redes sociais, assim como ja foi para os totalitarismos dos
campos de concentracéo, trata-se de gestar, pela via do condicionamento
operante, uma nova natureza humana ou um novo “tipo antropolégico”.
Através do poder das correntes de 6dio das fake news e com auxilio dos
algoritmos, tornou-se possivel (re)criar um ser humano afeito ao com-
portamento de manada préprio do animal laborans. O condicionamento
reflexo é uma nova técnica da guerra politica, que fez avancar a infiltra-
cdo de discursos de 6dio no seio das populagdes conectadas. Esse compor-
tamento forca uma adesio ao “ideal do eu” — projetado na figura autori-
taria do pai da horda primitiva (o influencer mor) —, enquanto rejeita o

“néo eu” — simbolizado no assassinato da reputacdo do inimigo comum.
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Ou seja, ha um “excesso de positividade”, de que falava Byung-Chul
Han (2017), enquanto a forca do negativo ou do contraditério — base
da democracia — é execrada. E isso ele faz submetendo as instituicées
a vontade de uma s6 pessoa, de um tnico individuo que produz o “ora-
culo” repetido a exaustdo, sem questionamento algum. Essa dissociacio
psiquica é causa da dissonincia cognitiva que fratura o mundo comum,
transformado em ambiente conflagrado de guerra permanente.

Para que isso aconteca, os que trabalham com a defesa e a amplia-
cdo da esfera publica de discussdo tém que ser abominados, sendo alvos
prediletos dos seus ataques: os professores, os cientistas, os artistas e
os comunicadores ou jornalistas. Além disso, busca igualmente comba-
ter os valores que representam a defesa do interesse publico, como a
autoridade dos sistemas publicos de saude, de cultura, de educacédo e
dos meios de comunicacdo de massa. Afinal, esses tém em vista a pro-
mocdo de uma esfera publica cooperativa, aberta e democratica. Para o
neoconservadorismo se impor, é preciso criar uma desconfianca desses
vetores, pondo em crise a fé na ciéncia, especialmente nos métodos de
combate as doencas, como as vacinas, nas manifestacdes artisticas, nos
meios de comunicacdo e na educacgéo publica. Por isso, concordamos com
Rocha (2022, p. 96) quando, ao definir o conceito de comum em Arendt,
opina: “Nestes tempos, cuidar do comum e das condi¢cdes que fomentam
o comum é a maior salvaguarda contra o deserto, contra a destruicdo do
existir humano”.

Vemos que a estratégia do neoconservadorismo, ao tentar suprimir
o polo da multiplicidade ou da pluralidade, tem em vista enfraquecer a
opinido publica, condenando o ser humano ao mero labor, isto é, as a¢ées
de manutencéo das necessidades basicas de sobrevivéncia. O pensamen-
to de Arendt, em especial, os cinco marcos assinalados para gestar uma
educacéo politica, serve como antidoto, como um descondicionamento,
para que as instituicdes, especialmente o Estado, deixem de fazer parte
desse teatro do absurdo e passem a trabalhar pelo bem comum. Afinal,

a politica é a arte de governar com e em favor das diferencas, por isso
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ela passa longe de quartel, igreja, partido politico, sindicato ou qualquer
outra instituicdo que néo vise o0 bem comum, mas o préprio. O pensa-
mento de Arendt nfo se coaduna com a reducéo da politica ao labor, pois
a liberdade néo se confunde com o reino da necessidade. E isso exige um
vigilante e permanente enfrentamento do ambiente téxico propagado
pelas fake news e pelo discurso da pés-verdade, ao mesmo tempo em que
se luta em prol da abertura de espacos publicos para a palavra e a acéo

que dignificam a politica.
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La mediacion estatal en la
formacion de lo pablico-comdn:
aportes politico-pedagogicos
para pensar mas alla de la
tecnocracia

Andrea Diaz

Icapitalismocomoordensocialinstitucionalizado

modela regimenes de produccién y reproduccion

material y simbdélica, que coloniza practicas,
subjetividades e instituciones. En América Latina,
territorio atravesado porla desigualdad y la injusticia
social, se suma a estolainestabilidad institucional y el
déficit democratico, la recurrencia de golpes de Estado
y ciclos de gobiernos neoliberales. En este marco, la
tension clasica entre democracia y capitalismo, entre
autonomia soberana y dominio totalitario, presenta
aristas desafiantes para la formacién democratica
de la ciudadania como problema politico pedagégico.
Por un lado, al acoplarse a estructuras sociales donde
convergen formas desarrolladas y dependientes,
el capitalismo practica formas de dominio mas
descarnadas que en otras latitudes. La fragilidad de
los Estados nacionales, la domesticacién social que

imponen los procesos de endeudamiento, resienten la
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capacidad soberana para direccionar procesos de crecimiento econémico
con justicia social (Fraser; Jaeggi, 2019, p. 84).

Los derechos sociales basicos se coartan porque el Estado no es
capaz de posibilitar y sostener una red material y simbélica que permita
el acceso y disfrute de los derechos basicos en forma igualitaria. De este
modo, el Estado no puede hacer frente de modo auténomo a las clasicas
prestaciones distributivas, como vivienda, salud y educacién, ni a las
nuevas demandas de reconocimiento propias de las formas de vida
contemporanea. Como seiala Habermas (1991), entre otros, el resultado
de este proceso combinado de pérdida de legitimidad de lo publico
estatal es el avance de nuevas formas de privatismo que alcanza a los
sustratos mas profundos del lazo social. La tension de dos principios de
integracion antagoénicos, el del Estado de derecho y el del capitalismo, se
diluye y amalgama en formas de privatismo insolidario, frecuentemente
revestido de violencia social.

En el presente trabajo partimos de recuperar la matriz publica,
comun e igualitaria que tejié el Estado nacién a través de la escuela,
para hacer un balance de su legado, tensiones y dislocaciones. Al
examinar las criticas a las formas estatales de mediacién y construccién
de lo publico comin, ponderaremos aquellas que la teoria social y los
movimientos sociales latinoamericanos realizan a la concepcién liberal
iluminista. Entendemos que el déficit de estas teorias criticas es la
omisién y/o parcialidad de su forma de entender lo estatal. Por esto, en
un segundo momento, vamos a poner en debate el tema del Estado en
América Latina, para defender la necesidad de fortalecer su rol como
garante y productor de formas de institucionalidad, de integracién
y subjetivacién de lo publico comin, en una direccién normativa
contrahegemonica al dominio tecnocratico. A diferencia de los enfoques
decoloniales y auténomos, sostendremos que es necesario mediar formas
de articulacién de lo publico sostenidas en practicas de deliberacién
democraticas, capaces de reconstruir las tramas de solidaridad sobre

las que asentar lo comun y la diversidad. Por dltimo, concluimos sobre

Parte Il - La educacion como espacio de reconstruccion de lo pablico-comin



88

Andrea Diaz

la importancia de ponderar la mediacién estatal en la formacion de lo
publico comtn como problema politico y pedagégico que atarfie al ejercicio

de autodeterminacion soberana.

El Estado y la configuracion de lo pablico comdn: legados,
tensiones y debates politico- pedagogicos

Los Estados nacionales pensaron la construccién de lo publico
como lo comin, y una de las estrategias de configuracién de esa cultura
se ciment6 en la educacién universal. La escuela fue pensada como
estrategia civilizatoria, formacién del soberano, ambito de socializacién
e integracién social a través de la ensefianza y el aprendizaje de un
curriculum comun (Terigi, 2008).

Una amplia tradicién critica sostiene que el surgimiento y
consolidacién del Estado nacién, y de la escuela publica estatal, se realiza
sobre una correlacién hegemonica excluyente y univoca, que sojuzga la
diversidad cultural ancestral, originaria y preexistente en el territorio.
Esa matriz dominante, de un colonialismo periférico, dependiente
politica y econémicamente, fue ampliamente criticada desde los inicios
de la conquista; y en el SXX y XXI dio lugar al desarrollo de teorias
sociales que tematizan la pluralidad de formas de vida desde una
racionalidad histérica y auténoma.

Para Buenfil Burgos (2021) la idea de lo comun nace con la
modernidad, y condensa un sentido progresivo y emancipador de la
condicién humana universal y sus atributos de libertad e igualdad. Es
decir, en la expresion publica de lo individual podrian encontrarse las
huellas de lo comin. Esta tradicién del liberalismo moderno también
postulé lo publico como universal y homogéneo, fundamentado en
una metafisica sustancialista e identitaria. Por esto, recuerda Buenfil
Burgos (2021, p. 56),
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[...] lo publico en tanto que comun, se ha asociado con la justicia, lo
democratico, lo politicamente correcto (...) lo que es de interés y utilidad
comun, atafe a lo colectivo y comunitario, al pueblo y responde a la voluntad
general y la autoridad colectiva: el Estado.

En esta tradicion el Estado interviene en ambitos sociales clasica-
mente entendido como privados, o en las fronteras porosas entre lo publi-
co y lo privado. La teoria social latinoamericana ha problematizado esta
distincién de forma antinémica, porque la misma es prefigurada desde
la modernidad capitalista. En las tltimas décadas, lecturas situadas e
inscriptas en el pensamiento decolonial, postmarxista, nacional-popular,
intercultural, tensionan la dicotomia entre publico- privado y la cadena
de significantes que condensan: lo publico asociado al Estado, con lo poli-
tico como principio de accién y centrado en el bien comun, frente lo priva-
do asociado al mercado, regulado por intereses particulares y el egoismo
como motivacion rectora. Estas perspectivas tedricas van a cuestionar
esta falacia para mostrar, desde una racionalidad histérica y un registro
normativo, como es posible encontrar en las tradiciones originarias de
las culturas andinas y de la cultura popular, instituciones, practicas y ex-
periencias que rebasan la matriz centrada en el Estado y en el mercado.

Muchas de estas lecturas son materializadas en la praxis politico-
pedagégica de movimientos sociales emancipatorios. Pinheiro Barbosa
(2015, p. 401) explica el origen de los movimientos sociales populares
insurgentes, como alternativa auténoma a una forma de ejercicio del
poder que va desde la conquista a los regimenes democratico liberales

de los Estados nacionales:

Frente ala hegemonia politica del neoliberalismo y la crisis de representacion
politica del Estado, los movimientos sociales articulan un proyecto politico
que es capaz de posicionarse como campo de disputa hegemoénica.

Recuperando la racionalidad que enhebra una construccién epis-
témica narrativa, dialégica y situada, los movimientos sociales expresan
saberes insurgentes; este “saber decir” construye y reconstruye practicas
del “buen vivir” comun, esto es, una praxis politico-pedagégica original y

auténoma, liberada del dominio instrumental de la naturaleza y de los
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hombres, caracteristicos de la modernidad capitalista. La radicalidad, ri-
queza y el grado de elaboracion de estas expresiones, demuestra el amplio
espectro espacio-temporal de la tradicién critica latinoamericana. Desde
movimientos sociales que se han mantenido en confrontacién con los Es-
tados nacionales, o han articulado formas de vinculacién programaticas y
frentes electorales, hasta los que han podido institucionalizarse en forma
de partidos politicos y llegar al gobierno, la diversidad de trayectorias es
acompariada por un caudal de aprendizajes que, como capital acumulado,
no esta exento de logros, obstaculos y desafios por superar.

La igualdad como conquista moderna se torna insuficiente
cuando no estd asentada en el reconocimiento de la diversidad y de
las condiciones materiales y simbdlicas que garantizan su ejercicio
efectivo. Este postulado nos llevara a pensar el rol del Estado, y a
preguntarnos si en el contexto del capitalismo financiarizado, donde
las deudas con acreedores externos juegan un papel disciplinador que
resiente la soberania, la confrontaciéon de fuerzas y disputa por la
hegemonia sigue teniendo en el Estado a su contrario antagénico. Si la
insurgencia se modela sobre la antinomia que expresa el Estado como
forma dominante, nos preguntamos si este planteo no podria mostrarse
deficitario hacia formas de dominio hibridas, o incluso hacia aquellas
que instrumentalizan y/o neutralizan la accién del Estado.

Encontramos en algunos autores ciertos recaudos y advertencias,
a fin de evitar una mirada unidimensional de la critica; muchos de estos
reparos advierten el supuesto éticamente puro desde donde se conceptia
ala sociedad civil (Lander, 1998), o peor ain, pueden actuar como caballo
de Troya para nuevas formas de privatizacion (Follari, 2009). Esta
advertencia es licita y obliga al campo critico y popular a complejizar
el analisis, sobre todo cuando el neoliberalismo se ha mostrado ductil
para apropiarse del lenguaje del progresismo, y licuar su sentido
transformador. Por esta razén, nos parece conveniente recuperar en
clave propositiva el didlogo entre saberes como técnica de construccion

de lo comtn y de lo politico que propone Pimienta Betancur (2021). E1
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didlogo de saberes puede ser recuperado por la politica como forma de
construcciéon de consensos, o por lo politico, donde es instrumento de

formacién ciudadana y de disputa por el poder:

El didlogo de saberes, al igual que la formacién ciudadana, cuando se
inscriben en lo politico permiten abordar la pregunta por el sujeto en el
espacio: ;como llegé a ser lo que esté siendo?, y responder en una perspectiva
situada, que reconozca su historicidad, pero también su espacialidad, y
con ello el caracter cambiante e indecidible de su significacién (Pimienta
Betancur, 2021, p. 52).

Es esta inscripcién en lo politico lo que nos llevara a examinar, en
el préximo apartado, el papel del Estado en la construccion y ampliacién

de lo publico.

Repensar el Estado: lo piblico como igualdad y pluralidad

En el recorrido realizado, el Estado es sostén, articulador y
movilizador de lo publico comun, pero a costa de homogeneizar e
invisibilizar la diversidad cultural existente, de instaurar un patrén
que las teorias criticas latinoamericanas, decoloniales y feministas,
denuncian como cultura dominante, blanca, europea y patriarcal.
Sintetizando en exceso, al historizar su génesis y consolidacién, el
Estado aparece como expresion hegeménica del poder dominante, como
canal mediador de las politicas neoliberales que resienten el caracter
publico de la educaciéon. En este registro lo estatal es expresién de
dominio legal con un fuerte déficit de legitimacién popular; o bien, de
sometimiento politico, cultural y econémico. Entonces, los intentos
de emancipacién y construccién de contrahegemonia se direccionan a
reivindicar la autonomia cultural, sus luchas por la participacién, su
praxis de educacién popular, intercultural, comunitaria. Las formas
institucionales que reviste esa praxis auténoma recuperan la tradicién
ancestral de organizaciones comunitarias de produccién del buen vivir.
A nuestro modo de ver, el problema radica cuando se intenta poner en

dialogo estas alternativas con el Estado democratico de derecho, donde
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se presentan resistencias a todo intento de asimilacién. Las experiencias
de Ecuador y de Bolivia, con formatos institucionales refundados en
principios que ponen en didlogo la racionalidad ancestral con 1a moderna,
son de profunda inspiracién y resultan alternativas abiertas al calor
de un proceso de lucha por la hegemonia de larga data. La fragilidad
institucional de democracias siempre acechadas, impone la necesidad
de reflexionar sobre una teoria del Estado plural, con anclaje popular,
articulador y garante del bien comiin en Nuestra América.

En la constitucién y fundamentacion teérica de estas experiencias,
se amalgaman tradiciones iluministas y auténomas. De modo especial,
nos interesa rescatar para poner en debate la tematizaciéon que René Za-
valeta desarrolla sobre el Estado en sociedades abigarradas, al afirmar
que, por la condicién de desarrollo asincrénico, desigual y yuxtapuesto, en

América Latina el Estado debe ser pensado como una fuerza productiva.

a) El estado como relacion social de incompletud paradojal

El anadlisis zabaletiano del Estado no puede desgajarse de lo histé-
rico-social porque su textura estd hecha de relaciones y dinamicas socia-
les espacio-temporales. En este sentido, el concepto de abigarramiento
es parte de un diagnéstico original, situado y potencialmente transfor-
mador, producto del distanciamiento epistémico que toma el autor de
las teorias estructuralistas e instrumentales del Estado. A diferencia
de estos enfoques, el Estado es concebido como una comunidad de re-
laciones sociales paradojales, que en sociedades abigarradas adoptara
la forma de Estado aparente. Es en esa incompletud, en el hecho de no
terminar de resolver la cuestion de lo nacional popular, donde residen
los elementos medulares de un proyecto social emancipador, capaz de
instituir otras formas de estatidad.

Segun Garcia Linera (2015, p. 144), la tesis basica de Zabaleta
es que el Estado es una condensacién material de relaciones de
fuerzas entre clases y fracciones de clases, en permanente incompletud

histérica, principio que permite explicar que la sociedad se transforma
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permanentemente a si misma, y que aun con el peso histérico de las
relaciones de dominacién, siempre hay posibilidad de innovacién y

rupturas. Lo expresa con las siguientes palabras:

Ya sea como un continuo proceso de monopolizacién de la coercién, del uso
de los tributos, de los bienes comunes, de los universales dominantes, de
la redaccién y gestion de la ley que abarcara a todos; o como institucién
de derechos, el Estado es un flujo, una trama fluida de relaciones, luchas,
conquistas, asedios, seducciones, simbolos, discursos que disputan bienes,
simbolos, recursos y su gestién monopélica (...) El Estado es en algunos
casos una institucién, una maquina de procedimientos, pero esa maquina de
procedimientos, esa materialidad son relaciones, flujos de luchas cosificados
que objetivizan la cualidad de las relaciones de fuerza de esos flujos y luchas
sociales (Garcia Linera, 2015, p. 145).

En América Latina, lo distintivo es que los Estados nacionales se
constituyeron en el marco de formaciones sociales abigarradas. Fabian
Cabaluz (2018, p. 243) expresa que la categoria de formacién social
abigarrada remite a la “sobreposicién desarticulada de varios modos
de produccion, de varias concepciones de mundo y de estructuras de
autoridad (...) todo lo cual, se encuentra subordinado a estructuras
coloniales y modernas de dominacién”. Lo abigarrado, entonces,
permite reconocer la superposicion de mundos, culturas, memorias,

temporalidades e historias diversas. Por esto, prosigue el autor,

[...]las sociedades latinoamericanas contienen culturas que no han sido ni
plenamente integradas ni del todo disueltas. Mas bien, son sociedades que
han intentado, de manera fallida, subsumir a todos los grupos humanos en
un dnico patrén colonial y capitalista (Cabaluz; Torres, 2021, p. 61).

Este concepto de formacién social abigarrada le permite a Zabaleta
analizar como en Latinoamérica la cuestién nacional es un problema
abierto e incompleto, que debe ser analizado a partir de la especificidad
histérica de cada pais (Cabaluz, 2018, p. 243). Es precisamente en
esto que lo nacional popular tiene potencialidad emancipatoria, lo
que le permite analizar la autodeterminaciéon popular como contra-
cara de la dependencia. Es en esta mezcla de “dominacién heredada y
accion decidida”, dice Garcia Linera, cuando los sectores populares, los

movimientos sociales, las asociaciones y organizaciones de base puedan
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formar parte de la trama histérica, cuando se constituyen publicamente

como colectivo de afectados:

[...] cuando sienten que son burlados, se indignan, se asocian a otros
indignados, y si ven oportunidad de eficacia, se movilizan. Ahi su accién
logra condensarse en la esperanza colectiva de un porvenir distinto, y
transforman sus condiciones de existencia (Garcia Linera, 2015, p. 145).

Se trata de la constitucién publica y colectiva que transforma la
indignacion en poder publico instituyente. Para que esto suceda, las
movilizaciones deben ser capaces de instaurar un nuevo sentido comin
que se materialice en leyes y presupuestos, esto es, que se vuelvan
materia de Estado (Garcia Linera, 2015, p. 145):

Precisamente eso es el Estado: una cotidiana trama social entre gobernantes
y gobernados, en la que todos, con distintos niveles de influencia, eficacia
y decisién, intervienen en torno de la definicién de lo puiblico, lo comtn, lo
colectivo y lo universal.

Esta lectura relacional del Estado expresa una posicién critica
a la tendencia que permean ambos extremos de la cultura politica
contemporanea. Por un lado, la propuesta abdicante respecto al poder
del Estado, representada en la proclama tecnocratica neoliberal, pero
también por algunos movimientos de progresismo claudicante (Fraser,
2019) y de izquierda desesperanzada; por otro, el mantra de cambiar el
mundo sin tomar el poder, en el que recaen muchos de los movimientos
sociales anticapitalistas que bajo el purismo de la autonomia, crean una
estructura social, politica y educativa paralela.

Para Garcia Linera (2015, p. 154), quienes proponen «cambiar el

mundo sin tomar el poder»

Suponen que las luchas populares, los saberes colectivos, los esquemas de
organizacién del mundo y las propias identidades sociales (nacionales o
comunitarias) estan al margen del Estado cuando en realidad se trata de
organizaciones de saberes e identidades, en unos casos, constituidos frente
al Estado, pero reafirmados y legitimados precisamente por su eficacia ante
y en el Estado, cuyos logros estdn inscritos como derechos de ciudadania en
el propio armazén material estatal. Y en otros casos, promovidos desde el
Estado, pero cuya eficacia radica en su capacidad de articular expectativas
y necesidades colectivas, y que al hacerlo se convierten en hdbito o memoria
préctica de los propios sectores populares.
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Por otra parte, «cambiar el mundo sin tomar el poder» es pensar
que el poder es una cosa externa a lo social que puede ser apropiada y

no un vinculo social. Lo més grave es que:

se deja inermes a las clases subalternas ante la realidad de su propia
historia, de sus propias luchas por construir bienes comunes, de sus propias
complicidades inertes con la estatalidad constituida (...) No entienden que
la sociedad real, que el mundo social real, ha construido la estatalidad con
sus logros y sus desdichas, ha labrado los bienes comunes y ha asistido a
la expropiacién silenciosa de esos bienes comunes suyos. Y que, si en algin
momento ha de haber una revolucién, esta ha de ser hecha por esas personas
«contaminadas» y estatalizadas que en un momento de su vida colectiva
se sienten asfixiadas por esos monopolios de lo suyo, se sienten estafadas
por los monopolizadores de sus bienes comunes y se lanzan a la insumisién
justamente porque viven el monopolio de su trabajo social y deciden
romperlo desde la experiencia misma del monopolio, desde los intersticios
del mismo Estado y desde su propia experiencia de la estatalidad (Garcia
Linera, 2015, p. 155).

Recuperamos esta concepcién relacional porque expresa una
alternativa a aquellos enfoques criticos donde predomina la ausencia
o la parcialidad a la hora de pensar la funcién publica y democratica
del Estado de derecho. Precisamente por compartir el diagnéstico
de nuestras sociedades como desiguales, con matrices de dominio
neocolonial y patriarcal que se reversiona y profundiza con la globalidad
de un capitalismo neoliberal, periférico y dependiente, negar el valor
que la estatalidad como incompletud paradojal tiene en la vida de los
sectores populares, es resignar uno de los disefios institucionales que
permite viabilizar sus luchas, disputar la direccion intelectual y moral
desde la cual se amplia el horizonte de lo posible.

Los movimientos sociales, politicos y pedagdgicos de la autonomia
presentan un elemento interesante en la revalorizacion de los saberes
populares, ancestrales, originarios, pero ;cémo articularlos en un
proyecto mas amplio de lo comin, de lo publico? ;Es posible pensar una
forma estatal que articule la pluralidad? en sociedades desiguales ;el
respeto a la autonomia incontaminada no corre el riesgo de legitimar

funcionalmente la desigualdad? ;Qué performatividad democratizadora
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tienen estos saberes y experiencias subalternas cuando se restringe lo
politico que expresan?

En esta sintonia, hay una observacién de Garcia Linera (2015,
p.- 155) que podemos hacer extensiva a las politicas y pedagogias de la

autonomia:

El repliegue a la autonomia local olvida que los sectores subalternos no son
auténomos respecto del Estado: pagan impuestos, usan dinero, consumen
servicios, van a la escuela, usan los tribunales, etc. Pero, ademas, al
proclamar la lucha «por fuera» del Estado, dejan a los que lo controlan el
monopolio absoluto de él y de las relaciones de dominacién. Ciertamente,
se trata de una posicion elitista y, a la larga, conservadora, que se margina
de las propias luchas sociales populares que inevitablemente pasan por el
Estado y son Estado.

Esta observacion nos permite adentrarnos en una segunda
caracteristica que quisiéramos recuperar para pensar el Estado, mas

alla del neoliberalismo.

b) El estado como maquinaria de produccion de lo colectivo: déficits y dilemas
en la produccion de lo piblico

El Estado tiene un rol primordial, aunque no exclusivo, en la
conversion de lo individual en colectivo, lo que le permite avanzar en la

definicién del Estado como comunidad:

En cierta manera, el Estado no puede dejar de funcionar como comunidad,
no puede dejar de funcionar como el lugar donde se toman decisiones para
todos. El lugar donde (...) el individuo y el interés individual, y el interés
corporativo —local, regional o sindical- tienen la obligacién de volverse
comunidad politica integral (Garcia Linera, 2012, p. 5).

En sociedades abigarradas como las de América Latina, se
configuran Estados aparentes, los cuales intentan imponer una cultura
y una lengua oficial; desconocen las formas de organizacién propias de
las comunidades originarias; niegan las formas locales de autoridad, los
ejercicios de deliberacion colectiva, entre muchas otras. De esta manera,
se configuran esqueletos estatales sin nacién.

En esta interpretacién, nuevamente recupera la producciéon de

René Zavaleta, quien al explicar como se forma el Estado introduce el
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concepto de Estado aparente, diferente de la comunidad ilusoria de Marx,
y méas adecuado para la realidad de Bolivia y otros paises de América

Latina. Dice Garcia Linera, ;a qué le llama Zavaleta Estado aparente?

A aquel Estado que ha renunciado a la universalidad, aquel Estado que
ha renunciado a la construccién de la unidad y que deliberadamente ha
asumido que solamente va a representar a unos, va a organizar a unos, va a
beneficiar a unos, dejando de lado a otros, en contra de otros, frente a otros
(...) Llamamos Estado aparente a la accién deliberada de los gobernantes y
de su institucionalidad de crear un apartheid social (Garcia Linera, 2012,
p-9).

Esta nocién de Estado aparente sirve para interpretar la forma
de centralizacién y el abandono territorial de las decisiones, como asi
también la representacién de un sector social particular, resintiendo la
universalidad. Dice Garcia Linera (2012, p. 10) se trata de un “Estado
que ha abandonado la soberania de su territorio y que ha concentrado los
derechos, las tomas de decisiones y los beneficios colectivos en un par de
lugares centralizados” marginando al resto. Hay una tercera dimensién
de la apariencia estatal, que consiste en la omisién de la racionalidad
histérica que opera en las multiples expresiones culturales de los pueblos,
esto es, el no reconocimiento de otra légica civilizatoria en el territorio.

En el caso boliviano, Garcia Linera (2012, p. 10) afirma que

Lo indigena también es una manera de organizar el mundo, una manera
de organizar las fuerzas productivas, técnicas y asociativas. Una manera
de organizar la forma politica, el sistema de autoridad y las formas de
conocimiento y de produccion. Es decir, es una légica civilizatoria que va
mas alla del idioma y de la piel, que tiene que ver con una construccion
material y simbélica del mundo.

Desde esta critica al Estado aparente, va a pensar como recuperar
la riqueza de la plurinacionalidad preexistente al Estado nacién para
construir una forma de estatalidad de base amplia, plural y radicalmente
democratica. Esta alternativa va a apostar por redefinir los contornos
de un Estado fuerte, como matriz de produccién y reproduccion de
lo publico que amalgama la comunalidad y la pluralidad situada,
y que podria ser recuperada a la hora de pensar un estado mas all4

del neoliberalismo. Como interpretacion que nos permite realizar un
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diagnéstico del presente, la nociéon de Estado aparente como omisién
deliberada de las mayorias populares se torna explicita como direccién
politica hegemoénica del Estado neoliberal, pero también deberiamos
dirigir nuestra atencién a la incapacidad practica que asume la direccién
del Estado por parte del progresismo neoliberal, en términos de Fraser
(2019), cuya discursividad en torno al bien comun se licda por impericia,
falta de voluntad o debilidad factica en la disputa por la hegemonia.

Es en esta cuestion que se torna esencial la capacidad del Estado
de formar materia estatal, dira Zabaleta; de construir formas politico
pedagégicas de mediacién publica y democratica, en nuestra lectura
del tema. Esta mediacién se expresa en la capacidad de direccionar los
procesos de produccién y reproduccion social, es decir, de estar presente
en los procesos de formaciéon de subjetividades y de ciudadania, en
las formas de transmisién cultural, de integracién y reconocimiento
intersubjetivo, de solidaridad social.

En este registro, es que valoramos otra caracteristica de la
estatidad zabaletiana y es que, a diferencia de la concepcién liberal, se
configura como una fuerza productiva, con una légica y materia propia.
Dice el autor “el requisito del Estado es la produccién de materia estatal
o sustancia social en la medida en que ella produce resultados de poder”
(Zabaleta, 2015, p. 327):

la decision de suprimir la interautonomia entre base y superestructura, a
partir de datos demasiado notorios, como el Estado productor, o el control
del mercado, es una fuga retérica que, como deciamos tiene el lado vicioso de
negar o disminuir la vigencia del concepto de autonomia de lo politico (...) El
Estado, cuando participa en el piso productivo o en la propia circulacién, no lo
hace como productor privado capitalista. En otros términos, si el capitalista
produce zapatos, y el Estado produce zapatos, una cosa es diferente de la
otra, porque el Estado produce a la vez sustancia estatal. Si se hace cargo de
una planta siderirgica, no es hierro lo que produce, sino la determinacién o
carga estatal bajo la forma de hierro (Zabaleta, 2015, p. 327).

De este modo, el caracter productor del Estado forma parte del
ethos, el modo y el sentido de la intervencién estatal. Mas adelante
expresa que el Estado es la atmésfera de la produccién y la precondicién
del mercado (Zabaleta, 2015, p. 330), donde Estado y sociedad se
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invaden, se reciben y se interpretan de acuerdo con las circunstancias
de la realidad concreta.

Esta conceptualizaciéon dindmica y ampliada del Estado, como
lugar de litigio y fragilidad, refuerza la urgencia y la necesidad que el
campo intelectual y politico progresista tiene de teorizar sobre el tema.
El mismo Tatian (2018, p. 15) lo advierte al rememorar la lucha por la

autonomia universitaria durante el menemismo:

La resistencia era el modo de ejercer la autonomia en la Argentina de los
anos 90 —y vuelve a cobrar sentido hoy para resguardar la cultura pudblica
de las embestidas que procuran su desguace neoliberal. Pero se resignifica
cuando un Estado impulsa el incremento del presupuesto universitario,
la creacién de nuevas universidades, su orientacién social a las clases
populares con politicas publicas concretas que favorecen esa apertura; en
ese caso la autonomia reclama de si un ejercicio diferente, no defensivo sino
activo (lo que no significa apologético), que piense el Estado en lugar de
meramente distanciarse de él, pues la educacién como derecho social y una
politica de derechos (en plural), solo pueden ser garantizadas por el Estado
—y en cambio se desvanecen si no son protegidas de la voracidad del mercado.

Frente a las criticas decoloniales y auténomas, hemos recuperado
lecturas contemporaneas de teoria social latinoamericana que se
mantienen criticas, en algiin sentido, frente ala matrizliberal e ilustrada
que fundamenta al Estado Nacion, su ejercicio de la estatalidad y su
forma de construccion de lo piiblico comin. Al mismo tiempo, expresan
una critica situada y emancipatoria, porque construyen el horizonte de
la critica desde una racionalidad histérico normativa, anclada en las
formas de vida de los sectores populares, las culturas originarias, las
clases subalternizadas. Podriamos decir que el excedente de validez
se encuentra, precisamente, en la complejidad y apertura que expresa
la nocién de sociedad abigarrada como crisol de la multiplicidad de
patrones de transmision cultural e integracién social, de intercambio
productivo y consumo, en el modo de habitar lo humano y relacionarse
con la naturaleza. Pero ademas, las teorizaciones son capaces de pensar
nuevas formas sociales sin reducir ni renunciar al Estado; por el contrario,
el Estado es reconstruido a partir del reconocimiento de la potencia

instituyente de esas formas sociales que pueden rebasar, redisefiar sus
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limites y transformar su gramatica desde dentro. Si el neoliberalismo
coloniza el Estado y lo subsume desde dentro, estas lecturas (y la
experiencia histérica que conlleva) muestran formas de canalizar esos
saberes en poder instituyente mediante las luchas sociales, de generar
formas de estatalidad inéditas y viables, esto es, formatos juridicos
complejos y experiencias politicas que deben ser revisitadas y pensadas
si lo que se quiere hacer es una critica emancipatoria e inmanente.
Sobre las teorizaciones que fundamentan la constitucién del
Estado Plurinacional Boliviano como experiencia histérica, forma legal
compleja, plural y radicalmente democratica hemos hecho ya referencia
profusa. En otro trabajo (Diaz, 2021) hemos analizado la experiencia
de gestion de Paulo Freire al frente de la Secretaria de Educacion de
la ciudad de SP entre 1989-1992. Alli se condensa una rica experiencia,
contradictoria, en algin punto no finalizada, pero que como aprendizaje
deja un legado que deberiamos revisitar. A continuacién, parto
sumariamente de esta experiencia para subrayar la importancia de la
mediacion estatal en la formacién de lo piblico comin, como ejercicio de

autodeterminacion soberana.

La centralidad del Estado en la mediacion de lo pablico: de la
soberania politica a la soberania pedagdgica

Luego de este recorrido, quisiéramos enfatizar dos cuestiones para
seguir pensando la dimensién politico-pedagoégica de la mediacién publica
que realiza el Estado. Por un lado, con base en los autores referenciados,
sostener que aun haciendo una profunda critica al estadocentrismo
liberal, iluminista, colonial, y ahora neoliberal, el Estado es una invencién
que necesita ser recuperada como campo de disputa, en favor de los
intereses de los sectores mayoritarios y excluidos de la poblacién. Todo
intento que busque superar el Estado aparente, deberia recuperar las
multiples experiencias que se gestaron en Latinoamérica, especialmente

aquellas que forjaron un poder instituyente y cambiaron la base social
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de la estatidad, ampliando su base popular como es el caso boliviano.
Ademas, hay otras experiencias de aprendizaje, que lejos de erigirse
como una institucionalidad paralela, supieron “gobernar dentro de los
limites del Estado burgués y tomar el poder desde dentro”, para desde
alli plantear politicas que buscaron ampliar el Estado y reconstruir
lo publico. Con esta experiencia de mediacién politico-pedagégica del
Estado en la constitucion de lo publico y la ampliacién de su base social,
llegamos a la segunda cuestién que quisiéramos plantear, y es pensar
esa practica de mediacién, formacién y transformaciéon como ejercicio de
autodeterminacion colectiva, de reconocimiento de derechos y formas
de vida. Se trata, en definitiva, de colocar la relacién entre Estado,
educacion y esfera publica democratica en clave de formacién y ejercicio
de la soberania popular.

En La Escuela plataforma de la Patria (2019), Adriana Puiggrés
denuncia la presencia neoliberal en lo publico, como acecho externo y
colonizacién interna, que arroja como resultado una creciente pérdida
de soberania pedagégica. Si bien asociamos la educacién a la formacién
del soberano y a la autonomia, la expresién es instigadora y podria estar
insinuando otros horizontes, que nos permitan retomar la centralidad
del Estado como comunidad, como relacién social y productor de lo

publico. Examinemos primero la colocacién que hace la autora:

Casi todas las naciones latinoamericanas perdieron soberania pedagégica.
El derecho de ensenar fue afectado por la depreciaciéon de los salarios de
los docentes y por las consecuencias de la falta de inversion en el sistema
educativo. Desde el punto de vista constitucional el derecho a aprender
es un derecho fundamental; lo es con relacién al conjunto de saberes
acumulados hasta la época en que se vive. El derecho a la educacién no
es simplemente «natural» u optativo. No se trata de que cada individuo
pueda voluntariamente o con su esfuerzo hacerse de €él, como supone el
neoliberalismo, sino que es construido social e histéricamente. La propia
nocién de «derechos humanos», tal como la entendemos, sélo forma parte del
lenguaje corriente en nuestro pais desde la caida de la dictadura (Puiggrés,
2019, p. 78).

Segun se desprende de la cita, la pérdida de soberania pedagdgica

estd vinculada a la afectacion del derecho ala educacién como bien publico

Parte Il - La educacion como espacio de reconstruccion de lo pablico-comin



102

Andrea Diaz

comun; su vulneracién se expresa en la mercantilizaciéon de la oferta
educativa, en la segmentacién curricular, la individuacién meritocratica
de las trayectorias educativas, la flexibilidad y precarizacién laboral, el
desfinanciamiento y desatencién de la red escolar.

El sentido comin que el neoliberalismo instala en la esfera publica
fue acomparfiado por una teorizacién académica que rapidamente omiti6
que el fundamento normativo del derecho es la universalidad de la igual-
dad. Si la tradicién iluminista pensé la emancipaciéon en clave de sobe-
rania, gran parte del pensamiento critico latinoamericano actual lo hace

como reivindicacién de la autonomia. Puiggrés (2019, p. 84) se pregunta

[...] qué repercusion tiene la extraccion de la soberania en los diversos
sujetos de la educacién, pues la libertad del individuo escindida de sus
derechos es un enunciado que atraviesa el discurso (...) contraponiéndose a
los significantes de la Nacién.

Nuevamente, la distancia ideolégica entre el neoliberalismo
y algunos de sus criticos puede transformarse en cercania en la
arena practica, politica y pedagégica. El capitalismo neoliberal tiene
precisamente esa capacidad de operar contradicciones paraddjicas,
hacer funcionales al capital las conquistas progresivas de la modernidad
(Honneth, 2009, p. 404). El recelo que Follari (2009) expresa sobre las
formas de lo privado social y lo publico no estatal, es porque no terminan
de plantear la pregunta esencial, esto es, en favor de quiénes y cémo se
construyen practicas politico-pedagégicas y se reconocen derechos. Esa
desconfianza se comprende también, desde la historicidad de las luchas
y tensiones que estan en el origen de las formas de estatidad liberal: un
Estado fuerte que construyé, con muchisimas deficiencias, una cultura
civica que entendié lo publico como lo comun, y al que, desde fines de los
80, se le disputa y horada su sentido igualitario y democratizador.

Vaciar el sentido publico de la educacion es la estrategia de cons-
truccion de un Estado aparente, instrumento del particular, que como
dice Habermas (2016, p. 77), “busca franquear de un modo tecnocra-

tico el abismo entre las exigencias econémicas y lo que politicamente
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parece realizable”. A la tecnocracia neoliberal se responde con mayor
democratizaciéon y ampliacién del “nosotros de la igualdad”, con un
alegato en favor de la solidaridad como categoria politica fundante de
la nacién, de fortalecimiento de la sociedad civil y de la esfera publica,
Pareciera que la pérdida de soberania actia como otra instancia ex-
tractiva de plusvalia del capitalismo neoliberal, como expropiacién de
la potencia emancipadora que tiene la libertad y la igualdad, cuando
actiian en comun, en el cuerpo colectivo del soberano que busca la
justicia social. Si la soberania pedagégica es la experiencia de me-
diaciéon y formacién de la capacidad de autodeterminacién colectiva
que se objetiva en tradiciones, instituciones e identidades, su pérdida
estd asociada al embate que busca neutralizar el sentido politico de la
igualdad. Dado que no es posible la soberania politica sin la soberania
pedagégica (tecnolégica, alimentaria, energética, etc.), queda pensar,
como tarea programatica, como es posible reconstruirlas desde y con
el Estado como actor esencial, no s6lo como garante de derechos, sino
como productor y mediador de formas solidarias y plurales de lo pua-

blico comun.
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Cidadania digital critica e
formagao ético-politica da
esfera piblica

Luiz Roberto Gomes

Introducao

ste ensaio aborda o tema da cidadania digital

critica, no contexto de ressignificacido da esfera

publica. A digitalizacdo das relagdes humanas,
sob o controle do capitalismo algoritmico de vigilancia,
traz um conjunto de mudancas que configuram uma
nova ontologia social. Nesse contexto, conceitos como
autonomia, educacédo e cidadania ganham outros sig-
nificados e se distanciam cada vez mais do sentido
classico-moderno, que pautou as revolucdes burgue-
sas e a materializacdo de um suposto idedrio social
emancipatoério.

A argumentac¢éo desenvolvida neste texto estd
estruturada em trés momentos: primeiramente, ha
um breve diagnéstico de tempo sobre as questoes
emergentes que temos observado na América Latina,
particularmente no Brasil; posteriormente, tem-se
uma reflexdo acerca do processo de distorcdo e recon-
figuracdo da esfera publica sob a mediagdo dos apara-

tos tecnolégico-digitais; e, por fim, hd uma discussio
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sobre a cidadania digital critica como instdncia de formacéo ético-politi-
ca da esfera publica.

Pensar a relacéo entre educacio, Estado e democracia, para além
do neoliberalismo, implica necessariamente um conjunto de reflexdes,
que sejam capazes de recuperar os fundamentos da educacéo e da for-
macdo em termos culturais mais amplos. Assim, a educacdo nédo se con-
funde com negdcio, voltado quase que exclusivamente para o desenvolvi-
mento de capacidades e habilidades técnicas. Na perspectiva educacional
emancipatoéria, os aspectos ético-politicos se colocam em primeiro plano
e a formacdo humana pressupée, necessariamente, a insercdo histori-
co-social dos sujeitos, que constituem, juntos e de forma democratica, a

sua morada comum.

Breve diagnostico de tempo

Nosso tempo atual é marcado por uma série de acontecimentos
e elementos que configuram uma nova forma de sociabilidade. Desses,
poderiamos destacar pelo menos trés aspectos que nos parecem deci-
sivos, em termos de defini¢cdo da nossa atuac¢éo como seres humanos e
cidadéos latino-americanos.

O primeiro deles relaciona-se as consequéncias tragicas da pan-
demia de Covid-19 em todas as areas e setores da sociedade. Indepen-
dentemente da classe social ou da regido habitada, o virus SARS-Cov2,
também conhecido como novo coronavirus, espalhou-se pelo mundo
muito rapidamente e, em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mun-
dial da Satde (OMS) decretou a situacdo pandémica de Covid-19. Com
as perdas exponenciais de vidas humanas, em uma escala mundial, os
prejuizos sociais, econémicos, culturais e psicolégicos foram e ainda séo
incalculaveis.

Por conta da necessidade do isolamento social, os encontros se
tornaram necessariamente virtuais, sob a mediacédo dos aplicativos de

mensagens, videochamada e videoconferéncia. O mundo do trabalho se
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converteu em home office, ndo s6 pela incorporacdo seméntica da ex-
presséo inglesa, mas sobretudo pela nova maneira de constituicdo do
trabalho em casa, em que a vida pessoal e a rotina familiar se amal-
gamaram com as demandas infindaveis de trabalho. Os niveis de an-
siedade e estresse se intensificaram e as familias tiveram que conviver
com o medo, com a experiéncia de um virus letal em seus lares, com a
multitarefa e novas formas de aprendizagem e resiliéncia. Aprendemos,
de um lado, que podiamos fazer coisas inimaginaveis e, por outro, que
os encontros presenciais significam muito e que a convivéncia social e
artistica é indispensavel nas nossas vidas.

A educacio foi uma das areas mais afetadas pelo surto global de
Covid-19. De acordo com estimativas da UNESCO, realizadas no inicio
da pandemia, 91% da populacdo em idade escolar foi afetada pela ado-
cdo de medidas de isolamento que levaram ao fechamento das institui-
coes educacionais (Zhu; Liu, 2020). A fim de evitar a interrupcdo das
atividades educativas e a convivéncia social, ainda que virtual, da co-
munidade escolar, paises no mundo todo adotaram formas emergenciais
de ensino remoto. Devido a urgéncia da situacéo, a adogdo em grande
escala dessa modalidade de ensino néo ocorreu de modo planejado, mas
de forma muitas vezes improvisada, de acordo com as possibilidades
tecnolégicas e o nivel de especializacdo de cada pais, regido ou mesmo
de cada instituicéo.

Houve, em decorréncia dessa situacdo emergencial, uma alteracdo
abrupta e acelerada no modo de se promover educacéo a grandes parcelas
da populacdo mundial. Cabe ressaltar que parte significativa dessa popu-
lacdo ficou excluida do processo, em funcéo da falta de acesso a tecnologia
e a infraestrutura minimas necessarias para a sua realizacdo. Além dis-
80, essa mudanca no modo de educar alterou decisivamente o processo de
ensino e aprendizagem da populacdo — alteracio que também ocorreu de
modo socialmente desigual. Como se trata de uma area fundamental para
a promocdo do desenvolvimento sustentavel, o impacto produzido pela

pandemia resultou no agravamento das desigualdades sociais e culturais.
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Mais do que um prejuizo imediato as praticas educativas, o impacto se es-
tendeu as possibilidades de qualificacédo para o trabalho e para a formacéo
humana e cidada de toda uma geracéo. Podera, ainda, agravar os proble-
mas ja existentes e engendrar novas formas de desigualdade. Com isso, as
consequéncias da pandemia de Covid-19 para a sociedade, especialmente
na area da educacio, sdo enormes, pois afetam decisivamente as possibili-
dades de um suposto desenvolvimento sustentavel entre as nacoes.

O segundo aspecto, que caracteriza sobremaneira o nosso tempo, é o
avanco da extrema direita no mundo. Particularmente no Brasil, os qua-
tro anos do governo de Jair Bolsonaro foram marcados por ataques a cién-
cia, aos artistas, aos intelectuais, a cultura e as instituicées democraticas
em geral. O slogan fascista “Deus, Patria e Familia” ganhou varios adep-
tos em nosso pais, com pautas discriminatdérias, preconceituosas e formas
incisivas de violéncia digital (Roitberg; Bergo; Souza; Gomes, 2021).

A recente derrota de Bolsonaro nas urnas para Luiz In4cio Lula
da Silva, na sucessio presidencial, ndo significou necessariamente a re-
tracdo da extrema direita no Brasil, mas uma espécie de reacomodacéo
e restruturacdo momentanea da tecnologia politica de massa, veiculada
pelas redes sociais e com grande capacidade de manipulacédo e imple-
mentacdo de um mundo paralelo onde impera o delirio e a paranoia. Os
desdobramentos dos préximos atos da extrema direita no Brasil e no
mundo darido o tom da capacidade de articulacéo, destruicéo, ou quica
de arrefecimento, dos movimentos extremistas.

Os textos de Theodor Adorno sobre o fascismo, especialmente “Os
elementos do antissemitismo” (Adorno; Horkheimer, 1985), “Estudos
sobre a personalidade autoritaria” (Adorno, 2019), “O que significa ela-
borar o passado” (Adorno, 1995), “Educacéo ap6és Auschwitz” (Adorno,
1995) e “Aspectos do novo Radicalismo de Direita” (Adorno, 2020), sédo
incrivelmente atuais, tanto em termos epistemolégicos, com orienta-
coes metodoldgicas de estudos no campo da psicologia social das massas,
como também quanto a clareza dos aspectos que caracterizavam o nazi-

fascismo e sua tendéncia de permanéncia e renovacio.
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Em detrimento das conquistas dos direitos sociais e culturais, tém
prevalecido o fanatismo e o fundamentalismo religioso, a pauta ideolégi-
ca dos “bons” costumes, o 6dio & democracia e as pessoas mais pobres, os
racismos diversos, o machismo, os preconceitos multiplos, a concentra-
cdo do capital pela pequena burguesia, a defesa do empreendedorismo e
da inovacéo tecnolégica, que reforcam o carater manipulador de pessoas
cada vez mais narcisistas, frias, insensiveis e incapazes de fazer expe-
riéncias coletivas, no sentido ético-politico.

Especificamente no campo da educacdo, a ofensiva da extrema
direita tem significado muitas coisas: a suposta neutralidade dos pro-
cessos pedagogicos, o autoritarismo técnico e a pauta conservadora dos
costumes contrastam com a perspectiva da educacéo como ato politico,
fomentada pelas instdncias democraticas de participacdo da sociedade
na definicédo de politicas publicas e, mais decisivamente, na concepg¢éo
de uma sociedade inclusiva, em que a diversidade cultural prevalece.

Esse contexto histérico de ofensiva da extrema direita no mundo,
e mais especificamente na América Latina, coloca-nos diante de uma
tarefa histoérica de luta e reconstrucédo da esfera publica, como forma de
restauracéo do didlogo e do entendimento em torno do fortalecimento
das institui¢c6es democraticas, das discussoes sobre ecologia e economia
sustentavel, da definicédo de politicas publicas capazes de garantir a pre-
servacéo do meio ambiente, a justica social, a diversidade cultural, os
direitos humanos e, principalmente, a paz.

O terceiro aspecto esta relacionado aos movimentos cada vez mais
crescentes de empobrecimento ou enfraquecimento da esfera publica,
particularmente no debate em torno das questdes que nos seriam co-
muns. A nova razédo do mundo, no sentido de Dardot e Laval (2016), em
que o neoliberalismo se constitui como um tipo de racionalidade, com
forca de esvaziamento do significado pleno da democracia, sem extin-
gui-la formalmente, conduz a sociedade a um processo de subjetiva-
cdo contabil e financeira do individuo. Nas palavras de Dardot e Laval

(2016, p. 333): “a ética da empresa tem um teor mais guerreiro: exalta
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o combate, a forca, o vigor, o sucesso. Ela transforma o trabalho no vei-
culo privilegiado de realizacdo pessoal”. Trata-se, especificamente, da
configuracéo de um ethos voltado a autovalorizacdo empreendedora, do
“ajuda-te a ti mesmo”. Nesse contexto, o outro ndo é considerado um
semelhante, conforme a tradigdo ético-politica da sociabilidade, mas, ao
contrario, um concorrente, adversario e até mesmo inimigo.

Trata-se, no sentido das andlises de Chamayou (2020), da ofensiva
do liberalismo autoritario, que faz com que a sociedade se situe em uma
condicio de ingovernabilidade, estabelecida pelos processos de gerencia-
lismo ético, de dialogia dominante, de despolitizacéo social, de desmonte
das formas de participacdo efetivamente democratica e consequente re-
tirada de garantias e direitos sociais.

A “gestéo social do desempenho”, nos termos de Dardot e Laval
(2016), gera o agravamento das situacées de sofrimento psiquico, nota-
damente nos aspectos concernentes a autonomia profissional, a corrosédo
da personalidade, a corrosio dos lagos sociais, a depressdo generalizada,
a dessimbolizacédo, a perversido do comum e a perda da separacéo entre
o publico e o privado. Esse sistema de normas de feicdo neoliberal tem
sido altamente destrutivo ao planeta e & humanidade. A tragédia do
ndo comum, conforme as analises de Dardot e Laval (2017), no livro Co-
mum: ensaio sobre a revolucdo no século XXI, originalmente publicado
em 2014, testemunha a perda da capacidade ético-politica das socieda-
des atuais e o enfraquecimento das formas coletivas de vida. A tarefa de
pensarmos as condicoes e formas democraticas do agir comum é mais do

que urgente, é imprescindivel!

Distorcao e ressignificacao da esfera piblica na sociedade
digital

Em tempos de fortalecimento da razéo cinica, nos termos de Slo-
terdijk (2012), a difusdo do cinismo universal emerge como nova quali-

dade do mal-estar da cultura. Trata-se de um estado de falsa consciéncia
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que néo se reconhece mais na tradicdo da razio esclarecida, seja na face
iluminista da razéo publica de Kant no século XVIII, seja na critica a
racionalidade instrumental do século XX, tdo bem demarcada pelos au-
tores da primeira e da segunda geracéo da Escola de Frankfurt.

O desenvolvimento da industria cultural (Adorno; Horkheimer,
1985), com técnicas cada vez mais refinadas, reforca a pratica de submis-
sdo da verdade a inverdade, quando se retiram as observacoes verdadei-
ras de seu contexto e as transformam em fake news. Com a digitalizacéo
da cultura, a intensificacdo dos choques imagéticos em redes, a que so-
mos acometidos em diversos momentos do nosso cotidiano, sob o controle
cada vez mais eficaz do capitalismo de vigilancia (Zuboff, 2018), o cinis-
mo vai ganhando novos contornos e a razdo emancipatéria, que movia
os impulsos da transformacéo cultural e social, vai perdendo a sua forca.

A cultura dos livros, a leitura, a interpretacédo e a reflexdo critica
de textos literarios, jornalisticos e cientificos estdo sendo substituidas
pelo consumo imediato e irrefletido de hipertextos e imagens digitais.
O que nos parece mais grave nesse processo, sob o gerenciamento de
superpoderosas empresas, é a facilidade no direcionamento e na instan-
taneidade do acesso as informacoes. Paradoxalmente, no universo atual
de globalizacdo e digitalizacdo da cultura, é cada vez mais dificil nos
concentrarmos naquilo que realmente poderia nos interessar em termos
formativos, culturais e politicos. O ideal da formacido para autonomia,
que marcou os tempos do iluminismo, hoje é facilmente substituido pela
atracdo gravitacional do neoliberalismo, que nos induz a cultura indivi-
dualista do empreendedorismo.

O desenvolvimento das capacidades de discernimento e de argu-
mentacéo, que sempre esteve na base da cultura ocidental, esta sendo
fortemente afetado pela producéo social da cultura do déficit de aten-
cdo (Turcke, 2016). A despeito dos ganhos em relacdo a acessibilidade
instantanea das informacoes, camuflam-se as grandes perdas culturais,
especialmente aquelas voltadas a reflexdo e a discusséo de temas rele-

vantes para toda a sociedade.

Parte Il - La educacion como espacio de reconstruccion de lo pablico-comin



112

Luiz Roberto Gomes

Quando Jirgen Habermas publicou, em 1962, um dos seus livros
mais conhecidos, Mudanca estrutural da esfera piiblica, muitas questoes
importantes ja haviam sido apresentadas, por ocasido das mudancas
econdmicas, politicas e sociais ocorridas na Europa, mais especificamen-
te a partir do século XVII, na esfera publica burguesa. O autor esclarece
que, nos debates ocorridos na Europa, no final do século XVII e no século
XVIII, em lugares estratégicos da cidade, como cafés, saldes e clubes,
ainda que formados por um publico privado, a aptiddo critica para a
discussdo/argumentacéo racional prevalecia, com as questdes de cara-
ter publico no centro do debate. Ressalta-se que a formacéo da vontade
democratica, quando fomentada pela via racional, critica e deliberativa,
assume um papel decisivo no processo de legitimacédo do poder politico.

No contexto atual, da Idade Midia, em que a comunicacgdo ocorre
majoritariamente pelos aplicativos de mensagens ou pelas redes sociais,
sob a vigilancia da racionalidade algoritmica, o esfacelamento estratégi-
co da distincéo entre o publico e o privado torna-se evidente. No prefacio
anova edicdo de 1990 do livro de Habermas (2014), ja se assinalava um
novo contexto de mudanca na infraestrutura da esfera publica, que ocor-
ria mais uma vez com o surgimento dos meios de comunicacédo de massa
eletronicos, com a nova relevincia da propaganda, com a crescente fu-
sdo de entretenimento e informacao, a centralizacdo mais acentuada de
todas as areas, a decadéncia das associac6es liberais, perceptiveis nas
esferas publicas comunais. Essa situacdo fez surgir uma nova categoria
de influéncia, a saber, o poder da midia, que, usado de modo manipula-
dor, privou o principio da publicidade de sua inocéncia. A esfera publica,
a0 mesmo tempo pré-estruturada e dominada pelos meios de comunica-
cdo de massa, tornou-se uma arena permeada de relacées de poder, na
qual, por meio de temas e contribuic¢ées, ocorre uma disputa ndo apenas
em torno da influéncia, mas também sobre o controle que incide sobre
os fluxos comunicativos comportamentalmente eficazes e que oculta ao

maximo possivel suas intencgdes estratégicas.
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Nos estudos mais recentes de Habermas, em artigo publicado no
ano de 2022 na revista Theory, Culture & Society, o autor foi ainda mais
incisivo ao dizer que a mudanca estrutural da esfera publica segue o
ritmo dos smartphones e das inovacoes digitais das redes sociais. O fator
decisivo hoje é a ideia de rede, que ganha um sentido préprio na forma
como Habermas entende o conceito de esfera publica. Nesse particular,
caber-nos-ia perguntar se estariamos diante de um processo de ressigni-
ficacéo da esfera publica, que passaria a ser determinada pelas grandes
empresas, principalmente pelo gerenciamento, pelo controle e pela capi-
laridade das informacodes que circulam pelas redes sociais.

Os processos de formacéo da opinido publica, no contexto da Idade
Midia, parecem ter um alcance cada vez mais rapido e eficaz, principal-
mente pela sofisticacdo dos mecanismos de publicizacdo das informacoes
veiculadas pela internet. A revitalizacdo do conceito de esfera publica, no
contexto da sociedade midiatica, pressuporia a discusséo publica mediante
razdes e argumentos gerados nos espagos comunicativos e nédo burocratiza-
dos do mundo da vida. Essa forma néo se confunde com o gerenciamento e
a manipulacdo das opinides praticados hoje em dia nas redes sociais.

Em seu estudo, Zuin e Gomes (2019) ja propunham um conjunto
de questdes que ainda séo atuais e que poderiam ser retomadas: como
definir a fronteira entre o publico e o privado hoje, com o determinismo
das midias digitais, que invadem o mundo da vida individual e coletiva?
Qual seria a especificidade da esfera publica midiatica? Qual o espaco de
preservacdo da razio publica, em termos subjetivos e sociais? No campo
da formacdo, como a escola e os espacos néo escolares tém enfrentado
essas mudancas?

Estamos diante de uma nova mudanca estrutural da esfera publi-
ca, com o avanco acelerado das tecnologias de informacéo, o uso crescente
da internet, dos celulares e todos os outros meios atuais de comunicacéo
e de informacdo, conectados entre si e prontos para absorver os elemen-
tos da cultura (Martins, 2010). O alcance e o efeito do mundo virtual e

das redes sociais que nos parecem avassaladores ndo nos déo o direito de

Parte Il - La educacion como espacio de reconstruccion de lo pablico-comin



114

Luiz Roberto Gomes

escolha de participar ou néo dessa rede mundial virtual. Se, por um lado,
0 acesso nos permite encontrar e alcancgar lugares, pessoas e documentos
inimaginaveis em pouquissimo tempo, por outro, somos invadidos dia-
riamente, por pessoas, empresas e setores da sociedade, que ndo temos
sequer ideia de quem sejam. S6 por esse aspecto, ja fica dificil estabelecer
uma fronteira clara entre o publico e o privado. Como diriam Adorno e
Horkheimer (1985), na obra Dialética do esclarecimento, é como se o pu-
blico e o privado se amalgamassem e se tornassem uma coisa sé.

O grande problema nos parece ser o impacto dessas questdes na
formacédo cultural, no cerceamento das possibilidades de uso da razéo
publica, ou no enfraquecimento da autonomia dos sujeitos e do sentido
pleno da esfera publica, que deveria contemplar a reflexdo e a discus-
sdo dos aspectos do Comum (Dardot; Laval, 2017). E exatamente sobre
a condicdo de possibilidade de formacido da subjetividade auténoma e
emancipatéria, no contexto especifico da sociedade digital, que gosta-
riamos de discutir algumas questdes relacionadas a cidadania digital

critica, como instincia de formacéo ético-politica.

Cidadania digital critica como tarefa emancipatdria do nosso
tempo

As recentes discussoes sobre a cidadania digital sdo muito insti-
gantes, dado o fendomeno crescente de desinformacéo cultural que assola
a comunicacgdo entre as pessoas nas redes sociais. Paradoxalmente, no
contexto da sociedade digital, em que o acesso a informacéo é pratica-
mente instantineo, como promover o uso consciente das midias digitais
através da educacéo? Sobre essa questdo, o documento da UNESCO
(2020) sobre a necessidade de promocgédo da cidadania digital como poli-
tica publica na area da educacéo nos parece exemplar.

O referido documento salienta que a cidadania digital deve ser
compreendida como um direito humano fundamental, pois a efetivacado

da cidadania dependeria hoje da participacdo democratica, que se faz
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quase que obrigatoriamente pela mediacdo das redes e midias digitais.
Isso quer dizer que néo bastaria enfrentar o problema da desinformacéo
por meio de politicas de inclusdo ao acesso as tecnologias digitais de
informacéo, mas, principalmente, que as politicas sejam capazes de pro-
mover o uso seguro, reflexivo, criativo e engajado dessas midias através
da educacéo. Trata-se, em dltima instincia, de um processo de qualifica-
cdo politica da insercéo do cidaddo no mundo da sociedade digital.

Para além das reflexoes ja bastante avancadas sobre a questio da

“divisdo digital” e o fenomeno de aprofundamentos das desigualdades
sociais, que marcaram os estudos das primeiras duas décadas do século
XXI, os estudos mais recentes, alinhados as questdes apresentadas pelo
documento da UNESCO, séo unissonos na reflexdo sobre o uso seguro e
responsavel das midias digitais. Jones e Mitchell (2016) chamam a aten-
cdo para a imprecisdo das questoes generalistas do tema, argumentando
que seria melhor adotar um enfoque mais especifico, com destaque para
duas categorias basicas: comportamento online respeitoso e engajamen-
to civil online. Mirra et al. (2022, p. 32) também argumentam na mesma
direcéo, ao afirmarem que os esforcos de educadores para fomentar a
cidadania digital tém se concentrado na promocéo da civilidade, da ana-
lise das informacdes e do engajamento politico. Outros estudos apontam
para a necessidade de se compreender a relacdo entre conhecimentos,
habilidades e atitudes no uso da internet, de modo integrado (Beam,;
Hmielowski; Hutchens, 2018; Xu et al., 2019).

Cabe ressaltar que o conceito de cidadania, amplamente utilizado
na fundamentacao de politicas publicas, situa-se na tradicdo da filosofia
politica, com as devidas especificidades dos contextos histéricos que de-
marcam cada uma das épocas. Néo se trata de um conceito monolitico, de
significado tinico, mas, sim, de um conjunto de elementos que circunscre-
vem, de alguma forma, o sentido antropolégico da vida na pdlis (cidade).

No contexto atual, em que a sociabilidade se faz quase que neces-
sariamente pela mediacdo ubiqua das tecnologias digitais, como pensar

de forma critica a convivéncia humana social, sob a predominéncia das
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interacoes virtuais, com alta capacidade de determinacéo da vida publi-
ca? A cidadania digital, ou cibercidadania (Limberger; Saldanha, 2012),
necessita ser interpretada de forma critica, tendo como referéncia o sig-
nificado histérico e pedagégico do conceito classico de cidadania, que
sempre ocupou um lugar de destaque nas filosofias politica, do direito
e da educacéo. As experiéncias de cidadania, no sentido de Benjamin
(1985), em cada situacéo cultural especifica, convertem-se em formacéo
e também se constituem como fontes importantes para o desenvolvi-
mento de uma concepcéo critica da cidadania.

O discernimento critico sobre o significado das possibilidades ad-
vindas do conhecimento filosé6fico-cientifico, da compreensdo das rela-
coes de poder e, principalmente, das diversas concepg¢oes juridicas que
envolvem os direitos e deveres do cidadao foi capaz de criar uma série
de movimentos em defesa dos direitos civis, sociais e politicos em todo
o mundo. No contexto das revolucées burguesas, particularmente da
Revolucdo Francesa, estabeleceram-se as Cartas Constitucionais, em
oposicdo ao processo de normas difusas e indiscriminadas da sociedade
feudal e as normas arbitrarias do regime monarquico ditatorial, anun-
ciando uma relagéo juridica centrada no Estado de Direito. A Declaracgéo
dos Direitos do Homem e do Cidad&o de 1789, que serviu de base para
a Constituicdo Francesa de 1791, apontava de forma inequivoca para
a defesa dos direitos do homem, do cidadédo e da nacgéo; inscritos nos
principios de liberdade, propriedade, igualdade perante a lei e soberania
nacional. Com a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (ONU,
1948), os movimentos de luta em defesa dos direitos humanos universais
ganharam forca e maior capacidade de disseminacio entre as nacoes.

Poderiamos dizer que atualmente ainda prevalece a concepcio
liberal burguesa de cidadania, dos direitos e dos deveres individuais,
consubstanciados na figura politica do Estado Democratico de Direito.
Os governos neoliberais ou ultraliberais tém exercido uma forte presséo
para que direitos fundamentais, tais como os trabalhistas, sejam relati-

vizados e, quicd, rejeitados, sob os argumentos de livre concorréncia do
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mercado, competitividade e capacidade empreendedora. O desafio sobre
as questdes relativas a cidadania, muito centradas no individuo e em re-
lacoes contratuais de prestacio de servico ou de consumo, acaba restrin-
gindo o sentido classico e originario do conceito, principalmente quando
se relativiza a relacdo entre individuo e sociedade, entre o cidadéo e o
seu dever ético-politico com as questdes que envolvem a cidade e, mais
especificamente, aquelas concernentes a vida publica.

Trata-se da necessidade de uma reflexdo critica, mais profunda,
sobre o significado politico-educacional da cidadania, especialmente
em tempos de cultura digital, e que precisaria necessariamente passar
pelas importantes reflexdes desenvolvidas nos campos da filosofia e da
ciéncia politica. Para os objetivos das discussées que estamos desenvol-
vendo aqui, seria pertinente a retomada dos conceitos de esfera publica,
mundo publico, formacio e responsabilidade ético-politica. Nesse senti-
do, os pensamentos filoséficos de autores como Kant, Adorno, Habermas
e Arendt nos ajudam a situar questdes relevantes para o debate em
torno do conceito de cidadania digital critica.

As midias digitais expandiram as possibilidades de participacdo
dos cidaddos da comunicacdo publica, ao mesmo tempo em que possibi-
litaram novas formas de interlocucido entre o Estado e os cidadaos. Isso
altera o alcance da cidadania e as possibilidades de atuacdo e formacao
da opinido. Como afirma Habermas (2022), a influéncia que a vontade
dos cidadéos exerce sobre a politica depende da qualidade da capacidade
de esclarecimento publico dos meios de comunicacio. Nesse sentido, as
alteracoes provocadas pela digitalizacdo devem ser entendidas a partir
da perspectiva de uma mudanca objetiva nos meios que compdem a me-
diacédo entre o publico e o privado, o Estado e os cidadaos, a formacéo da
opinido e os processos de deliberacdo. E a partir de um diagnéstico dessa
situacdo que o conceito de cidadania digital deve ser pensado, assim
como sua relacdo com a educacio.

Isso implica compreender, em primeiro lugar, os impactos estrutu-

rais que as novas tecnologias digitais provocaram sobre a esfera publica.
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Como demonstrou Zuboff (2018), a organizacéo das redes obedece a uma
légica algoritmica que dispde os usudrios e os conteddos com os quais
interagem por meio das conexdes online de acordo com as informacgoes
previamente estabelecidas. O entendimento sobre a légica algoritmica
é fator essencial para a compreenséo dos impactos que a digitalizacio
produziu sobre a cidadania, pois ela provoca uma alteracéo dos fluxos de
informacao e de formacéo da opinido.

Em se tratando de cidadania digital, cabe investigar os sentidos
que ela adquire no atual contexto histérico. Compreendida como um de-
senvolvimento recente no processo de consolidacéo de direitos, tdo bem
descrito por Marshall (2002) em seu texto classico, a cidadania digital
reelabora as contradicées inerentes a institucionalizacdo do Estado, as-
sim como sua incorporacdo como objeto pedagégico elabora as contra-
dicoes inerentes ao processo de institucionalizacio escolar como parte
da politica social de Estado. A reflexdo sobre o significado politico da
cidadania digital remete a uma série de consideracoes criticas relativas
a ideia de cidadania ativa, que é utilizada pelas politicas mais recentes
da Unido Europeia, assim como a concepcéo pedagégica que é adotada
na tentativa de promover a cidadania por meio das instituicées educati-
vas (Biesta, 2009).

Segundo Biesta (2009), o conceito de cidadania ativa seria limita-
do em razéio de seu carater funcionalista e individualista, além de ba-
sear-se em uma noc¢édo demasiado estreita de democracia compreendida
como método de estabelecimento de consenso, subestimando o aspecto
conflitante decorrente da existéncia do dissenso em uma sociedade plu-
ral. Isso limitaria a compreenséo de cidadania como uma espécie de ci-
dadania de consumidores, nos moldes de uma matriz neoliberal. A base
pedagdégica utilizada para promover a cidadania ativa, baseada em uma
nocdo de competéncia civica, intensifica essa caracteristica, ao conside-
rar que a educacdo deve paramentar os educandos para a consecucédo de
uma melhor integracéo social e econdmica, sendo assim individualmen-

te responsaveis pelos resultados alcancados.
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Esse conceito de cidadania ativa encontra guarida na nocéo de
empreendedorismo, como produto de um processo de subjetivacdo ope-
rado pela racionalidade neoliberal: os individuos devem agir como em-
preendedores de si, para terem sucesso em um contexto de competicéo
econdmica generalizada, sem qualquer garantia existencial fornecida
pelo Estado (Dardot; Laval, 2017). O que se tem com isso é uma refun-
cionalizacdo do préprio conceito de emancipacdo (Euler, 2015). Nessa
perspectiva, estar emancipado significa estar paramentado para melhor
integrar-se ao sistema através da constante adaptacédo a circunstancias
adversas de competicédo incessante. As contradices sociais sdo desloca-
das para a esfera privada, de modo que o préprio conceito de cidadania,
que se promove a partir das concepcoes de cidadania ativa e de compe-
téncia civica, despolitiza-se, pois perde de vista a referéncia aos projetos
coletivos (Biesta, 2009).

No caso da alfabetizacdo digital critica, na forma como Kellner
e Share (2007) a conceberam, os processos formativos deveriam, para
além das capacidades de leitura e interpretacio dos textos, potencializar
a decodificacio critica das imagens e dos contetddos que séo digitalmen-
te difundidos pela internet. Tal necessidade decorre da intensificacéo
da chamada era da computacdo ubiqua, em que as relacbes humanas
sdo cada vez mais mediadas por aparelhos eletronicos e seus inimeros
aplicativos.

A onipresenca das telas no nosso cotidiano social e a imposigdo
de um ethos cultural cada vez mais high tech impactam fortemente a
condicdo humana. Cristoph Tircke, na obra Sociedade excitada (2010,
p- 308), ja nos advertia para a seguinte situacio: “o choque de imagem
tornou-se o ponto focal de um regime de atencéo global, que embota a
atencdo humana por exigéncia de excessiva duracdo”. Esse regime glo-
bal de atencéo apontaria, conforme o argumento desenvolvido pelo autor,
para o atual padrédo de socializacdo das novas geracées em termos sen-

sério-perceptuais.
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Os processos sociais de aceleracédo do nosso século, que favorecem
cada vez mais a alienacdo, constituiram um objeto importante de re-
flexdo para Harmut Rosa e que se tornou conhecido com a publicacéio,
em 2005, de sua obra Aceleracdo e alienacdo. Poderiamos dizer, quase
20 anos depois da publicacdo dessa importante obra, que os processos
de aceleracio se intensificaram com a sociabilidade digital. Hoje, quase
ndo temos mais o tempo necessario para refletirmos com calma sobre a
infinidade de informacoes e demandas que temos que lidar todos os dias.
Nessa l6gica acelerada da vida, a experiéncia formativa, no sentido de
Walter Benjamin, fica prejudicada e falta pouco para se tornar quase
que totalmente inviabilizada.

Na sociedade do armazenamento de dados na “nuvem”, em que vo-
lumes gigantescos de arquivos digitais sdo “guardados”, muitas formas
de esquecimento sdo engendradas e quase ndo ha mais tempo para o
exame pormenorizado de uma quantidade imensa de informacoes e ima-
gens do nosso arquivo digital. Ainda que lancemos méo das ferramentas
de busca, a tendéncia de olharmos apenas os fragmentos do acervo é
enorme. A producio crescente de fake news é um retrato do processo de
fragmentacéo da cultura, em que as informacées falsas, intencionalmen-
te apartadas de seu contexto histérico, assumem, ainda que momenta-
neamente, um sentido de verdade e com forca de mobilizacdo social.

Assim, para além da “alfabetizacdo digital funcional”, em que nos
tornamos cada vez mais habeis no dominio das funcionalidades das ma-
quinas, a cidadania digital critica se faz necessaria, na medida em que
pode estimular o processo de elaboracdo histérico-mnemoénica dos con-
ceitos que nos chegam de forma difusa, com uma casca imagética e téc-
nica, com capacidade de dificultar o acesso ao nticleo da informacéo, dos
conteudos e conceitos ali representados. Neste caso, os acessos online
as informacodes seriam apenas o primeiro passo de um processo de ana-
lise critica mais amplo, em que as camadas de um determinado objeto
seriam vencidas com o desenvolvimento dos conhecimentos cientifico,

filoséfico e artistico.
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Vilém Flusser, na obra A escrita (2010), chamou atencéo para a
urgéncia de uma “alfabetizacéo digital critica”, sobretudo, por meio da
decodificacdo pedagégica das tecnoimagens digitais. O mundo imagé-
tico e cada vez mais espetacular da sociedade digital atual, no sentido
do agravamento das questées formuladas por Guy Debord (2007), em
Sociedade do espetdculo, impoe uma série de desafios formativos, se o

nosso objetivo for a emancipacéo social.

Consideracoes finais

Este ensaio se propos a refletir sobre um conjunto de questoes e
situagdes do nosso tempo. A sociedade digital, que ganhou novos contor-
nos com a pandemia de Covid-19 e com a normalizacido das fake news,
necessita de um processo amplo de discussdo sobre os impactos e as
possibilidades desta nova condicdo ontolégica, que se tornou possivel
com o desenvolvimento das tecnologias digitais de comunicacéo e infor-
macdo. O aprofundamento do impacto da cultura digital na formacéo de
criancas e jovens, por meio de estudos empiricos consistentes, é mais do
que necessario. A alfabetizacio digital critica da nossa sociedade, com
o0 objetivo de qualificar a participacdo dos cidadéos nas diversas instan-
cias da esfera publica, pode ser um projeto importante para a definicio
de politicas publicas voltadas a formacédo de uma sociedade democratica,

que pense o processo educacional para além da cartilha neoliberal.
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O que distingue o Estado ndo é apenas sua mis-
sdo, mas também os meios e instrumentos de que
dispde para cumpri-la (Mazzucato, 2014, p. 258).

Uma vez que a educacdo é uma fungéo es-
sencialmente social, o Estado ndo pode de-
sinteressar-se dela (Durkheim, 2009, p. 61).

Introducao

o presente texto, levaremos adiante uma re-

flexdo com o intuito de discutir a educacéo si-

tuando-a entre a concepcio de “Estado ativo” e
a nocdo de “Nova economia”. A radicalizacédo do neoli-
beralismo nas ultimas décadas afetou profundamente
o papel do Estado em garantir a finalidade publica
da educacdo e, simultaneamente, debilitou-a profun-
damente ao subjuga-la a légica do mercado. Por essa
razdo, faz-se necessario, como condi¢do para avancar-
-se além do neoliberalismo, retomar o papel do Estado
— pensando-o como Estado ativo — e da economia, res-

gatando sua fungédo social, sobretudo no que concerne
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a concepgdo do valor como criacdo coletiva e da légica do capital im-
produtivo. Com efeito, a 16gica mercantilista e gerencialista que tende
a ser hegemonica nas instituicdes educacionais na atualidade segue a
da apropriacéo privado do valor, tdo em voga no capitalismo financeiro.
Entende-se, pois, que o resgate e o fortalecimento da finalidade social e
publica da educacéo passam por compreender o Estado e a economia em
uma perspectiva para além do neoliberalismo, conferindo a ela a tarefa
de orientar e ser orientada por uma visdo de Estado ativo e de Nova
economia.

Tomaremos como base, para a posicdo aqui defendida, a teoria de
Mariana Mazzucato, por entendermos ser esta capaz de fornecer uma
visdo de Estado e de Economia em uma direcdo que permite pensar al-
ternativas as enormes limitac¢ées e aos paradoxos que permeiam as for-
mulacgdes neoliberais. Iniciamos localizando o problema (I), para, na se-
quéncia, destacar o significado de um Estado ativo, como capaz de fazer
frente ao “deslocamento” do capitalismo neoliberal (II), e a necessidade,
para tal também de uma articulacio entre “Estado ativo” e “Nova econo-
mia”. Por fim, discutiremos de que modo uma concep¢io de Estado ativo
deveria orientar a educacio, assim como uma nog¢édo de Nova economia
precisaria orientar e ser orientada pela educacdo. Em tdltima insténcia,
as premissas presentes nas atuais concepcgoes de Estado ativo e de Nova
economia, articuladas a uma concepcéo de finalidade publica da educa-
cdo, ajudariam a pensar de um outro modo, para além do neoliberalis-
mo, a relacdo sempre existente e necessaria entre Estado, economia e

sociedade.

Posicao do problema

José Luis Fiori (2022) observa, de modo apropriado, que todos os
partidos socialistas que governaram democraticamente os Estados eu-
ropeus na segunda metade do século XX tiveram de enfrentar um duplo

paradoxo, a saber:
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[...] [o] de gerir o cotidiano de uma economia capitalista, propondo-se ao
mesmo tempo reformd-la ou transformé-la numa economia socialista, atra-
vés de politicas publicas que necessitam do sucesso capitalista para poder
se autofinanciar e sobreviver.

O autor entende que esse mesmo desafio retorna nesta terceira dé-
cada do século XXI, em que os partidos e os governos latino-americanos
de esquerda tém e terdo de administrar uma economia muito fragilizada
pela pandemia da Covid-19 e pelo fracasso generalizado dos governos
neoliberais no continente nos ultimos anos, sob o mantra ideolégico de
que o mercado se autorregula e se constitui como unica forma de socia-
bilidade plausivel. Esses governos terdo de enfrentar certos problemas
que s&0 novos e que, portanto, ndo se faziam ainda presentes no caso dos
governos socialistas europeus, nem no contexto das experiéncias pro-
gressistas latino-americanas da primeira década e meia deste século.
Exemplos claros de tais desafios sdo, especialmente, o conflitivo nasci-
mento de uma nova ordem geopolitica multipolar, que aponta na diregéo
de uma era pés-neoliberal — ja claramente em andamento na eurasia —,
o acelerado avanco da revolucéo digital sobre todas as instancias da vida
e o avanco da politica fascista sobre as institui¢coes democraticas.

A profundidade das transformacgées em curso e a complexidade
dos novos desafios impostos aos paises indicam também para o fato de
que ndo sera qualquer tipo de Estado que possuira a capacidade de dar
as sociedades latino-americanas as respostas que o capitalismo neolibe-
ral e sua pretensa sociabilidade omniabarcante de mercado nédo deram.
Como alerta Fiori (2022), a contradi¢do de fundo permanece a mesma:
“depender do sucesso capitalista para realizar ‘objetivos socializantes™.
No caso dos paises latino-americanos, esse paradoxo precisa ser situado
entre um passado inconcluso — em termos de concretizacdo de um Esta-
do de bem-estar social minimo e, pois, de direitos fundamentais, como o
direito a educacdo — e um futuro incerto, na medida em que a barbarie
neoliberal ndo esgotou as possibilidades inscritas em sua brutal domi-

nacéo em diferentes cantos do planeta.
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Com efeito, o presente revela muitas incertezas. Permanecem de-
safios antigos, no sentido de dar conta do que nao foi satisfeito, como
niveis basicos de igualdade, justica social, liberdades substanciais, so-
lidariedade social, renovacdo de formas de participacdo democratica,
relacées de mercado mais justas e o referido direito a educacéo, entre
outros. Surgem desafios novos, traduzidos por crises em escala global,
como a climéatica, a sanitaria, a bélica, a da democracia e a da brutal
desigualdade social. Elas traduzem a necessidade de avancos urgentes
em termos de desenvolvimento sustentavel, de respeito as identidades
e as diferentes formas de vida, de inclusdo digital, de soberania econo-
mica e politica dos Estados-nagdes em relacdo as corporacoes e ao capi-
tal financeiro. Trata-se da necessidade ndo apenas de uma nova ordem
econdmica, mas também de sustentabilidade ambiental, de uma nova
comunidade de paises estruturada na cooperacio internacional, assim
como de contornar uma nova e perigosissima corrida armamentista en-
tre superpoténcias nucleares.

Mais uma vez, os paises latino-americanos encontram-se, de um lado,
imersos em dar conta de suas contradi¢cdes internas e das consequéncias
resultantes de seu lugar periférico junto a ordem capitalista neoliberal,
enquanto, de outro, necessitam fortalecer-se conjuntamente e encontrar
meios de se situarem de outro modo no 4mbito de um novo, doloroso e
irreversivel cendrio geopolitico do mundo multipolar em que a hegemonia
se desloca lentamente para o oriente. Certamente, uma das licdes que a
histéria deste tltimo século mostra — da Primeira Guerra Mundial a guer-
ra Ruassia-Ucrania — é que muitas das crises e contradicoes apresentadas
pelas formas de sociabilidade experienciadas pelo ocidente durante esse
periodo foram devidas as dificuldades delas em estabelecer um equilibrio
minimo entre Estado, Sociedade e Mercado. Como bem o comprovam as
ruinas deixadas pelo neoliberalismo onde esse avanca, sociedades comple-
xas ndo subsistem sem um contrato social minimamente decente.

Se experiéncias de absorcio sobre a sociedade e o mercado pelo Es-

tado levaram, no século passado, aos totalitarismos, a 16gica neoliberal
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de absolutizacdo do mercado sobre o Estado e a sociedade mostrou-se,
nesses ultimos cinquenta anos, tdo nefasta quanto a primeira. A grave
crise ambiental que coloca atualmente em risco a vida como um todo no
planeta, assim como a também aguda crise de confianca na democracia
por quase todos os lados — ambas impulsionadas por um colossal desen-
volvimento tecnolégico e de mecanismos de manipulacido de massas —,
indica que as esferas do Estado e do mercado precisam necessariamente
de uma adequada articulacdo com a sociedade como condicdo para se
poder imaginar um outro mundo possivel antes que mundo algum nos
reste. Este outro mundo possivel demanda a construcio de uma outra
visdo do papel do Estado (ativo), da economia (nova), da sociabilidade
democratica e de um outro imaginario social.

N4o se pode deixar de referir o fato de que, para a filosofia politica
e para a ciéncia politica, a questdo da existéncia ou ndo do Estado em so-
ciedades modernas nunca chegou a ser uma questéo efetivamente cen-
tral, nem a disjuntiva entre Estado minimo ou Estado total. A partir do
século XIX, mas sobretudo do XX, varias concepcoes de Estado entram
em disputa. Essas vdo da tese do fim do Estado (marxistas e neomarxis-
tas), do Estado supostamente minimo (neoliberal), do Estado total em
sua dimenséo coercitiva (o Estado neoliberal como neofascista e suici-
dario), do Estado liberal-democratico (herdeiro dos ideais universalistas
da revolucdo francesa), do Estado desenvolvimentista (social-democra-
ta), ao Estado de bem-estar social. Para nossos propoésitos, é particular-
mente importante a nocdo de Estado sob o prisma do experimentalismo
histérico e do participacionismo (Dewey, 1979; Honneth, 2017; Piketty,
2020). Essa noc¢éo néo sera revisitada diretamente neste momento, mas
servira como referéncia importante para avancarmos na discussio do
papel do Estado na atualidade. O fato é que, muitas vezes, aspectos
dessas e de outras concepcoes de Estado apontadas se apresentam, em
sua feicdo concreta, bastante embaralhadas, o que complexifica ainda
mais o esforco de identificar de que Estado se trata quando estamos nos

referindo a esse conceito.
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0 capitalismo “deslocado” e a necessidade de um “Estado ativo”

O atual cenario apresentado coloca grandes desafios aos paises la-
tino-americanos, muitos deles seriamente afetados pelos efeitos do neo-
liberalismo que, de algum modo, os aflige de maneira mais ampla des-
de o denominado Consenso de Washington, de 1989, implementado em
parte pelos governos neoliberais dos anos 1990. Ndo obstante o periodo
da primeira década desse século ter sido marcado por governos progres-
sistas e avancos sociais significativos na maior parte de nossos paises,
sucedeu-se nos ultimos anos uma época de neoliberalismo selvagem e
de desestruturacdo de muitas conquistas de direitos sociais, parte deles
obtidos no periodo dos nacionalismos populistas, como os de Vargas no
Brasil (1930-1945/1951-1954), Cardenas no México (1934-1940) e Perén
na Argentina (1946-1955). Uma nova onda de retomada do poder por
governos progressistas estd atualmente em curso, mas os obstaculos a
serem enfrentados sdo intimeros e envolvem tanto questoes estruturais
quanto conjunturais. Muitas delas remetem ao século XIX, como é o
caso da nfo efetivacdo de modo pleno do direito & educacdo na maioria
de nossos paises.

Vairios fatores precisam ser levados em consideracdo para enfren-
tar os desafios de um passado inconcluso e de um presente e de um
futuro altamente desafiadores. Tem-se um forte processo de desindus-
trializacdo e de reprimarizacdo das economias da regifo (producio de
graos, extrativismo mineral predatério, fontes de energia, etc.), sobretu-
do decorrente de politicas de desregulamentacio, privatizacoes e ausén-
cia de projetos de desenvolvimento nacional soberano. Esse processo foi
acentuado com a “abertura pela abertura” dos mercados as importacoes,
como um fim em si mesmo, imposta pelo Consenso de Washington ha
mais de trés décadas. Como lembra Nogueira Junior (1994, p. 22), a pre-
suncdo do Consenso era a de que os paises latino-americanos estariam
em condi¢oes de competir na exportacdo de produtos primarios para os

quais possuissem uma vocacdo natural e/ou em produtos manufatura-
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dos sobre a base de méo de obra nédo qualificada de baixos salarios no
“contexto de uma situacéo socialmente injusta” e sem condicoes de en-
frentar o protecionismo dos “mercados dos paises desenvolvidos”.

De outra parte, na atualidade os paises latino-americanos depa-
ram-se com os desafios produzidos pela revolucdo digital. Esta esta tra-
zendo impactos tdo profundos quanto trouxe anteriormente a revolugédo
industrial. Ela abrange “uma expansdo radical das tecnologias, bem
como a generalizacdo da economia imaterial, a conectividade global, o
dinheiro virtual e o trabalho precario”, o que faz deslocar “a prépria base
da sociedade capitalista” (Dowbor, 2022, p. 4). Tal deslocamento se deve
sobretudo ao fato de que onde antes havia o predominio da fabrica hoje
existe o enorme dominio das plataformas digitais, mas em escala pla-
netaria. A diferenca é que essas exploram nfo apenas as pessoas, como
no caso do endividamento das familias, “mas também as préprias em-
presas produtivas, através dos dividendos pagos a acionistas ausentes”
(Dowbor, 2022, p. 4). A revolucédo digital gera profundas mudancas da
morfologia do trabalho, traduzidas na forma de precarizacio, desempre-
go, informalidade e enfraquecimento da classe trabalhadora, de modo a
afetar de forma mais severa os paises da periferia capitalista. Aliada ao
dominio das grandes corporacdes e da hegemonia do rentismo, soma-se
a ja referida fragilizacdo da democracia, do sistema politico em suas
instituicées e do Estado social.

A motivacdo para retomar a discussdo do papel do Estado, procu-
rando situa-lo para além do neoliberalismo, ganha for¢ca na medida em
que o projeto neoliberal de enxugamento do Estado desse “capitalismo
deslocado” (Dowbor, 2020) entra em lento declinio, mas sem por isso dei-
xar de se tornar menos agressivo em suas acoes. Desde a crise de 2008,
jéa havia ficado clara a necessidade do Estado para estabilizar a econo-
mia neoliberal e atenuar suas disfuncionalidades internas, dado o custo
do brutal aumento da desigualdade social, do crescimento acentuado da
pobreza e da miséria, bem como do consequente declinio da classe média,

catalisadora da recessao democratica.
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A crise surgida com a pandemia da Covid-19, assim como o lento
deslocamento da hegemonia geopolitica do ocidente para o oriente, veio
revelar as inconsisténcias e as incapacidades da ideologia do Estado mi-
nimo, tanto para assegurar patamares de protecido e bem-estar social
quanto para prover infraestrutura e apoiar o desenvolvimento produ-
tivo e tecnolégico. Na verdade, o Estado nunca deixou de ter certo pa-
pel ativo nas economias do capitalismo central no ocidente ao longo das
ultimas décadas, sobretudo em areas estratégicas, como do desenvolvi-
mento cientifico e tecnolégico e da inovacdo. Mazzucato (2014) mostra,
de modo muito claro, que a grande maioria das inovagoes profundas ou
revoluciondarias que impulsionaram a dindmica do capitalismo no século
XX tiveram sempre o Estado em sua base. Isso ocorreu “das ferrovias a
internet, até a nanotecnologia e farmacéutica modernas”, tendo “o Es-
tado na origem dos investimentos ‘empreendedores’ mais corajosos, in-
cipientes e de capital intensivo” (2014, p. 26, grifo da autora). A autora
lembra ainda que os paises que mais avancam na inovacdo atualmente
sS40 0S que possuiram ou possuem governos intervencionistas nesse cam-
po. Ela mostra ser falso o argumento, tdo difundido em forma de senso
comum, de que o Estado é necessariamente burocratico, lento e pouco
ousado.

A verdadeira origem da crise em que mergulhou a economia lati-
no-americana nas ultimas trés décadas tem a ver com a neutralizacdo
ou domesticacdo do papel ativo do Estado. E por essa razdo, como bem
o destaca Mazzucato (2014), que o Estado ndo pode ser tomado como
um “intruso”, nem como um “mero facilitador” do crescimento econdomi-
co, mas como um “parceiro ousado” do setor privado, disposto a assumir
riscos que as empresas nio assumem. A economista argumenta que “o
Estado ndo pode e ndo deve se curvar facilmente a grupos de interesses
que se aproximam dele em busca de doacgbes, rendas e privilégios des-
necessarios, como corte de impostos”, mas “procurar aqueles grupos de
interesses com os quais possa trabalhar dinamicamente em sua busca

por crescimento e evolugdo tecnolégica” (2014, p. 29). Em decorréncia, ao
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invés de conceber-se o papel do Estado como agente meramente limitado
a correcéo das “falhas do mercado”, faz-se necessario “construir uma teo-
ria do papel do Estado na formacéo e criacdo de mercados” (2014, p. 33).
A autora toma como referéncia a obra de Karl Polanyi, que mostrara que
o mercado capitalista foi fortemente moldado pelo Estado desde o seu
inicio. Por essa razio, no que tange a inovacio, cabe ao Estado ndo ape-
nas reunir os investimentos do empresariado, mas também dinamizar
e coordenar investimentos. O Estado sempre teve e continua tendo um
papel fundamental e estratégico para o avanco em termos de educacéo,

ciéncia, tecnologia e inovacdo. O mesmo vale em relacéo a justica social.

“Nova economia” e “Estado ativo”

A abordagem de Mazzucato situa-se no contexto do que Felicia
Wong denomina de “a emergéncia de uma visdo de mundo progressis-
ta” levada adiante por diferentes grupos de economistas na atualidade.
Em seu relatério, intitulado The emerging worldview: how new progres-
sivism is moving beyond neoliberalism — a landscape analysis (2020),
Wong identifica quatro grupos que hoje postulam uma visdo de Estado
ativo, estruturalmente diferente da perspectiva neoliberal. Tratam-se
dos “progressistas pés-neoliberais” orientados pela visdo de que “um
novo mundo é possivel”. Vale a pena referi-los sumariamente, comec¢an-
do pelos “novos estruturalistas”. Esses olham para o sistema atual e su-
gerem regras do jogo para o mercado. Entram ai aspectos como reforma
tributdria, transparéncia dos fluxos, controle dos paraisos fiscais, etc.
Muito afinados as propostas de Piketty, defendem a ideia de que novas
regras podem estruturar o desempenho longe da desigualdade e do po-
der privado concentrado, na direcdo de um poder mais difuso e de uma
prosperidade amplamente compartilhada (Wong, 2020, p. 14s.).

Um segundo grupo é o dos “provedores publicos”, que defendem o
Estado como provedor direto de bens e servicos, sobretudo nas areas so-

ciais, na pesquisa tecnolédgica e na infraestrutura, podendo concorrer di-
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retamente com o mercado. Uma representante deste é Mazzucato. Esse
grupo defende o papel do Estado como garantidor e fornecedor de bens
e servicos essenciais, por reunir condicoes de garantir efetivamente o
acesso universal, especialmente corrigindo exclusdes de raga ou género,
disciplinando os mercados privados e melhorando o desempenho eco-
noémico (Wong, 2020, p. 19s.). Com efeito, para Mazzucato (2022, p. 14),
trata-se de “transformar o governo de dentro para fora, de fortalecer os
seus sistemas — de satude, educacédo, transporte e meio ambiente — e de

dar uma dire¢édo nova a economia”. Mas a autora vai mais longe:

[...] apenas mediante o redirecionamento de nossa economia — com as nogoes
de bem comum e de valor publico no centro da producéo, da distribuicdo e
do consumo — poderemos estruturar e cocriar a economia, e assim produzir
uma sociedade mais inclusiva e sustentavel (2022, p. 166).

Um terceiro grupo é o dos “transformadores econémicos”. Esses
defendem um Estado capaz de definir estratégias de longo prazo, poli-
ticas estruturantes de grande escala, politicas de industrializacgdo, etc.
Os transformadores econdmicos argumentam que o Estado é essencial
para definir a direcédo da transi¢do econdémica e possui dois papéis fun-

damentais:

[...] o primeiro é ajudar a direcionar essa mudanca para que seja produtiva
e produza melhores resultados para as pessoas e o planeta. O segundo é
engajar as pessoas — especialmente as mais vulnerdaveis — durante tem-
pos de rapidas mudancas, de modo que a transformacéo seja politicamente
possivel (Wong, 2020, p. 25).

O quarto grupo esta voltado para a “democracia econémica”, sobre-
tudo na dimenséo institucional, focando no processo decisério da socie-
dade e no resgate da dimensédo democratica das transformagées econo-
micas. Os democratas econémicos concentram-se no aspecto da fraqueza
das nossas instituicoes democraticas e argumentam que a reforma eco-
noémica exige colocar o foco na democracia participativa, baseada “em
um contrato social inclusivo, na protecédo robusta da agédo coletiva e em

institui¢cées governamentais acessiveis” (Wong, 2020, p. 30).
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Para Wong (2020), os aspectos comuns mais importantes das po-
sicoes desses quatro grupos que pensam a relacédo entre Estado ativo e
Nova economia sdo: a) os mercados ndo sédo sistemas que se organizam
livremente, mas necessitam ser estruturados por escolhas e pelo poder
do Estado; b) essas escolhas politicas podem moldar os efeitos da globa-
lizacdo e a mudanca tecnoldgica; ¢) é necessario um novo paradigma, e
esse precisa ser transformador (isso significa que a nova economia deve
funcionar com base em valores que respondam as questoes sobre os fins
da economia e para quem ela deve estar voltada); d) os progressistas
precisam delinear contornos para uma nova economia. Faz-se necessa-
rio, pois, um novo paradigma politico a ser construido sobre a base de
uma mudanca transformadora de cunho estrutural. Trata-se de estabe-
lecer novos objetivos, dentre os quais “mais seguranca econdmica, mais
dignidade e, em dltima analise, mais prosperidade humana para mais
pessoas” (Wong, 2020, p. 41). Usando um trocadilho da prépria autora, é
preciso substituir “Choice for Voice”.

Essas posigoes distinguem-se de importantes teéricos de esquerda
hoje, que néo acreditam mais que o Estado possa ter um papel ativo, no
sentido de coordenar a economia e atender demandas da sociedade em
termos de justica social e sustentabilidade ambiental. Dardot e Laval
(2017, p. 14-15), por exemplo, enfatizam que o neoliberalismo teria mos-
trado ser “ilusério esperar que o Estado nacional proteja a populacéo dos
mercados financeiros, das deslocalizacdes e da degradacéo do clima” e
ser “inttil esperar que o Estado ‘volte a encaixar’ a economia capitalista
no direito republicano, na justica social e mesmo na democracia liberal”.

Todavia, cabe perguntar: qual seria o preco a se pagar no caso de
se abdicar do papel ativo do Estado no atual contexto de crise do neoli-
beralismo? E possivel ir-se além do neoliberalismo e suas patologias so-
ciais, sem recuperar determinadas premissas fundamentais do Estado
republicano e sem se dar um passo adiante no seu papel em relacio ao
mercado e a sociedade? Ciente da complexidade dessas questées, Tho-

mas Piketty (2020, p. 18) alertara: “h4 inimeras maneiras de estruturar

Parte IIl - Neoliberalismo, Estado y democracia en América Latina |



136

Angelo Vitério Cenci | Claudio Almir Dalbosco | Edison Alencar Casagranda

um sistema econdmico, social e politico, de definir as relacées de proprie-
dade, de estabelecer um regime tributario ou educacional, de relacées de
poder”, etc., e algumas formas de organizar as relacoes de propriedade
podem possibilitar uma superacéo do capitalismo muito mais real do
que “a via que consiste em prometer sua destruicdo sem atentar para o
que vira depois”. E realmente possivel alguma alternativa para além do
neoliberalismo, sem um Estado ativo na intermediacéo com a sociedade
e os mercados? Conforme bem indicado pelo autor, a profunda desigual-
dade que impera no capitalismo atualmente “ndo é econdmica nem tec-
nolégica”, mas, sim, “ideolégica e politica”.

Essa constatacio indica que fatores como o mercado, a concorrén-
cia, o lucro, o salario, o capital, a divida, os paraisos fiscais e a com-
petitividade ndo existem em si, pois resultam fundamentalmente de
“construcdes sociais e histéricas”, e estas dependem inteiramente dos
sistemas juridico, tributario, educacional e politico escolhidos em cada
sociedade (Piketty, 2020, p. 16-17). Para Piketty, a ideologia consiste
em um conjunto de ideias e discursos que visam explicitar como a so-
ciedade se estrutura a partir das concep¢ées dominantes sobre o regime
politico e a propriedade. Nesse sentido, a histéria da humanidade pode
ser entendida como uma histéria marcada por regimes desiguais, em
que os respectivos sistemas legal, fiscal, educacional e politico vinculam
representacoes da sociedade sobre justica social e econdmica. Se a desi-
gualdade nédo é econdmica, mas ideoldgica, parece ser impossivel abdicar
do papel do Estado para supera-la.

Mazzucato (2022, p. 159-194), em direcdo parecida — e tomando
como referéncia os programas dos Estados Unidos que levaram o ho-
mem a Lua —, propde repensar as capacidades e o papel do Estado na
economia e na sociedade recuperando o senso de propésito publico. Com
efeito, argumenta a autora que as respostas as questées complexas de
nosso tempo dependem de como a economia sera organizada, o que de-
manda a capacidade de imaginar um mundo diferente do que esta ai. A

autora indica sete principios ou pilares para uma nova economia politi-
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ca, em que o Estado tem um papel ativo fundamental. Eles concernem:
a) a uma nova concepc¢édo de valor e do processo criativo de sua criacio;
b) ao modo de criacdo de mercados; ¢) a organizacées voltadas a coopera-
cdo; d) a finangas e a uma economia voltadas para os objetivos sociais; e)
a distribuicdo de renda e riquezas associada ao crescimento inclusivo; f)
a parcerias simbiéticas voltadas para um objetivo comum; g) & promocao
da criacéo coletiva de valor, mediante o fomento de novas formas de par-
ticipacdo nela. A reconstituicdo das funcées do Estado para além do neo-
liberalismo significa, em nosso contexto, voltar também para aqueles
avancos civilizatérios representados pelo Estado moderno — que chegou,
em certa medida, em nossos paises com os nacionalismos desenvolvi-
mentistas — e que o carater regressivo e essencialmente autodestrutivo
do neoliberalismo bloqueou ou destruiu.

Nesse sentido, ha que se ressaltar a funcéo politica do Estado, so-
bretudo no contexto de América Latina, para:

a) resgatar seu sentido republicano;

b) defender a soberania nacional,

c¢) fortalecer o principio da democracia na relacdo com a socie-
dade civil (seja esta organizada ou néo) e do republicanismo
com sua institucionalidade;

d) desjudicializar a politica e despolitizar o Judiciario,

e) assegurar direitos e garantias fundamentais;

f) zelar pelos direitos humanos;

g) fomentar a participacdo da sociedade civil em diversas ins-
tancias (mediante conselhos de satude, de seguranca publica,
de educacdo, etc.);

h) fomentar o zelo por valores democraticos e incrementar um
sistema politico-partidario s6lido vinculado a sociedade civil,

i) zelar por eleig¢oes livres e diretas;

j) zelar pela transparéncia no trato com a coisa publica (res pu-
blica);
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k) fortalecer os mecanismos de cooperacédo regional e com os
paises do BRICs(+).

Cabe, ainda, ao Estado, em um contexto de América Latina, recu-
perar sua funcio de provisdo de um sistema de protecéo social capaz de
garantir um patamar minimo de protecédo e bem-estar para todos. Com a
funcéo de protecao social, o Estado fica responsavel por prover garantias
fundamentais, tais como o direito a educacéo, a protecéo a infiancia e a
juventude, uma aposentadoria que impeca a miséria e o desamparo du-
rante a velhice, saide que permita que o individuo néo fique sem assis-
téncia quando necessitar, assisténcia social aos mais vulneraveis, segu-
ro desemprego, programas de inclusio social, etc. Com o neoliberalismo,
as despesas com este sistema de protecdo social estagnaram ou foram
desmanteladas, apesar do enorme aumento da desigualdade social e do
envelhecimento da populacdo. A automacéo e sua potencial destruicio
de postos de trabalho (revolucéo digital), assim como a reprimarizacio
da economia e a brutal precarizacio das relacoes trabalhistas, também
sdo um sério alerta nessa direcéo.

Além de assegurar uma rede de protecio social, cabe ao Estado
prestar servigos, fornecendo um sistema universal e gratuito de sau-
de, educacio e seguranca, bem como protecdo a familias vulneraveis.
Haveria, também, a necessidade de criacdo de um modelo de sistema
tributario progressivo, de taxacdo de herancas, de uma renda basica
universal e tributar os lucros imorais obtidos pelos bancos privados.
Ha duas observacoes, para concluir: a) definir o modelo de prestacio de
servigcos é crucial para determinar o tamanho ideal do Estado, assim
como para definir a tributacdo necessaria para sustenta-lo; b) essa es-
colha politica é da sociedade, ndo dos economistas ou dos empresarios
(Carvalho, 2020). Esses aspectos, assim como as ja mencionadas graves
crises que afetam a todos em escala global, nos remetem a necessidade
de postular uma visdo de educacédo articulada as nocoes de Estado ativo

e de Nova economia.
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Para além do neoliberalismo: a educagao entre Estado ativo
e Nova economia

O neoliberalismo enfraqueceu o papel ativo do Estado e a funcéo
social da economia, assim como a finalidade publica da educacgéo, ao
mesmo tempo em que procurou universalizar a sociabilidade de mer-
cado, atribuindo a esta, de per se, supostas condi¢des de dar conta da
reproducdo material e simbélica das sociedades contemporaneas. Seu
imaginario social procurou apresentar o Estado como uma instituicéo
ineficiente, contrastando sua suposta incompeténcia com a propalada
agilidade e a competéncia do mercado. O problema é que esse imagi-
nario modelado pelo mercado forte e pelo Estado social fragil implica
um alto preco a pagar na forma de “dessimbolizacdo do mundo”. Esta
leva o individuo a conceber-se como atomizado, “despreocupado com o
lago social”, completamente independente dos semelhantes, enquanto
“empresario de si mesmo”. Nessa direcéo, passa a compreender a socie-
dade como uma “grande empresa” e a vida social pautada pela légica de
mercado (Casara, 2018). No horizonte do conceito de Estado ativo e da
nogdo de Nova economia, sobretudo marcada pela geopolitica do mundo
multipolar e da revolucdo digital, torna-se fundamental a educacgéo ul-
trapassar os contornos de desenvolvimento de capital humano, talhado
aos moldes neoliberais, e recuperar sua finalidade publica. Esse velho
desafio da educagédo republicana é recolocado, agora em novo contexto.
Reunindo entédo as reflexdes desenvolvidas até este ponto do percurso,

vamos indicar, apenas a titulo de esbogo, duas perspectivas.

Educar para uma concepcao de “Estado ativo” e a necessidade de um “Estado
ativo” para orientar a educacao

Iniciando com uma questdo mais precisa: que noc¢éo de educacédo
um Estado ativo deve propiciar e que exigéncias se colocam quando se
pensa em educar os cidadéos para conceberem o Estado como ativo e

entenderem-se como partes de um tal Estado? O neoliberalismo debili-
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tou profundamente a funcdo educadora do Estado, tal como concebida
desde a tradicdo republicana iluminista moderna. A apropriacdo neo-
liberal da teoria do capital humano, assim como a mercantilizagéo e
o empresariamento da educacéo, fragilizou aquele papel consagrado
pela modernidade como central para a prépria coesdo das sociedades
ocidentais pés-tradicionais. O atual ataque frontal as finalidades pu-
blicas da educacéo, com o enfraquecimento do papel ativo do Estado e
da funcéo social da economia, representou um sério enfraquecimento
do contrato social minimo necessario para as préprias sociedades do
capitalismo periférico — como as latino-americanas —, mas néo apenas,
manterem um minimo de justica e de coeséo social. A ilusdo neoliberal
foi e continua sendo postular o mercado como educador e como gestor
da educacdo, de um modo mais competente que aquele assumido pelo
Estado.

O neoliberalismo ocultou os vinculos profundos de interdependén-
cia que temos uns para com os outros e que s6 podem ser coordenados
pela politica e por formas de solidariedade social. De Durkheim, Marx e
Weber, passando por Hegel, Simmel e Elias, a teoria social indicou com
bastante clareza que os processos de modernizacio resultam sempre em
uma maior interdependéncia entre os individuos mediados por institui-
coes sociais. A modernidade atribuiu esse papel de criar condi¢des para
a coordenacdo e a coesdo social a educacéo, sob a responsabilidade do
Estado republicano, o que significou um grande avanco civilizacional.
Conforme ja o concebera Durkheim (2009), a educacio é um “fato social”,
ndo uma abstracéo ou criacédo arbitraria de alguém; tem, pois, uma ob-
jetividade. Ndo bastasse, ele assevera enfaticamente que, “se dermos
algum valor a existéncia da sociedade [...] é necessario que a educacio
assegure entre os cidaddos uma comunhéo de ideias e de sentimentos
sem os quais qualquer sociedade é impossivel” (2009, p. 61).

Como bem o percebera Durkheim, nenhuma sociedade subsistiria
composta apenas pela simples soma de seres humanos, mas demandaria

necessariamente a presenca de uma consciéncia coletiva ou comum, res-
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ponséavel pela formacgédo de valores, leis, sentimentos comuns, etc. Nas
sociedades complexas da modernidade, ha maior diferenciacdo indivi-
dual e social, os interesses individuais sio distintos e a consciéncia de
cada individuo é mais acentuada. Por essa razio, a coesido social esta
assentada nos cédigos e nas regras de conduta que estabelecem direitos
e deveres via o direito. Mas néo s6 isso. A educacgéo converte-se em fator
chave na manutencdo da sociedade, pois, ao fomentar a solidariedade,
fortalece também a coesio social. O Estado, em sua versdo republicana e
democratica, sempre teve um papel de enorme significado para tal. Isso
explica por que néo pode ser um ente passivo, limitado apenas a corrigir
falhas do mercado ou destinado a tornar-se, ele mesmo, apenas mais
uma organizacédo de ou no mercado. O aspecto central a ser enfatizado,
nesse contexto, é que a vida social é muito mais que o mercado, pois sua
estrutura é determinada por “instituicées como os seus sistemas politi-
co e juridico, a economia e a forma como a vida familiar e comunitaria
estdo organizadas” (Shafik, 2021, p. 21).

Por essa razéo, se ndo quisermos testemunhar e arcar com as con-
sequéncias de um “rompimento destrutivo da confianca mitua”, base de
toda cidadania e vida social, ha que se postular um outro mundo possi-
vel. Esse implica, necessariamente, como uma de suas condicdes, educar
para uma visdo de Estado que lhe possibilite reconhecer “a primazia
das expectativas e da mutualidade, a eficiéncia e o valor na provisio
coletiva e no compartilhamento de riscos e a importincia de se adap-
tar a um mundo diferente” (Shafik, 2021, p. 22). O Estado ativo educa
em seu papel ativo, na medida em que cria mercados e os regulamenta
com arquiteturas juridicas, institucionais e de competicdo mais trans-
parentes e justas, mas também ao orientar a vida social para objetivos
comuns. Por conseguinte, Mazzucato (2022, p. 166) ressalta que os bens
publicos, tais como educacgéo, pesquisa basica e meio ambiente, sdo cria-
dos pela imaginacio coletiva e demandam uma compreensio — diriamos,
uma educacio — de interesse publico que os considere como “objetivos

comuns”; ocorre que “os bens comuns sido resultados da imaginacéo cole-
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tiva, dos investimentos e das pressées oriundas dos movimentos sociais,
desde a atmosfera limpa até a educacio publica”.

Conceber o Estado como “ativo” passa por atribuir a ele um pa-
pel mais exigente e mais horizontal, de articulacédo entre as esferas da
sociedade e do mercado. A educacéo aqui deveria ajudar a preparar as
pessoas para essa compreensido de Estado articulador e garantidor da
finalidade publica de suas acdes e dos mercados, de uma economia ba-
seada na criacéo coletiva de valor e de sociabilidade democratica. Em
dltima insténcia, os cidad&os precisariam estar preparados para deci-
direm — com base no critério da finalidade publica de todas essas trés

esferas — que vida pode ser vivida com dignidade.

Educar para uma “nova economia” e pensar uma “nova economia” para orientar
a educacao

O que significa educar para uma nova economia e que educacio
esta deveria propiciar aos cidaddaos? Ha um sentido antropolégico, ético
e social na economia, na medida em que ela funciona como um sistema
integrado — funcional ou disfuncional — de criagcdo de valor. Uma nova
economia demanda a recolocacéo da pergunta pela sua finalidade puabli-
ca e social. Ora, o neoliberalismo sempre ignorou ou entio moldou a seu
modo a resposta a pergunta sobre os fins da educacio, uma vez que ela
fere de morte o dogma fundamental de que o mercado se autorregula,
que a justica social é uma miragem e que o papel do Estado se limita
apenas em corrigir as falhas de mercado.

Como refere Mazzucato (2022, p. 14), na visédo do Estado como ati-
vo, o principio é transforma-lo de dentro para fora, visando “fortalecer os
seus sistemas — de satude, educacédo, transporte e meio ambiente — e de
dar uma direcédo nova a economia”. Esse papel do Estado requer a nocéo
de propésito, o que implica uma mudanca significativa de perspectiva,
sobretudo em termos de Estado, de economia e da relacédo entre essas
esferas, bem como no que tange ao papel da educacéo, da ciéncia e da

tecnologia. No cerne dessa concepcio, estd a necessidade de formular
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politicas publicas consistentes voltadas para as pessoas e norteadas pelo
principio do interesse publico. Essa exigéncia ajudaria a “criar interfa-
ces mais eficazes com inovacées transversais a toda a sociedade”, o que

ajudaria a:

[...] repensar como se desenham as politicas publicas; reconsiderar como se
gerenciam os regimes de propriedade intelectual; e utilizar P&D para distri-
buir conhecimento entre a academia, o governo, as empresas e a sociedade
civil (2022, p. 166).

Para Mazzucato (2022), isso significa “restaurar o interesse pu-
blico” nas politicas, ou seja, desprivatiza-las, como é o caso das politicas
educacionais para todos os niveis criadas no Brasil nos dltimos anos.
Restaurar o interesso publico nas politicas educacionais possibilitara fa-
zer com que elas venham a ter como objetivo “gerar beneficios tangiveis
para os cidaddos e adotar metas que importem para as pessoas — movi-
das por fatores de interesse publico, ndo pelo lucro” (2022, p. 20). A for-
mulacgéo de politicas publicas assim orientadas tem um papel educativo,
na medida em que transforma as institui¢des, mas também as pessoas,
de acordo com o principio central do “interesse publico”. Para a autora, a
nogédo de interesse publico requer, em primeiro lugar, considerar os bens
publicos como “objetivos comuns”, e ndo como “correcoes das falhas de
mercado” (2022, p. 166).

No entanto, o interesse publico nas politicas de um Estado ativo
deve alcancar também o mercado mediante a governanga corporativa,
na medida em que essa deve assumir como propoésito o principio da res-
ponsabilidade social, a saber, “levar em conta as necessidades de todas
as partes interessadas, inclusive trabalhadores e institui¢des comunita-
rias, em vez de apenas acionistas (proprietarios de agdoes da empresa)”
(Mazzucato, 2022, p. 20). Trata-se, todavia, de um aspecto fundamental,
mas néo suficiente. A educac¢do para uma nova economia e uma nova
economia que eduque demandam contemplar também outras dimensées
fundamentais. Dowbor (2022, p. 116) as resume com muita propriedade,

referindo-as a quatro “eixos politicos”:
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1) a inclusédo produtiva, focando em particular o nosso principal dilema, a
desigualdade; 2) os mecanismos financeiros, focando as medidas necessa-
rias para que os recursos sirvam ao desenvolvimento equilibrado, e nao
apenas a alimentacéo de fortunas privadas; 3) a modernizacéo da gestéo,
dos processos decisérios hoje inoperantes, no sentido da descentraliza-
cdo e da reapropriacdo pela base da sociedade, inclusive aproveitando
as novas tecnologias e a conectividade em rede; 4) e o repensar da base
politica de sustento as novas dindmicas de desenvolvimento inclusivo,
em particular articulando as desigualdades de renda e de riqueza, mas
também as desigualdades regionais, de geracdes, de raca, de género, de
sexualidade, buscando o resgate da dignidade humana para o conjunto
da sociedade.

Pode-se entender que uma nova economia assentada em sua “fun-
cdo social” exigiria uma educacéo voltada, nessa esfera, a “criacdo de
valor”, entendendo a economia como um sistema implicado por multi-
plos processos interligados e que necessitam orientar-se pela nocdo de
propoésito publico orientada por um Estado ativo. Por sua vez, a nog¢éo de
riqueza passa a ser entendida ndo como fim em si, mas como o processo
mediante o qual ela, na forma da producdo de novos bens e servigos, é
criada na sociedade, mediante um fluxo que resulta em coisas tangiveis
ou intangiveis, como € o caso de novos conhecimentos e tecnologias. Nes-
se sentido, a riqueza néo se confunde, mas é um derivado do valor, na
medida em que resulta no “estoque cumulativo de valor ja criado” (Ma-
zzucato, 2022, p. 30). A educacio formal sempre teve um papel enorme
na criacéo de estoque de valor, na medida em que é ela uma das princi-
pais responsaveis de lega-lo de geracdo a geracio.

Até metade do século XIX, os determinantes do valor — como o
tempo e a qualidade da mé&o de obra — moldavam o preco de bens e
servicos. A partir de entdo, e sobretudo com o neoliberalismo, as coisas
se inverteram. Distinguir “criacdo coletiva de valor” em relacédo ao pro-
cesso de “extracdo de valor” é importante, pois exigiria uma educacio
para a criacédo de valor que a diferenciaria claramente dos processos
de “extracdo de valor”. Esses ultimos facilmente podem ser desconec-
tados da criacdo de valor. Nessa visdo, o valor das coisas passa a ser

determinado pelo preco que o consumidor esta disposto a pagar. O valor
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passa a residir nos “olhos de quem vé&” e se dispde a pagar pelo que vé,
e néo no processo de criacdo de novos bens e servicos. A correcdo dessa
distor¢cdo demandaria uma educacéo voltada a criacéo coletiva do valor,
muito mais do que para sua extracdo, como acontece na sua empobre-
cida feicdo neoliberal de “capital humano”, “educacdo financeira”, “em-
preendedorismo”, etc. Distinguir “criacdo” de “extracdo” de valor tem
consequéncias politicas, ideolégicas e econdmicas profundas, por ajudar
a desnaturalizar a desigualdade social. Uma educacédo para uma “nova
economia” teria, pois, de focar na criagdo social coletiva de valor, ndo na
sua extracdo meramente injusta e predatoria.

A educacédo é parte ativa da criacdo de valor como processo cole-
tivo. Nao pode mais, pois, desde cedo, ser orientada pela l6gica da teo-
ria do capital humano e de estimulacdo da simples extracdo de valor
do sistema financeiro e de outros setores da economia. Quando preco
é igualado a valor, mercados financeiros e acionistas sdo colocados em
primeiro lugar e a concentracédo de riqueza e renda torna-se naturali-
zada. A educacdo é parte constitutiva do processo coletivo de criacdo de
valor. Cabe destacar que criadores de valor existem tanto dentro quanto
fora do setor empresarial privado, pois, se sua criacdo é um processo
coletivo e integrado, o préprio negécio de uma empresa, no que tange ao
desenvolvimento tecnolégico e a inovacédo, “estda intimamente interliga-
do a decisdes tomadas por governos eleitos e a investimentos feitos por
escolas, universidades, 6rgdo publicos e até mesmo instituicoes sem fins
lucrativos” (Mazzucato, 2022, p. 334).

A prépria formulacédo de boas politicas publicas por governos tem
um papel fundamental para a criacdo de valor. Como bem lembra Ma-
zzucato (2022, p. 334), a criacdo coletiva de valor se da de modo signi-
ficativo no setor publico, por pessoas que nele trabalham, “sejam elas
enfermeiras, funciondarios publicos ou professores”. Isso significa que os
atores e os setores publicos — 0 mesmo vale para os educacionais — nfo
precisam imitar ou adotar a légica dos setores privados para serem pro-

dutivos ou criadores de valor. Eles ja o sdo, quando exercitam bem suas
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funcées, pois a criacdo de valor é um processo que depende de forma real
ou potencial de todos os setores da sociedade.

Educar para uma nova economia significa também educar para
que as pessoas compreendam os mercados como fundamentalmente en-
raizados em instituicdes sociais e politicas. Faz-se necessario desreifi-
ca-los, pois “nédo sdo coisas em si”, mas “moldados pela sociedade, como
resultados de processos de agentes multiplos em um contexto especifico”
(Mazzucato, 2022, p. 336). Essa forma de compreendé-los e de educar
para tal é importante, pois envolve inclusive os legisladores. Educar na
direcdo de uma “nova economia” possibilita a criacdo de mercados que
produzam resultados na direcdo de um outro mundo possivel.

Em dltima instancia, as premissas presentes nas atuais concep-
coes de Estado ativo e de Nova economia ajudariam a pensar de um ou-
tro modo, para além do neoliberalismo, a relacdo sempre existente entre
Estado, economia e sociedade. Por conseguinte, o percurso desenvolvido
permite extrair duas conclusoes fundamentais: buscar alternativas para
nossas sociedades para além do neoliberalismo demanda (1) redimen-
sionar a relacdo Estado, sociedade e economia, orientada pela nocéo de
proposito e finalidade publica, e (2) restabelecer a finalidade publica da
educacéo, bem como postular um outro imaginario possivel, alicercado
em outra nocdo de futuro e em um modo de vida democratico, justo, so-

lidario e sustentavel.
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Formagao humana e as praticas
de cooperagao social

Miguel da Silva Rossetto

[...] é facil imaginar que a dificil tarefa de
cooperar com aqueles que diferem sem-
pre foi algo raro (Sennett, 2013, p. 17).

Introducao

ichard Sennett (2012), em sua obra intitulada

Together: the rituals, pleasures and politics of

cooperation (Juntos: os rituais, os prazeres e
a politica de cooperacdo), demonstra que é préprio
da natureza dos animais viver em bandos. Assim,
defendem-se, procuram alimentos e relativamente
garantem sua sobrevivéncia. No entanto, quando
tratamos dos humanos, a reducéo da vida a grupos
reservados tende, mais especificamente, ao fortale-
cimento do vinculo soliddrio para com os iguais e a
coacdo para com os diferentes. O tribalismo, além
de uma solidariedade parcial e perigosa, limita a
complexidade dos préprios individuos que precisam,
compulsoriamente, se encaixar em modelos cultu-
rais especificos. Contra isso, ja nos dizia Aristételes
(2009), a cidade constitui-se de homens distintos e,
claramente, a tribalizacdo da vida humana descons-
tréi essa nocéo e repele os individuos da experiéncia
com o diferente. A abstenc¢ido da concepcdo aristoté-

lica enquanto fundamentacéo da vida social reforca
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a estereotipia preconceituosa que se tem do outro e, assim, procura-
mos evitar quem néo nos é amigavel ou “apenas” ndo nos entende. A
experiéncia da diversidade implica lidar com os desafios do cotidiano,
ampliando a possiblidade de constituicdo de subjetividades alargadas,
capazes de alteridade, de reconhecimento, de cumplicidade.

A cooperacdo, para Sennett (2013, p. 15), “[...] pode ser definida,
sucintamente, como uma troca em que as partes se beneficiam”. Isso
tanto em relacdo aos humanos quanto em relacdo aos animais em ge-
ral, ou seja, o apoio mutuo é facilmente identificado em todos os ani-
mais sociais, uma vez que “[...] cooperam para conseguir aquilo que néo
podem alcancar sozinhos” (2013, p. 15). Essa inferéncia nos conduz a,
pelo menos, trés conjuntos de questdes. O primeiro conjunto nos leva
as seguintes reflexdes: como ocorre a cooperacédo? Com que intencdo os
animais, mais especificamente os humanos, cooperam? E possivel que
a cooperacdo ocorra apenas do ponto de vista estratégico, utilizando o
outro apenas para o alcance de objetivos privados? Como evitar isso?

O segundo conjunto relaciona-se a reflexdo acerca do neoliberalis-
mo capitalista, que proclama que os individuos podem e devem alcancar
sozinhos o que pretendem, bastando almejar muito e esforcar-se sufi-
cientemente. Mas, como ja sabemos, ndo ha espaco o bastante para que
todos sejam sujeitos de sucesso no capitalismo, ndo é possivel que todos
alcancem o que pretendem, alguns precisam fracassar, para que outros
tenham sucesso. Essa perspectiva ampara uma competitividade letal
para o derrotado e, por sua vez, desfavorece a manifestacdo de trocas
cooperativas. A escola e os espacos formativos de maneira geral assu-
mem, nessa perspectiva, claros objetivos neoliberais, promovendo um
modelo educacional que faz da prépria escola ou da educacdo um bem
privado com finalidades econémicas (Laval, 2004).

A cooperacédo entre os diferentes é exigente por si mesma. Néo bas-
tasse isso, a sociedade contemporanea fortalece tal dificuldade quando
amplia a desigualdade social, colocando uns contra os outros; ou quando

promove estruturas das organizacoes modernas que, na pratica, corro-
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boram o isolamento do individuo; ou, ainda, quando a cultura hodierna
se ocupa em “tranquilizar” os individuos das angustias provocadas pelas
diferencas religiosas, politicas, étnicas, etc. (Sennett, 2013).

Ha, segundo Sennett (2013, p. 20), uma desabilitacdo da capacida-

de de cooperar:

[...] as pessoas perdem a capacidade de lidar com as diferengas insuperaveis
a medida em que a desigualdade material as isola, que o trabalho de curto
prazo torna mais superficiais os contatos sociais e gera ansiedade a respeito
do Outro. Estamos perdendo as habilidades de cooperacédo necessarias para
o funcionamento de uma sociedade complexa.

Perguntamo-nos, portanto — o que leva ao terceiro conjunto de
questdes —, qual é o papel da educacédo e da formacdo humana dian-
te desse contexto? E possivel que pensemos a cooperacdo enquanto um
principio formativo? Precisa o desenvolvimento humano que a coope-
racdo faca parte da formacdo do homem? A cooperacio é ensinavel? A
cooperacdo é parte da natureza humana? Quais os pressupostos tedricos
da arte da cooperacio? A cooperacdo reserva a si mesma nos limites de
uma dimensé&o ética positiva ou guarda uma complexidade maior, capaz
de nos levar a resultados por vezes destrutivos? Ela é capaz de fazer
frente a uma sociedade individualista e competitiva, que opera de forma
sistematica?

Diante do exposto, este ensaio é estruturado em trés momentos: a)
primeiramente, apresenta uma breve dentincia do neoliberalismo como
promotor fundamental da fragilizacdo de uma politica de cooperacéo
social; b) posteriormente, expoe a tese de Sennett sobre as politicas e
praticas de cooperacdo social; e, c¢) a titulo de encerramento, traz uma

ponderacéo sobre os desafios da cooperacéo para a formacdo humana.

0 capitalismo neoliberal e a desabilitagao da cooperacao social

A disparidade histérica e sistematica da desigualdade social e eco-
noémica no Brasil e no mundo, mas especialmente no Brasil, legitima um

comportamento acirrado e competitivo por espago no mercado de traba-
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lho e por melhores condi¢oes de vida. Os impactos globais da pandemia
de 2020 d&o tonalidades vibrantes para esse cendrio, revelando ainda
mais o distanciamento social entre grupos com poder econémico muito
distintos. Contudo, o espaco da disputa néo ocorre apenas no nivel em
que um individuo abre concorréncia com os outros, mas também quando
as nacoes passam a estabelecer uma politica protecionista, privilegian-
do a prépria patria em detrimento das outras. Nessa direcdo, a econo-
mista Minouche Shafik (2021, p. 10) afirma que:

[...] o apoio ao sistema de cooperacdo internacional que existe desde o pe-
riodo do pés-guerra, e do qual participei em boa parte da minha carreira,
também estd diminuindo & medida que o nacionalismo e o protecionismo
ganham destaque.

O neoliberalismo internacional impele ao Brasil, e a qualquer pais
do mundo, determinados principios que regem a ordem mundial e im-
pdem-na a realidade de cada nacgéo certas tensdes politicas e econémicas
que sdo vividas conforme a emergéncia de cada Estado e de acordo com
sua capacidade de lidar com fatores externos a prépria cultura politica,
social e histérica. O que sempre estda em evidéncia nesse contexto sdo as
disputas pela economia e pelo poder, o que faz povos inteiros serem in-
cluidos e/ou excluidos da reparticéo da riqueza e da prosperidade global.

Mas, talvez, o ponto nuclear que mais nos interessa, aqui, é:

[...] a supressdo do Estado social em nome do Estado empresarial, deso-
brigando-o juridicamente das suas fungdes sociais basicas e obrigando-o si-
multaneamente a ser gerenciado pelos principios (neoliberais) da competi-
cdo ilimitada, eficiéncia extremamente racionalizada e lucratividade voraz
(Dalbosco; Cenci; Rossetto, 2020, p. 03).

Uma vez que o Estado assume tais diretrizes, os impactos no modo
de vida dos individuos sio inevitaveis, pois as pretensodes de éxito e de
participacéo no capital financeiro fragilizam gravemente os aspectos éti-
cos da formacéo dos sujeitos, deixando-os vulneraveis ao “[...] aumento
crescente do individualismo em detrimento de formas cooperativas e so-
lidarias de vida” (Dalbosco; Cenci; Rossetto, 2020, p. 03).
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O desejo de cooperar nesse cendrio é, evidentemente, comprometi-
do. Esse fator é ainda mais exponencial quando a formacédo educacional
e cultural de determinada nagéo e de cada individuo é reduzida e é pre-
caria a tal ponto que a resisténcia e a iniciativa opositoras inexistem ou
sdo fragmentadas de maneira a néo se tornarem um movimento contra-
-hegemonico. Esse modelo educacional restritivo também é resultante
de um neoliberalismo capitalista que exige das institui¢cées de ensino o
atendimento de suas necessidades, entre as quais figura a preparacgdo
adequada dos profissionais tanto em sua dimensédo técnica quanto em
sua dimenséo pessoal, a qual exige um individuo capaz de aprender a
aprender, processo entendido como aprendizagem continua de adapta-
cdo ao bom desempenho da vida profissional. A educacéio, portanto, pas-
sa a assumir um lugar de bem privado, a servico do capitalismo e, por-
tanto, do individuo que precisa e deseja ter éxito na vida (Laval, 2004).

Para Sennett (2013, p. 20), “estamos perdendo as habilidades de
cooperacdo necessarias para o funcionamento de uma sociedade com-
plexa”. Sem duvidas, o multiculturalismo das grandes urbanizacées,
possivel gracas ao rompimento das barreiras geograficas e a amplia-
cdo drastica dos meios de comunicacio e interacdo, ndo preceitua sobre
como podemos viver juntos (Goergen, 2016). Ao contrario disso, coloca-
-nos diante do outro, diante do estranho que nos desponta diariamente,
trazendo ansiedade e medo, desafiando nossas capacidades de acolhida,
de entendimento, de respeito e de proposicdo de novos modos de vida.
Ou seja, a sociedade contemporinea é, como nos diz Ulrich Beck (2011),
uma sociedade de risco e, por isso mesmo, cada vez mais complexa, em
razio da extensdo e da profundidade dos problemas do cotidiano, o que
faz com que as incertezas nos coloquem em um cendrio incontrolavel,
menos palpavel e inseguro (Flickinger, 2016). E exatamente nesse mo-
mento e nesse lugar histéricos que, talvez, se exija maior autonomia
para fazer uso da liberdade humana, e, portanto, encontrar alternativas
para que isso ocorra de maneira mais prépria, singular e legitima é um

desafio de primeira grandeza.
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Nesse cendario, buscar absoluta independéncia para conduzir a
vida e enfrentar a complexidade e as incertezas talvez néo seja a melhor
escolha, ja que temos a chance de conviver de modo mais préximo com os
diferentes e, uma vez que eles fazem parte do problema e dido caracteris-
ticas singulares as situacoes, seria imprescindivel que se envolvessem
na busca de solucgbes. Dificilmente conseguiremos dar conta de todo o

enredamento dos problemas ignorando o olhar do outro.

Politicas e praticas de cooperacao social

A cooperacdo social é, por si mesma, um tema de profundo interes-
se de quem se ocupa com a sociabilidade da vida humana e com a sua
consequente ou pressuposta formacéo. Contudo, a dedicacio a essa pau-
ta justifica-se, também, pela complexidade e pela ambiguidade com que
Richard Sennett a trata. Recusando-se a compreendé-la apenas em sua
esfera ética positiva, o autor aponta os caminhos sinuosos que podemos
encontrar quando nos dedicamos a pensar as politicas e as praticas de
cooperacao.

Em Juntos, Sennett (2012) faz uma importante distincdo entre
o que podemos chamar, de um lado, de cooperacdo politica e, de outro,
politica de cooperac¢do. A primeira se da no jogo de poder do sistema
politico — mais especificamente na coalizdo entre partidos politicos —,
a medida que os grupos mais impotentes precisam dos mais robustos
e avantajados para alcancar seus objetivos e vice-versa, uma vez que
ndo conseguiriam atingi-los sozinhos. Apesar de essa ajuda mutua ser
um pressuposto importante para a nocdo especifica de cooperacéo, a
cooperacdo politica é fragil quanto a4 compreensio social dela mesma,
sendo marcada por falhas importantes para a manutencio da lisura da
cooperagdo, como, por exemplo, a escassez do respeito e a comunicagéo
anémica com as pessoas que formam as bases de apoio, perdendo, assim,
a capacidade de negociacfo orginica, que aproximaria as massas daque-

les que gestam as tomadas de decisdo do alto comando.
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O carater aberto da cooperacdo, portanto, pode leva-la a abre-
viar-se a um mecanismo de apoio aos outros, com vistas exclusivas ao
atendimento estratégico de interesses unilaterais que ndo visam exa-
tamente a qualidade da coalizdo, tampouco voltam-se ao desenvolvi-
mento dos envolvidos quando associados a uma cultura de cooperacio
politica restritiva. A ampliacdo da nocdo e da efetividade da coopera-
cdo exige voltar a atencdo a sua dimensfo social, para além de sua
qualidade politica.

De acordo com Sennett (2013, p. 81), “a politica de cooperagdo em
organizacées nio politicas pode enfrentar as mesmas tensdes entre o
topo e a base, mas, se o seu objetivo for o contato social direto, o ris-
co sera menor”. Em resguardo e promocdo desse contato social direto,
a politica de cooperacdo procura minimizar os impactos negativos de
quando ela é entendida apenas em sua dimens&o politico-estratégica.
As politicas de cooperacdo, portanto, devem ir as bases do cotidiano da
vida humana, almejando o relacionamento efetivo e “face a face” entre
as pessoas, incitando o engajamento ativo em prol da solidariedade. Em
outros termos, exige que a resposta a pergunta “como viver juntos?” seja
construida pelo préprio envolvimento ativo e solidario.

A questdo social dos atos de cooperacdo procura superar, ou melhor,
integralizar a questdo politica desses atos. Isso exige uma transformacéo
do pensamento social, com vistas a reduzir as desigualdades e as formas
de opresséo que sdo provenientes das préprias parcerias de cooperacio
quando limitadas a estratagemas. Se compreendida apenas nesse as-
pecto politico, a cooperacdo ndo consegue suplantar as diferencas entre
aqueles que estdo no topo da gestdo das associagdes nem a exploracio
de uns sobre os outros. Isso ocorre em razio de que a cooperacéo politica,
em si mesma, esta voltada a atender interesses de uma agremiacéo re-
presentada por alguns de seus membros, e a prevaléncia desse objetivo
distancia as organizacdes dos vinculos sociais com o cotidiano.

Sennett (2013) relata que, em 1900, ao lado da Torre Eiffel, uma

exposicao de novos produtos lancados no mercado solenizava “O Triunfo
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da Inddustria e do Império”, mas contrastava com outro movimento ao
seu lado, chamado de “Museu Social”, que, apesar de fazer uso de um es-
paco menos privilegiado, comportava muitos interessados em discutir o
que eles nomeavam de La Question Sociale. Os estdndares se ocupavam
em mostrar, de diferentes locais de fala, os principios da solidariedade.
Alema3es, franceses e americanos questionavam a si mesmos sobre como
viabiliza-la em espacos urbanizados em que as pessoas, apesar de con-
vivéncia confinada, ndo se conheciam e ndo se conectavam. A conexio
social, assim compreendiam, fortalecer-se-ia 4 medida que a cultura da
solidariedade se instaurasse. Entretanto, duas versées de solidariedade

se estabeleciam:

[...] uma dando énfase & unidade, a outra, a inclusdo. Esses contrastes
néo eram exclusividade da esquerda, e tampouco pertencem apenas ao pas-
sado. Movimentos politicos de todas as tendéncias precisam decidir se dao
énfase a unidade ou a uma inclusdo mais diversificada, devem enfrentar a
acdo politica intragrupal, tém de definir que tipo de solidariedade querem.
Ao longo do século XX, as duas versoes de solidariedade viriam a diferencar
o0 que poderia ser chamado de esquerda politica da esquerda social (Sennett,
2013, p. 54, grifo nosso).

Os sindicalistas alemies apostavam suas fichas na unidade, fa-
zendo prevalecer o coletivo em detrimento do individuo, e entendiam
que a solidariedade se daria de cima para baixo, num movimento disci-
plinado e ordenado, determinando a renuncia do eu frente as delibera-
¢coes superiores, que garantiriam um todo unificado do coletivo. Desse
modo, “os militantes [...] encaravam a cooperacio como uma ferramenta,
um meio para alcancar suas metas politicas; para a consecucdo de obje-
tivos politicos, é necessario impor disciplina nas trocas frente a frente”
(Sennett, 2013, p. 54). A identidade dos individuos constituia-se basea-
da na acomodacéo impreterivel e no compromisso irrestrito para com o
grupo. Assim, as diferencas eram tidas como ameacas e precisavam ser
eliminadas, para néo colocarem em risco a a¢éo cooperativa e uniformi-
zada. Isto é, de modo algum as diferencas poderiam se transformar em
vinculos; elas até poderiam existir, mas de modo endégeno, emergindo

e submergindo do préprio grupo, pois a publicidade das diferencas in-
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ternas considerava-se fraqueza e revelacdo de falta de comando inter-
no para conduzir a cooperatividade. Esse movimento é aparentemente
altruista, ao defender e propor a cooperacido, contudo, compromete o
desenvolvimento humano em sua exceléncia, pois a mesma cooperacio
ocorre por meio de posturas submissas, negando a autonomia e a liber-
dade dos envolvidos.

De outro lado, os militantes americanos, representantes da oficina
local, defendiam um movimento constitutivo da cooperacéo que se dire-
cionava de baixo para cima. Por isso, o foco de suas preocupacdes nio
era o modo como garantir a cooperacdo através da autoridade e da dis-
ciplina, mas por meio da ampliacdo da liberdade, e “[...] queriam tanta
participacéo livre quanto possivel na pardquia ou na rua, ainda que isto
significasse o sacrificio de certa dose de disciplina” (Sennett, 2013, p. 54).
A auséncia ou a flexibilizacdo da disciplina orientada para a promocéo
da solidariedade ocasionava, obviamente, a sensacio de desordem e in-
seguranca, ameacando as organizacdes de esvaziamento. A veracidade
dessa afirmacio é perceptivel, contudo, talvez tal esvaziamento fosse
resultado da incapacidade dos membros de entenderem o carater espon-
taneo da cooperacio social, oposto a sua légica politica e disciplinadora.
E evidente, aqui — mas, trataremos disso adiante —, que a cooperacéo
ativa exige considerar formag¢édo humana.

A solidariedade com énfase na inclusdo era, portanto, uma defesa
da esquerda social e pressupunha “[...] dar énfase ao puro e simples ato de
cooperagdo com os outros como um fim em si mesmo, e ndo como uma fer-
ramenta estratégica” (Sennett, 2013, p. 57-58). Nesse sentido, a esquerda
politica esta sempre em risco de perder sua legitimidade, pois, quando
perde o contato orginico com as bases e passa a se envolver com a com-
plexidade burocratica para atingir seus fins, torna-se incapaz de explicar
para as massas as negociacoes realizadas nos bastidores, sendo, assim,
“[...] sugadas para as engrenagens opacas do Estado[...]”, tornando-se “[...]
cada vez mais dificil distinguir a reforma da cooptacdo” (Sennett, 2013, p.

62). Por isso, se a cooperacdo quer a si mesma social e inclusiva, cabe-lhe
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assumir o risco da frouxiddo das trocas entre seus membros. Assumir
esse risco ndo significa vé-lo exatamente como um risco, mas enquanto
uma possibilidade natural a quem aprecia a liberdade dada aos outros,
sem a necessidade de persuaséo. Deixamos de sentir ansiedade e medo
em razdo do possivel estado de contrariedade e desacomodacéo a que o
outro nos coloca. Implica, pelo contrario, sentir-se bem até mesmo quando
alguém néo aceita esse mesmo ethos de vida, pois a espontaneidade da
solidariedade é tdo culturalmente formativa que os mecanismos de fo-
mento — para a prépria plenitude dessa e do sujeito que a promove — néo
devem renunciar a esse sentimento. Os convites a participacdo ndo sido
convocatérios, mas espacos de cooptacdo reformados pela autenticidade
dos préprios envolvidos. Os desafios das diferencas e da participacdo sdo
abordados por didlogos que focam as experiéncias cotidianas, pois, segun-
do Sennett (2013, p. 69), “a experiéncia comum, e ndo formulas de politi-
cas a serem adotadas, é o que conta [...] nas relacdes sociais”.

A simples resisténcia aos sistemas é insuficiente para criar alter-
nativas de escapes aos limites postos pela cooperacdo reduzida a sua
dimensdao politica. Por isso, o apelo a participacio espontdnea e informal
permite melhor geréncia sobre a vida cotidiana das pessoas comuns. O
empoderamento dos sujeitos ao fazerem uso de sua liberdade amparada
pela perspectiva da cooperacédo social os fortalece diante de uma reali-
dade que deixa de ser percebida como inelutavel. Esse movimento orde-
nado de baixo para cima pode, ou néo, atingir a burocracia politica do
Estado, mas apenas como possibilidade. Contudo, na eminéncia de as-
sim acontecer, sera expressivamente mais autossustentavel que o vacuo

caminho percorrido pela cooperacéo politica.

A exigéncia formativa da politica de cooperacao social

A questéo social da cooperacdo é endossada quando conseguimos
dar conta dos seguintes problemas: “como encorajar a cooperacdo com

outros que diferem” e “como estimular o puro e simples desejo de asso-
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ciar-se”? (Sennett, 2013, p. 69). Em partes, essas questoes foram respon-
didas quando o autor a quem estudamos trata da prépria informalidade
da participacdo. Contudo, poderiamos, talvez — e essa é nossa hipéte-
se —, conjeturar que a cooperacio social, diante do avanco do multicul-
turalismo e de sua subsequente complexidade, poderia ser mais bem
atendida por meio de processos de formacdo humana constituidores de
subjetividades dispostas a viver a cooperatividade informal das expe-
riéncias comuns. Em outros termos, procuramos especular sobre o papel
da cooperacéo social diante dos desafios cotidianos da vida comum. Essa
especulacdo implica entender como a cooperacéo social contribui para
que os sujeitos vivam o cotidiano enquanto experiéncias formativas e, de
14 para c4a, como se fortalece a cooperacio social quando instaurada no
espaco ordinario da convivéncia humana, isto é, para além (ou aquém)
da esfera burocratizada das associagoes partidarias ou institucionais.
Espera-se, portanto, que a formacido humana se configure como
aporte decisivo para a cooperacio social e que, por sua vez, a cooperagéo
social ratifique seu potencial formativo constitutivo do sujeito cultural.
Isso por entender que o desenvolvimento individual, tanto em sua di-
menséo intelectual quanto na moral, ocorre na esfera publica, ou seja,
no espaco conflitivo da convivéncia com o outro. E importante obser-
var, contudo, que a proximidade com os outros é geralmente fundada na
perspectiva de encontrar nessa relacdo apenas seguranca, tranquilidade
e legitimidade para um ethos de vida proveniente das determinacées
individuais. Talvez precisemos colocar em questédo essa perspectiva e
os desejos inerentes a ela, ou, mais especificamente, é possivel que pre-
cisemos reconhecer a instabilidade e os temores da relacdo com o outro,
enquanto meandros do desenvolvimento da personalidade e dos proces-
sos de subjetivacdo. Apesar de assumirmos a complexidade conflitiva
da vida publica — e assumir isso ja é um avancgo imprescindivel para o
desenvolvimento humano —, esse contexto ndo pode enfraquecer nossas
aspiracoes acerca da vida compartilhada com os outros, sob pena de am-

pliarmos desmedidamente a dimensé&o intimista da formac¢do humana,
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reduzindo problemas que sdo de ordem politica a problemas que s&o
apenas de ordem psicolégica. Sennett (2014, p. 373) tece uma critica a
isso quando se refere a esse contexto como uma ideologia da intimidade,
ou seja, quando se acredita que “relacionamentos sociais de qualquer
tipo sdo reais, criveis e auténticos” quando estiverem “mais préximos
[...] das preocupacdes interiores psicolégicas de cada pessoa”, contudo,
na verdade, sdo mais reais, criveis e auténticos quando tomados em sua
condicédo publica.

Diante do diagnéstico de que estamos perdendo a capacidade de
cooperar de maneiras complexas num espaco publico cada vez mais ins-
tavel, cabe-nos o desafio de explorar as raizes e o cultivo no humano
dessa capacidade fundamental que é a cooperacdo para melhor viver-
mos solidariamente nas sociedades contemporaneas. Para isso, Sennett
(2013) demonstra, inicialmente, alguns aspectos da psicologia infantil
que lhe permitem afirmar que a cooperacido aparece ja nos primeiros
meses de vida da crianca, especialmente quando esta precisa interagir
com os adultos em situacoes que sédo absolutamente complexas para am-
bos. Essas experiéncias sdo imperativas, pois estdo no limiar da sobre-
vivéncia humana, uma vez que se tratam de problemas emergenciais e
vitais para o bebé. Desde muito cedo, os bebés testam formas de comu-
nicacéo com os adultos, para conseguirem alcancar objetivos que, sem a
solidariedade do outro, seriam impossiveis. Essa interacdo, no entanto,
é truculenta, pois ndo ha um saber previamente estabelecido, regrado e
pronto para ser usado, independentemente dos atores envolvidos (bebé
e adulto); pelo contrario, precisa ser construido, adaptado e melhorado,
de acordo com os envolvidos, o que exige alto grau de desenvolvimento
cognitivo e de sensibilidade para com a espontaneidade e a unicidade da
situacdo. Essa comunicacdo, apesar de parecer, ndo se torna imediata-
mente mais facil com o passar do tempo, ao invés disso, vai se complexi-
ficando ao ampliar o leque de gestos, de tonalidades de voz, de trejeitos,
etc., contudo, esse novo capitulo ndo é um desastre. “Tanto os bebés

quanto os pais aprendem a se adaptar, e na verdade sdo estimulados
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nesse processo a prestar mais atencdo uns nos outros; a comunicagio
ndo se rompeu, apenas se tornou mais complexa” (Sennett, 2013, p. 21,
grifo nosso), desafiando nossas capacidades de abertura, entendimento
e acolhimento do outro.

O imperativo da comunicacio, ja nos primeiros momentos de vida,
coloca o bebé em situacédo desafiadora e constitutiva, pois o desafio de
encontrar maneiras de se comunicar precisa ser elaborado, dando assim
inicio a um processo de subjetivacdo. Na falta de um referencial de co-
nhecimentos, o bebé recorre a um movimento peculiar ao humano, qual
seja, o ensaio. Entre outras caracteristicas, o ensaio é um esforco indivi-
dual para atingir determinado objetivo, porém, esse empreendimento é
bem arriscado, uma vez que nédo parte de um saber prévio, pelo contra-
rio, pode, sim, resultar em saberes a serem utilizados numa préxima ex-
periéncia. O ensaio compreende, entdo, o exercicio humano da tentativa,
que implica o erro com muita frequéncia, resultando na repeticdo exaus-
tiva do mesmo comportamento. Nota-se até mesmo certo gosto da crian-
ca pela repeticdo, como nas vezes em que ela assiste inumeras vezes a
mesma cena de um filme ou quando quer ouvir diversas vezes a mesma
histéria. Essa repeticdo constante pode parecer um ato automatizado, e
talvez seja, contudo, tal mecanizacdo da acéo passa, com o tempo, a dar
espaco ao aperfeicoamento da acdo. Ao viver repetidas vezes a “mesma”
experiéncia, comeca-se a identificar as fragilidades do comportamento
escolhido para resolver determinada situacéo.

O exercicio reflexivo sobre a prépria conduta comeca por volta dos
5 anos de idade, diz Sennett (2013), tomando essa assertiva emprestada
do psicélogo Erik Erikson. As criancas, nessa fase, comecam a perceber,
em si mesmas, insatisfacdo com as formas de comportamento utilizadas
por elas até entdo. Tal autonomia lhes é agradavel e inspiradora, pois,
até aquele momento, os processos de revisido de sua conduta provinham
de fora, dos pais ou responsaveis, que lhe repreendiam ou orientavam,
fazendo com que sua proépria atencéo voltasse para si mesma, iniciando

um movimento de prospeccéo da acédo. De ora em diante, ha uma posicéo
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autoconsciente de seus atos e da fragilidade ou fortaleza que os carac-
terizam, criando assim as condic6es para novas proposicoes de seu com-
portamento, a serem feitas pela prépria crianca, o que indica as origens
da individuacéo do sujeito. Entretanto, mesmo com a inauguracéo dessa
postura analitico-reflexiva por parte da crianca, “o pensamento reflexivo
autocritico ndo implica um afastamento das outras criangas; elas podem
ser reflexivas juntas” (Sennett, 2013, p. 24).

A presenca da outra crianga nesse movimento reflexivo sobre si
mesmo e a importincia desta para a prépria revisdo da conduta nos
permitem compreender que, sem o outro, ndo colocamos alguns compor-
tamentos em evidéncia. Por exemplo, qual o sentido de uma crianca rea-
valiar as regras injustas de um jogo, se ndo ha o outro para demonstrar
a fragilidade da injustica nestas? Ou, como revisar uma posi¢cdo mesqui-
nha e individualista, se isso ndo aparece numa brincadeira? Ou, como
repensar um comportamento violento, sem a agressividade aparecer no
jogo de bola? Bem, a presenca do outro exige a revisdo do comportamen-
to, para que o jogo, a brincadeira e a convivéncia continuem a existir. Tal
revisdo pressupde um processo de negociacdo entre as criancas, permi-
tindo que cada uma construa sua individuacéo ao colocar-se na relacéo
e, a0 mesmo tempo, reconfigure sua capacidade de cooperar com o outro.
Antes dessa idade, a crianca segue a légica da obediéncia, que vem em
primeiro lugar no processo de desenvolvimento. Vemos, entéo, que disso

resulta uma importante concluséo,

[...] o desenvolvimento nos capacita a escolher o tipo de cooperagéo que de-
sejamos, quais serdo os termos da troca, como haveremos de cooperar. Em
consequéncia, a liberdade passa a fazer parte da experiéncia da cooperacdo
(Sennett, 2013, p. 24).

O nucleo formativo dessa afirmativa estd em compreender que,
primeiramente, o adulto precisa proporcionar que a crianca experiencie
a relacdo (conflitiva) com a outra; segundo, em entender que elas tém
a capacidade de negociar e rever as regras de conduta, reestabelecendo

as condic¢bes para a convivéncia; desse modo, ao desenvolver autonomia
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para o uso da liberdade, alguns pressupostos fundamentais da experién-
cia da cooperacdo comecam a aparecer e a constituir a subjetividade.

A tendéncia do adulto diante dessas negociacgoes é a de interferir e
regrar o processo. Talvez aos formadores exija-se também um processo
de autocritica, na medida de reconsiderar seu espaco de atuacio nesses
casos, analisando o melhor momento de intervencéo, caso seja preciso. A
adultizacéo da relacdo entre criancas procura disciplinar, ordenar e até
mesmo decidir para as criancas as regras da cooperacdo. Tal intervencéo
ditatorial priva-lhes da possibilidade de desenvolvimento da autonomia
e de uso da liberdade. Para que tenhamos futuramente adultos coopera-
tivos, um regramento mais incipiente talvez seja muito mais formativo
do que regras mais bem elaboradas pelos adultos para disciplinar as
brincadeiras. A cooperacéo social, como vimos, é mais consistente quan-
do ocorre de baixo para cima, ou seja, quando os envolvidos atuam efe-
tivamente nela. Tal atuacéo néo significa que cada envolvido tenha um
conteudo inquestionavel sobre a situacdo, mas, sim, que ele deve, de
modo livre, espontineo e legitimo, cooperar e considerar o outro em sua
tomada de deciséo.

E importante reafirmar que, conforme Sennett (2013, p. 24), a
cooperacdo antecipa, no processo de desenvolvimento humano, a indi-
viduacdo, isto é, a cooperacdo “[...] é o fundamento do desenvolvimen-
to humano, na medida em que aprendemos como estar juntos antes de
aprender como nos manter a parte”. Forcosamente, a primeira parte da
vida de todos nés exige aprender, ou melhor, encontrar alternativas para
estarmos juntos num dos momentos mais dificeis da existéncia, que se
da logo apods perdermos aquele ambiente perfeito da vida intrauterina.
E essencial evitar a ideia de que “aprendemos” algo para dar conta da
complexidade desse contexto; isso porque queremos nos afastar da ten-
déncia de imaginar que hd uma maneira preexistente com a qual, se
adequadamente entendida e apreendida, damos cabo aos desafios es-
pontaneos que surgem na relacdo cooperativa. Esse pressuposto, vale

ressaltar, tem impactos imediatos na ac¢éo dos adultos, dos responsaveis,
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dos educadores, da sociedade de modo geral, pois, sem aceitar fazer par-
te dessas descobertas, acolhendo os problemas enquanto alguém que,
junto com a crianca, se dispée a ouvir e encontrar solugbes préprias e
genuinas da relacdo que esta ocorrendo com aqueles envolvidos, ndo con-
tribuimos para o desenvolvimento voltado a cooperacao social.

Nesse sentido, desenvolver a capacidade de ouvir o outro, dian-
te de um mundo em que imperam a excitacdo, o barulho, o frenesi e
o movimento desenfreado (Larrosa, 2017), é uma postura pedagégica
imprescindivel e que exige, em contrapartida, tempo, siléncio, quietude,
espera. Contudo, incluir esses aspectos nas praticas pedagégico-formati-
vas implica ter a coragem suficiente para enfrentar um sistema politico
e econdmico que entende que a qualidade e a eficacia dos futuros profis-
sionais se encontram na agilidade, na rapidez, na solucdo imediata de
problemas, etc. Essa postura contra-hegemonica da formacdo demanda
clareza de seus principios formativos, sob o risco de néo conseguir resis-
tir nem atuar livremente.

O desenvolvimento da capacidade de escuta nos conduz a dois
possiveis modelos de conversa: a dialética ou a dialégica. Para Sennett
(2013), essa distin¢do é importante porque, conforme a tendéncia que
assumimos em gestar os modos de fala, temos principios formativos
distintos orientando a relacédo solidaria a ser estabelecida com o outro.
De outro modo, a conversa dialética pretende sempre atingir o entendi-
mento comum e, desse modo, “a proficiéncia na pratica dialética esta na
deteccédo do que poderia contribuir para esse terreno comum” (Sennett,
2013, p. 31). Com vistas a esse objetivo da conversa dialética que pre-
tende estabelecer o consenso, néo faz sentido que o individuo faca parte
da conversa posta sem as condi¢ées para construir a conformidade en-
tre os interlocutores. Essa dimensédo da conversa faz aproximar aqueles
que pensam de forma semelhante, pois insistir na distin¢édo resulta no
distanciamento do outro, reforcando o pensamento tribal em que somos

solidarios com os pares e agressivos com os demais.
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Sennett (2013, p. 32) recorre a Mikhail Bakhtin para dizer-nos
que a conversa dialégica néo consiste na definicdo de um terreno comum,
ou melhor, que a busca por um lugar comum né&o define as potenciali-
dades de uma conversa, mas que, “embora ndo se chegue a um acordo,
nesse processo de troca, as pessoas podem se conscientizar mais de seus
préprios pontos de vista e ampliar a compreenséo reciproca”. Ha, nes-
se movimento pedagégico, um elemento formativo livre e informal, que
consiste no estimulo reciproco entre os envolvidos na conversa, mesmo
sem a uniformidade voltada para o terreno comum. Isto é, o envolvimen-
to ativo do individuo e seu respectivo desenvolvimento é mais decisivo
que o deslocamento performativo voltado para uma suposta verdade
consensual.

Talvez um risco a ser evitado na conversa dialégica seja o de privi-
legiar a receptividade e o interesse dos envolvidos, em detrimento qua-
se que absoluto da argumentacido e da profundidade conceitual. Para
melhor entender isso, Sennett faz uma diferenciacdo importante acerca
das nocoes de simpatia e empatia. A simpatia consiste, regularmente,
na identificagcdo com o outro, no apelo forte ao sentimento de sentir o
que o outro sente, colocando-se no lugar dele e, talvez, passando a agir
como ele age. A empatia, por sua vez, implica muito mais a “curiosidade
e atencéo ao outro” do que o sentimento de “sentir a dor do outro”. Con-
tudo, “tanto a simpatia quanto a empatia transmitem reconhecimento,
e ambas forjam um vinculo, mas aquela é um abraco; esta, um encontro”
(Sennett, 2013, p. 34). Naturalmente, a empatia é mais exigente, pois
requer escuta atenta e auténtica, sem ser necessariamente mobilizada
pelo sentimento de compaixéo (ou, pelo menos, nio apenas por ele), pois
sua origem estd no genuino interesse social e politico pelo outro; “mais
realisticamente, a escuta empatica pode ajudar o assistente social, o pa-
dre ou o professor a agir como mediador em comunidades de diversidade
racial ou étnica” (Sennett, 2013, p. 35), sem necessariamente ter que

agir ou ser como o outro.
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Essa condicéo de empatia exige um conjunto de rituais na estrutu-
racdo da conversa, os quais demonstram a satisfacédo e a importancia da
participacéo e do envolvimento ativo do outro. Esses rituais compreen-
dem um estado de espirito subjuntivo, ou seja, substituem, na fala, as
afirmacdes imperativas e contundentes, que ancoram defini¢des tota-
litarias, por rodeios que flexibilizam esses imperativos, como “talvez”,
“possivelmente”, etec. O estado subjuntivo passa a mediar as relacdes hu-
manas, neutralizando os medos, a ansiedade e a inseguranca em relacéo
ao outro, fatores que favorecem a convivéncia, pois a “maquina social é
azeitada quando as pessoas ndo se comportam com excesso de énfase”
(Sennett, 2013, p. 36).

Em sintese, a condicdo dialégica da conversa prospera mais pela
empatia. Pelo didlogo empatico, portanto, também podemos “[...] viven-
ciar certo tipo de prazer sociavel: estar com os outros, dando-lhes aten-
cdo e aprendendo sobre eles, sem nos obrigar a ser como eles” (Sennett,
2013, p. 36). A liberdade convidativa presente nessa versdo da conver-
sa implica a satisfacdo de cada um em participar do dialogo formativo.
Caso pretendamos a cooperacéo social, o didlogo empético torna-se uma
espécie de principio pedagégico-formativo fundamental, pois, ao néo exi-
gir o atingimento de um consenso, desobriga-se os interlocutores das
posturas autoconfiantes e assertivas, constituindo-se em uma pratica
que favorece o encontro e conduz o olhar atento, silencioso e cuidadoso

para e com a vida do outro.

Consideracoes finais

Cooperar com aqueles que diferem de nés sempre foi, segundo
Sennett (2013), algo raro. Raro porque desafia o sujeito a superar o forte
desejo de priorizar sua prépria vontade, os seus interesses pessoais e
tudo aquilo que lhe move. Considerar o outro como critério orientativo
das tomadas de decisdo é, provavelmente, o auge da postura ética de

todo sujeito. Contudo, a caréncia dessa dimenséo ética dificulta profun-
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damente a promocdo de uma politica da cooperacdo social. E exatamen-
te nesse momento que a formacdo humana entra em cena e toma para si
a responsabilidade de despertar no ser humano certas capacidades que
favorecem a cooperacéo social.

Talvez esclarecer a nog¢édo de cooperacio social para si mesmo seja
a mais primitiva e decisiva tarefa da formacdo humana. Com grande fa-
cilidade, mantemo-nos na cooperacio politica em detrimento de uma po-
litica de cooperacdo, pois a primeira procura justamente manter intacto
aquilo que marca profundamente o humano, a tendéncia em defender o
que € nosso. Sem romper com essa caracteristica humana, dificilmente
evoluimos para a constituicdo de uma politica da cooperacéo social. En-
tretanto, o desenvolvimento da capacidade de cooperar ndo pode se dar
por meios autoritarios ou asperos, pois, desse modo, inviabiliza a expe-
riéncia da sociabilidade. Pelo contrario, tal capacidade precisa originar-
-se de uma outra ordem, mais informal e convidativa, apesar do risco da
desordem oriundo dessa postura. Esses principios que se encontram en-
tre os fundamentos da cooperacdo social precisam, por sua vez, fomen-
tar acdes pedagégico-formativas para os processos de subjetivacédo, e o
dialogo talvez seja a estratégia mais efetiva da pratica da sociabilidade

livre e convidativa.
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Democracia, educacion e
Inteligencia popular:
claves para una vida social

Maria Alejandra Olivera

1 propésito de este texto es colocar apenas al-

gunos conceptos, ideas e inquietudes, que nos

permitan aportar a un debate indispensable en
el presente, iniciando con algunas caracteristicas del
neoliberalismo que ponen limites claros a una vida
social sustentada en valores democraticos, y, ademas,
tomando algunas referencias teéricas que contribu-
yan a pensar la democracia y la educacién, en tanto
medios colectivos que posibilitan el incremento de
una inteligencia social y popular, como posibilidad de
pensar sus alcances a fin de orientarnos para mas
alla del neoliberalismo.

Para esto, es un tema clave analizar y
dimensionarlas condiciones y los modos de prevalencia
de las ideas neoliberales, especialmente si podemos
distinguir las consecuencias de su sostenimiento
y sus resultados, que llevaron a progresivas crisis
politicas, econémicas y culturales, y al debilitamiento
de principios democraticos de vida comin, a lo largo
de todo el mundo, y en particular en nuestra América.
Las marcadas regresiones sociales y las realidades

absolutamente injustas que vivimos se vinculan
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directamente a las condiciones de existencia, que propone dicha légica
neoliberal y su propésito totalizador, profundamente desigual.

El neoliberalismo aspira a estructurar un modo de vida, global
y uniforme, articulado en base a una racionalidad que valoriza y
promueve el principio de competencia, entendido como eje vertebrador
de todas las instituciones de la sociedad y sus correspondientes acciones
humanas. La perspectiva de andlisis, que nos ofrecen Laval y Dardot,
implica ver el problema del neoliberalismo como una cuestién inherente
al modo de gobierno de las sociedades, y al caracter transversal de los
modos de poder ejercidos en una sociedad. De este modo destacan la
necesidad de alejarse de una comprensién simplificadora y errénea del
neoliberalismo (que comtinmente prevalece) como mera oposicién entre
mercado y Estado; o de sometimiento de toda l6gica a las reglas que el
mercado establece como tnica posibilidad de crecimiento econémico y
social, junto con el correspondiente “achicamiento del Estado”.

El neoliberalismo surge con intensién de reinventar el liberalismo,
en oposicion marcada a las politicas de reforma social de finales del
siglo XIX, que tienden a reforzar las condiciones del bienestar social
colectivo, con intenciones redistributivas, garantistas, reguladoras
y proteccionistas. No obstante, su vigencia tiene que ser leida como
un hecho que no se limita a una renovacién de doctrina, es necesario

comprender las razones de su permanencia, ya que:

[...] estas nuevas formas politicas implican un cambio mucho m4s
importante que una simple restauracién del «puro» capitalismo de antafo
y del liberalismo tradicional. Su caracteristica principal es que modifican
radicalmente el modo de ejercicio del poder gubernamental, asi como
las referencias doctrinales, en el contexto de un cambio de las reglas de
funcionamiento del capitalismo. Ponen de manifiesto una subordinacién a
cierto tipo de racionalidad politica y social articulada con la mundializacién
y la financierizacién del capitalismo. En una palabra, si hay un «giro
decisivo», es porque se instaura una nueva légica normativa capaz de
integrar y de reorientar de forma duradera politicas y comportamientos en
una nueva direccién (Laval; Dardot, 2013, p. 190).

Principalmente, el neoliberalismo busca oponerse a un Estado cuya

tarea se oriente por ideales democratizadores, a los que atribuyen el caos
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del capitalismo; por ello, en sus argumentos otorgan a las intervenciones
publicas y a todas las formas de esta direccién estatal (entendida como
resultado de un accionar colectivo que procura establecer un orden
social) la responsabilidad de, como sefialan Dardot y Laval (2013, p. 73)
la “caida de la prosperidad”.

El postulado de los autores neoliberales consiste en la necesidad

de limitar la intervencién politica, alegando que:

[...] no se puede hablar de fracaso del liberalismo, porque es la politica
intervencionista la que engendré la crisis. El mecanismo de los precios,
cuando se deja que funcione libremente, resuelve todos los problemas de
coordinacién entre las decisiones de los agentes econémicos (Laval; Dardot,
2013, p. 74).

Lo que resulta es claramente una “estrategia neoliberal” (Laval;
Dardot, 2013), con caracter disciplinador, para la prevalencia de otro mo-
delo de gobierno, que garantice reglas juridicas y leyes que favorezcan la
competencia de los grandes capitales privados, ademas de crear situacio-
nes de libre mercado, y formar individuos adaptados a estas légicas.

En esta perspectiva, uno de los objetivos caracteristicos del
neoliberalismo es garantizar el ejercicio de la libertad individual, y en
funcién de sostener ese valor supremo Hayek alega que: “la democracia
es un medio antes que un fin, sus limites deben determinarse a la luz de
los propésitos a que queremos que sirva” (Hayek, 1960, p. 147).

Esta afirmacion de Hayek establece un limite a la democracia
como forma de vida comun, y asi queda reducida a un simple método
de gobierno, primando su funcionalidad mecanicista por sobre su
valor politico y social; subyugando toda posibilidad de definirla como
un ideal de vida colectiva, orientada por el principio de justicia social.
Como remarcan Laval y Dardot (2013, p. 39), lo que se cuestiona es “la
identificacién de la democracia con la soberania del pueblo”, justamente
porque implica reconocer el poder ilimitado y emancipador de un
gobierno que puede actuar sobre los asuntos comunes de la sociedad.

Wendy Brown también analiza los alcances de esta despolitizacién

de la democracia, explicando sus presupuestos, pero también
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interrogandose sobre el modo en que actia esta oposicién al poder
politico democratico. La autora afirma que la restricciéon del alcance del
poder politico es un limite (y remarco: grave y preocupante) a la voz

politica del pueblo. Para Hayek, en la cita que destaca Brown:

[...] nuestra libertad no estd fundada ni en la ley ni en la politica, sino en
principios de conducta y opinién, en evolucién y muchas veces desarticulados,
que forman un pueblo cohesionado, principios que «libremente» aceptamos
y a los que nos atenemos. El poder politico — concentrado, ejercido desde
arriba — niega esta libertad con coercién y perturba, suprime o reemplaza
a través del artificio y el racionalismo a esos principios comunitarios que
han evolucionado y han sido probados. La democracia agrava esos dafios
con el gobierno de las mayorias y de intereses privados enmascarados como
intereses publicos (Brown, 2021, p. 111-112).

El objetivo neoliberal era, como ya senalamos, el libre flujo de las
libertades individuales y del mercado, la consecuente acumulacién de
capital, un orden moral tradicional, y un gobierno en consonancia con
sus propositos. Hayek buscaba “instalar los mercados y la moralidad
donde alguna vez estuvieron la sociedad y la democracia, a través del
principio de la libertad de la regulacion del Estado” (Brown, 2021, p. 151).

Estas transformaciones tuvieron graves consecuencias y provocan
crisis profundas que no podemos ocultar, el ataque de la razén neoliberal
sobre la democracia, la igualdad y la sociedad no representa sélo un cam-
bio en las relaciones y formas de organizacién econémicas, sino que repre-
senta un sustancial deterioro de la politica, e invade los ambitos de la for-
macioén de subjetividades. A pesar de que Wendy Brown sefiala que esta
no fue la intencién original del neoliberalismo, sino que es el resultado de
su “creacién frankensteiniana” (Brown, 2021); estos males o patologias
sociales representan desafios ineludibles, para nuestras preocupaciones
tedricas y practicas, en el campo de la educacion y la formacién humana.

Este escenario nos demanda repensar la educacion, en su rol social
y politico, para el desenvolvimiento de formas de vida mas democraticas,
orientadas hacia y por la justicia social. Varios autores y autoras, entro
los que destacamos a Christian Laval y a Martha Nussbaum, denuncian

que laeducaciéon esta delimitada por estas fuerzas que imponen principios
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utilitaristas, sostenidos en una valoracién meramente economicista,
individualista y apolitica de su tarea. A pesar de ello, también atribuyen
a las instituciones educativas un potencial para resistir a esa légica
neoliberal, y reivindican todo esfuerzo colectivo para emanciparse de
sus consecuencias y contraponer otros ideales, valores y fines posibles,
que nos permitan ir mas alla del neoliberalismo.

Como sostienen Laval y Dardot se necesita de un andlisis profundo
sobre la génesis y el funcionamiento del neoliberalismo, como condicién
para dar lugar a un pensamiento critico que actie como posibilidad
de resistencia. Dicha comprension se hace indispensable para iniciar
un recorrido sélido hacia otro ideal viable, normativo y emancipador,
que pueda constituirse en estrategia de transformacién social, politica
y cultural, en nuestros paises latinoamericanos y en el mundo. Estos
autores se preguntan ;Coémo salir de la racionalidad neoliberal? ;Cémo
resistir para salir de esta “jaula de acero” que construimos nosotros
mismos? Y afirman que: “la tnica via practica consiste en promover
desde ahora formas de subjetivacion alternativas al modelo de la
empresa de si” (Laval; Dardot, 2013, p. 403). Aunque no es suficiente un
simple cambio de gobierno o de politica para que las condiciones muden,
podria ser clave cierto grado de resistencia a la racionalidad neoliberal
que se viabilicen con nuevas experiencias de vida social y politica.
Experiencias que motiven un doble rechazo, como dicen los autores: la
“negativa a conducirse, para con uno mismo, como empresa de si; y (la)
negativa a conducirse, para con los otros, de acuerdo con la norma de la
competencia” (Laval; Dardot, 2013, p. 407), necesariamente propuestos
como practicas de cooperacion colectiva.

En esta linea los planteos politicos de John Dewey en su critica al
liberalismo clasico pueden representar otra via de indagacién, reflexién
y analisis sobre los procesos de renovacion del liberalismo y los origenes

del neoliberalismo. Como afirman Laval y Dardot (2013, p. 55):

[...] en Dewey, como anteriormente en Hobhouse, el liberalismo del siglo XX
ya no puede conformarse con los dogmas que permitieron la critica del orden
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antiguo, debe plantearse imperativamente el problema de la construcciéon
del orden social y del orden econémico.

Ambos autores proponian una “democracia social” como
prolongacién de la democracia politica, donde la politica es guiada por la
busqueda del bien comun, y estd regulada por fines morales colectivos.
En particular Dewey propone una democracia radical que se orienta por
una concepcién emancipadora, frente al problema de los dogmatismos
que agudizan las desigualdades sociales; y al mismo tiempo, esta
vinculada a una concepcion de libertad social y de inteligencia popular,
entendidas como practicas éticas y politicas para la reconstruccién del
ideal democratico, la reconstrucciéon del valor de lo social y del sentido
colectivo y comunitario de la educacion.

Retomemos algunos conceptos claves de la perspectiva deweyiana
para avanzar en este recorrido, con el propésito de sumar ideas al desafio
de pensar mas alla del neoliberalismo, recuperando el valor social y
pedagdégico que tiene su concepcién de democracia, y el rol que le otorga
a una inteligencia encarnada.

Si volvemos al concepto basico de sociedad de Dewey, podemos

destacar un aspecto importante. El autor afirma:

Las personas no llegan a constituir una sociedad por vivir en una proximidad
fisica, del mismo modo [...] Los individuos no constituyen tampoco un grupo
social porque trabajen todos por un mismo fin. Las partes de una maquina
trabajan con un maximo de cooperacién por un resultado comun, pero no
constituyen una comunidad (Dewey, 1995, p. 16).

El hecho que conforma comunidad, segin el autor, es que el
conjunto reconozca el mismo fin comun, defina intereses comunes y actie
en concordancia a las necesidades de articular practicas que sustenten
el rumbo deseado y propuesto, en ese contexto. Dewey argumenta su
concepcién de sociedad en un sentido concreto de lo publico, el valor
que tiene conformar una base social de concientizacién, y un conjunto
de valores y responsabilidades resultado de acciones sociales realizadas
en comunidad, y mediadas por la comunicacién. Podriamos decir que

pueden quedar resenadas por el incremento de un sentido, y un propésito,
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mas solidario y justo de vida colectiva. Para aclarar atin mas esta idea,
Dewey (2004, p. 139-140) dice:

Para seres que observan y piensan, y cuyas ideas son absorbidas por impulsos
y se transforman en sentimientos e intereses, el “nosotros” es tan inevitable
como el “yo”. Pero “el nosotros” y “lo nuestro” sélo existe cuando se perciben
las consecuencias de la accién combinada y se convierten en objeto de deseo y
de esfuerzo, del mismo modo que “yo” y “mio” aparecen en escena sélo cuando
se afirma o se establece conscientemente una participacién distintiva en la
accién mutua. Las asociaciones humanas pueden ser en algin momento
organicas en su origen, y funcionar de un modo eficaz, pero se desarrollan
en sociedades en un sentido humano solamente cuando sus consecuencias,
una vez percibidas, se valoran y se promueven deliberadamente.

En esta definicién se basa la idea de democracia que nos propone
el autor, representada como una forma de vida social que no es un
modelo en si mismo, sino que constituye un ideal y un fin a lograr en
cada presente o tiempo histérico, donde es necesario también reconstruir
criticamente el valor de lo social. Su preocupacion por dejar claro que no
pretendia dejar formulas eficientes, resalta su caracter antidogmatico
que nos orienta en el analisis de las condiciones actuales de democracia.
La tarea es critica y propositiva en la medida que se trata de presentar
condiciones viables, que, desde la participacién popular, puedan
pensarse como experiencias e instituciones mas justas y democraticas.

John Dewey afirma que las instituciones politicas y sociales son un
efecto, no una causa, y de este modo asume una posicién que cuestiona
aquellas concepciones modernas clasicas que se fundamentan en la ley
natural y el derecho natural, como garantia absoluta de libertad humana
y progreso social. Las instituciones, en una sociedad, son resultado de
diversos tipos de vinculos, contactos y asociaciones humanas, intereses,
conflictos, luchas, habitos, costumbres, creencias, ideales, ocupaciones,
que, en cada tiempo histérico, constituyen las bases culturales de una
sociedad.

Si podemos pensar los alcances del neoliberalismo utilizando como
eje de analisis la fuerza que ejercen las determinaciones culturales, y sus
interacciones, sobre los modos de organizacion politica, social, econémica

y, también, sobre los procesos de formacién y asociacién humana, para
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avanzar en la busqueda de formas de vida democraticas emancipatorias,
podremos profundizar también en la comprensiéon critica de las
condiciones reales que se constituyen en medios para el mantenimiento
de formas de vida idealistas y absolutizadas, y por tanto injustas; que
contribuyen a desvalorizar el sentido democratico de la libertad, la
igualdad y la justicia, la solidaridad como posibilidad de orientarnos
hacia rumbos comunes. Indispensable para el desenvolvimiento
humano y de toda sociedad a fin de poder hallar condiciones favorables
de crecimiento sostenido.

Dewey (1946, p. 35-36) afirmaba “[...] aprendamos a pensar en
términos de interacciones en lugar de hacerlo en términos de fuerzas”.
No niega las influencias potentes que tienen las fuerzas de los poderosos
para determinar condiciones de vida sociales, politicas, econémicas,
culturales, etc., pero advierte que se hace necesario indagar sobre cudles
son las condiciones que permitieron a los factores interactuantes el poder
que poseen. Pensar las interacciones implica poder dimensionar el rol
que cada sujeto, y cada grupo cumple en el mecanismo de dicha opresion,
para sopesar las reales posibilidades de emancipacién y transformacién
social.

En términos propositivos, también, nos permite sostener la
idea que las interacciones deben ser orientadas por una cultura
articulada en principios de justicia social, solidaridad, cooperacion,
y posicionamientos antidogmaticos y criticos. En palabras de Dewey,
es importante ver que la democracia significa la creencia de que una
cultura humanista debe prevalecer, por ende, se trata de una cuestiéon
moral. Y en esto se justifica la tarea social, ético y politica de reconocer
disposiciones, en cada ser humano, para desarrollar cada fase de esa
cultura; no como un modelo funcional sino como el resultado de un
proceso practico y critico sobre las condiciones reales para proponer su
liberacién y transformacion.

El camino de la democracia, entendido como ideal humanista, es

el que coloca la mayor carga de responsabilidad sobre el mayor nimero
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de personas, porque, como dice Dewey, estimula la participacién que
resalta el autogobierno y la responsabilidad social frente al objetivo
de alcanzar una democracia social emancipadora, que luche contra las
opresiones y los modos de colonizacion.

Dewey alude a la inteligencia social o popular como un medio
importante para sustentar la tarea constante de la democracia, y
sitiia esa ocupacién en nuestras propias instituciones, en cada entorno
social y en nuestras actitudes personales. Afirmando que solo los
fines democraticos se alcanzan con medios democraticos, plurales,
experimentales, para poder asegurar de algin modo practicas de
liberacién en favor de acciones compartidas, cooperativas y voluntarias.
Utilizando “recursos proporcionados por la inteligencia colectiva
operando en accién cooperativa” (Dewey, 1946, p. 166).

La inteligencia en este planteo no es una capacidad individual,
es una fuerza social y publica que representa un sentido practico e
histoérico por el cual podemos constituirnos como sociedad y establecer
los propésitos o fines y valores que deben sostenerla. Pensarla como
una disposicién colectiva y de caracter popular es todo un desafio, si
la entendemos como un recurso necesario ante la importancia de
proponernos una democracia distinta. Afirma Dewey (1949, p. 69)
algo que sigue siendo muy actual: “Los hechos ponen en agudo relieve
que hasta ahora no han existido las condiciones (duraderas) plenas,
econdémicas y juridicas, de una experiencia democratica completa”.

Entonces, la actualidad demanda preguntarse: ;Puede ser la
inteligencia social una posibilidad real de acercarnos a este ideal
democratico y social? ;Cémo propiciar la formacién de dicha inteligencia
y el espacio comun para su practica? Para Dewey parece claro que no
puede existir la democracia sin el cultivo de esta inteligencia, que se
construye en una cooperaciéon reflexiva y sensible, necesaria para
dimensionar y solucionar los problemas que nos impactan como

individuos y como sociedad. Y sin dudas, la prevalencia de légicas
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opresoras, antidemocraticas, deshumanizantes bloquean su propésito
democratizador.

El neoliberalismo niega, limita, obstaculiza este valor de la
democracia, especialmente pensada como forma de vida social y no
solamente como forma de gobierno. Es mads, sus intentos son de
reducirla a una mera organizaciéon burocratica, y servil a los intereses
lucrativos de unos pocos, negandola inclusive en términos politicos como
posibilidad para una vida mas igualitaria.

Al negarla también bloquea su caracter educativo, que para
Dewey representaba la posibilidad de la reconstruccién de una
experiencia comunicada, y por lo tanto en permanente ampliacion, y
principalmente comun. El problema principal es que lo pedagégico
queda reducido a una preparacién instrumental para la vida,
fuertemente individualista, que prima un sentido de eficiencia en el
desarrollo de la dimensién interna y particular de cada sujeto. Asi se
niega el objetivo publico de la educacién, el propésito de una formacién
compartida, que tiene sentido en la medida que se pueden compartir y
construir significados y metas comunes.

Este sentido de universalidad, y de justicia social, de la propuesta
de Dewey, donde se articula el valor de una democratica realmente
participativa, que integra a cada sujeto, que recoloca la importancia
de considerar las necesidades colectivas como principios reguladores
de intereses comunes y democraticos; y, al mismo tiempo, dimensiona
el beneficio de un conocimiento publico que surge en la posibilidad de
reflexionar sobre los asuntos sociales que nos atraviesan; y reconoce que
mediante vinculos solidarios nos constituimos mas humanos y felices,
podemos encontrar la medida de lo que implica ponerse en la tarea de
sostener esta inteligencia social, que podria contribuir a “una previsién
efectiva de las consecuencias” (Dewey, 2004, p. 180) que tienen sobre la
vida del pueblo, las politicas sociales y las disposiciones institucionales

concretas.
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Lo primordial es comprender que esta tarea serda siempre una
demanda constante, y que cada tiempo con sus ideas, instituciones y
costumbres propias deberan problematizar y reformular el significado
de lo social; y, por consiguiente, de democracia y de educacién. Como
destaca Richard Bernstein, el profundo sentido practico de la perspectiva
deweyniana nos impulsa a hacer un intento serio, para implicar a cada
ciudadano/a en la deliberacion y el debate publico sobre lo que implica
vivir democraticamente; para lo cual, también, es necesario que podamos
realizarlo mediados por disposiciones que implican comprension,
sensibilidad, creatividad, respeto mutuo, capacidad de accién, todos
aspectos necesarios de una inteligencia comun.

El desafio es que la educacién pueda promover conocimientos y
experiencias que conlleven al logro y fortalecimiento de una inteligencia
social, obtenida por medio de un esfuerzo colectivo; y no sélo reducida
a una capacidad intelectual de pocos. La lucha es para encontrar y
sostener juntos experiencias de participacién (en la vida social, cultural
y politica) que puedan enfrentarse a légicas y fuerzas que priorizan
el lucro por encima de condiciones de vida mas justas, igualitarias,
incluyentes y solidarias.

Aun queda mucho por analizar, no obstante, considero que este
ideal democratico y pedagoégico es uno de los aportes mas destacados que
el autor hizo desde su filosofia de la educacién; su trabajo conceptual y
el propésito critico, que define su nocién de lo social, puede ayudarnos
a pensar, si entendemos que el problema sigue siendo el precario
funcionamiento y destino de la democracia, y sus consecuencias para lo

educativo.
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Introducao

ste relato foi escrito a partir de impressoes ob-

tidas de acontecimentos ainda em andamento.

Falta-nos o distanciamento histérico. Porém, o
que nos move é um sentimento ora de espanto, ora
de desejo, de decifrar o significado das mudancas em
andamento, ora de querer intervir no curso dos fatos.
Afinal, qual sera o destino da sociedade atual? O fu-
turo ainda € incerto, mas “a cabeca pensa a partir de
onde os pés pisam” (Boff, 2020).

Qual a utilidade de um relato para o presente e/
ou para o futuro? Qual é a importancia dos relatos so-
bre o passado para as pessoas que viverdo no futuro?
Os relatos nfo sdo escritos somente para o momento
presente, também sdo escritos para alguém no futuro
poder voltar a eles quando achar necessario. Relatos
sobre eventos passados sdo fundamentais e utilizados
em campos distintos, tanto na tarefa capital de plane-
jar o futuro quanto em agdes menos nobres, como, por
exemplo, a Guerra Hibrida.

Nao é possivel elaborar uma fotografia completa
de um evento tendo apenas um unico relato e ainda

mais dificil seria elaborar essa tarefa no futuro. Este
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relato tera sentido se for somado a outros relatos, para que, juntos, pos-
sam produzir uma fotografia nitida do nosso tempo. A auséncia dessa
fotografia torna a tarefa de projetar um futuro alternativo para o neoli-
beralismo uma op¢do miope.

Ao lermos os relatos sobre modernidade, encontramos elementos
suficientes para produzir uma imagem clara da proposta humanista
para a educacdo. Zatti e Pagotto-Euzebio (2022, p. 11), recuperando a
perspectiva da tradicdo filoséfico-pedagégica ocidental, definem edu-
cacdo como um processo voltado para a formacdo humana e afastado
do curriculo cujo conhecimento tenha a utilidade, a eficiéncia ou a pro-
dutividade como finalidade. Seguindo nessa trilha, pode-se afirmar, na
medida em que se afasta do carater utilitarista, que a educacéo é a arte
do cultivo do humano. Para o humanismo aleméo, segundo afirma Goer-
gen (2019, p. 20), sdo multiplas as dimensées que formam um ser hu-
mano, para que possa alcancar a formacédo integral. A educacdo é um
processo de humanizacéo do ser humano, que, mesmo tendo “nascido
inconcluso” e “ndo acabado”, através da educacdo, o aluno torna suas
potencialidades reais e concretas. Assim, o processo educacional néo é
mera transmissio de conhecimentos e técnicas uteis para o aumento da
produtividade e do lucro.

Marx (2010, p. 108) se refere ao conceito omnilateral com as se-

guintes palavras:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira omni-
lateral [...]. Cada uma das suas relagbes humanas com o mundo, ver, ouvir,
cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar,
enfim todos os 6rgdos da sua individualidade [...] sdo no seu comportamento
objetivo ou no seu comportamento para com o objeto a apropriacdo do mes-
mo, a apropriacéo da efetividade humana,; [...].

A formacgio omnilateral, conceito presente na pedagogia marxis-
ta, expressa uma educag¢do que considera necessdria a totalidade das
dimensdes humanas quando o objetivo é desenvolver plenamente o ser
humano. Seguindo nessa perspectiva, a formag¢do humana é preponde-

rante na formacéo integral do ser humano. Preponderancia nio signi-
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fica exclusividade. Para a pedagogia marxista, a funcdo primordial do
sistema educacional é formar o ser humano na sua totalidade, ou seja,
uma formacdo mais ampla, acima dos conhecimentos uteis, para a re-
producido material da vida.

Kosik (1976) nos alerta para o perigo de reduzir a categoria totali-
dade a uma exigéncia metodolégica ou a uma regra metodolégica na in-
vestigacdo da realidade. Segundo Kosik (1976, p. 34), esse reducionismo
da categoria totalidade resultou em “duas banalidades: que tudo esta
em conexio com tudo, e que o todo é mais que as partes”.

Nas palavras de Cury (1985, p. 36), a categoria totalidade implica:

[...] uma complexidade em que cada fendmeno s6 pode vir a ser compreen-
dido como um momento definido em relagéo a si e em relagdo aos outros
fenémenos. Isso ndo quer dizer que se deva conhecer todos os fenémenos,
igual e indistintamente. [...]. A totalidade, entdo, s6 é apreensivel através
das partes e das relagoes entre elas.

Essa sintética exposicdo permite afirmar que os conceitos de
educacédo, formacdo humana e totalidade sdo complementares e estéo
necessariamente vinculados. Considerando que seja valida a aproxi-
macédo desses trés conceitos centrais, o presente relato utiliza a cate-
goria totalidade para analisar criticamente as implicacées das novas
tecnologias no mundo do trabalho dentro do cenario neoliberal, um
cendrio dominado por discursos personalizados, situados no mundo da
aparéncia, no mundo da representacdo. Kosik (1976, p. 15), préximo a
Marx, afirma: “A representacéo da coisa néo constitui uma qualidade
natural da coisa e da realidade: é a projecdo, na consciéncia do sujeito,
de determinadas condic¢6es histéricas petrificadas”. Isso faz da com-

preensdo da realidade uma interpretacéo.

Mundo do trabalho e mundo maquinico

O ser humano é um ser que trabalha orientado para a producéo de
mercadorias, voltado para o mercado e preocupado em “ganhar a vida”.

Dia ap6s dia, o mundo do trabalho estd cada vez mais sendo dominado
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por processos cuja orientacdo da acédo é dada por “mandamentos dos
deuses algoritmicos” (O’Neil, 2020, p. 15), por esse fator, produz-se uma
série de complicacgdes, conhecidas ou nio, gerando alteracoes importan-
tes nas relagoes estabelecidas tradicionalmente entre o mundo do traba-
lho e 0 mundo maquinico.

O termo “maquinico” refere-se ao tipo de acdo humana realizada
mediante o uso ou o auxilio de um instrumento (Marchesini, 2021). A
filosofia liberal se sustenta no principio fundamental de que a liberdade
do individuo é o bem supremo, acima de qualquer outro que possa ser
imaginado. No contexto da relacdo do individuo com o Estado e com a
Sociedade, a tradicdo liberal postula que é o trabalho humano livre que
determinava a escolha do instrumento ou técnica a ser utilizado para
realizar da melhor forma possivel uma tarefa. Na atualidade, faz senti-
do questionar sobre quem é livre: o homem ou a maquina? Quem escolhe
o instrumento? Qual é a melhor técnica? Qual é o caminho mais rapido?
Qual mercadoria esta disponivel para entrega imediata? Qual produto
é 0 mais barato? etc.

Diferente da tradicéo liberal, Marx entende por trabalho aquele
tipo de agir que produz valor, um agir capaz de produzir a existéncia do
proprio sujeito autor da acédo. S6 assim é possivel compreender o princi-
pio educativo do trabalho, premissa da emancipacdo humana presente

nas relacées de trabalho néo alienadas. Frigotto (2009, p. 72) afirma:

E o trabalho é principio educativo porque é através dele que o ser humano
produz a si mesmo, produz a resposta as necessidades bdsicas, imperativas,
como ser da natureza (mundo da necessidade), mas também e ndo separa-
damente as necessidades sociais, intelectuais, culturais, ludicas, estéticas,
artisticas e afetivas (mundo da liberdade).

Portanto, a acédo de trabalhar implica criar valor, garantir a exis-
téncia humana, proporcionar a liberdade. O mundo maquinico é capaz
de criar valor? No mundo maquinico, o dominio e a organizacéo do es-
paco de trabalho estdo progressivamente sendo controlados por plata-
formas digitais (Big Techs). Contemporaneamente, cada vez mais as

grandes empresas de tecnologia ocupam um lugar de destaque entre os
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principais empreendimentos do mercado, ao criarem um modelo de ne-
gbcio escalavel e 4agil. Denomina-se negécio escalavel aquele tipo de or-
ganizacio empresarial que produz um crescimento acelerado dos ativos
financeiros, sem gerar aumento no custo na mesma proporgdo. Ou seja,
uma plataforma digital é um tipo de organizacio empresarial com base
tecnolégica, potencialmente capaz de obter grandes ganhos financeiros
com baixo investimento. As plataformas de intermediacio extraem seus
ganhos financeiros das atividades da economia real e dos ativos finan-
ceiros. A extracédo do valor ocorre mediante a retirada de uma parte do
valor produzido pelo processo de producéo e circulacdo de mercadorias,
algo préprio do modo de producéo capitalista. Quando uma plataforma
de intermediacdo extrai valor, ndo significa que ela produziu ou aumen-
tou o valor da mercadoria. A extracédo do valor ocorre quando uma plata-
forma proporciona a intermediac¢édo de mercadorias entre as empresas e
os consumidores, promove a distribuicdo das informacoes, realiza negé-
cios ou movimenta os ativos financeiros.

A dindmica das plataformas de intermediacédo estd diretamente
associada a mudancas ocorridas nas relacdes entre o capital e o trabalho.
Numa abordagem mais sociolégica, podemos afirmar que as transfor-
macdes em curso no mundo do trabalho e no processo produtivo estdo
provocando variacges disruptivas no mundo do trabalho. E necessario
observar as mudancas no mundo do trabalho e o surgimento dos desa-
fios decorrentes dessas mudancas, porque vivemos um tempo histérico
marcado por caracteristicas especificas. As transformacoes em curso na
base do sistema produtivo sdo produzidas por dois fatores principais. O
primeiro é a mudanca na propriedade das empresas. O segundo fator é
a expanséao tecnolégica prépria da Quarta Revolucdo Industrial. Esses
dois fatores estao promovendo transformacoes disruptivas do ponto de
vista da organizacéo do processo produtivo e, como consequéncia, cau-
sando transformacgoes turbulentas no mundo do trabalho.

Quais sdo as implicacdes para o mundo do trabalho? Se pensar-

mos na perspectiva do futuro das relacdes de trabalho, surge um gran-

Parte IV - Estado, politicas pdblicas, movimientos sociales e identidades |



186

Armindo José Longhi

de desafio: colocar o mundo do trabalho como uma estratégia do desen-
volvimento. Para isso, seria necessario realizar, no espaco publico, a
materializacdo dos interesses econdmicos, sociais e politicos. Atingida
essa realizacdo, torna-se possivel viabilizar um desenvolvimento do
mundo do trabalho no qual os trabalhadores possam instituir autono-
mamente processos organizativos, a partir da nova dinidmica que esta
em curso. Para que se possa institucionalizar processos organizativos
livres, é necessario elaborar uma resposta alternativa para a dominén-
cia do fetichismo da individualidade e da meritocracia sobre o mundo
do trabalho. Essa resposta alternativa poderia partir dos avancos con-
quistados pelo sindicalismo, afinal a base do sindicalismo é formada
pela cooperacio, pela solidariedade e pela forma conjunta de desenvol-
ver as lutas.

As transformacées no mundo do trabalho, que estdo em curso
nas ultimas duas ou trés décadas e que se tornaram hegemonicas no
mundo ocidental, tomaram um corpo acentuado no Brasil a partir do
golpe de 2016. Sdo mudancas que produzem efeitos diretos dentro das
empresas, porém, possuem articulagées para além dos seus muros,
provocando mudancgas inclusive nos diversos niveis do sistema edu-
cacional.

As mudancas do aparelho gerencial das empresas foram determi-
nantes para a alteracio da légica e da dindmica do sistema econdémico
empresarial e produtivo. Essas mudancas sdo processos de transfor-
macédo gradativos, que ocorrem desde o surgimento do capitalismo. Fa-
zendo um rapido resumo, no inicio, o aparelho de controle da empresa
era administrado por um individuo proprietario da empresa. Depois, o
controle da empresa passou para a familia do proprietario original. Con-
temporaneamente, o aparelho de controle das empresas esta sob a in-
fluéncia de uma espécie de coletivo, de um grupo muito especifico. Esse
coletivo ou grupo é resultante do esforco de trazer ciéncia para a admi-
nistracdo das empresas. E a busca por uma organizacdo mais cientifica

de administracéo e de gestdo do processo produtivo. A evolucdo do pro-
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cesso de transformacdo do aparelho gerencial passou gradativamente
pelo sistema taylorista, depois pelo sistema fordista e, hoje, esta a cargo
de um aparelho gerencial paralelo aos préprios proprietarios das empre-
sas. Os controladores do aparelho gerencial paralelo, mobilizados pelos
fundos de investimento, passam progressivamente a assumir o controle
gerencial das empresas. As novas administra¢des imprimem nas empre-
sas uma nova légica no processo produtivo, principalmente no regime da
distribuicéo dos dividendos.

Nos sistemas gerenciais anteriores, as empresas tradicionais e os
Estados nacionais controlavam e regiam os fluxos de informacdes da
atividade produtiva por meio de balancos e controles anuais do processo
produtivo. Dentro do novo sistema gerencial, os administradores neces-
sitam entregar aos acionistas relatdrios trimestrais. Assim, as empresas
sdo obrigadas a produzirem um lucro em curtissimo prazo, seguindo
uma periodicidade préxima do ciclo trimestral, prometida pelos fundos
de investimento para os investidores em fundos de investimentos. A pro-
messa dos fundos de investimentos é entregar aos acionistas, num curto
espaco de tempo, uma taxa de retorno préoxima da taxa de retorno obtida
nas aplicac¢des financeiras.

Essa mudanca gerencial transforma a gestdo das empresas do
ponto de vista do resultado. A nova légica produz um tipo de gestéo cujos
efeitos sdo perversos sobre a dindmica do mundo do trabalho. A busca
desenfreada pelo lucro rapido é apenas um dos multiplos efeitos que a
gestdo de resultados produz. A transformacéo do sistema gerencial afeta
outros segmentos da sociedade. As gestdes empresariais atuam buscan-
do o enfraquecimento intencional dos sindicatos, pois ndo lhes interessa
partilhar os resultados do produto das empresas com os trabalhadores.
E mais vantajoso, para esse tipo de gestdo, ter acordos com os individuos
e estabelecer metas individualizadas, porque obriga os trabalhadores a
competirem e concorrerem entre si, para atingirem os resultados defi-
nidos pelo sistema gerencial. Esses exemplos mostram como a mudanca

na propriedade das empresas, que é invisivel porque néo sdo transpa-
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rentes para a sociedade, interfere diretamente no modelo de gestédo das
empresas e no sistema gerencial como um todo.

Qual é o modelo de gestdo empresarial que esta desaparecendo?
Em resumo, o modelo que orientava a regulaciao do mundo do trabalho
originou-se fundamentalmente do pés-guerra, no qual o palco do ter-
ritério da Europa se refaz com um pacto politico olhando para o leste
europeu e com o objetivo de mostrar uma diferenca entre o modelo
europeu e o modelo do leste asiatico, principalmente o modelo orien-
tado pela antiga Unido Soviética. Era necessario construir, no espaco
de producédo e organizacdo capitalista europeu, um sistema regulaté-
rio que, por um lado, combinasse tributacdo progressiva, distribuicéo
do resultado por meio de politicas publicas universais, igualdade de
condicdes e possibilidade de igualdade dada pelas politicas publicas e,
por outro, uma regulacdo do produto econémico por meio de relacoes
sindicais, a partir das quais os trabalhadores possuissem o direito de
se organizar e, por meio da negociacédo coletiva, do direito de greve, do
direito, inclusive, de paralisar a atividade laboral, pudessem disputar,
mediante negociacéo coletiva, como seria a distribuicdo do produto eco-
ndmico. Em grande medida, o modelo gerencial europeu influenciou o
modelo sindical brasileiro ao orientar a expanséo do sistema regulato-
rio sindical, marcada por um tipo de organizacio sindical identificada
com uma forma de cooperacéo e de solidariedade dos trabalhadores aos
moldes do sistema sindical europeu.

O sistema sindical brasileiro passa por um processo de transfor-
macédo orientado por uma perspectiva renovada e fortalecida a partir
do surgimento do novo sindicalismo ocorrido no final dos anos 1970, ou
seja, a saida da ditadura vem acompanhada de um ressurgimento da
organizacdo sindical reforcada pelo modelo europeu de regulacdo das
relagdes de trabalho.

Desde os anos 1980, o sistema produtivo induziu grandes mu-
dancas no padrao regulatério da organizacido sindical. As empresas,

de forma persistente, investem na desregulamentacéo do sistema de
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relacoes de trabalho. Aquela ideia de regulacdo dada pelo sindicato
como escudo protetor que organiza de forma coletiva as relacdes de
trabalho (jornada de trabalho, condi¢des salariais, qualificacédo da for-
macéo profissional, etc.) é insistentemente ameacada, atacada e des-
mobilizada. A crise de 2008 mostrou os graves problemas da agenda
neoliberal de globalizacdo e de financeirizacido da economia. Para a
perspectiva do mundo do trabalho, a crise de 2008 acelerou e imple-
mentou a luta antissindical. O sistema empresarial promoveu, entre
2008 e 2014, a estratégia das reformas trabalhistas e sindicais. Es-
tudos realizados pelo Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)
mostram que, a partir de 2008, cerca de 140 paises fizeram reformas
trabalhistas e sindicais. O Brasil fez, a partir de 2017, uma profunda
reforma trabalhista e sindical.

As reformas trabalhistas e sindicais sfdo orientadas pela nova vi-
sdo de gestdo das empresas, uma visdo voltada para uma abordagem
que da as empresas as capacidades de ajustar e flexibilizar a estratégia
de negécio, sem resisténcia sindical e sem protecdo do Estado. De uma
forma geral, as recentes reformas trabalhistas promovidas no ociden-
te objetivam flexibilizar as formas de contratagdo (o Brasil fez isso em
2017), criando varios tipos de vinculos laborais, inclusive o de curtissi-
ma duracéo. Segundo Ganz (2022), a Espanha, a partir de 1980, ou seja,
ha mais de 40 anos, implantou em torno de 50 reformas trabalhistas e
em todas elas predominam os vinculos laborais de curtissima duracéo.
Cerca de um terco dos 1.600.000 vinculos de curta duracdo eram de me-
nos de trés meses. Em 10% deles, o vinculo laboral era de dois a trés dias.
Os vinculos laborais de curtissima duracéo eram trés vezes maiores do
que os vinculos laborais de prazo determinado. Seria possivel citar di-
versos exemplos de como foi ocorrendo a constituicdo das varias formas
de vinculos laborais altamente flexiveis. No Brasil, existem intmeras
formas de vinculos laborais de curta duracdo. Por exemplo, a “pejotiza-
cdo” (sistema no qual o trabalhador é um auténomo exclusivo, exerce

o seu trabalho sem vinculo empregaticio), a terceirizacdo, o trabalho
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intermitente (prestacéo de servico de forma esporadica) e a jornada par-
cial (duracédo de 24 e, no maximo, 30 horas semanais).

Com o passar do tempo, foi se constituindo um amplo cardapio de
formas de contratacdo que, combinado com a retirada do sindicato da
regulacdo da jornada de trabalho, permite que a empresa contrate um
trabalhador por uma hora. Mediante o pagamento dessa hora e o aceite
do trabalhador, ocorre a quitacdo definitiva dessa remuneracio. Por-
tanto, o aceite de receber essa remuneracéo significa a recusa de entrar
com qualquer reclamacéo trabalhista futura. Essa garantia é dada pela
legislacdo, a qual, portanto, favorece as formas de contratacéo flexiveis
e transfere para a negociacdo individual o poder de flexibilizar as nor-
mas que estdo prescritas na legislacdo e nas convencoes coletivas. Isso
significa que a negociac¢io individual possui prevaléncia sobre o acordo
feito entre a empresa e o sindicato, ela esta acima da convencéio coletiva,
inclusive acima da prépria legislacdo trabalhista brasileira inserida na
Consolidacéo das Leis Trabalhistas (CLT). Uma empresa pode fazer um
acordo com um sindicato contendo uma cldusula inferior a convencio
coletiva ou uma cldausula que reduz aquilo que esta na prépria lei. O
acordado passa a valer mais do que o legislado. Logo, essa flexibilizacio
visa de fato criar um ambiente favoravel as empresas, para que elas niao
acumulem passivos trabalhistas, e isso é dado, por um lado, com a auto-
rizacdo para que elas facam a homologacgédo do fim do vinculo de trabalho
sem a assisténcia do sindicato. O trabalhador perdeu a protecdo que o
sindicato dava no momento da homologacédo, garantindo que ele tivesse
a assisténcia e pudesse se orientar inclusive a buscar o complemento
do direito que lhe era negado no momento da homologacéo. A legislacio
induz o trabalhador a fazer a homologacio diretamente com a empresa,
sem a assisténcia do sindicato.

Por que isso é importante? Porque, segundo Ganz (2022), cerca
de 70% das acgdes na justica do trabalho sdo acdes questionando as
verbas rescisérias. A justica do trabalho passou a entender que, se o

trabalhador assinar uma homologacdo concordando com a quitacdo
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definitiva das verbas rescisérias, ele ndo podera questionar tal deci-
s@o no futuro. E necessério observar o seguinte: quase a totalidade
das acgdes na justica do trabalho questionando as homologacées tra-
balhistas sdo vencidas pelos trabalhadores, levando-os a receberem
indenizac¢ées porque ha fraudes, falta de conhecimento ou ma-fé no
cumprimento das leis.

No caso de o trabalhador questionar o valor da verba trabalhista
que ele julga ser seu de direito, surgem dois empecilhos. Por um lado,
o trabalhador tera de assumir com os custos do processo na justica do
trabalho. Isso significa que a justica do trabalho deixou de ser gratuita,
pois o trabalhador deve arcar com os custos do processo. Se ele perder a
acdo, o trabalhador terda que pagar o custo da causa inteira. Por outro,
para poder entrar com uma acéo judicial, o trabalhador necessita apre-
sentar provas materiais. Em geral, as provas materiais estdo todas do
lado da empresa, e ndo do lado do trabalhador.

Somente essas duas dificuldades produzem um cenéario negativo
para a possibilidade de o trabalhador contestar, diante da justica do
trabalho, aquilo que ele julga inadequado, incompleto ou fraudulento na
sua rescisdo (horas extras, verbas rescisérias referentes a pagamentos
néo efetuados, recolhimento do FGTS etc.). Ndo é por outro motivo que
cairam drasticamente os pedidos na justica desse tipo de acio, porque
muitas vezes os trabalhadores ndo tém as provas materiais e principal-
mente porque o trabalhador n&o consegue esperar de oito a dez anos
para ter a sua verba garantida pela justica do trabalho. O trabalhador
demitido necessita urgentemente do recurso. Estando desempregado, o
trabalhador é compelido a aceitar um quarto ou um quinto da verba
que ele teria direito se aguardasse o final do processo judicial. Quando
o trabalhador procura auxilio judicial portando na mé&o a homologacio
assinada, o advogado sabe que aquele documento significa uma quita-
cao definitiva.

Varios aspectos dessa reforma estdo sendo questionados na jus-

tica e o julgamento no Supremo Tribunal Federal (STF) ainda esta
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em andamento. Além de julgar se o acordado é superior ao legislado,
o STF analisou a validade da demisséo coletiva sem a homologacéo
do sindicato (Caso Editora Abril: Tribunal Regional deu ganho de
causa para o sindicato, mas o STF deu ganho de causa para Editora
Abril). Esse tipo de decisdo prejudicou diretamente a mobilizacdo e
a organizacio sindical. O que se percebe é que, no Brasil, o STF vem
convalidando toda a légica de flexibiliza¢cdo do mundo do trabalho. O
STF é claramente a instincia viabilizadora da agenda neoliberal com
relacdo a flexibilizacdo das relacdes trabalhistas e ao desmonte das
estruturas sindicais.

O processo de flexibilizacdo das relagdes trabalhistas avanca me-
diante a retirada do poder de negociacdo dos sindicatos, a desvaloriza-
cdo da negociacédo coletiva, a prevaléncia do acordado sobre o legislado
e a retirada da funcio protetora do Estado. No Brasil, a legislacéo tra-
balhista possui um leque residual de protecdo para parte dos trabalha-
dores. Nao é assim em todos os paises. A protecdo ao trabalhador é mais
forte nos paises onde o papel do Estado também é mais forte. O objetivo
das inumeras reformas trabalhistas é retirar esse poder do Estado. No
Brasil, especialmente em relacdo a justica do trabalho, as mudancas
estdo dando prevaléncia para que o acordo coletivo da empresa possa
suplantar a prépria legislacdo. E o direito trabalhista sendo substituido

pela expectativa de direito trabalhista.

Mundo do trabalho e tecnologia digital

A crise econdmica de 2008 e, mais recentemente, a pandemia da
Covid-19 mostraram a fragilidade do sistema produtivo e o risco da per-
da da soberania. Nacoes desenvolvidas perceberam a insustentabilidade
da globalizacdo do ponto de vista econémico. A pandemia mostrou que os
paises centrais se tornaram incapazes de produzir méscaras, vacinas ou
insumos bdsicos. Isso aconteceu porque grande parte do sistema produ-

tivo estd concentrada no leste asidtico. O Brasil sofre as consequéncias
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da privatizacdo e do abandono da producio de insumos para a agricultu-
ra. Atualmente, as importacées de insumos agricolas dependem da Ris-
sia, e a Russia esta com dificuldades para exportar. Com isso, o Brasil
perdeu o pouco que tinha de autonomia.

O que fazer diante desse cenario? A Unido Europeia e os Estados
Unidos estdo implementando uma profunda reorganizacéo politica na
estratégia de desenvolvimento industrial e produtivo. Esses paises bus-
cam novas bases para o sistema industrial, voltadas intencionalmente
para a sustentabilidade ambiental e para a producdo de energia reno-
vavel. Esta ocorrendo um novo processo de realocacdo das empresas nos
territérios nacionais. E uma dinamica que, acompanhada da financei-
rizacdo, provocara alteracoes profundas na localizacdo dos sistemas in-
dustriais. A financeirizacédo do capitalismo estd sendo reorganizada em
novas bases. A necessidade de realocar o sistema produtivo devolveu aos
territérios nacionais importancia produtiva. Por isso, os temas dos sis-
temas produtivos sustentaveis, da producido de energia renovavel e da
preservacgdo do meio ambiente entraram na pauta dos paises desenvol-
vidos. Esse novo cenario produz consequéncias também para o mundo
do trabalho.

Com o auxilio do celular fixado na frente da bicicleta ou da moto, o
jovem trabalhador entrega a mercadoria o mais rapido possivel. Se tiver
sucesso, ganhara pontos. Quem obtém a melhor pontuacéo recebera a
melhor entrega no momento seguinte. Com o celular a sua frente, o pro-
fessor atende o aluno a todo momento e a qualquer horario. Assim como
o entregador de mercadoria, o professor sé tera sucesso e s6 mantera o
emprego se for rapido em responder as demandas dos seus alunos. Espe-
rar a préxima aula para esclarecer uma divida do aluno nédo é mais uma
alternativa para o professor. Mesmo estando presente em diversas ativi-
dades laborais, essas novas relacoes trabalhistas demandam de analise
com a finalidade de torna-las mais transparentes.

Ao promoverem mudancas no sistema de gestdo das empresas e

no mundo do trabalho, as novas tecnologias produzem transformacoes
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conflituosas. De um lado, existe um mundo velho, que esta perdendo a
hegemonia; de outro, um mundo novo em expansio. As geracoes jovens
conhecem melhor esse mundo novo, porque nasceram dentro dele e, pos-
sivelmente, conseguem projetar um futuro. As geracdes antigas estéo
vivendo dentro desse novo mundo como consequéncia e apresentam difi-
culdades para projetar um futuro.

As empresas interessadas em rentabilidade utilizam predomi-
nantemente uma tecnologia excludente de trabalho humano. Teéricos
do trabalho descrevem um cendario futuro dominado por um sistema
produtivo operado por maquinas e com alguma assisténcia humana.
Sao muitos os exemplos, especialmente na indudstria, em que a pre-
senca de trabalho humano é cada vez menor, principalmente naqueles
processos de producédo continua de longa duracdo. As maquinas com
inteligéncia artificial estdo copiando procedimentos humanos cada vez
mais sofisticados. Talvez nédo conseguirdo copiar 100% dos procedi-
mentos. Talvez ja copiem 50%, 60% ou 70%. Progressivamente, estdo
ocupando cada vez mais os espacos humanos. A maquina também esta
presente nos locais em que ela prépria cria novas oportunidades de
ocupacdo antes nfo imaginadas. E o caso dos entregadores por meio
de aplicativos. A tecnologia dos aplicativos consegue transformar as
atividades humanas em servicos mediados por equipamentos tecno-
l6gicos. E uma mudanca radical que combina comunicacido em tempo
real sem a presenca humana fisica. Isso é radicalmente diferente de
tudo o que a gente conhecia.

As tecnologias digitais se originaram de um ambiente social onde
a ordem neoliberal foi naturalizada e idealizada como um valor uni-
versal. E o dominio do vivido contra o coletivo, da competicdo contra a
cooperacdo, da meritocracia contra a solidariedade. Todas essas ideias
neoliberais marcham contra os instrumentos coletivos de regulacio e de
pactuacéo do modo coletivo de viver. A velha sociedade inventou instru-
mentos coletivos capazes de combater a estupidez humana, para regular

o mundo coletivo e possibilitar a interacdo solidaria e cooperativa. E na

Parte IV - Estado, politicas piblicas, movimientos sociales e identidades



Relato sobre totalidade, mundo do trabalho e tecnologia digital

195

interacédo com o outro que o ser humano se torna diferente ao ser educa-
do socialmente. A velha sociedade era assim.

No mundo do trabalho gerido pelas tecnologias digitais, a quanti-
dade de acdes humanas organizadas pelo poder estatal diminui na pro-
porcédo inversa da expanséo do trabalho controlado pelos aplicativos. De-
vido a sua fluidez, as plataformas digitais escapam do controle estatal.
Mesmo sem possuir uma estrutura fisica (endereco, prédios, equipamen-
tos etc.), as plataformas digitais realizam a intermediacéo entre empre-
sas, servicos e consumidores. Mesmo sem produzir valor, as plataformas
digitais subtraem parte da riqueza que circula entre empresas, servicos
e consumidores. O capitalismo nédo ficou mais rico. O sistema capitalista
encontrou uma nova forma de concentrar ainda mais o capital, agora
sob o controle das plataformas digitais.

O periodo presente pode ser caracterizado pelo rompimento da
dimenséo coletiva, pela desvalorizacdo da interacéo e pelo dominio da
ordem neoliberal, em detrimento do sistema politico, do sistema pro-
dutivo, do sistema cultural, do sistema educacional etc. O novo mundo
é uma forma estrutural caracterizada pela altissima concentracéo de
renda, pela geracdo de miséria e pelo aumento da pobreza (Piketty,
2015). Sdo todas expressoes da estupidez humana. Também é estu-
pidez humana romper com o modo coletivo de construir uma solucgédo
dos conflitos presentes nas relacoes de trabalho. Cabia aos sindicatos
articular os instrumentos de busca dos acordos e das convencgdes cole-
tivas. Esse caminho, que podemos denominar de didlogo social, era a
principal via de negociacéo coletiva na relacdo direta entre o trabalho
e o capital.

No Brasil, o abandono das negociacdes coletivas retrocedeu de
forma acentuada a partir do golpe de 2016. A organizacdo sindical ne-
cessita urgentemente de uma renovacédo profunda, porque a forca de
trabalho composta pelos jovens esta se aproximando do mundo sindical
e precisa ocupar o espaco dentro do sindicato. Cabera aos jovens elabo-

rar as novas estratégias de luta, porque eles conhecem esse novo mundo.
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Processo semelhante de renovacéo ocorreu no final dos anos 1970 e nos
anos 1980, quando surgiu um novo movimento operario com uma agen-
da atualizada para o periodo pés-ditadura. Os atores do novo sindica-
lismo néo eram mais aqueles dirigentes sindicais anteriores a ditadura
militar de 1964. Assim como ocorreu naquele periodo, os jovens de hoje
necessitam criar um novo didlogo social, inventar uma nova agenda vin-
culada ao cotidiano das novas geracbes. Parece-nos que o movimento
sindical s6 sera renovado se as novas geracdes construirem um dialogo
social que seja a resposta para a realidade concreta.
Nesse sentido, Kosik (1976, p. 10) afirma:

No trato pratico-utilitario com as coisas — em que a realidade se revela como
mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e esforgos para satisfazer
a estas — o individuo “em situacédo” cria suas préprias representacdes das
coisas e elabora todo um sistema correlativo de nogdes que capta e fixa o
aspecto fenoménico da realidade.

Essa agenda deve conter uma concepcéo de desenvolvimento, um
projeto de pais, de nacéo, de modelo regulatério da distribuicéo do resul-
tado do trabalho, do aumento da produtividade, da regulacéo da jornada
de trabalho e da carga horaria semanal. Enfim, deve incluir a tecnologia
de forma amigavel, para que o ser humano trabalhe menos.

Para escapar da armadilha da “tecnologia” e da “superexploracio”,
o mundo do trabalho necessita ampliar a produtividade na estrutura
econdmica. Essa ampliacdo estd diretamente associada ao aumento de
investimento em informacgées. A combinacédo produtividade e informa-
cdo implica um uso virtuoso da tecnologia no mundo do trabalho. Re-
centemente, os espanhéis decidiram e legislaram que a formacéo profis-
sional continua é parte constitutiva do direito do trabalho (Ganz, 2022).
Ou seja, todo trabalhador, ao entrar no mundo do trabalho, adquire o
direito de formacéo profissional continua. Ter acesso a atualizacdo per-
manente é um direito do trabalhador. O Estado é obrigado a fornecer
condigdes para o acesso a formacdo permanente. Essa mudanca na le-
gislacdo espanhola indica a existéncia de uma possibilidade alternativa

para além do neoliberalismo.
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Consideragoes finais

N4&o advogo um mundo indeterminado para além do neoliberalis-
mo. O neoliberalismo é um processo da sociedade capitalista. E necessa-
rio compreender os desejos, os dramas da vida e da morte, as esperancas,
o trabalho, as experiéncias vividas. Afinal, ainda é desejavel viver numa
sociedade democratica, cooperativa e livre. As distintas geracdes tém
o dever de desenhar esse futuro desejavel, mesmo que, parafraseando
Boff, a cabeca pense a partir de onde os pés pisam. Submeto este relato

para apreciacdo.
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De la necesidad de un gran
Estado para las pequenas cosas
0 de la necesaria revolucion
de lo pequeno

César Nicolas Pafundi

De |a necesidad de los puntos de partida:
Rodolfo Kusch

n estas paginas pretendemos ahondar en nuevas
propuestas nacionales y populares que, enmarca-
das en otros modos posibles de mentar el Estado,
sean capaces de garantizar las pequerias cosas de esta
vida y hallar, asi, un otro sendero posible mas alld del
neoliberalismo omnipresente en la vida social. Por lo
tanto, sera necesario exponer, del modo mas transpa-
rente posible, nuestros puntos de partida: la filosofia
de Rodolfo Kusch. Intentaremos recorrer sus huellas
a fin de aventurar, luego, algunas hipdtesis fuertes en
torno al Estado, la politica y la existencia misma.
Kusch ha sido un autor en la historia del
pensamiento y la filosofia argentina sumamente
invisibilizado, parafraseando a Jauretche, un “maldito
de la filosofia”. De alli que, ni su nombre ni su obra
hayan sido lugares comunes apropiados por el gran

publico ni la academia. Quizas, sélo en los dltimos
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afios sus categorias comiencen, de a poco, a adentrarse en los debates
intelectuales y politicos de nuestro quehacer nacional y latinoamericano.
Por ello, en los parrafos que siguen intentaremos esbozar y ofrecer una
sintesis de su obra para, luego, aventurar algunas hipotesis politicas en

relacion al Estado y a la necesidad de una “revolucion de lo pequerio”.

De su Obra

La historia del pensamiento latinoamericano se ha enhebrado
a partir de los diferentes cdnones que la historia del pensamiento
occidental, en su mayoria europeo, se proponia pensar. Cémo construir
una ilustraciéon en América, un romanticismo, un positivismo, un
liberalismo o un marxismo constituia el permanente desafio en
nuestras tierras. Los productos de estas aventuras intelectuales han
sido sumamente ricos y diversos mas, al mismo tiempo, nos atrevemos a
afirmar, nunca han podido desprenderse de su matriz colonial de origen.
En tal sentido Rodolfo Kusch constituye un punto de inflexién en el
pensamiento y, en particular, en la filosofia latinoamericana. Pues sus
escritos recorren una pregunta fundante: ;es posible pensar una filosofia
a partir de las matrices culturales y filosdficas de nuestra América sin
partir de los paradigmas importados histéricamente de la tradicion de la
filosofia occidental? Toda su energia intelectual ha sido volcada a poder
fundamentar una respuesta positiva y, creemos, sus resultados han sido
mas que substantivos.

Por ello, en primer lugar, serd necesario sintetizar las tesis
centrales de nuestro autor, describir y descubrir la dimension posible del
estar-siendo. Pues en esta idea matriz del pensamiento kuschiano puede
hallarse una clave indispensable para poder pensar el ser existencial y
politico de nuestra cultura y la diferencia invisibilizada y/o negada que
implicé, e implica, la dimension del estar en nuestro horizonte politico y

existencial.
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Del estar, el sery el estar-siendo

En el Exordio de América Profunda se plantea la dicotomia central
de su filosofia y la posibilidad de una pregunta que signé el camino de

sus desvelos conceptuales y vivenciales:

La intuicién que bosquejo aqui oscila entre dos polos. Uno es el ser o ser
alguien, que descubro en la actividad burguesa de la Europa del siglo XVI y,
el otro, el estar o el estar aqui, que considero como una modalidad profunda
de la cultura precolombina... Ambas son dos raices profundas de nuestra
mente mestiza.

Asi, la contradiccion esta planteada; sélo resta desarrollarla y
determinar cémo se resuelven sus interrogantes. Ahora bien, antes de
ampliar el desarrollo de sus conceptos es sumamente importante destacar
que, la dimension del estar no sélo se reconocera en una modalidad
profunda de la cultura precolombina sino que se identificard, a su vez,
en principio, con lo indigena y lo popular en América, en su pasado y
en su presente. De esta manera, figuras sociales como el cabecita negra
de Argentina, el roto de Chile o el cholo del Peru del presente, seran
reconocidos como parte de esta esfera. Por otra parte, la dimension
del ser no sélo se reconocera, a su vez, con la actividad burguesa de la
Europa del siglo XVI sino que se identificara, al mismo tiempo, con la
clase media intelectual, individualista y progresista del presente y un sin
fin de caracteristicas que unas lineas mas abajo sintetizaremos.

Ahora bien, como se pregunta en su Geocultura del hombre
americano: “;como se resuelve la oposicién?”. Y ain més, como sugiere en
La negacion del pensamiento popular: “;podria haber... una superacién
de la oposicion?”. Seran los interrogantes que deambulardan como
horizonte problemdtico en toda su obra y que hallaran, en la categoria
de fagocitacion y de estar-siendo su anclaje conceptual como aporte

filosdfico a la problemdtica planteada.
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Del estary del ser

A través de todos sus textos, Rodolfo Kusch intenté describir las
diversas connotaciones de la dimensién del estar que descubre en las
filosofias precolombinas y que permanece, aunque invisibilizada, en
todas las manifestaciones populares y existenciales de nuestro continente.
Es decir, a través de un rastreo propio de una auténtica antropologia
filoséfica, evidencia la presencia y la vivencia profunda de un modo de
estar en el mundo que quiebra las estructuras cldsicas de la tradicién
moderna a la que identifica como la dimensién del ser. Estar en el
mundo implica un modo diferente de pensar la relacion del sujeto con el
mundo y con las cosas de este mundo, un modo distinto de pensar a la
palabra y el silencio, el tiempo y la espera, el espacio y el suelo, la razén
y la emocidon. Porque estar implica vivir el azar, el crecimiento, la vida
y la muerte de un manera que occidente no comprende o simplemente
niega. Implica otro modo de vivir al hombre, su comunidad, su alegria,
su deseo y su libertad. Ahora bien, demostrar y desarrollar cada una
de estas afirmaciones resultaria una tarea que excede por mucho las
pretensiones de esta sintesis pero, quizds, sea pertinente una mera
enumeracion descriptiva.

En la dimension del estar la relacion del hombre con el mundo
se describe de manera muy diferente, y hasta opuesta, a como lo
comprende el mundo moderno. El hombre se sabe pequefio ante eso
otro, existencialmente humilde y sabe que eso otro que es el mundo es
muy anterior 'y ontologicamente mds relevante. E1l mundo es algo vivo y
poderoso y, por lo tanto, toda transformacién humana del mismo debera
atravesar la institucion del permiso, el didlogo y la conjuracién. Por ello,
la relaciéon con los utensilios que colaboran en toda transformacién sera
profundamente Aumana y toda una mediacién con eso otro vivo que es el
mundo. “Habrd que pedirle permiso a la Pacha” dira todo sembrador que
luego de arar su terreno vierte toda su fe en la simiente. Pues este sujeto

que sélo estd vuelca en todo su silencio la fe de que se va a dar el maiz
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y no la maleza; que el trabajo, su accion transformadora se impondra
sobre el azar que siempre se encuentra en fondo de toda la realidad. En
ese silencio lleno se acomoda la palabra grande, esa que no se confunde
con la mera palabra-cosa del ser y que, en definitiva, implica el arrojar
al mundo su fe, y, al mismo tiempo, la infinita apertura a que todo pueda
darse. Porque, en definitiva, los que sélo se dejan estar viven la realidad
en términos seminales, donde las cosas nacen, crecen y mueren y donde
hasta la eternidad se gasta; se trata de comprender a la vida como
semillas que germinan y que necesitan un suelo desde donde partir. Por
ello, en el estar la vida es amiga de la muerte y se vivencia siempre la
simple alegria de estar aqui. Puede darse el maiz o la maleza, la vida o
la muerte y por ello el presente es vivido con una fuerte intensidad que
se arraiga siempre al suelo del pasado. Asi, en el estar, la comunidad
siempre constituye el punto de partida porque sélo en lo comin se
siente el amparo ante lo terrible del mundo y el azar. La emocion sera el
signo de este sujeto que solo estd en comunidad, la libertad un camino
hacia la interioridad de donde nace la accién y el deseo se identificara
con el deseo siempre minimo del pan, amor y paz, el deseo del fruto, el
inconmensurable y minimo deseo de salvar la vida.

Por su parte, y presentandose como su negacion, el sujeto inmerso
en la dimension del ser vivenciara al mundo siempre como el patio vacio
donde ubicar los objetos pues todo pasa a ser objetivado y, al mismo
tiempo, interpretado en términos objetivos. Y asi seran objetos las cosas
concretas de este mundo pero también lo seran las ideas, el lenguaje
y los hechos de la vida social. E1 mundo deja de ser algo vivo y pasa
a convertirse en una realidad cosa, distante y cuantitativa que el
hombre puede transformar a su antojo. El tiempo, entonces, ya no se
identificara con esa finitud que se impone en el presente sino un nuevo
tiempo cosa cuantificable que se extiende siempre hacia el infinito. Asi,
en esta permanente proyeccién hacia el futuro, el deseo de ser alguien
individual negard el azar, la fe, la emocion y la comunidad como amparo

posible ante el exterminio; y, en su lugar, impondra el imperio de la
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logica, de la razon, tantas veces devaluada en mera razén instrumental,
profundamente convencido del permanente afdn de progreso. El deseo
entonces serd absoluto y la norma sera la competencia entre esos que
todo lo desean; porque habrd que desearlo todo y en esa universalizacion
del deseo absoluto el individuo hallard su universalizacién. De alli su
moralismo y de alli su concepcion de libertad exterior ligada a la libre

disposicion de los objetos que se desean.

De la fagocitacion, la apertura del estar y |a posibilidad de la
universalizacion del estar-siendo

Mas, como afirmara en América Profunda, “de la conjuncién del
estar y el ser... surge la fagocitacion, que constituye el concepto resultante
de aquellos dos”; “esta oposicion... plantea el problema de una dialéctica,
porque esto es lo que sugiere siempre la oposicién de dos realidades. Una
hard de tesis y la otra de antitesis, de tal modo que, la resultante sintesis
surgird de una incorporacion de la antitesis de tal modo que se produzca
una superacion.”

Asi, la fagocitacion sera la instancia de mediacion superadora,
una dialéctica particular (cuyas caracteristicas especificas no podemos
desarrollar aqui) que sera capaz de incluir, a partir de la apertura del
primer momento del estar a su propia negacion: el ser. De este modo,
la posibilidad de estar-siendo se encuentra presente desde el principio
cuando, desde un comienzo, el estar se mostraba como apertura. Pues el
estar, para Kusch, es, ante todo, apertura, aun a aquello que pretende
negarlo. Asi, intuye y desarrolla, en lo que denominaremos la dialéctica
del estar, un concepto que, creemos, se presenta como un a priori
existencial. El estar es afirmacion de la vida misma y en su propia
dialéctica interna (que en estas breves palabras resultaria imposible
desarrollar) se presenta una caracteristica ineludible y sustantiva: la

dimension del estar es, en si misma, una apertura a la otredad.
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Dicho en otros términos, la dimension del estar, esa que Kusch
descubre en lo profundo de América, ademas de proponerse como un otro
modo distinto de pensar la subjetividad y el todo seria, al mismo tiempo,
el hallazgo de un camino substancial para poder pensar el problema de
la diferencia y la auténtica inclusién. Pues seria, en si misma, apertura
a la otredad, atin a aquella que sistemdticamente pretendié negarla: el
ser. Pero, al mismo tiempo, seria la dimension filoséfica que descubre en
nuestra cultura pasada y presente, como ensenanza posible para pensar
un sujeto universal que pueda recuperar, a partir de la dialéctica del
estar-siendo, aquella dimensién que, en algin momento, se perdié en el
mero afdn de ser, de tener y de producir.

En definitiva, todo su trabajo recorre un problema sustancial:
(es posible hallar una universalidad que contenga y admita en su
seno a la diferencia?, es decir ;es posible encontrar las pautas de una
otra universalidad? A través de la fagocitacion, el sujeto que es capaz
de estar-siendo halla la respuesta. El sujeto del estar estaba abierto
a la diferencia; el sujeto del ser la negaba. Pues bien, nuestro sujeto
fagocitado, ese que estd-siendo estard abierto y serd también diferencia;
es decir, podra estar en su continua apertura a lo otro, continuando en su
afirmacién, pero pudiendo ser, a su vez, lo otro y/o el otro. En conclusion,
para Kusch, otra universalidad es posible porque este sujeto fagocitado,
ademas de hallarse sellado por sus propios modos de universalidad,
acepta la diferencia. O, como afirmara en su Esbozo de una antropologia
filosofica americana, puede leerse todo su trabajo como un intento por
“acceder a una universalidad paraddjicamente propia que tendra que
serlo también de los otros”, “una tercera posibilidad de universalidad”:
la fagocitacion, el sujeto fagocitado y la posibilidad de estar-siendo. Asi,
el estar en el mundo no contradice al proyecto moderno; sélo reclama su
existencia, su lugar y su visibilidad. El estar no pretende negar al ser;
por el contrario, abre todos los caminos posibles para poder estar-siendo.

Hasta aqui, todos estos conceptos pueden presentarse, a simple

vista, como lejanos a nuestros desvelos politicos. Veremos mas adelante
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cémo podremos pensarlos en relacion a nuestra problemdtica politica. Por
el momento, baste con afirmar que, a nuestro entender, su maduracion
y su vinculaciéon con el quehacer politico concreto puede brindarnos

hondas implicancias y abrir nuevos debates substanciales.

De la obra de Kusch a la necesidad de un otro Estado

Si por un instante admitimos los ejes trazados por la filosofia
de Rodolfo Kusch y su descripcion cultural del pasado y el presente
podremos aseverar una redundante pero substancial certeza politica: la
historia politica del siglo XX ha sido signada por la dimensién del ser,
fundamentalmente, en su aspecto material, cuantitativo y econémico.

La historia del siglo XX le ha dado la espalda a la dimension del
estar en este mundo y, en definitiva, a una condicién de la existencia y a lo
mds primero del ser popular. Porque, como afirmabamos anteriormente,
el ser es, por definicién, una negacion. Era necesario entonces negar al
mundo como algo vivo para que, a partir del vacio, sea posible crear un
infinito patio de los objetos. Era necesario negar la comunidad para hacer
nacer el individuo que conforme sociedad; era necesario negar, asi, el
mero deseo de estar aqui para reemplazarlo por el permanente y absoluto
deseo de ser alguien. La historia politica del siglo XX se encuentra
montada sobre la obsesiva negacion de la siempre aleatoria légica del
crecimiento (donde todo puede darse o no y donde todo nace crece y
muere) y la implantacién, en su lugar, de la mera légica del progreso
y la acumulacion de los objetos (reales y simbdlicos). La competencia,
ya sea por las cosas mismas o por las acreditaciones, desterré de la
existencia la pequeria alegria de estar aqui y del encuentro con el otro; y
el deseo absoluto de lo absoluto identificado con los objetos invisibilizé
la profunda necesidad del deseo minimo de estar en este mundo. Las
naciones pretendieron asi, ser ricas, desarrolladas y libres para poder
disponer de sus bienes; olvidando y negando los primeros deseos de la

existencia y de los pueblos, aquello que Kusch denominé el ciclo del pan,
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el mero deseo del pan, el amor y la paz. Asi, los Estados se debatieron
en funcién del rol que podian cumplir en relacién a esa multiplicacion
de objetos. En definitiva, los Estados del siglo XX, y quizas podamos
rastrear la hipdtesis desde los comienzos de la modernidad, han sido
una clara construccion de la dimension del ser que ha respondido a las
necesidades de su propia dimension negando, fundamentalmente desde
la ausencia de reconocimiento, a la dimension existencial humana y
popular del estar en este mundo. Y he aqui entonces nuestra gran hipotesis
y nuestras grandes preguntas: ;es posible elaborar un modelo de Estado
para el siglo XXI que recupere la dimensién del estar? El desarrollo
exponencial de la acumulacion de capital, la igual multiplicacién de
la miseria y la destruccion del planeta nos habla del fracaso categorico
de un modelo de Estado identificado sélo con las necesidades que ha
impuesto unilateralmente la dimension del ser: los objetos se volvieron
infinitos y gobiernan, por exceso o por defecto, por abundancia extrema o
ausencia absoluta, el sentido, lo comin y la vida misma de las personas.
Creemos, es posible pensar un nuevo modelo de Estado que atienda las
necesidades del estar en esta vida y sea capaz, entonces, de proponer un
horizonte para estar-siendo. Hasta aqui, el Estado, una pura entidad
del ser, se ha construido en funcion de las necesidades de su propia
dimension filoséfica y, por ello mismo, sélo se ha abocado al mundo de
las cosas y las polémicas en torno a su distribucién; ;qué ocurriria si, en
vez de caer en el eterno solipsismo de mirarse a si mismo, se ocupara
de encauzar y garantizar, primero, las necesidades del estar en esta
vida? El viraje seria perfectamente posible porque, entre otras razones,
resultaria, dentro de las propias logicas del ser, infinitamente econémico
y materialmente realizable. Porque sobran automoviles, aviones y
celulares (o prontamente sobrardn) en el mundo pero ain nos falta
encontrar la garantia de la vida, el sentido y las pequerias cosas de estar
en esta vida. El ser ha planteado Estados pequefios y enormes a fin de
producir infinitos bienes y servicios; quizds, sea hora de pensar Estados

en funcién de garantizar lo mds pequerio pero fundamental de la vida: el
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poder estar en esta vida, el pan, el techo, el poder aprender, el tiempo, el
encuentro, aquello minimo y, al mismo tiempo, aquello comiin. Del resto,
de las cosas y su abundancia podrd ocuparse cada quien mientras un
nuevo Estado emerja contundentemente a garantizar la vida humana,
su sentido y que todos sean capaces de dejarse estar en esta vida y poder,
al mismo tiempo, ser alguien. El problema de nuestro tiempo no es sélo
un problema cuantitativo de distribucion; es mucho mds profundo y
radica en la orfandad de no tener una estructura comin, un Estado, que
vele por aquello primero y fundante: el mero estar en esta vida, el poder
crecer, vivir y morir para luego poder ser alguien que progresa, acumula
objetos y desarrolla su deseo hasta el infinito. La discusion en torno a su
tamario y envergadura es una discusion meramente cuantitativa, es decir,
propia de la dimensién del ser. Lo que la dimension existencial y popular
del estar reclama a gritos es su funcion cualitativa: que ordene, cuide y
garantice de manera absoluta su desarrollo.

Estas pequerias pdginas contienen la intencién de proponer, quizas,
una minima y, al mismo tiempo, substancial transformacién: ser capaces
de imaginar Estados que, sin abandonar su esencial pertenencia al
orden de ser (el orden, la razonabilidad, la cuantificacién, etc.) puedan
pensarse en funcién de garantizar, primaria y fundamentalmente, la

dimensién del estar en esta vida.

De un Estado para estar-siendo

Pensar unaestructura politica e institucional pura del estar, una que
surja estrictamente de sus entrafnas seria, en si mismo, una contradiccién
en los términos. Pues, como hemos sintetizado anteriormente, en esta
dimension,el hombre vivencia aquellos aspectos de la vida que poco pueden
colaborar en la construccion de un orden, una razonabilidad, una equidad
cuantitativa o una pulsién en relacion a la construccién de instituciones.
El estar se encuentra inmerso en los entramados de la presencia del caos,

el deseo minimo y fundante de salvar la vida, la emocién en su puro
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estado, las creencias, el azar y demds aspectos de la existencia humana
que poco pueden aportar a la elaboracion de un Estado. El Estado, como
hemos afirmado ya, constituye uno de los tantos objetos complejos del
ser; objeto cuya falta haya sido quizas, en el derrotero de este siglo, el
haber pecado de mirarse siempre a si mismo, es decir, el haber estado
abocado a las meras logicas de su propia dimensién. ;Pero qué ocurriria
si somos capaces de pensar un nuevo Estado que, sin dejar de ser aquello
que es, abandona el solipsismo y se atreve, primera y fundamentalmente,
a ordenar, encausar, cuidar y garantizar la simple condiciéon humana de
estar en este mundo? En lenguaje clasico, un nuevo rol, no meramente
cuantitativo sino cualitativo le estariamos otorgando; un rol que, entre
otras cosas, no entraria en contradiccion con el desarrollo posterior de
un socialismo o de un capitalismo (debates propios de la dimensién del
ser). Asi, primero, y de manera contundente, el Estado deberia velar por
el mero estar en este mundo; mas este primer y fundante momento no
impediria el debate posterior en torno a las cantidades, la produccion
de riqueza medida en objetos, las acumulaciones y su distribucion, la
construccién de individuos que pretenden ser alguien y de ciudadanos
vinculados a sus propiedades. De algo estamos seguros: si el estar en
este mundo es garantizado, aquel posterior debate en torno a las cosas
nunca podrd ser el mismo que se desarrollé en el siglo XX. Si el dejarse
estar en esta vida deja de ser el pecado occidental para constituirse en
aquel objetivo fundante del Estado, el ser alguien no se dard en el vacio
y la compulsion por las cosas (siempre reales y simbolicas), ya sea por
su absoluta ausencia o su exuberante presencia, no registrard los niveles
patologicos del siglo XX.

Ahora bien, se muestra imprescindible ain responder una
pregunta: jpor qué es necesario pensar un Estado para el estar si,
como hemos afirmado muy sintéticamente, constituye una dimension
existencial del hombre que se dard sin mds? Por muchas razones.

En primer lugar, porque al escribir estas paginas, de algin modo,

estamos haciendo politica y no es posible pensar la politica sin pensar
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el Estado; y, como sosteniamos en el comienzo y atin permitiéndonos
omitir las mas nobles y extraordinarias excepciones, las formas estatales
del siglo XX han fracasado drdsticamente. Es necesario pensar un nuevo
modelo de Estado y, creemos, es necesario separarlo, al menos en su
rol fundamental, de la mera discusiéon por las cosas y las cantidades
para circunscribirlo en un deber filoséfico mucho mds fundante y
cualitativamente especifico. El Estado de las meras cosas hizo, a los mds,
absolutamente miserables, a los menos, angurrientos hasta el hartazgo
y la neurosis compulsiva. La humanidad necesita un nuevo modo de
pensar la existencia comtin y, al menos en el marco de nuestro presente
neoliberal posmoderno, sabemos, es necesario que aquello comin sea
garantizado por un Estado.

En segundo lugar, porque el poder cuidar el desarrollo del estar a
través de una institucién propia del ser crearia una atmdsfera, si se quiere,
de armonia dialéctica que generaria las condiciones necesarias para el
desarrollo de un socialismo o un capitalismo sin convulsiones ni parias
caidos del mundo. Es mas, podriamos aventurar que las discusiones
posteriores a la garantia del estar en este mundo por parte de un Estado
serian, incluso, absolutamente otras. Como fuere, y parafraseando a
Marx, no somos bodegueros del futuro; solo estamos convencidos de la
necesidad de garantizar, como aquello primero comin, el poder estar en
este mundo y que, para ello, es necesario mentar un nuevo modelo de
Estado.

En tercer lugar, porque, como herederos forzosos, nos guste o
no, de la modernidad, en este presente posmoderno es imposible poder
pensar la garantia de lo comtin y lo publico sin el Estado. Aun en las
experiencias nacionales mds liberales y capitalistas es el Estado quien
ordena, cuida y vela por lo publico y lo comiin. Pensar en la garantia
del desarrollo del estar en este mundo sin el Estado, en el contexto de un
abandono sistemdtico del hombre como politica real globalizada, seria
simplemente una entelequia, una mera expresion de deseo sin anclaje

politico real e histérico. Aun si el objetivo final fuese la supresion del
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Estado, como bien supo dilucidarlo Lenin, serd necesario, en primer
lugar, transformarlo en funcion del bien comiin. Su inmediata extincion
solo garantizaria una aceleraciéon en la acumulacién de capital y, en
términos de Kusch, una multiplicacién infinita del reino de las cosas y
del mero ser en este mundo.

Ahora bien, hemos argumentado hasta aqui por qué razén
es necesario un Estado y, mas especificamente, por qué, en nuestro
presente se hace imprescindible un nuevo paradigma de Estado que
garantice el estar en este mundo. Pero ello nos conduce, inevitablemente,
a los siguientes interrogantes fundamentales: ;como podemos pensar,
entonces, un Estado tal?, ;qué enumeracion concreta de prioridades y
cualidades especificas podriamos enunciar? Semejante respuesta excede
por mucho los limites de este breve texto. Sin embargo, y ain siendo
concientes de todo aquello que queda por fuera de una fundamentacion,
nos atrevemos a enumerar, al menos, un pufiado de elementos
substanciales que un Estado para estar siendo debe garantizar: el cuidado
del mundo, del alimento, de la salud, de la casa, de la comunidad y la
cultura, del tiempo del trabajo y del descanso y de la educacion. Somos
concientes, cada término nombrado merece y necesita su desarrollo y
su explicaciéon. Valga aqui, dada la breve extension del texto, al menos
su mera enunciacién a fin de que la posibilidad de un Estado para estar

siendo de a poco vaya hallando su cuerpo y su materializacion.

De la revolucion de lo pequerio

Como afirmaramos antes, no es posible imaginar un Estado
propio del estar en este mundo. El Estado es un elemento del ser y,
consideramos, un elemento absolutamente indispensable para la
construccion de un porvenir. Pues, si con nuestros pobres Estados los
menos parasitan a los mds sin piedad, sin Estado s6lo se garantizaria
la victoria de esos pocos mds fuertes, la tortuosa mera sobrevivencia de

millones y un futuro apestado de violencia estructural. Pero creemos,
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si s6lo continuamos mentando un Estado del ser que sélo atienda las
necesidades de su dimension continuaremos golpeandonos, una y otra
vez, con la misma piedra. Estamos persuadidos que es posible un
Estado para atender, primaria y fundamentalmente, las necesidades
del estar en este mundo de cada una de nuestras subjetividades y de los
pueblos todos. Por supuesto, luego vendran las necesidades de la esfera
del ser y de la construccion de una ciudadania, y alli también daremos
el debate. Pero creemos, estas prescripciones que podria tener un
Estado para estar-siendo serian anteriores. Pues no es posible pensar
en un ciudadano si a ese ser humano se le ha negado y expropiado,
mucho antes, el alimento saludable y su sentido, su salud, su tierra, su
casa, su tiempo del trabajo y la mera alegria de poder dejarse estar en
esta vida.

En definitiva, lo que aqui planteamos constituye un oximoron,
una contradiccion en los términos: la revolucion de lo pequerio. Y es una
contradiccion porque el concepto mismo de revolucion, en su definicion,
en su pertenencia a la modernidad y en su historia nos remite siempre
a una transformacion drdstica, inconmensurable y total. La revolucion
siempre ha sido a todo o nada, absoluta y deseosa del infinito. El
revolucionario lo quiere todo y lo quiere ya; porque la revolucion y el
revolucionario son propios de una dimension existencial del ser que
siempre ha bogado por el deseo de lo absoluto. Nosotros, en cambio,
sugerimos partir del estar en este mundo y de su deseo minimo de estar
en esta vida, de la alegria que ello implica y de la sabiduria popular que
ello entrafia. Quizas porque nos parezca que sé6lo el deseo del absoluto
como individuos y sociedades ya ha demostrado, en el esplendor del siglo
XX, las barbaridades a las que estd dispuesto. O a lo mejor, simplemente,
porque pocas veces en la historia, hayamos vivenciado, como hombres y
pueblos, primero el deseo y la alegria de estar aqui para luego desear el
absoluto. Y quizas, también, esa haya sido la fatal confusion de tantos
movimientos emancipadores, unos obnubilados por occidente, otros

conducidos por iluminadas vanguardias que nunca se sintieron pueblo
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y renegaron sistemdticamente de su mds subjetiva vivencia de estar en
este mundo. Como fuere, planteamos aqui explicitamente otro camino,
el de comenzar por satisfacer, en la fiesta sencilla de la vida, los pequerios
deseos de estar en esta vida para luego poder desarrollar nuestros afanes
mds absolutos. Pretender construir,como lo ha hecho el camino unilateral
del ser, sociedades justas y racionales sin antes comprender la necesidad
de los pueblos del encuentro con los suyos, el cuidado de la comunidad
y la emocion que ello implica, constituye un anhelo tan fantasmagorico
como construir un Estado sin una Nacion.

La revolucion de lo pequerio implica la conciencia de la necesidad de
la inversién de un orden de prioridades. Por supuesto que son deseables
los automoviles, pero, mucho antes, el trabajo que se encuentra detrds de
ellos. Porque el automovil es una cosa sin sentido en si mismo mientras
que el trabajo da sentido a la existencia. Un Estado para estar-siendo
debe comenzar por garantizar la necesidad del trabajo por sobre la
produccion de automoviles. Y, si el trabajo es necesario cuidarlo por otros
medios, el automévil puede esperar. En nuestros tiempos la discusion
politica suele entramparse en una discusion acerca de si el camino es
a través de la demanda o el consumo, la produccién y la acumulacion
de excedentes. Falso, o al menos, simplemente una discusion posterior.
Demanda y consumo, mera produccion y acumulacién de excedentes son
términos relativos a las cosas y no al sentido del hombre. Necesitamos
un lenguaje que le devuelva a la politica y a la construccion de un
Estado, antes, su relacion con la existencia humana y su sentido. No
podemos volver a construir un Estado, otra vez, a partir de categorias
meramente econémicas, es decir, propias del ser. Es cierto, nuestras
mejores intenciones y experiencias historicas de principio de siglo las han
utilizado; pero creemos, es hora de abandonarlas y abrazar otras que le
devuelvan a la politica su sentido mds vital. Siempre lo hemos sabido
todos en silencio, quizds culposos por tanto ser, y siempre lo han sabido
los pueblos todos: es necesario, para poder ser alguien que se desarrolla

y progresa como individuo en una sociedad utilizando su tiempo para
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producir riqueza, antes, poder dejarse estar, creciendo a partir de una
historia comtin y poder vivir el tiempo del trabajo como aquel que le da
el sentido al tiempo de nuestra existencia sin mds, del estar en nuestro
mundo, con los nuestros y con la enorme vivencia afectiva que todo ello
conlleva. Y, para todo ello, es necesario un nuevo modo de concebir al
Estado, un Estado que, lejos de abandonar las determinaciones del ser,
incorpore, antes, como prioridades fundantes, las necesidades del estar
en este mundo. Como modernidad ya devenida en posmodernidad hemos
realizado grandes revoluciones; pero en ese afdn del absoluto hemos

pasado por alto la revolucion de lo pequerio.

De la necesidad de un Estado grande que garantice lo pequeno

Ahora bien, todas las ideas que aqui se presentan poseen un
implicito hilo conductor: la ratificacién de la necesidad del Estado a fin
de garantizar el estar en esta vida. Pero, ademads, en definitiva, estas
paginas insisten en la certeza de que el Estado debe, ineludiblemente,
Jugar el juego del ser que, aunque deseemos otra cosa, hoy, es, a pesar
nuestro, el juego del capitalismo. En sintesis, cada parrafo se sustenta
en la profunda conviccion de que el Estado resulta absolutamente
necesario, que debe ser absoluto en la realizacién de las necesidades
y deseos minimos de estar en esta vida y que, para ello, por lo tanto,
debe jugar el juego del capitalismo como un actor mds. O dicho por
la negativa, que sin Estado y sin que ese Estado se muestre absoluto
en su garantia de esos deseos y necesidades minimas, indispensables,
existenciales y comunes, no hay posibilidad de estar en esta vida de un
modo comin, ordenado y armonioso. Asi, sélo habria mas violencia
y resentimiento. Sin un Estado que participe de la riqueza material
que genere una comunidad, sin un Estado como actor sustantivo
del juego del mercado no hay posibilidad de regular el latrocinio del
capital concentrado ni de garantizar el estar en esta vida de forma

comiin y volver a reconstruir lo ptiblico. En otras palabras, es necesario
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un Estado grande y absoluto que sea capaz de garantizar aquello
pequerio y comun de la existencia y, para ello, es necesario, en nuestro
presente, que ese Estado sea un jugador mds del juego del mercado, y
que sea capaz de producir y organizar todos esos bienes que pretende
garantizar para el estar en esta vida comiin. Si luego, ese Estado, por
decision de su comunidad quiere avanzar hacia cuestiones relativas al
progreso y la acumulacion, en definitiva, a la légica del ser, sera una
discusion posterior y lo determinara cada comunidad. Estas paginas
s6lo pretenden subrayar la necesidad de un Estado grande y absoluto
en relacion a las necesidades y deseos minimos del estar en esta vida,
y la necesidad de que ese Estado juegue el juego del capital, es decir,
del ser actual de la economia, a fin de poder garantizar, primaria y
fundamentalmente, la felicidad del pueblo, la mera alegria de estar
aqui. Porque entendemos que sin Estado y sin que ese Estado participe
como actor productivo de los bienes que necesita, la historia demuestra
que no habrd alimento alguno, ni salud, ni tierra, ni hogar, ni cuidado
organizado de la comunidad y la cultura, no habrd tiempo para el
trabajo ni para dejarse estar, no habrd educacion, o peor, la habrd muy
buena para algunos y muy precaria para muchos.

En conclusién, en la revolucién de lo pequerio, entonces, sera
indispensable mentar y construir un Estado grande y absoluto que
garantice aquello pequerio e indispensable para estar en esta vida. Sera
necesario un Estado fagocitador, es decir, un Estado que, partiendo de
las necesidades del estar en esta vida sea capaz, al mismo tiempo, de
Jugar el juego del ser, del capital, a fin de garantizar de forma absoluta,
las pequerias pero fundamentales y hermosas condiciones para estar en

esta vida.
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Marcadores sociais de diferenca,
relagoes de poder e desafios a
educacao decolonial

Larissa Michelle Lara

Introducao

s processos de excluséo e delimitacdo de quem

tem ou néo direito a existéncia digna passam a

ser hodiernamente questionados e enfrentados
a partir da desconstrucdo de referenciais historicos
hierarquicos que mantém a légica de relagdes colo-
niais. Contudo, esse movimento em prol de justica so-
cial convive com praticas dominantes, reacionarias e
de extrema direita que se utilizam de coacgéo e falsas
narrativas para subjugar, para punir e para promover
o enquadramento de sujeitos em “jaulas sociais” que
revelam a precariedade da vida. Logo, entender as re-
lacdes de poder que nos atravessam e os marcadores
sociais de diferenca constitui desafio para a busca de
processos sociais e educacionais democraticos, para
uma experiéncia ético-estética de reconhecimento da
diversidade que nos constitui e para o enfrentamento
da colonialidade que se assenta fortemente em modos
de exclusdo orientados, notadamente, por classe so-

cial, género e racga.
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Os marcadores sociais de diferenca sdo formas de reconhecer os
sujeitos em sua construcio identitaria e estdo relacionados a elementos
que acionam particularidades individuais e coletivas. Tais marcadores
contribuem para que possamos olhar a sociedade ndo como um todo har-
monico, mas como formada por pessoas e grupos distintos que precisam
ndo apenas ser tolerados, mas reconhecidos e assistidos em suas neces-
sidades existenciais e em suas lutas por direitos. Dai que as relacoes
de poder que legitimam alguns marcadores sociais em detrimento de
outros favorecem, numa sociedade desigual, a excluséo e a reproducio
de uma educacio colonial, que tende a tomar como “natural” o sistema
de opressdo e dominacéo historicamente construido.

O meu interesse por investigar os marcadores sociais de diferenca
surge de modo sistematizado a partir da realizacdo do estagio pés-dou-
toral na Universidade de Bath, no Reino Unido, momento em que pro-
pus conhecer o campo de estudos intitulado Physical Cultural Studies
(PCS) — Estudos Culturais Fisicos — e incursionar pela producio teérica
de um coletivo de pesquisadores/as dessa universidade. Desafiava-me a
organizacdo epistemoldgica, ontolégica e metodolégica do PCS a partir
de como o corpo era localizado em distintos contextos (sociais, politicos,
econdmicos, educacionais), em meio as relacdes de poder que o atraves-
sam e a seus marcadores sociais de diferenca (género, sexualidade, raca,
etnia, classe social, deficiéncia, entre outros). Senti-me impulsionada,
ainda, a entender como o grupo de pesquisa, na Universidade de Bath,
problematizava localmente o corpo, a cultura fisica e os marcadores so-
ciais de diferenca, bem como os trajetos percorridos para a promocgéo de
mudancas sociais locais e para o acesso democratico a diferentes pra-
ticas com vistas a superacdo de situacdes de injustica e desigualdade
social.

A experiéncia internacional e a incursdo por referenciais criticos
e de temas variados, a exemplo da obra organizada por Silk, Andrews e
Thorpe (2017), ecoaram em minhas atividades de docéncia e de pesquisa,

bem como em estudantes do Grupo de Pesquisa Corpo, Cultura e Ludi-
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cidade (GPCCL/CNPq/UEM), que coordeno ha 18 anos, da Universida-
de Estadual de Maringa. Isso se deu tanto pela identificacdo de objetos
similares aos de interesse do nosso grupo de pesquisa quanto pelo reco-
nhecimento de investigacbes potentes acerca do corpo, da cultura fisica,
dos marcadores sociais de diferenca, da critica a sociedade neoliberal e
da busca por caminhos que conduzam a processos democraticos e justos
em defesa da vida.

Aidentificacdo com producdes tedricas do campo de PCS — em suas
orientagdes epistemolégicas, ontolégicas e metodolégicas — ndo propi-
ciou a mera transposicdo de conhecimentos produzidos por um coletivo
de pesquisadores/as situados/as, em geral, em universidades britanicas,
norte-americanas, canadenses, australianas e neozelandesas. Nosso
grupo reconheceu a importéncia do didlogo com esses/as pesquisadores/
as, bem como a necessidade de nos voltarmos para o enfrentamento de
intmeros problemas cotidianos que revelam situacoes de injustica e ex-
clusdo como meio de desafiar estruturas sociais dominantes e encorajar
pessoas a fazé-lo. Esse entendimento orientou a¢cées em nossas salas
de aula, em grupos de pesquisa, em coletivos em que participamos, em
producdes tedricas e também nos desafiou em temas que sdo préprios
de nossa heranca colonial e que precisam ser escavados, debatidos e
acionados.

Investigar os marcadores sociais de diferenca e percebé-los como
fundantes a experiéncia educacional é reconhecer as particularidades
constitutivas dos sujeitos que fazem a sociedade, que nela intervém e
que deixam de existir por nfo se visualizarem nos modelos vigentes. Isso
porque as relacoes de poder social fazem com que determinado marcador
social — quando se distancia do tradicional e daquilo que é legitimado
como regular, verdadeiro, hegemoénico — seja invisibilizado ou rechaca-
do ante forcas dominadoras que se impéem e marcam seus territérios.
Assim, é justamente o ensejo de melhor entender os marcadores sociais
de diferenca e como eles se alinham a uma educacéo voltada ao reconhe-

cimento da diversidade — de pessoas, de pensamentos, de formacao, de
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constituicdo social, de oportunidades — que me leva a estruturacédo deste
capitulo.

Parto do pressuposto de que uma educacio decolonial — marcada
pela desconstrucédo da histéria dnica, pela problematizacdo do projeto
moderno eurocéntrico, pela critica a uma episteme generalizante e he-
gemonica — é um dos desafios de nossa acdo docente, na graduacéo e na
pos-graduacdo, assim como em demais espacos sociais em que atuamos
rumo a uma formacdo humanista, que combata o preconceito, a desi-
gualdade social, a desinformacéio e as hierarquias na producéo e na dis-
seminacéo do conhecimento.

Ao enveredar pelas problematicas aqui enunciadas, o presente
capitulo propde-se a: a) anunciar elementos basilares constitutivos da
colonialidade e os desafios epistémicos na luta decolonial; b) promover
reflex6es acerca dos marcadores sociais de diferenca como elementos
basilares a um processo formativo que se proponha justo, diverso e de-
mocratico; ¢c) apontar os principais desafios postos a educacéo decolonial
e ao enfrentamento das relacdes de poder social que atravessam os su-
jeitos em seu processo formativo. Com isso, espero lancar olhares para o
debate em torno da educacéo decolonial e para o percurso de legitimacao
de acdes que provoquem/promovam o respeito as diferencas, o questio-
namento aos enquadramentos sociais e que reconhecam as distintas for-

mas de vida como modos legitimos da condicido de existéncia.

A (des)construgao da histdria Gnica: colonialismo, colonialidade
e decolonialidade

A reflexdo que ora proponho acerca dos riscos da assunc¢io de uma
histéria dnica parte de apontamentos da escritora nigeriana Chima-
manda Adichie (2019, p. 22-23), ao observar que: “E impossivel falar
sobre a histéria unica sem falar sobre poder”. Para ela, ha uma palavra
em igbo a que sempre se remete quando pensa nas estruturas de poder

existentes no mundo, que é nkali. “E um substantivo que, em traducéo
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livre, significa ‘ser maior do que outro”. A condicdo de se colocar em po-
sicdo de superioridade a alguém revela formas desiguais de existéncia
e se ampara em uma construcdo histérica violenta de dominacio que
naturaliza essa relacéo.

Definir uma histéria tnica — para a sociedade, a civilizacéo, as coi-

sas, as pessoas — significa aceitar a histéria que nos é narrada por quem
exerce o poder, seja pela oratéria, pela capacidade de persuaséo, pelo di-
nheiro, pela habilidade de transformar mentira em verdade, pelo espaco
social ocupado, entre outros. Como bem lembra Adichie (2019, p. 23),
“[...] o poder é a habilidade ndo apenas de contar a histéria de outra
pessoa, mas de fazer que ela seja sua histéria definitiva”. A recepcéo da
histéria de alguém como histéria prépria de quem a recebe, como num
espelhamento, indica limitacées de sujeitos no exercicio de sua autono-
mia, liberdade e critica social, haja vista a crenca em modelos hierar-
quicos que instituem funcgées sociais e relacées de poder motivadas por
uma orientacéo de fixidez nessas relacoes. Em tais situacoes, atribui-se
a outrem a possibilidade do triunfo de si mesmo. Configuram-se, assim,
formas de colonialidade, ou seja, de dependéncia e dominacédo, mesmo
superados os estados de colonialismo pelos quais passamos.

Santos e Meneses (2009, p. 12) entendem que o fim do colonialis-
mo politico — “[...] forma de dominac¢édo que envolve a negacdo da inde-
pendéncia politica de povos e/ou nacbées subjugados” — ndo pds fim as
relacbes sociais desiguais geradas por ele, haja vista que as formas de
colonialidade se expressam pelo poder e pelo conhecimento. Dito de ou-
tra forma, o projeto de colonizacdo homogeneizou o mundo e apagou as
diferencas, reduzindo as experiéncias a norma epistemolégica dominan-
te. A autoria observa que o enfrentamento da epistemologia dominante
parte, em geral, do reconhecimento da diversidade epistemolégica do
mundo, haja vista que é essa diversidade que possibilita o “[...] enri-
quecimento das capacidades humanas para conferir inteligibilidade e
intencionalidade as experiéncias sociais”. Esse argumento direciona a

constatacio de que a pluralidade epistemolégica
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[...] ndo implica o relativismo epistemoldgico ou cultural, mas certamente
obriga a andlises e avalia¢ées mais complexas dos diferentes tipos de in-
terpretacéo e de interveng¢do no mundo produzidos pelos diferentes tipos de
conhecimento.

O sociélogo peruano Anibal Quijano (1992, p. 14) orienta-se por
analise semelhante ao observar que as relagdes de colonialidade nas
esferas econémica e politica ndo se findaram com a derrota do colonialis-
mo na maior parte dos casos, ja que a colonialidade “[...] ainda é o modo
mais geral de dominag¢éo no mundo de hoje”. Segundo o pesquisador, a
colonialidade é um dos elementos do poder capitalista que se utiliza da
imposicdo de uma classificacéo racial/étnica da populacdo mundial para
sustentar o referido poder. Nessas relacoes de colonialidade, o pesqui-
sador nio deixa de situar o corpo, pois, segundo ele, o “corpo’ implica a
pessoa” e a “[...] ‘corporalidade’ é o nivel decisivo das relacdes de poder”.
E o corpo, continua o pesquisador, que é consumido no trabalho, na po-
breza, na doencga, e que é implicado no castigo, na tortura. E a ele que
nos voltamos ao nos referirmos a género e a raca, pois a “[...] ‘cor’ presu-
me o ‘corpo™ (Quijano, 2009, p. 113).

A colonialidade revela-se como forma de dominagéo hierarquica,
epistémica, econdmica, eurocéntrica e politica que apaga as diferencas,
a diversidade, as narrativas dos sujeitos e as suas manifestacoes corpé-
reas, pautando-se em enquadramentos balizados por racismo, violén-
cias fobicas, patriarcado e exclusio. A colonialidade esta impregnada em
nosso cotidiano como algo natural, embora seja uma construcéo histé-
rico-social de perversidades, de desumanizacédo e de desigualdades que
aniquilam aquele/a que foge aos modelos sociais tomados como unica
possibilidade de viver, geralmente de referéncia branca, masculina, de
condicéo social privilegiada, heterossexual e europeia. Ela faz com que
determinados marcadores sociais sejam predominantes em modos de
definir a existéncia, invisibilizando outras maneiras de ser no mundo.

Ao problematizar a América Latina e o giro decolonial, Balles-
trin (2013) apresenta breve genealogia do pés-colonialismo e se pro-

poe a pensa-lo como precursor do argumento pés-colonial que passa,
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no seu entendimento, a ser radicalizado pelo Grupo Modernidade/Co-
lonialidade (M/C), ao final da década de 1990 e inicio dos anos 2000. A
pesquisadora observa que o termo pés-colonialismo esta ligado tanto
ao tempo histérico posterior a exploracdo imperialista e neocolonia-
lista, a partir da metade do século XX, quanto a um conjunto de con-
tribuicées tedricas decorrentes dos estudos literarios e dos estudos
culturais que se destacaram em universidades norte-americanas e
inglesas. Em complemento, a autora destaca: “Como tantas escolas
orientadas pelo ‘p6s’, o pds-colonialismo se tornou uma espécie de
‘moda’ académica, tendo penetrado tardiamente nas ciéncias sociais
brasileiras” (2013, p. 90).

A abordagem da colonialidade como “tema da moda” tem per-
meado narrativas de pesquisadores/as em eventos nos quais tenho
participado, embora careca de alguns cuidados. Até que ponto temas
urgentes de debate, como a decolonialidade, a luta antirracista e sexis-
ta, se tomados como mainstream na ciéncia e na vida coletiva, devem
ser referendados como “modismo”, ou seja, como algo que, necessaria-
mente, remete a uma tendéncia e a uma temporalidade passageiras?
Niao seria urgente que esse debate se fizesse presente em diferentes
areas do conhecimento, com distintas vozes e tensionamentos, de modo
a avancarmos consideravelmente nos campos teérico e pratico, para
a promocgdo de uma educacdo realmente decolonial que desencadeie
mudancas sociais? Nio estariamos, ao reproduzirmos essas narrativas,
arraigados/as ao discurso colonizador que tenta, a qualquer custo, cer-
cear praticas decoloniais? Penso que essas sejam questbes a serem le-
vantadas ao nos depararmos com discursos que anunciam a saturacio
de temas sociais que nunca estédo saturados enquanto houver relacoes
de opressdo e dominacéio.

Ballestrin (2013, p. 91-92) observa que o argumento pés-colonial
“[...] intercedeu pelo colonizado” e buscou superar relacoes de “[...] co-
lonizacéo, colonialismo e colonialidade”, destacando a importancia e a

atualidade das contribuicoes de Aimé Césaire, Albert Memmi, Franz
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Fanon e Edward Said, nessa empreitada pés-colonial. Afirma ser indis-
pensavel reconhecer outro acontecimento que reforcou o pés-colonialis-
mo como “[...] um movimento epistémico, intelectual e politico”, ocorrido
na década de 1970, no sul asiatico, por meio do Grupo de Estudos Subal-
ternos, com a lideranca do historiador indiano Ranajit Guha. Na década
de 1980, observa a pesquisadora, os estudos subalternos foram dissemi-
nados para fora da India e o debate pés-colonial passou a ser difundido
na critica literaria e nos estudos culturais, na Inglaterra e nos Estados
Unidos, com destaque para Homi Bhabha, Stuart Hall e Paul Gilroy.
Nessa conjuntura, “...] cultura, identidade (classe/etnia/género), migra-
cdo e didaspora apareceram como categorias fundamentais para observar
as légicas coloniais modernas [...]” (Ballestrin, 2013, p. 94).

O Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) é referenciado por Bal-
lestrin (2013, p. 89, grifos da autora) como aquele que promoveu um
movimento epistemolégico de renovacéo critica e utopica das ciéncias
sociais na América Latina no século XXI, ou seja, que impulsionou “[...]
a radicalizacdo do argumento pés-colonial no continente por meio da
nocao de ‘giro decolonial”. Para a pesquisadora, esse grupo dialoga com
teorias diversas, “[...] atualiza a tradicéo critica de pensamento latino-
-americano, oferece releituras histéricas e problematiza velhas e novas
questdes para o continente”. Ainda, o Grupo M/C “[...] defende a ‘opcao
decolonial’ — epistémica, tedrica e politica — para compreender e atuar
no mundo, marcado pela permanéncia da colonialidade global nos dife-
rentes niveis da vida pessoal e coletiva”.

Apesar da mencdo aqui feita a pesquisadores/as ligados/as ao
pensamento pés-colonial ou decolonial (notadamente aqueles/as que
compdem o Grupo M/C), é preciso reconhecer que ha nomes certamente
invisibilizados nessa rapida mobilizacédo de protagonistas do movimen-
to. Logo, cabe observar que este capitulo ndo tem a pretensdo de dar
conta desse desenho, mas se propde a incursionar pelos desafios da de-
colonialidade e, certamente, por alguns/as pensadores/as que tém con-

tribuido para a efetiva mudanca social. Nessa linha, cabe perguntar:
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nio estaria Paulo Freire entre os/as autores/as que lancaram sementes
ao pensamento pés-colonial ou decolonial, ndo necessariamente pelas
questdes de raca e etnia, mas pelas contribuicdes de uma educacéo
popular, pelo desenvolvimento de uma pedagogia critica e pelas agoes
de superacao das desigualdades sociais? Nao teria ele construido cami-
nhos que alicercam possibilidades para a materializacdo de uma edu-
cacdo decolonial?

Catherine Walsh (2013), uma das autoras do pensamento decolo-
nial, parece corroborar essa ideia ao identificar Paulo Freire como um
dos pensadores que se situam no enlace entre pedagogia critica e deco-
lonialidade. Ela afirma ter Freire destacado a responsabilidade critica
no aprendizado do “ser vocé mesmo” na relagdo com o/a outro/a, numa
ética humana e com o mundo, a qual ndo se distanciava da pratica
educativa. Para ela, essa ética “[...] enraizava-se na luta de confrontar
as condicbes de opressdo e suas manifestacoes, incluindo — como se fez
mais evidenciado em seus tultimos trabalhos — ndo apenas a discrimi-
nacdo de classe, mas também de género e raca” (Walsh, 2013, p. 39,
traducdo nossa).

Embora Freire nédo figure entre os nomes comumente acionados
ao tema decolonial, sendo demarcado a partir de sua contribuicdo a uma
pedagogia critica da educacéo, ele se destaca, a meu ver, entre aqueles/
as que promoveram o debate e a pratica transformadora, libertaria, de-
mocratica, politica e pedagégica para a consciéncia da classe oprimida,
movimento esse que enseja o pensamento decolonial. No alinhamento a
essa ideia, parece-me estar bell hooks (2013, p. 71, grifo nosso), ao nar-
rar suas lutas na cultura da supremacia branca nos Estados Unidos e ao
se referir a Freire como um grande mestre na construcdo de caminhos

rumo a educacio como pratica da liberdade:

Encontrei Freire quando estava sedenta [...] (com aquela sede, aquela ca-
réncia do sujeito colonizado, marginalizado, que ainda néo tem certeza
de como se libertar da priséo do status quo), e encontrei na obra dele (e na
Malcolm X, de Fanon, etc.) um jeito de matar essa sede.
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Para além do percurso aqui realizado e relacionado notadamente
ao pensamento decolonial, ndo posso deixar de lembrar, ainda que de
passagem, de pesquisadoras do feminismo negro (para além de hooks)
que tém me conduzido a refletir acerca da colonialidade e dos movimen-
tos necessarios a uma educacdo decolonial. Entre tantos nomes, cito,
em especial, a filésofa Djamila Ribeiro, a filésofa e antropéloga Lélia
Gonzalez, a pedagoga Nilma Lino Gomes e a filésofa e ativista Sueli
Carneiro, todas brasileiras, bem como a soci6loga e ativista argenti-
na Maria Lugones. Essas mulheres potentes ecoam suas vozes na luta
contra o racismo, a desigualdade social, a colonialidade do poder, do
saber e do género, buscando superar as violéncias pelas quais passam
as mulheres negras que sdo “[...] vitimas da colonialidade do poder e,
inseparavelmente, da colonialidade do género” (Lugones, 2020, p. 51).
Dai ser urgente pensar a interseccionalidade de raca, classe e género,
haja vista que é justamente essa interseccéo (ser mulher, negra e de
classe social baixa, por exemplo) que torna ainda mais dificil a supera-
cdo das situacoes de desigualdade, opresséo e dominacio. A dificuldade
é intensificada quando outros marcadores néo legitimados socialmente

sdo acrescidos a esses.

Marcadores sociais de diferenca e desafios a educagao
decolonial

Os marcadores sociais de diferenca séo eixos/constructos de dife-
renciagdo que atravessam os sujeitos em sociedade e atuam na definigéo
de particularidades expressas em formas de desigualdade, oportunida-
de (ou auséncia), hierarquia, comportamento, relacoes de opressdo/do-
minacdo, delimitando a maneira como cada qual opera a vida social e
a (re)produz. Tais marcadores ndo se encontram de forma isolada, mas
configuram tramas que se enfeixam e que tém a capacidade de criar
representacoes de sujeitos e identidades coletivas. Nessa configuracéo,

os sujeitos se identificam existencialmente a partir da classe social, da
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raca, da etnia, do género, da sexualidade, da deficiéncia, da habilidade,
da nacéo, entre outros, a0 mesmo tempo em que, ao fazé-lo, colocam em
evidéncia as relacoes de poder que determinam quem serve (ou nio) ao
modelo de sociedade vigente e quem deve ser punido/banido por néo se
enquadrar a esse modelo.

Ao tomarmos ciéncia de que os marcadores sociais de diferenca
nos atravessam (e como o fazem), somos impulsionados/as a perceber os
dilemas que cercam suas formas de manifestacdo (ou sua invisibilidade)
em uma sociedade de opressio, haja vista as relacoées de poder segundo
interesses distintos. Os marcadores revelam como nos reconhecemos —
se mulher, homem, ndo bindrio, queer, preto, branco, cisgénero, defi-
ciente, pobre, rico/a, habilidoso/a, para citar apenas alguns exemplos — e
fazem com que nos distingamos identitariamente a partir de como nos
constituimos como seres no/do mundo. Contudo, isso ndo nos habilita
a estabelecer hierarquias e distin¢gdes como melhores ou piores, como
se fossemos “deuses/as da existéncia”, mas revelam premissas do viver
que precisam ser reconhecidas e respeitadas. A Figura 1 ilustra alguns

marcadores sociais de diferenca.

Figura 1 — Marcadores sociais de diferenca
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Fonte: elaboracao da autora.
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A ecloséo de estudos voltados a género, sexualidade, raca, etnia,
religido, nagdo, que ocorre no século XXI em diferentes areas do co-
nhecimento, evidencia preocupacdes com uma nova racionalidade que
possa orientar comportamentos e valorar o compromisso ético-moral,
sobretudo com sujeitos comumente excluidos, marginalizados e des-
providos de oportunidades. No campo educacional, atentar-se aos mar-
cadores sociais de diferenca é educar para o cuidado, exercendo a al-
teridade e o respeito mutuo como premissas basilares da existéncia. E
oportunizar a pessoas o direito de serem quem elas quiserem ser, sem
ameacas, discriminagdes ou punigcoes que as retirem do pleno exercicio
de viver. Para tanto, é necessario ndo apenas uma revolucédo cultural
no campo moral, mas também um amparo legal que possa prover ga-
rantias constitucionais que beneficiem a todos/as.

Uma investigacéo sobre privilégio e opressdo a partir da anali-
se interseccional de experiéncias com transporte ativo, realizada em
Washington D.C., Estados Unidos, conduzida por Roberts et al. (2019),
ilustra algumas dessas reflexdes. O transporte ativo, entendido na
pesquisa como caminhar, andar de bicicleta e até transporte publico,
foi investigado a partir da participacédo de 15 meninas e 9 meninos de
12 a 15 anos em grupos focais, da area de Washington D.C., de classes
baixas e negras. Pesquisadores/as concluiram que raca, género e clas-
se sdo inibidores do transporte ativo, sobretudo em jovens de familias
minoritarias de baixa renda ou historicamente desfavorecidas (com
influéncias negativas mais evidenciadas nas meninas) e que poder
caminhar, correr e andar de bicicleta livremente por determinados
espacos sem sofrer discriminacfo, agressdo e morte é privilégio de
alguns/as. A Figura 2 ilustra formas de privilégio e opresséo baseadas
em eixos de interseccdo no contexto norte-americano, as quais, como
entendo, podem ser associadas a diferentes realidades, incluindo a

brasileira.
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Figura 2 — Intersec¢éo dos eixos de privilégio, opressdo e domina¢do
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Fonte: traduzida e adaptada de Roberts et al. (2019, p. 3).

Na Figura 2, ha uma linha horizontal que separa o privilégio da
opressido. Cada traco na parte superior tem sua contraparte na parte in-
ferior. Por exemplo, o privilégio de ser branco corresponde a opressio de
ser uma pessoa de cor (na traducgdo) ou pessoas nio brancas, melhor re-
presentado no nosso contexto. O privilégio de ser heterossexual corres-
ponde a opressao de estar na comunidade que integra lésbicas, gays, bis-
sexuais, travestis, transexuais, queer (ou cuir), intersexos (comunidade
LGBTQIAP+), e assim por diante. Portanto, nessa sociedade, é um pri-
vilégio ser homem, jovem, branco, heterossexual, fértil, de classe alta ou
média alta, com aparéncia atraente, falar inglés, com heranca europeia,
sem deficiéncia, com acesso a educacdo formal e ndo Judeu. A opres-
sdo se manifesta pelo oposto, ou seja, infertilidade, negritude, deficién-

cia, velhice, néo ter o inglés como primeira lingua, nfo ser europeu, ser
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mulher, ser membro da comunidade LGBTIQIAP+, ser trabalhador, ser
pobre, para citar algumas demarcacoes. A figura possibilita constatar a
dindmica das nossas vidas, haja vista que, em determinados momentos,
situamo-nos no eixo do privilégio e, em outros, no eixo da opressio, ora
como opressores, ora como oprimidos. Cabe ressaltar, contudo, que ha
aqueles/as que se situam totalmente (ou quase) no eixo do privilégio e
aqueles/as que estdo, na maior parte do tempo (ou no seu todo), situados
na parte inferior da figura (como oprimidos), sobretudo por ainda lhes
faltarem as condi¢bes de consciéncia e superacdo da dominacéo. Assim,
entendo que movimentos sociais, organizacgdes, coletivos, instituices
de ensino, Estado, ao desafiarem as situacdes de privilégio e opresséo,
irrompem como mecanismos essenciais na luta por justica social e por
uma educacéo decolonial. Para além dos coletivos, aposto, ainda, em
acoes cotidianas que se ddo localmente, em espacos de intervencéo nos
quais nos encontramos.

A pesquisa desenvolvida por Janete Cristina da Silva — mulher,
bailarina, professora, preta, mée, mestra pela Universidade Estadual
de Maringa — aciona alguns gatilhos que me levam a pensar nessas re-
lacoes de privilégio e opresséo, no contexto brasileiro, e em como enfren-
ta-los em nossa acéo diaria. Em entrevista ao Conexdo Ciéncia (2021),
Janete narra suas memoérias como bailarina/professora de balé e expéde
a dificuldade de adaptar o seu corpo a determinadas técnicas, a exemplo
do coque no cabelo afro (exigido na modalidade, em sua forma tradicio-
nal), e o alinhamento do corpo negro (nadegas volumosas) a movimentos
projetados para pessoas com corpos esguios. Janete questiona o fato de
a sapatilha rosa sempre ter sido a extensio do corpo da bailarina branca,
mas nédo da negra, cuja cor de pele nio é rosa. Ela lembra da dancarina
Ingrid Silva, brasileira, que danca na American Dance Theatre of Har-
lem, e como essa dancarina se tornou um simbolo de luta antirracista
e resisténcia ao pintar suas sapatilhas de ponta da cor de sua pele. Ao
compartilhar essas situacoes de opressio, Janete revela os privilégios

construidos historicamente na arte do balé classico e adverte para ou-
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tras existéncias possiveis e necessarias ao enfrentamento de situacgoes
de opressao.

O reconhecimento de formas de existéncia — que néo se ddo sem os
marcadores sociais — é fundamental para uma convivéncia coletiva que
se proponha a ser justa e humanitaria. Como observa Grosfoguel (2012,
p. 343),

[...] a homofobia, o racismo, o sexismo, o heterossexismo, o classismo, o mi-
litarismo, o cristianocentrismo, o eurocentrismo sdo todas ideologias que
nascem dos privilégios do novo poder colonial capitalista, masculinizado,
branqueado e heterossexualizado.

Nesse percurso, a autocritica, a percepgdo de si, a reflex@o acerca
do papel ocupado socialmente e a identificacdo do lugar de fala contri-
buem para a analise de modos hierarquicos e relagdes de poder que acir-
ram a violéncia, a desigualdade e os mecanismos que geram opressio e
também privilégios.

A filésofa e feminista negra Djamila Ribeiro traz estudos para o
entendimento das relagdes de poder constituidas a partir do papel que
ocupamos na sociedade. Ribeiro (2017) afirma que ter lugar de fala é
uma forma de refutar a historiografia tradicional e a hierarquia de sabe-
res que constitui a hierarquia social. Assim, segundo a autora, quando
nos referimos ao direito a existéncia digna, a voz, estamos falando do
lugar social e de como esse lugar nos faz ter experiéncias distintas, que

refutam a visdo universal de mulher, de negritude e outras identidades.

Ao promover uma multiplicidade de vozes o que se quer, acima de tudo, é
quebrar com o discurso autorizado e unico, que se pretende universal. Bus-
ca-se aqui, sobretudo, lutar para romper com o regime de autorizacéo dis-
cursiva (Ribeiro, 2017, p. 40).

Isso é necessario e urgente, pois, como explica Ribeiro (2017,
p- 39-40), visdes universais fazem com que “[...] homens brancos, que se
pensam universais, se racializem” e deixem de entender “[...] o que signi-
fica ser branco como metafora do poder”. Aideia é refutar uma “pretensa
universalidade” e promover uma multiplicidade de vozes que rompam

com o que a autora denomina de regime de autorizagdo discursiva, reco-
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nhecendo que todas as pessoas possuem lugar de fala. Dai ser essencial,

segundo a autora,

[...] que individuos pertencentes ao grupo social privilegiado em termos de
locus social consigam enxergar as hierarquias produzidas a partir desse
lugar e como esse lugar impacta diretamente na constituicéo dos lugares de
grupos subalternizados (Ribeiro, 2017, p. 48).

Ela complementa:

Numa sociedade como a brasileira, de heranca escravocrata, pessoas negras
vao experenciar racismo do lugar de quem é objeto dessa opresséo, do lugar
que restringe oportunidades por conta desse sistema de opressao. Pessoas
brancas vao experenciar do lugar de quem se beneficia dessa mesma opres-
sdo. Logo, ambos os grupos podem e devem discutir essas questdes, mas
falaréo de lugares distintos (Ribeiro, 2017, p. 48).

As reflexdes propostas me levam a questionar: a que enquadra-
mentos estamos sujeitos? Que rupturas sdo necessarias para o reconhe-
cimento da diversidade e para a experiéncia de ser quem quisermos ser?
Quais séo os desafios para o acesso justo e democratico a diferentes ex-
periéncias educacionais? Temos direito a vida ou somos suscetiveis ao
luto? Tais questdes me levam a Butler (2015), ao afirmar que, se quiser-
mos ampliar as demandas sociais e politicas de acesso justo aos direitos,
precisamos de uma nova ontologia do corpo, que nos leve a repensar a
vulnerabilidade, a dor, o desejo, a exposicdo e a precariedade, maximi-
zada para uns e minimizada para outros/as. Isso pressupoe olhar para o
corpo como materialidade que revela nossas mazelas e revisar as hierar-
quias que construimos socialmente, as relagées de poder que oprimem
alguns/as e estabelecem privilégios a outros/as. Nas palavras da fil6sofa,

“[...] ha ‘sujeitos’ que nio sdo exatamente reconheciveis como sujeitos e
ha ‘vidas’ que dificilmente — ou, melhor dizendo, nunca — sdo reconheci-
das como vidas” (Butler, 2015, p. 17). Falta a esses sujeitos, portanto, o
reconhecimento do direito de existir.

A sociedade constréi molduras que fazem com que algumas vidas
ndo estejam ali representadas e que se configuram, logicamente, como
operacoes de poder. Arevisdo desses enquadramentos que definem quem

pode existir e quem tera sua vida passivel de luto pressupoe o reconhe-
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cimento do/a outro/a na sua condicédo de outro/a, reavaliando termos e
convencoes sociais. Nessa sociedade do desprezo, para lembrar Honneth
(2011), usam-se os gestos/comportamentos de modo a expressar as rela-
coes de poder e o demérito do/a outro/a, havendo, inclusive, aqueles/as
que se esforcam para mostrar que a existéncia fora de si mesmo/a néo é
reconhecida e, portanto, é invisivel.

Walsh (2013, p. 29, traducéo nossa) procura contribuir com refle-
x0es acerca das lutas sociais para a superacio da condicdo de dominacéo

e opressdo e para que a vida do/a diferente seja possivel de ser vivida:

As lutas sociais também séo cendrios pedagdégicos nos quais os participantes
exercem suas pedagogias de aprendizagem, desaprendizagem, reaprendi-
zagem, reflexdo e acdo. E s6 reconhecer que as a¢des dirigidas a mudar a
ordem do poder colonial partem com frequéncia da identificacdo e do reco-
nhecimento de um problema, anunciam a desconformidade com e a oposi¢do
a condicdo de dominacio e opressio, organizando-se para intervir; o prop6-
sito: derrubar a situacéo atual e tornar possivel outra coisa.

Com base nas discussoes ora realizadas, é importante questio-
nar: qual nosso papel como educadores/as e 0 nosso empenho na imple-
mentacdo de a¢des para a mudancga social? Como gerar e disseminar
saberes e praticas educativas que permitam a individuos e a grupos
discernirem, questionarem e potencialmente transformarem estrutu-
ras e relacdes de poder? Como podemos atuar para materializar uma
educacédo decolonial que seja justa, responsavel, em defesa da vida e de
existéncias diversas? Essas questdes lancam desafios e responsabilida-

des a todos/as nos.

Consideragoes finais: por uma educagao decolonial

Ao tematizar os marcadores sociais de diferenca e apontar os
desafios a uma educacio decolonial que acione diferentes sujeitos e que
reconheca formas de opressédo e privilégio, procuro atentar para possi-
bilidades de combater desigualdades e promover a¢des humanitarias e
justas em contextos educacionais e formativos. Pensar uma educacéo

decolonial significa reconhecer, sobretudo, as vozes, as lutas e os modos
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de construir a existéncia de pessoas e grupos invisibilizados na socieda-
de, para que sejam ouvidos e impactem vidas.

A promocédo da educacido decolonial pressupde o combate a mode-
los hierarquicos que estabelecem o que deve ou nio ser valorado, quem
deve ou néo ser privilegiado/a, que conhecimento é passivel de ser re-
conhecido, que sujeitos devem ou ndo ocupar posi¢cées de dominacio.
Esses modelos sdo danosos a convivéncia humana e a organizacio de
sociedades menos desiguais em termos de acesso ao bem comum, haja
vista que concebem formas estratigraficas de compreensdo do mundo e
classificam coisas, objetos e pessoas como melhores ou piores a partir de
“preestabelecidos”.

A educacéo decolonial ainda precisa desconstruir a histéria tni-
ca (universal), valorizando a diversidade de narrativas demarcadas por
classe social, raca, etnia, género, sexualidade, deficiéncia, habilidade,
para citar alguns. Essa acdo requer, inclusive, problematizar o proje-
to moderno eurocéntrico e ocidentalizante, questionando suas formas
constitutivas deformadoras e dominantes, sob o risco da reproducéo de
modelos excludentes que ferem o direito a vida. E fundante reconhecer
e denunciar, no cotidiano e na producdo de conhecimento, toda omissao
de direitos, toda tentativa de aniquilar formas diversas de ser e de cons-
truir narrativas.

O grande desafio a superacio da colonialidade estd nos caminhos
a serem construidos para a luta decolonial, ou seja, no encadeamento de
acoes coletivas de carater educacional, tedrico-epistemolégico e politi-
co, que potencializem o questionamento e a modificacdo de situacoes de
opressio, hierarquia, racismo e desigualdade social, de género e sexua-
lidade. Nessa luta, a educacdo tem um papel central, haja vista que, por
meio dela, seja no sistema formal ou informal de ensino, os sujeitos se
constroem no mundo, criam lacos de afetividade, relacionam-se social e
culturalmente e tém acesso ao pensamento critico e a diferentes formas
de apreensio de conhecimentos que interferem diretamente em sua for-

macéo e na maneira como fazem a leitura do mundo. Nesse argumento,
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cabe destacar que, ao me referir a educacio, faco-o em seu potencial
critico, emancipador, libertario, humanista e interventor na realidade
social, embora néo deixe de considerar que demarcacodes fascistas, an-
ti-humanistas, racistas e machistas também se instalam em processos
educacionais, constituindo-se como metastases a serem vencidas coti-
dianamente.

Para concluir, lembro Mignolo (2021, p. 27), ao afirmar que “os
caminhos decoloniais tém todos uma coisa em comum: a ferida colonial,
o fato de que regides e pessoas ao redor do mundo foram classificadas
como subdesenvolvidas, econdmica e mentalmente”. Nessa direcéo, “[...]
a tarefa do pensamento decolonial é revelar os siléncios epistémicos da
epistemologia ocidental, e afirmar os direitos epistémicos dos racial-
mente desvalorizados e das op¢es decoloniais”. Dai entender que reco-
nhecer marcadores sociais em sua diversidade e promover a educacédo
decolonial é um ato politico, uma experiéncia ético-estética, uma pratica

de justica social, um compromisso do Estado e de todos/as nés.
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Discurso reacionario e
perseguicao a docéncia
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Odair Neitzel

Com relagao ao problema do argumento surrado de que
o aluno ndo é uma folha em branco, que uma crian-
ca de doze anos de idade sabe perfeitamente como
dialogar com o professor, com o professor tarimbado,
com o militante... que eles estéo ali em pé de igualda-
de [...] € um argumento que é tipico dos abusadores
que procuram minimizar a gravidade dos seus atos
apelando para a condi¢do pessoal das suas vitimas.
[...] E digo mais: € um argumento também tipico dos
estupradores que alegam em sua defesa que aquela
menina de doze anos, que eles acabaram de violen-
tar, ndo é tao inocente quanto parece (Miguel Nagib
em Audiéncia Publica na Camara dos Deputados, em
14 de fevereiro de 2017 apud Penna, 2021, p. 143).

Introdugao

aulo Freire (2018, p. 89ss), em Educacgdo como
prdtica da liberdade, de 1967, afirma que a so-
ciedade brasileira é marcada por uma profun-
da inexperiéncia democratica. Uma sociedade desi-
gual, racista, violenta, patrimonialista, plutocrata,
patriarcal etc. Foi o resultado de trés séculos de
escravizacdo sem punicido aos escravagistas e sem
indenizacdo aos homens e as mulheres escravizados,
do genocidio das populac¢des indigenas com home-

nagens publicas aos seus perpetradores, do autori-
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tarismo, caracterizado pelo mandonismo e pelo coronelismo, que, com
o ingresso do pais no capitalismo industrial na condicdo de economia
dependente, ultrapassou os limites do mundo rural, da recorrente exor-
bitacdo militar, reivindicando para si fungbes civis e, nesse processo,
tratando o povo como inimigo em nome da Patria, esse culto do desamor
(Fromm, 1955). Freire (2018, p. 106) afirma que foi “sobre esta vasta
inexperiéncia [...] que inaugurariamos a tentativa de um estado formal-
mente democratico”.

Desde os primeiros anos da Ditatura Civil-Militar, quando Freire
escreveu essas palavras, o regime endureceu, censurou as artes e as
manifestacoes politicas, perseguiu, torturou e assassinou opositores, em
muitos casos ocultando seus cadaveres, amplificando sobremaneira o
sofrimento dos familiares (Brasil, 2014). Em 1979, ainda durante gover-
no néo eleito, por meio da Lei da Anistia, os assassinos e torturadores
foram poupados de prestar contas aos tribunais civis. A redemocrati-
zacdo, que tem como marco a promulgacédo da Constituicio federal de
1988, ocorreu acompanhada de um conjunto de reformas econémicas de
orientacéo neoliberal, que fez com que, em termos praticos, a maior par-
te da populacédo “ganhasse direitos que ndo poderia comer” (Miraftab,
2009, p. 40-41). Uma democracia formal, carente de contetiido democra-
tico, que néo é experienciada pelas pessoas como um assunto que lhes
diga respeito, mesmo que formalmente lhes seja concedido se envolver e
participar nas tomadas de decisdes que implicardo sobre suas proprias
vidas e de seus descendentes (Adorno, 1995, p. 35; 2020, 50-51). “Ela [a
democracia] é avaliada conforme o sucesso e o insucesso” (Adorno, 1995,
p.- 35) em termos econdémicos, produzindo uma inversido que denota a
alienacdo do povo com relagdo a democracia: a sociedade é vista pelo
prisma da economia, como uma func¢do para que a economia va bem,
e ndo a economia como um meio para qualificar a vida em sociedade
(Souza, 2020; Dufour, 2008). Assim, em momentos de crise, a frustracédo
e, mesmo, a raiva diante da constatacdo da impoténcia sdo projetadas

contra a prépria democracia, contra as instituicbes que ainda podem
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oferecer oportunidades para a experiéncia da liberdade em termos de-

mocraticos. Conforme Adorno (1995, p. 44),

A forma de organizagéo politica é experimentada como sendo inadequada a
realidade social e econdmica; assim como existe a obrigacdo da adaptacéo,
pretende-se que haja também, obrigatoriamente, uma adaptacédo das for-
mas de vida coletiva, tanto mais quando se aguarda de uma tal adaptacgéo
um balizamento do Estado como megaempresa na aguerrida competicdo de
todos. Os que permanecem impotentes ndo conseguem suportar uma situa-
cdo melhor sequer como mera iluséo; preferem livrar-se do compromisso
com uma autonomia em cujos termos suspeitam nédo poder viver, atirando-
-se no cadinho do eu coletivo.

Dentre essas instituicoes, a escola é alvo privilegiado, porque é
facilmente identificavel, sobretudo os docentes, em razéo do seu baixo
prestigio social e politico. A escola, afetada pelo cenario de crise da de-
mocracia (que, no fundo, é uma crise do capitalismo parasitario), repre-
senta um dos raros tempos-espacos em que ainda é possivel imaginar
outros mundos possiveis. Nela, é possivel colocar em questio os proble-
mas que afetam a vida em sociedade e que, portanto, é do interesse de
todos que vivem nela (Larrosa, 2021; Masschelein, 2021). Ela é um tem-
po-espacgo para profanar a sacralidade de “Verdades”, ou seja, retornar
a0 uso humano o que foi tornado intocavel (Masschelein; Simons, 2021).
Nela, é possivel avaliar a experiéncia histérica, elaborar o passado de
modo critico, reconhecer os erros, as responsabilidades, os privilégios,
redimir (Adorno, 1995). E um lugar seguro para a perigosa tarefa de
avaliar as proprias crengas e os proprios valores e, assim, refletir cole-
tivamente sobre a desejabilidade do que se deseja (Biesta, 2018). Nela,
é possivel o encontro com o Outro, contagiar-se com sua outridade, con-
tagiar o Outro, errar de modo seguro, porque pedagogicamente acom-
panhado, criar formas novas e mais justas de “conviver junto” (Biesta,
2017, 2018). Em razéao disso, de seu potencial de natalidade, ou seja, de
auxiliar na vinda do novo (Arendt, 2016), a escola e os professores so
alvos de movimentos reacionarios organizados que mobilizam praticas
discursivas que ora se aproximam, ora se distanciam, mas que tém como

traco comum e articulador — e por isso definimos como “discurso reacio-
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néario” — os objetivos de desautorizar os professores e esvaziar a escola de
seu conteddo propriamente educativo.

A retérica de ataque politico e ideoldgico a escola e aos professores
no Brasil contemporianeo é mobilizada por setores que procuram, de um
lado, naturalizar as relacdes capitalistas neoliberais e, de outro, ocultar-
-se atras de uma retdrica violenta e caluniosa de reafirmacéo de crencas e
valores familiares tradicionais, frente a uma suposta violacdo de criancas
e jovens pelos seus professores, sob a protecdo da instituicdo escolar. Isso
fica evidente no fragmento da epigrafe no inicio deste ensaio, pronun-
ciada pelo fundador do Movimento Escola Sem Partido, provavelmente
a mais articulada sintese entre essas duas vertentes discursivas (Gui-
mardes, 2021). Essa era, inclusive, a inica bandeira permanente de Jair
Bolsonaro em todo o periodo de campanha eleitoral em 2018 e cumpria a
funcdo de recurso de fuga frente as dificuldades em responder de forma
mais objetiva e inteligivel a qualquer pergunta que lhe era direcionada.

Durante uma entrevista concedida ao Jornal Nacional da Rede
Globo de televisao, telejornal de maior audiéncia no horario nobre, em
28 de agosto de 2018, o referido candidato procurou exibir ao publico,
contra as regras da entrevista acordada com todos os partidos, um li-
vro supostamente utilizado em escolas publicas brasileiras para doutri-
nar as criangas a partir da reproducdo de valores morais desvirtuados.

Constrangido pelos apresentadores, o candidato afirmou que

[...] estava defendendo as criangas em sala de aula [...] um pai ndo quer chegar
em casa e encontrar um filho brincando com boneca por influéncia da escola
[...] estdo ensinando em algumas escolas que homem e mulher esta errado
(Entrevista..., 2018).

Proteger as criancas em sala de aula significa proteger contra os
professores e contra a escola.

Sdo essas praticas discursivas que vao produzindo uma ordem
discursiva odienta em relacdo a educacéo e, no caso, aos docentes, mar-
cada pelo ataque sistematico a instituicdo escolar e a tudo aquilo que a

integra e representa. Para este ensaio, conceberemos como discurso “um
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sistema de relacées com outros objetos e essas relacées nédo sdo dadas
pela mera materialidade referencial dos objetos, mas sdo socialmente
construidas” (Laclau; Mouffe, 2015b, p. 39); ou, ainda, “a descri¢cdo mais
precisa e concisa de uma formacéo histérica em sua nudez é a atualiza-
cdo de sua ultima diferenca individual” (Veyne, 2011, p. 17). O discurso
néo descreve meramente o mundo, mas o define, d4 sentido, permite ver
e, concomitantemente, ocultar (Gur-Ze’ev, 2007). Parcimoniosamente, a
pratica desse discurso estabelece consensos, torna algumas hegemoni-
cas e, neste ponto, ndo apenas diz a que olhar, ao que prestar atencéo,
mas também oculta sob sua superficie, evidencia e pauta outros, que
nem sempre corroboram um pensamento critico, e sobretudo convidam a
pensar outras possibilidades de atribuir sentido ao mundo (Biesta, 2017,
p. 41; Laclau; Mouffe, 2015a, p. 44).

Ao conceituar discurso, precisamos nos libertar de uma tradicdo
do pensamento que compreendia o discurso como meramente represen-
tativo, composto de um conjunto de signos e significados. Fazer proferi-
mentos é pér em movimento, é acdo (Austin, 1990). Podemos destacar
Foucault, mais precisamente A arqueologia do saber (2013) e Ordem do
discurso (2014), em que nos mostrou que as palavras e as coisas estio
sempre ordenadas discursivamente por saberes e poderes, configurando
uma certa ontologia do presente. Praticas discursivas ordenam, distri-
buem, concedem e interditam lugares, pessoas, saberes, poderes etc. E
através delas que séo produzidos regimes de verdade. As praticas dis-
cursivas, com a realizacdo de proferimentos, sdo sempre acées que se
insinuam na ordem posta. Sem acoes, proferimentos podem machucar,
ferir, agredir, verter-se em discursos odientos, carregados de violéncia,
como defende Judith Butler (2021).

E essa precisamente a percepcdo de Masschelein e Simons (2021),
para os quais a escola hodiernamente é atacada por ser supostamente
ineficiente, ultrapassada, desarticulada da vida pratica, desinteressan-
te, enfim, inadequada para os novos tempos. No Brasil, essas acusacoes

foram encampadas principalmente por atores politicos vinculados ao
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mercado financeiro, dando origem a reformas educacionais marcadas
por uma “modernizacédo conservadora”. A esses ataques a escola, soma-
ram-se outras acusacoes, de modo que, na ultima década, uma gama
variada de movimentos politicos projetou/projeta sua atuacio difamaté-
ria sobre a escola. Dentre esses, destacam-se: o Movimento Escola Sem
Partido (Guilherme; Picoli, 2018; Picoli; Radaelli; Tedesco, 2020; Penna,
2015; Lima; Hypolito, 2020); 0 Movimento pela Educa¢io Domiciliar (Pi-
coli, 2020; Penna, 2019); o Programa Nacional de Escolas Civico-Milita-
res (Picoli; Caregnato; Guimaraes, 2021).

Ademais, é preciso registrar que, em consonincia com esses mo-
vimentos, encontramos um significativo conjunto de empresas priva-
das de noticias e midias que, assumindo linhas editoriais abertamente
reaciondrias, sdo produtoras atuantes na educacédo nao formal, obten-
do contratos com valores significativos junto ao governo federal de Jair
Bolsonaro (2019-2022), com o objetivo de veiculacdo de seus conteuddos
em canais publicos de TV de abrangéncia nacional (Picoli; Caregnato;
Guimarées, 2021; Santos, 2021).

E nesse contexto da construcéo de um discurso de ataque as insti-
tuicdes escolares, através de um conjunto de acusacoes potencializadas
por um aparato propagandistico, organizado em movimentos reaciona-
rios, sustentado por um conjunto de entidades do setor empresarial, que
nos propomos a refletir sobre as seguintes questoes: como esse contexto
se verte em um discurso reacionario que se projeta sobre o professorado
no Brasil contemporaneo? Quais as concep¢des de educacio e de ser hu-

mano que essas praticas discursivas procuram imprimir?

Reacionarismo como programa: neoconservadorismo e
neoliberalismo

Por reacionarismo, compreende-se uma forma patolégica de pensa-
mento (Fromm, 1969), caracterizada pela tensio entre nostalgia e obsesséo

pelo medo do novo (Lilla, 2018). Contudo, é importante destacar que, em-
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bora muitos reivindiquem-se conservadores, o que caracteriza o reaciona-
rismo néo é o conservadorismo, ja que néo pretendem conservar nada. Em
razéo disso, utilizam-se expressées como “neoconservadorismo” ou “ultra-
conservadorismo” para designar parte significativa dos grupos reaciona-
rios. Mark Lilla (2018, p. 11) afirma que os reacionarios sdo “tdo radicais
quanto os revoluciondrios e ndo menos firmemente presos nas garras da
imaginacdo histdrica. [...] sdo obcecados pelo medo apocaliptico de entrar
numa nova era de escuriddo”. E, como lembra Adorno (2020, p. 52), “se
nutrem com fantasias do fim do mundo”, com inclinacdo para a catastrofe.

Erich Fromm (1969) identifica trés categorias do pensamento rea-
cionario que define como “patolégicas politicamente”, ou seja, que s6 sdo
pertinentes para a analise de fen6menos sociais na medida em que séo
manifestacoes coletivas e em que a proépria ideia de “coletivo” concorre
para que sejam confirmadas e amplificadas até aquilo que Adorno (2020,
p. 57), seu colega no Instituto de Pesquisa Social de Frankfurt, chama
de “sistemas delirantes”. Sdo elas: o “pensamento paranoico”, o “pensa-
mento projetivo” e o “pensamento fanatico”. E importante destacar que
elas sdo concomitantes e correlacionadas, divididas apenas para fins de
entendimento. O “pensamento paranoico” é marcado pela crenca ina-
movivel de que se é objeto de uma conspiracdo da qual diversos agentes
inseridos no meio social sdo cimplices. “Para ele, a realidade é baseada
na possibilidade l6gica, e ndo na probabilidade. [...] a realidade, para
ele, é principalmente o que existe dentro dele, suas emocgées, receios e
desejos” (Fromm, 1969, p. 28-29). O “pensamento projetivo” opera como
alibi para as proprias agées, ja que age em defesa contra a suposta cons-
piracédo. Conforme Fromm (1969, p. 30):

O inimigo surge como a personificacédo de todo o mal porque o mal que sinto
em mim se projeta nele. Logicamente, depois disso, considero-me como a
personificacdo de todo o bem, ja que o mal foi transferido para o outro lado.
O resultado é a indignacgédo e o 6dio contra o inimigo, e a autoglorificagdo
sem critica, narcisista. Isso pode criar uma obsessdo comum, uma paixao
coletiva pelo 6dio.
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Ja o “pensamento fanatico” compreende a edificacdo de um idolo a

que se entrega totalmente e do qual também faz parte. O culto fanatico
é sempre um culto narcisista (Fromm, 1969, p. 33). O idolo é sempre um
fruto da méo humana elevado a condicédo de coisa sagrada, intocavel e
que nao pode ser ofendida. Pode ser a “Patria”, as tradigcées, os valores,
o passado idealizado, a raca, mas também o Mercado, o dinheiro etc.
(Souza, 2020; Dufour, 2008).

Para Lilla (2018, p. 12):

O reaciondrio, imune as mentiras modernas, vé o passado em todo o seu
esplendor [...]. Sente-se em mais forte posi¢do que o adversario por se julgar
guardido do que de fato aconteceu, e ndo profeta do que poderia ser. Isso
explica o desespero estranhamente arrebatador que permeia a literatura
reaciondria, seu palpavel senso e missio.

Podemos identificar as trés categorias do pensamento patolégico

de Fromm, o senso de missdo apontado por Lilla, bem como o ataque a

escola na manifestacédo da produtora Brasil Paralelo, de 2017:

Por décadas destruiram nosso patriotismo. Através das escolas e da midia
nos fizeram acreditar que somos um povo fadado ao fracasso, que néo temos
virtude. Ideologias perversas contaminaram o imaginario popular, causando
danos incalculdveis em jovens, que hoje estdo perdidos e sem norte. A nossa
resposta estd sendo imediata. Estamos distribuindo um antidoto em cada
canto do pais, para todos os brasileiros. Nossos documentéarios sdo produzi-
dos para despertar a consciéncia e o patriotismo de qualquer pessoa. Séo dis-
tribuidos gratuitamente para que tenham o maior alcance possivel. O nosso
compromisso é com a liberdade e a consciéncia do povo brasileiro. Cumpri-
mos a nossa missdo. H4 um ano langamos nossa primeira série, Congresso
Brasil Paralelo, e ele ja foi visto por mais de quatro milhdes de brasileiros.
Um impacto profundo nas raizes culturais do nosso Brasil. O mais impor-
tante é que pessoas como vocé fizeram a sua parte, tornando-se membros
do Brasil Paralelo, comprando nosso produto e nos financiando. Por causa
de ato de coragem, estamos aqui para um novo passo, um passo em dire¢do
para a retomada da nossa verdadeira cultura, na nossa verdadeira missdo
como brasileiros (Brasil Paralelo, 2017 apud Carvalho; Rovida, 2018, p. 3).

O reacionarismo no Brasil contemporineo é programatico e se en-

tende inserido em uma grande cruzada cultural (Rocha, 2021). E pos-
sivel afirmar que o principal expoente do reacionarismo organizado no
Brasil foi Olavo de Carvalho, sobretudo pela trilogia A Nova Era e a
Revolucao Cultural, de 1994, O jardim das aflicoes, de 1995, e O imbecil
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coletivo, de 1996, bem como sua atuacédo em plataformas de videos e re-
des sociais nos tultimos 15 anos de sua vida. Jodo Cezar de Castro Rocha
(2021) afirma que, a partir da obra e da atuacio de Olavo de Carvalho,
institui-se, na extrema-direita brasileira, um sistema de crencas, defen-
dido por uma retérica do 6dio e sustentado por uma légica de refutacio
que inviabiliza o dialogo. O sistema de crencas parte da constatacio
de que, embora a esquerda tenha perdido a “guerra” nas armas, ela foi
vencedora no campo da cultura. Assim, as elites culturais, intelectuais,
artisticas etc., bem como as instituicées da Republica apés a Constitui-
cdo de 1988, sdo parte de um grande compldé do nomeado marxismo cul-
tural, que visa atacar a célula-base da cultura ocidental judaico-crista:
a familia. Trata-se de uma grande traicdo das elites, que, influenciadas
por ideias alienigenas, perderam-se do espirito da nacéo e conduzem-se
“deliberada e mesmo alegremente para a destruicdo” (Lilla, 2018, p. 12).

Nesse sentido, é preciso ocupar as instituicdes e, por dentro, des-
contamina-las. A retérica do 6dio parte do pressuposto de que, se a es-
querda visa destruir a familia, entdo ela néo é adversaria, mas inimiga.
Contra esse oponente tdo baixo ndo pode haver didlogo. Carvalho (2012
apud Rocha, 2021, p. 56), em 5 de dezembro de 2012, em programa de
radio disponibilizado em video, explica o recurso a essa retérica contra

esse inimigo incorrigivel:

[...] é o dnico jeito de fazer as pessoas sentirem a baixaria em que o Brasil
tinha se tornado, e criar uma linguagem, que é a linguagem da prépria
baixaria, para falar dela mesma. Esta finalidade foi inteiramente cumprida.
Eu vejo que muita gente aprendeu. Aprendeu a xingar. Aprendeu a mandar
tomar no cu quando precisa mandar tomar no cu. Aprendeu a chamar de
filho da puta quando é pra chamar de filho da puta e assim por diante. E
isso eu acho que foi um progresso enorme.

A légica da refutacdo, por sua vez, possui um expediente capcioso,
ao mesmo tempo tosco e refinado: todas as informacgées cujas fontes se-
jam carimbadas como associadas ao marxismo cultural sdo rechacadas
como contaminadas. O marxismo (ou comunismo), contudo, consiste em
uma definicdo ampla, maleavel, fantasmagoérica, de modo que possibili-

ta que a insignia “comunista” seja aplicada a antigos e novos desafetos.
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Como lembra Adorno (2020, p. 60), ele préprio um autor rechacado por

essa légica:

[..] o comunismo assumiu realmente uma espécie de carater mitico, isto é,
ele se tornou completamente abstrato, e esse peculiar carater abstrato faz
que, de novo, simplesmente tudo que de alguma forma néo convém é subsu-
mido a esse conceito eldstico de comunismo e é rechagado enquanto comu-
nista. [...]. Comunismo tornou-se uma palavra para assustar [...].

Sao confiaveis apenas as informacoes cujas fontes passaram pelo
crivo da higienizacdo. No fim, resta a maxima, surgida em 2015, “Olavo
tem razio”, de singular semelhanca com a expressio fascista “Mussolini
ha sempre ragione!” (Rocha, 2021, p. 57-58).

No Brasil contemporéaneo, o reacionarismo reine elementos de
dois matizes politico-ideolégicos aparentemente contraditérios: os neo-
conservadores, que, quando massificados, mobilizam bandeiras de feitio
fascista (Adorno, 1995, 2020; Eco, 2020; Souza, 2020) e apresentam, em
maior ou menor grau, as categorias de raciocinio patolégico identifica-
das por Fromm (1969); e os neoliberais, no tratamento religioso conferi-
do ao Mercado (Benjamin, 2019; Dufour, 2008), na submisséo do Estado
e dos individuos aos interesses da divindade/idolo (Souza, 2021), na roti-
nizacfo e na mecanizacéo das relacoes e atividades humanas (Gur-Ze’ev,
2010; Biesta, 2017; Crary, 2016) e, sobretudo, na recusa de imaginar um
outro mundo para além do capitalismo neoliberal.

O discurso neoconservador se proclama orientado pela busca da
preservacdo da ordem natural das coisas, ordem que estaria ameacada
pela acdo de forcas corruptas. Embora essa afirmacéo possa ser franca
em muitos contextos, o neoconservadorismo defende a diferenca social a
partir de uma perspectiva hierarquica, vendo a desigualdade como um
elemento natural ou inevitavel da existéncia humana. Conforme Lilla

(2018, p. 12), a histéria contada pelos neoconservadores:

[...] comeg¢a com um Estado feliz e ordenado em que as pessoas que conhe-
cem o seu devido lugar vivem em harmonia, submissas a tradi¢do e a seu
Deus. Vém entdo ideias alienigenas promovidas por intelectuais — escrito-
res, jornalistas, professores — questionar essa harmonia.
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A resposta dos grupos neoconservadores as ideias progressistas é
que conduzem o neoconservadorismo ao reacionarismo: a¢do organiza-
da contra agentes e contra politicas que colocam em risco a hegemonia
vigente. Geralmente, essa resposta ndo é entendida por seus defensores
como ideolégica, mas como a “Verdade”, e é comum que esteja sustenta-
da na defesa vaga de valores como “a ordem”, “a familia” e “o costume”
(Picoli; Radaelli; Tedesco, 2020).

A postura neoconservadora frente ao mundo apresenta uma des-
confianca fundamental, que pode ser considerada uma caracteristica
definidora: a ideia “segundo a qual a sociedade pode ser objeto de apli-
cacdo de um plano” (Lilla, 2018, p. 156) e, sendo isso possivel, a certeza
de que ha uma conspiracido global acontecendo e de que intelectuais e
artistas sdo cimplices. Deparamo-nos aqui, novamente, com o “pensa-
mento paranoico” de Fromm (1969). Vejamos dois exemplos: o primeiro é
0 do Movimento Escola Sem Partido, que, em seus veiculos de comunica-
cdo e nos argumentos de justificativas de seus modelos de projeto de lei
(disponibilizados para que vereadores, deputados estaduais, deputados
federais e senadores protocolem as suas mesas diretoras), sustenta que
existe uma grande conspiracédo envolvendo intelectuais, universidades
e escolas, para doutrinar e distorcer os valores corretos (especialmente

familia, moral tradicional e religido) em criancas e adolescentes.

“E fato notério que professores e autores de materiais didaticos vém se uti-
lizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estu-
dantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas”, além de incentivar
que “adotem padrdes de julgamento e de conduta moral — especialmente
moral sexual — incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais
ou responsaveis” (Escola Sem Partido, 2020a).

Em outro momento, alimentando o fantasma do comunismo (Ador-
no, 2020), o fundador do movimento identifica a que projeto politico essa

suposta doutrinacéo serve:

No Brasil, quem promove a doutrinagdo politico-ideolégica em sala de aula,
de forma sistemadtica e organizada, com apoio teérico (Gramsci, Althusser,
Freire, Saviani etc.), politico (governos e partidos de esquerda, PT a frente),
burocratico (MEC e secretarias de educacgdo), editorial (indudstria do livro
didatico) e sindical é a esquerda (Escola Sem Partido, 2020b).
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No segundo exemplo, essa desconfianca é levada a um patamar de
descolamento radical da realidade, compreendendo aquilo que Adorno
(2020) identificou como sistema delirante. No inicio de marco de 2017, o
entdo deputado federal pelo estado do Mato Grosso, Victério Galli, afir-

mou o seguinte, em entrevista a Radio Cuiaba:

Em relacdo a essa situacdo do Mickey e da Disney, a gente vé que em to-
das as suas atuacoes, eles fazem apologia ao homossexualismo. Inclusive o
Mickey, se vocé fizer um estudo profundo como eu ja fiz, ele é homossexual.
As pessoas estdo enganadas com essa mensagem subliminar que a Disney
estd passando para a sociedade, principalmente as nossas criancas. [...]. In-
felizmente outro filme em que os personagens transmitem mensagem em
relacdo ao homossexualismo é aquele desenho animado do ledo, o Rei Leéo.
Na realidade é outra mensagem que transmite a apologia ao ’gayismo’. E na
questdo que o rei ledo deveria ser um animal feroz, de transmitir respeito
aos outros animais, ele se torna um animalzinho fragil, que carece de prote-
céo dos outros (DEPUTADO..., 2017).

Apoés a repercussio da afirmacéo, o gabinete do deputado emitiu
uma nota, com data de 10 de marco de 2017, em que, retomando a afir-

macéo sobre as producdes da Disney, afirma que:

Estéd claro que aderiram a agenda da militdncia marxista mundial. Isso faz
parte de uma engenharia social que busca acabar com os valores cristdos
e, estou tratando deste assunto ha muito tempo. Fiz uma ironia quanto ao
“vovd” Mickey Mouse (o simbolo maximo da Disney) e sabiamos que eu seria
perseguido por conta dessa declaracgédo. Se ndo fosse assim, ndo teriamos
condi¢oes de chamar a atencdo de papais, mamaes, vovos e vovés para o
tema “Engenharia Social”.

A descoberta da conspiracdo opera como se, a partir deste mo-
mento, o individuo nido pudesse mais simplesmente deixar as coisas
acontecerem. Ele passa a ser solidario da missdo. Essa crenca ajuda
a imbuir as praticas reaciondrias uma sensacdo de superioridade mo-
ral e de transcendéncia. Por meio dela, os reacionéarios se habilitam a
se autodenominar “cidaddos de bem”. Isso deixa os opositores em uma
situacdo muito ruim, pois quem pode ser o inimigo do cidad&o de bem?
Ao afirmar o Outro como o mal, o cidaddo de bem previamente absolve
seu préprio comportamento, por pior que ele seja (Radaelli, 2022). Des-

sa forma, a maldade do outro cumpre a funcio de 4libi de justificar as

Parte V - Educacién y Estado: relacion entre lo pdblico y lo popular |



252

Bruno Antonio Picoli | Odair Neitzel

proprias atitudes. Estamos as voltas com o “pensamento projetivo”, pois,
a partir desse distico (bem x mal), o cidaddo de bem pode mobilizar as
mais agressivas ideias, sem que isso macule sua “bondade”. Se permi-
te, entdo, sem constrangimentos, explicitar ideias como “bandido bom é
bandido morto”, a0 mesmo tempo em que se afirmar “pré-vida”. Sente-se
autorizado, também, a ofender e ameacar (fisicamente e por meio de
notificacoes) professores, definindo-os como doutrinadores, violadores e,
como Miguel Nagib, em 2017, estupradores. Afinal, isso se fez necesséa-
rio em nome do bem, em nome da defesa das criancas na sala de aula. E
a aplicacdo, em uma situacio especifica, da retérica do 6dio desenhada
por Carvalho (Rocha, 2021).

Trata-se de um comportamento politico que tem no 6dio a resposta
padronizada (eventualmente massificada) a diferenca, a divergéncia e
a dissidéncia, que faz uma aposta redentora na violéncia (Konder, 1977,
p- 21). Cria-se a figura do inimigo publico: os professores que pervertem
a juventude contra os valores “sagrados” — a dimenséo do “pensamento
fanatico” (Fromm, 1969). H4, entdo, uma aposta cognitiva na divisdo
por disticos incomunicaveis que fortalecem o combate maniqueista en-
tre bem e mal. O encontro alteritario é ameacado, pois ndo ha espaco
para a escuta e para a atencéo ao Outro.

Outro tipo de pratica discursiva que direciona seus ataques a es-
cola e aos professores compreende os grupos vinculados aos interesses
do sistema financeiro, a manutencéo do status quo al¢ado a condicéo de
natureza. O neoliberalismo néo é apenas um sistema econdmico. E um
constructo social historicamente situado, que estabelece um conjunto
de valores e relacoes entre pessoas e entre pessoas e “coisas”. Mobiliza
uma linguagem prépria e criativa que tem a capacidade de absorver
parte da critica, apropriando-se de termos e produzindo uma mudanca
semaAantica que esvazia o contetido propriamente critico da critica (Gre-
nier; Orléan, 2007). Assim, tem sido descrito como uma forma refinada
de imperialismo que visa colonizar o imaginario, declarando-se livre de

qualquer interesse ideoldgico (Kasc¢ak; Pupala, 2011; Picoli; Guilherme,
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2021; Guilherme; Picoli, 2021). O discurso neoliberal como “verdade”
visa despolitizar as relacoes entre individuos, instituicdes, Estados, etc.
Séao, sobretudo, relacées econdmicas, ou lidas a partir de um prisma eco-
noémico, em que tudo é mercadoria, inclusive as pessoas (Souza, 2020;
Dufour, 2008; McLaren; Farahmandpur, 2001).

Como tudo é mercadoria, cabe a cada um tornar-se uma merca-
doria mais atrativa no mercado de capitais (empregabilidade/empreen-
dedorismo). A responsabilidade de condi¢cbes materiais e existéncia é
individualizada, resguardando o sistema de criticas. Nesse sentido, o
fracasso e a pobreza sdo o resultado da acdo ou da inacdo do indivi-
duo: é preguicoso, ignorante ou inabil (McLaren; Farahmandpur, 2001,
p. 276). Inclui uma estratégia efetiva de domesticacéo, justificacdo da
desigualdade e (auto)exploracédo, em que o mercado é elevado a catego-
ria de “idolo” (Souza, 2020; Dufour, 2008), e por isso ndo assume nenhu-
ma responsabilidade. Ao mesmo tempo, diz-se que o préprio mercado
oferece a oportunidade de superar dificeis condi¢ées de vida, se o indi-
viduo estiver disposto a sacrificar e investir tempo, dinheiro e esforco,
para tornar-se ele préprio um empreendedor (Picoli; Guilherme, 2021).
Como “forma geral de pensamento”, o neoliberalismo procura controlar
o discurso educativo, de modo a inculcar valores inquestionaveis e pre-
tensamente autoevidentes, como, por exemplo, os de liberdade de esco-
lha e de autodeterminacéo para o éxito individual.

Kascak e Pupala (2011) sustentam que o neoliberalismo, em sua
condicdo de ordem discursiva na contemporaneidade, alcancou a condi-
cdo de consenso que busca convencer todos os individuos de que nédo ha
outras formas de experienciar o mundo e, assim, qualquer tentativa de
resisténcia e oposicdo quedar-se-a fracassada frente a “Verdade” (auto)
evidente dos processos sociopoliticos e econdmicos do livre-mercado. Se-
gundo Gur-Ze’ev (2001, p. 332), o neoliberalismo educa por meio de “uma
educacdo modeladora baseada em um consenso inquestionavel e com-
prometida com a seguranca de sua prépria autoevidéncia”. Tal educacéo

(formal, ndo formal e informal) estabelece e normaliza um conjunto de

Parte V - Educacién y Estado: relacion entre lo pdblico y lo popular |



254

Bruno Antonio Picoli | Odair Neitzel

valores validos (aqueles que reforcam as evidéncias) e um conjunto de
valores falsos (aqueles que, de alguma forma, criticam o neoliberalismo
ou sugerem outras possibilidades). Em outras palavras, o discurso da
sentido ao mundo ao dizer o que é real e interdita outras possibilidades
de compreender e experienciar a realidade (Gur-Ze’ev, 2007, p. 16; Bies-
ta, 2017). O carater reacionario tem relacdo com a forma como se dirige
aos grupos e agentes que procuram questionar essa suposta autoevidén-
cia: sdo pessoas sem fé na humanidade, retrégrados e/ou comprometidos
com programas politicos que inviabilizam o pleno desenvolvimento da
humanidade e, portanto, precisam ser combatidos (Friedman, 1984).

O que une as vertentes neoconservadora e neoliberal do reaciona-
rismo é seu carater de fechamento ao novo, sua defesa do status quo, da
orem natural(izada) das coisas. Embora parecam perspectivas diferen-
tes, elas possuem uma longa histéria de alianca. A primeira experiéncia
neoliberal ocorreu no Chile durante a ditadura militar de Augusto Pino-
chet. Apenas com o autoritarismo neoconservador (cristdo e anticomu-
nista), foi possivel implementar as reformas econémicas que retiraram
direitos e esvaziaram o Estado chileno (Guilherme; Picoli, 2021). Essa
alianca se materializou no Brasil durante o governo Bolsonaro, em que
uma “ala ideolégica” ditava politicas no campo dos costumes, uma outra
“técnica” (o que fortalecia a ideia de “isenta de ideologia”) empreendia
reformas na economia a partir da cartilha neoliberal.

Ao limitar a liberdade a esfera do mercado, a liberdade de esco-
lha, impedindo que esse discurso atinja os corpos, tem-se o axioma do
reacionarismo contemporineo. Ser conservador nos costumes e liberal
na economia significa zelar pela manutencdo das estruturas de poder,
em especial na defesa do patriarcado, concepcdo fundamental para as
estruturas autoritarias. Em sintese, o reacionarismo compreende um fe-
chamento do futuro, uma recusa da alteridade (recusa do Outro e de um
outro mundo), a sua ultima ratio é o fascismo (Souza, 2020). E, em razio
disso, projeta seu discurso contra pessoas e instituicdes (professores e

escolas/universidades) que tém entre suas atribuicdes o dever ético de
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convidar para o encontro alteritario e para que, juntos, possamos pensar

outros mundos possiveis.

Conclusoes

O reacionarismo é programa e, como programa, tem objetivos e
alvos. Ele se projeta contra o mundo comum a partir da recusa de movi-
mento, ou seja, do fechamento do futuro, da interdicdo do encontro. Em
seu programa, verifica-se um processo radical de simplificacdo das rela-
¢oes sociais, com a naturalizacio das desigualdades e a individualizacio
das responsabilidades. Reivindica a autoevidéncia de seus argumentos,
apegando-se ao mundo existente, como se a realidade se revelasse ao
observador em sua natureza, desconsiderando os jogos de poder e os in-
teresses subjacentes as relacées humanas. Como patologia politica, des-
preza e, mesmo, odeia a atitude reflexiva e canaliza a raiva legitima, em
razdo das contradicdes do instituido, contra pessoas e institui¢cdes que
evidenciam essas contradicdes e procuram provocar novas formas de ex-
periéncia, preservando, assim, intocada de critica as causas objetivas da
raiva. Sua batalha é contra a duvida e seu potencial criativo.

O reacionarismo organizado é assertivo em seus alvos. Tem na
educacdo um campo de batalha nido apenas porque a educacdo com-
preende o tempo-espaco privilegiado para a inculcacdo de valores que
reificam a opinido familiar, a tradicdo e os dogmas do Mercado, mas
também porque é a educacéo o tempo-espaco privilegiado para os colocar
em questdo. Uma ordem discursiva odienta, resultado de um conjunto
de praticas discursivas que, em alguns momentos, podem até parecer
contraditérias, que teve/tem como consequéncia a deslegitimacéo social
da atividade docente. Os professores sdo tratados como inimigos inter-
nos, ameacas a familia, doutrinadores e militantes “comunistas” ou da
“ideologia de género”, por agirem como professores. Ndo se quer aqui
afirmar que a docéncia tudo pode, antes o contrario: ha limites e deveres

éticos. Entre os deveres, estd o de convidar a olhar, a indagar, a pensar.
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Isso ndo apenas sobre processos, fatos, temas, calculos distanciados dos
estudantes, mas também sobre a vida, as crencas, os valores e os desejos.
Em sintese, é dever ético da docéncia desnaturalizar as condi¢6es sociais,
as violéncias e as injusticas que gracejam no capitalismo contempora-
neo, bem como os processos violentos e injustos que conformam a identi-
dade e o status quo. Em resumo, esse ataque sistematico e parcimonioso
tem por objetivo desautorizar os professores. O temor de represalias, de
processos judiciais e administrativos, com exposicéo publica de recortes
de aulas, tem feito com que muitos docentes dispensem um censor que
lhes seja externo. A internalizacdo da censura, por parte daqueles que
poderiam lhe impor qualquer ameaca, é o auge da hegemonia de um
discurso, sobretudo quando tem apelo social e vem revestido de “demo-
cracia”, de “direito da familia” e “de natural ordem das coisas”.

O reacionarismo compreende um ataque a democracia por meio
da corrosdo da prépria democracia (por dentro, portanto) e nédo pode ser
enfrentado a partir de seus expedientes. Antonio Candido (2002, p. 215),

em “Plataforma da nova geracdo”, de 1945, afirmou:

[...] se me perguntar qual poderia ser, no meu modo de sentir, um rumo a
seguir pela mocidade intelectual no terreno das ideias, eu lhe responderei,
sem hesitar, que a nossa tarefa maxima deveria ser o combate a todas as
formas de pensamento reaciondrio.

Esse enfrentamento compreende as possibilidades de superar nos-
sa inexperiéncia democratica (Freire, 2018). Isso significa que é preciso
superar a condi¢do formal da democracia e investir em seu contetddo. A
escola pode contribuir nesse contexto (embora néo se deva alimentar a
ilusdo de que ela salve a democracia), na medida em que propde ques-
toes sobre a qualidade da democracia, questdes que sdo do interesse de
todos que nela vivem, bem como na medida em que convida a respon-
der democratica e responsavelmente, ou seja, convida a agir, a “iniciar
comecgos” no mundo que considerem o Outro em sua humanidade, néo
como um obstaculo, mas como um companheiro em um mundo de plura-

lidade e diferenca.
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La concepcion politico-pedagogica
de La comunidad organizada:
memoria de un pasado reciente

Margarita Sgré

¢ Qué es la memoria? Es cierto que no podemos ahora
imaginar un macizo continuado de eventos que repiten
una unica herida o una escisién en forma de insisten-
cia ciclica, un repertorio tabicado de hechos siempre
prefigurados. Pensamos todo lo contrario. La memoria
es una hipétesis capaz de invocar un legado dormido,
reactualizarlo y referir de una manera nueva los acon-
tecimientos que parecen actuar en serie, separandolos,
tratandolos uno a uno, para luego reenlazarlos de ma-
nera nueva, invencional. [...] Pero aquella caracteristica
invencional, no es una invencién sin resabios, sin res-
coldos del pasado o retazos supervivientes reincorpora-
dos a nuevas relaciones vitales (Gonzalez, 2014, p. 12).

Necesitamos reflexionar recuperando el gesto: el
de un pensamiento situado y creativo. Hoy mas que
nunca debemos leer nuestra realidad y buscar he-
rramientas para los desafios y escenarios adversos
que nuestros pueblos tienen por delante. Porque
mas alla de las derrotas coyunturales seguiremos
sofando y luchando para construir una patria jus-
ta, libre y soberana (Mo Amavet, 2015, p. 12).

[...] los escritos de Perdn no son nunca un mero texto,
sino momentos de una accion (Poratti, 2016, p. 57).

1 afio 1949 fue muy disruptivo para la historia
politica argentina, promediaba el primer gobier-
no del General Peréon que habia comenzado en

1946, se reformaba la Constitucién Nacional vigente
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desde 1853 y se realizaba un Congreso Nacional de Filosofia en la Uni-
versidad de Cuyo, en la provincia de Mendoza, que sentaria las bases de
un proyecto politico de largo alcance.

Es también el afio en que un Decreto Presidencial N° 29337 del
22 de noviembre afirma la gratuidad de los estudios universitarios

declarando que:

El engrandecimiento y el progreso de un pueblo, estriba en gran parte en
el grado de cultura que alcanza cada uno de los miembros que lo componen.

Que por ello debe ser primordial preocupacién del Estado disponer de todos
los medios a su alcance para cimentar las bases del saber, fomentando las
ciencias, las artes y la técnica en todas sus manifestaciones;

Que atendiendo al espiritu y a la letra de la nueva Constitucién es funcién
social del Estado amparar la ensefianza universitaria a fin de que los j6venes
capaces y meritorios encaucen sus actividades siguiendo los impulsos de sus
naturales aptitudes, en su propio beneficio y en el de la Nacién misma,; [...]

Por ello y de acuerdo a lo aconsejado por el Sr. Ministro de Educacion,
EL PRESIDENTE DE LA NACION ARGENTINA DECRETA:

Art. 1°: Suspéndese con anterioridad al 20 de junio de 1949 el cobro de los
aranceles universitarios actualmente en vigor.

El Decreto ratificaba el lugar de privilegio que la educacién publica,
gratuita y universal, tuvo tempranamente en nuestro pais. El Estado
Nacional se obligaba a proveer educacién basica, secundaria, técnica y
obrera, superior y universitaria gratuita para toda la poblacién.

Por coincidencia, cien afos antes en 1849, Domingo Faustino
Sarmiento publicaba un libro llamado Educacién popular en el que
concebia la centralidad de la educacién para todos como eje de la vida
social civilizada y en el que, entre otras cosas, la responsabilizaba de
garantizar igualdad de oportunidades para todos los nifios y nifas,
pobres y ricos. La fe que depositaba en la educacién universal y gratuita
tuvo una enorme influencia en la composicién politica, social y cultural
de Argentina. Sarmiento es aun hoy una referencia para hablar de
educacién publica, para defenderla y reivindicarla frente al espiritu
tecnocratico y el animo privatizador que desde los anos 90 del siglo

pasado no dejan de avanzar sobre ella.
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Desde el comienzo, la educacién popular se asocia a dos objetivos
de caracter cultural y politico, el primero la formacién de la Identidad
Nacional, la escuela publica, una y tnica en todo el territorio de la
Nacién después de 1853, era y aun es, en gran medida, la portadora de
una cultura comun constituida de simbolos, de rituales y de instruccién?.

El segundo objetivo, era la fundacién del Estado Nacional,
ambas cuestiones complementarias. A pesar de lo controvertido de sus
concepciones politicas, Sarmiento fundé una tradiciéon de educacién
publica que la Argentina sostuvo como base de una de las sociedades
mas igualitarias de América Latina, camino que comenzé a desandar
con la Dictadura 1976-83 y los gobiernos neoliberales posteriores.

El Peronismo de 1946-1955 sumé a esa herencia sarmientina,
profundamente discutida, una formidable expansién de la cobertura
escolar, en diez aifios cientos de nuevos edificios, valorizacién del
trabajo docente, mejoras en salarios, fueron los ejes de un proyecto de
democratizacion social del que la educacién publica y gratuita en todos

sus niveles era uno de los soportes (Jaramillo, 2011, p. 17).

Lo democrético en la ensenanza consiste en dar a todos las posibilidades
precisas con arreglo a sus aptitudes, pues la igualad implica equilibrar las
diferencias de posicion econémica y social haciendo que la prosecucion de los
estudios no dependa de un privilegio patrimonial poseido por determinadas
clases sociales, sino de un derecho reconocido a todo el pueblo (Primer Plan
Quinquenal 1947-1951, p. 38).

Esta pequefia introducciéon tiene como objetivo resaltar dos
momentos diferentes de la historia argentina en los que la educacién
publica fue concebida como responsabilidad indelegable del Estado,
en 1849 las municipalidades, porque aun no se habia sancionado

la Constitucién Nacional, cien afios después, el Estado Nacional. El

1 Seria dificil pensar la educacién argentina sin el espectro de rituales y simbologias que pro-

curaban generar, en nifios muy pequefios, “el amor a la Patria”. Conmemoraciones repetidas
ano a afo para recordar fechas relevantes que jalonaron la construcciéon de la Nacion, por
ejemplo, la Independencia, la fecha de nacimiento o muerte de los héroes de la Independencia,
fechas de batallas significativas, luchas contra el colonialismo que se sucedieron después de
la Independencia, todo motivo de conmemoracion escolar. Conjuntamente con la ensenanza
de contenidos especificos conformaron la estructura de la escuela desde las primeras letras
hasta la escuela secundaria.
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primer momento se asocié a la fundacién de una Republica, el segundo
a darle un caracter de democratizacion social radical a una democracia
restringida por las desigualdades, especialmente distributiva.

La obra escrita de Perén, muy abundante por cierto, y la obra de su
gobierno sentaban las bases de una doctrina nacional en la que el Estado
era el motor y el garante del bienestar general de la poblacién, especialmen-
te de aquellos a los que se habia mantenido en la pobreza y la marginacion.

Asentada en tres principios, la doctrina quedé escrita, lo que
claramente fue un legado para las préoximas generaciones, para llevar
adelante una gran tarea pedagégica y politica y un punto de partida para
la discusién del presente. Que la obra de Perén haya quedado escrita
constituye una gran diferencia con respecto a otros lideres populares.

Soberania politica, independencia econémica y justicia social
fueron los ejes de una democracia sustancial y distributiva que ponia
su acento sobre los trabajadores organizados, su dignidad y su felicidad
como responsabilidad del Estado Nacional.

Las estadisticas del primer Gobierno Peronista son asombrosas
para la época, dentro del marco capitalismo, las transformaciones que se

impusieron marcaron el camino hacia un pais auténomo y anticolonial:

[...] si bien no han cesado las relaciones capitalistas de produccién, una gran
parte de la economia se halla estatizada: el Banco Central y los depésitos
bancarios han sido estatizados, lo mismo que la casi totalidad de los servi-
cios publicos y el comercio exterior, las comunicaciones, los transportes y los
puertos (Galasso, 2021, p. 550).

En el presente trabajo nos dedicaremos a tratar un discurso
de Perén, del afio 1949 denominado La Comunidad Organizada, en
adelante LCO. La trayectoria de ese discurso, luego convertido en libro,
lo coloca entre las principales obras de la doctrina justicialista. LCO
es, mas alla del propio texto leido por Perdn, el gesto independiente
y soberano producido en un pais del sur del continente, que desde la
periferia anuncia a todos los pueblos del mundo, la opcién humanista
y cristiana, de una “tercera posicion”, frente a la deshumanizacién que

propone el liberalismo y el marxismo.
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Nuestro hombre es una unidad moral, ante todo y por sobre todo, sin dejar
de constituir una célula econémica. El argentino es una unidad de energia,
no una maquina regulada por un funcionamiento exhaustivo. Nuestra
“tercera posici6n” es, precisamente, la alimentada por la certeza de que
el hombre tiene un destino superior al del mero desenvolvimiento como
resorte productor. Estamos por la calidad espiritual del individuo, por sus
raices sensibles, por su fe, y por su irremediable condicién humana (Perén,
2015, p. 45).

Nuestra accién de gobierno no representa un partido politico sino un gran
movimiento nacional, con una doctrina propia, nueva en el campo politico
mundial. He querido entonces ofrecer a los sefiores que nos honran con
su visita, una idea sintética de base filoséfica, sobre lo que representa
sociolégicamente nuestra tercera posicién. No tendria jamés la pretension
de hacer filosofia pura frente a los maestros del mundo en tal disciplina
cientifica. Pero, cuanto he de afirmar, se encuentra en la Repiblica en plena
realizacién. La dificultad del hombre de Estado responsable consiste en que
estd obligado a realizar cuanto afirma (Perén, 2015, p. 99).

También es interesante destacar que el dia 9 de abril de 1949, al
salir del Congreso de Filosofia, Peréon se dirige a la Plaza Independencia
de la capital mendocina para jurar y hacer jurar lealtad a la Reforma
Constitucional que el Poder legislativo en el Congreso de la Nacion
habia sancionado un mes antes. Este dato resulta muy interesante y
extremadamente actual, pues el Peronismo entendié que para una nueva
argentina se necesitaba una nueva estructura juridica que garantizara
los derechos sociales que la vieja Constitucion liberal no aseguraba. Con
ese espiritu nace la Reforma constitucional de 1949 que se agrega a la
Constituciéon de 1853 garantizando los derechos sociales para todos los
habitantes de la Patria, incluidos los extranjeros que quieran habitar este
suelo. Su derogacién, tal como dice el jurista Eugenio Raul Zaffaroni, fue
por un decreto del gobierno de facto. Un Decreto derogé una Constitucion,
tal hecho preanunciaba las futuras clausuras y retrocesos por las que

tanta sangre ha corrido en nuestra tierra. Agrega el jurista:

[...]un afio y medio antes de la Proclama del 27 de abril de 1956, (que deroga
la Constitucién) un balazo en el Paldcio do Catete de Rio de Janeiro resoné
por todo el continente y sefnalé el comienzo del fin de una época para nuestra
region (2009, p. 15 y ss).
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El gobierno cayé en el afio 1955 por un Golpe de estado
autodenominado Revolucién Libertadora, que abrié un proceso de
inestabilidad institucional con el Peronismo proscripto durante casi
18 afios. En ese tiempo se sucedieron gobiernos “democraticos” débiles,
tutelados por los militares. Perén consiguié retornar a Argentina en 1972
de manera temporaria y definitivamente en 1973. El 23 de septiembre
de ese ano gana las elecciones por una mayoria abrumadora y asume
nuevamente como Presidente de todos los argentinos, el 12 de octubre del
mismo afio. Con setenta y ocho afios de edad, muere el 1 de julio de 1974.

En tiempos en que la anemia conceptual del neoliberalismo arrasé
proyectos politicos de transformacién social y en ese embate buscé
destruir memorias histéricas y deslegitimar discursos emancipadores,
no es vano retrotraernos a aquel proyecto fundacional que tomé forma
a partir de la conjuncién virtuosa de los diferentes, de los oprimidos,
colocados en el centro de la escena.

Si por un lado hablamos de memorias histéricas que pudo plasmar
el peronismo, por otro lado hay que destacar que ese proyecto politico
nacional y latinoamericanista, con luces y sombras, esta presente en la
cultura politica hasta nuestros dias.

Es interesante resaltar, como lo sefialan muchos autores, la
vocacion pedagogica del propio Perén que habia sido profesor de historia
militar en la Escuela Superior de Guerra del Ejército. Habia y hay en
sus obras una voluntad de trascender la tarea material del gobierno
dejando un legado escrito lo que le permiti6 establecer una comunicacién
permanente con el “pueblo”, aun en los dieciocho afios de exilio en los
que las comunicaciones distaban de tener la inmediatez de la actualidad.
Convencido de que las grandes transformaciones sociales debian
profundizarse y defenderse, entendi6 que la formacién politica era
imprescindible. Creyé firmemente que las demandas de justicia social
que se habian manifestado de una manera especial el 17 de octubre de

19452, debian tener un cauce institucional en la Confederacién General

2 Ver Norberto Galasso, Per6n, formacion, ascenso y caida (1893-1955), Tomo I, cap. XV a XIX.

| Parte V - Educacion y Estado: relacion entre lo piblico y lo popular |



La concepcion politico-pedagdgica de La comunidad organizada: memoria de un pasado reciente

267

del Trabajo, en los sindicatos que la integraban, en las organizaciones
libres del pueblo, para que todo ciudadano tuviera un espacio comunitario
de accion (Galasso, 2021, p. 94; Grimson, 2019, p. 35 y ss).

Con certeza, Perén entendié que su gobierno debia poner en marcha
un proyecto politico-pedagégico capaz de ser comprendido y defendido
por los verdaderos actores de ese proceso de transformacion social, la
politica no podia prescindir de una obra pedagégica que explicara, de
una manera situada, el contenido de una doctrina cuya pretension de ser
original lollevaba a distanciarse del liberalismo y del marxismo, al mismo
tiempo. Para ello el peronismo dispuso de todo tipo de publicaciones
que se distribuian gratuitamente en los sindicatos, en las fabricas, en el
Partido Justicialista, en las numerosas “organizaciones intermedias”, en
las “unidades basicas” que se multiplicaban en los barrios mas humildes
y especialmente en el Partido peronista femenino, que tempranamente
habian fundado para abrir la participacién institucional de la mujer en
la politica, que aun no tenia derecho al voto®.

La Secretaria de Prensa y Difusion de la Presidencia de la Nacion
era la responsable de editar “Cartillas doctrinarias™ y otros documentos
que tenian un tamaio pequeiio para que cualquier trabajador o cualquier
militante, pudiera llevarlos en un bolsillo. Todo ese despliegue muestra
la comprensién de Peréon y del gobierno en general, de que una accién
de transformacion social como la que se proponia no se sustentaba en
la voluntad de un lider y mucho menos en los espacios cerrados de las
cupulas dirigenciales.

Al mismo tiempo, la doctrina que se difundia era una sintesis, una
sistematizacién de muchos legados diferentes, de memorias histéricas,
de luchas previas, de reclamos policlasistas que unian al trabajador

rural, virtualmente esclavizado, al trabajador urbano industrial, a los

3 Las mujeres votaron por primera vez en las elecciones del ano 1951, que volvi6 a ganar Perén.
Un capitulo aparte mereceria en la fundacién del Partido peronista femenino y en el derecho
a voto, la obra de Eva Duarte de Perén (Evita), que moriria unos meses después con treinta
y tres anos.

4 La Cartilla doctrinaria N° 1: se titula La tercera posicién, la N° 2: La comunidad organizada,
y asi cada una trataba un tema central del proyecto nacional del peronismo.
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de cuello blanco y a las mujeres que también reclamaban su lugar en la
vida publica, de todos esos sectores el peronismo recogié su legado, le dio
la épica de la Justicia social, de la liberacién y sintetizo demandas que lo
antecedieron (Galasso, 2021; Grimson, 2019; Seman, 2021).

Como veremos mas adelante la pregnancia de esa prédica que
instala el peronismo se asienta en la sintesis, en el reconocimiento de
una cultura propia, plebeya y latinoamericanista. Desde un contenido
que iba tomando forma y difundiéndose, las mayorias populares
respondieron la interpelacién, por ser parte de alguno de los grupos
injusticiados, por el sufrimiento que causa la miseria, la desigualdad,
por la aspiracién a un minimo de dignidad. El peronismo tomé lo que
ya estaba, recopilé lo que estaba disperso en la cultura popular, en la
religiosidad y con una férmula potente resumi6 el anhelo de un pueblo
que venia de una historia tragica. La formula se expresé en tres ideas
que quebraron, ahora de manera explicita, a la sociedad argentina en,
peronismo y antiperonismo (Semaén, 2021, p. 12 y ss).

Independencia econémica, Soberania politica y Justicia social, eran
las tres ideas distintivas en las que el drama de la historia argentina
podia redimirse. Ellas enraizaban en las luchas y las demandas que eran

comunes a muchos paises de la region, dice Ernesto Seman (2021, p. 12):

El populismo latinoamericano, como experiencia histérica, es la forma
dominante de inclusién de las clases populares (obreros urbanos y
campesinos) en la politica de masas entre los afios treinta y los sesenta del
siglo XX. Sus ejemplos paradigmaéticos son el peronismo de la Argentina, el
varguismo en Brasil y el cardenismo en México.

No nos alienta la pretension de historizar un proceso politico del
que todavia hay mucho para decir y en el que no somos especialistas,
nos impulsa recuperar las bases de una filosofia politica que encarné
en un proyecto popular de justicia distributiva, buscando un destino de
soberania politica para la Patria Grande.

La circunstancia particular de las primeras décadas del presente
siglo reunié en nuestros territorios, un conjunto de gobernantes de

diferentes paises que retomaron con fuerza la vocacién de emprender
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un camino de soberania politica, en un contexto histérico muy diferente
de aquel del siglo XX. Sin embargo, hay temas y problemas que se
presentan una y otra vez en el panorama politico, frente a la vocacién
colonial repetida de las derechas de nuestro continente.

La recuperacion de un proyecto politico de emancipacién social es
ya un intento de superar la mirada estrecha que impone el presente
retomando la memoria de un pasado reciente. Pues, salvando todas
las transformaciones de estos largos setenta afios hay en esos procesos
politicos emancipadores rastros de un horizonte que todavia pueden ser
enunciados como parte de un tiempo por venir.

Resignificar esos anos fundacionales busca recuperar el “gesto” de
una voluntad, la de un pensamiento politico auténomo en América Latina
que sin embargo se reconoce en la grandeza de la tradicién filoséfica
occidental, pero no renuncia al “mestizaje” que surge de su propia historia.
Historia que resulta insuficiente si no pudiéramos ponerla en didlogo con
la gran tradicién emancipadora del pensamiento occidental.

En suma, el presente trabajo se dedicara a recuperar un momento
de la historia politica argentina en la que el Estado fue el actor central
de un proceso de democratizacién social por la distribucién de la riqueza
y la cultura, el sostenimiento y la expansion de la educacién publica,
haciéndola completamente gratuita, la apertura del Ministerio de
educacion deslindado del de Justicia e instruccién publica y el Ministerio
de Salud que construye un sistema de salud publica que no existia hasta

ese momento.

Hacia 1949-1950, puede afirmarse que el gobierno peronista ha logrado
plasmar una Argentina con singulares rasgos de independencia econémica
y soberania politica en medio de una América Latina signada por la expolia-
cién y la dependencia (Galasso, 2021, p. 548).

Recuperar esta parte de la historia argentina es retomar una
tradicién, una memoria histérica aun presente en una parte considerable
de la poblacién. Significa también asentarnos sobre una experiencia

histérica propia que se configuré de una manera particular en dialogo
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entre un lider y los trabajadores que se colocaron en el centro de la escena
politica con sindicatos fuertes que exigian mejores condiciones de vida,
asumiendo la defensa de sus derechos para lo que se formaron también
como militantes politicos, sindicales, sociales en un amplio sentido. Una
trama de relaciones sociales, de organizaciones intermedias, de clubes
de barrio, de consignas compartidas, mantuvieron viva la memoria
después del Golpe de 1955, durante los casi dieciocho afios que Perén
estuvo en el exilio. Se conoce a ese periodo con el nombre de Resistencia
Peronista.

En ese sentido, entendemos que esa recuperaciéon puede ser
un punto de partida en el esfuerzo de reconstruir un horizonte de
emancipacién social que plantee los problemas del colonialismo, la
dependencia ylas diferentes formas de dominacién, inclusola dominacién
intelectual, que impiden pensar las posibilidades del pos-neoliberalismo.

En este breve recorrido que pretende justificar porqué para pensar
el pos-neoliberalismo hay que, entre otros ejercicios criticos, volver al
pasado, rondan figuras y pensadores que han colocado a la memoria en
el centro de grandes reflexiones teéricas. Argentina ha construido en
sus cuarenta ainos de democracia (1983-2023) una sola politica publica
perdurable, la de Derechos Humanos, esa propuesta politico-pedagégica,
enlaz6 Memoria, Verdad y Justicia. Rememorar para comprender, para
juzgar la mas grande de las tragedias que hemos vivido, la Dictadura
civico, militar y eclesial de 1976 a 1983. Pero rememorar también para
revivir las luchas que las generaciones anteriores llevaron adelante en
pos de una sociedad mas justa. “Desde la actualidad que instaura la
memoria, todo pasado es reciente” (Schmucler, 2019, p. 357).

El hecho de transitar en 2023 cuarenta afios de democracia
obliga a un cierto examen. Si la hegemonia neoliberal, todavia vigente,
quiso, entre muchas otras, enterrar la discusién entre liberacion y
dependencia que signo los afios setenta del siglo pasado, entre soberania
nacional y globalizacién, pretendié también borrar de las aspiraciones

de la humanidad el principio de justicia social. En el contexto de una
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integracion desigual pero planeada desde los centros de poder politico y
econémico, América Latina se hundi6 en una ciénaga de desigualdad, de
dominacién, y de expoliacion. Esa situacién, que no era nueva, resurgia
a fines de los afios “70 con el manto de la libertad de mercado como
expresion de la libertad a secas y sefialaba como causa de los fracasos y
males de la sociedad al Estado. Las voces en contra del poder del Estado
no solo se levantaron desde las usinas de produccién y distribucién de
saberes que pregonaban el fin de las narrativas emancipadoras, sino
también desde una perspectiva teérica que hallandose critica, contribuyd,
sin poder anticipar las consecuencias, a la prédica anti-estatal.

Sin embargo, pensar mas alla del neoliberalismo parece urgente
y necesario. A partir de un diagnéstico complejo de nuestro tiempo, es
preciso identificar en él, los vestigios de superacion, las huellas de un
agotamiento epocal que alumbre un nuevo horizonte. Para ello, en este
trabajo, elegimos hacer el ejercicio de enlazar el presente con el pasado,
no porque en él encontremos respuestas prontas y acabadas a nuestros
problemas actuales, sino porque recuperar la memoria histérica, colectiva,
de las tradiciones politicas populares es una manera de reconstruir, pero
también de construir para el presente nuevas perspectivas democraticas.
La memoria comtn, sobre todo aquella que opera en el presente, que
interpela el presente, debe ser un tema prioritario de la politica y de la
pedagogia.

Un nuevo imaginario es imprescindible para sostener la vida
social y alumbrar un sentido de politica democratica que vuelva a
interpelar a los ciudadanos. En la medida en que ésta se fue debilitando,
formalizandose solo como el ejercicio del voto, pasa a ser indiferente para
una cantidad creciente de individuos. Se suma a ello la imposibilidad de
resolver problemas esenciales de la convivencia como la seguridad y la
economia para las grandes mayorias.

En este sentido, es necesaria la reconstruccion de un Estado que se
proponga regular la vida social a favor de los mas desprotegidos, cuidar

el planeta y llevar adelante un proyecto de revalorizacién de la vida
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humana por sobre todo lo demas. Podria llamarse a esta perspectiva
como la de un nuevo humanismo que no podemos encargarle al mercado
ni a la cultura del consumo que impone, al mismo tiempo que genera, la
violencia de la desposesiéon para cientos de millones de seres humanos.

LCO es eso un texto que rescata el humanismo desde una perspectiva
politica, en el marco de un movimiento que se preocup6 por crear una
doctrina que en cada nuevo tiempo se actualiza para regular y sobre todo
evaluar, las diversas experiencias que se han hecho en su nombre.

Es claro que ese horizonte no puede surgir de una perspectiva
economicista y por lo tanto reduccionista, que coloque al mercado
como instancia de organizacién social, lo que las derechas asumen
como propuesta. Ni podria surgir de un paradigma basado solamente
en una perspectiva distribucionista que coloque al consumo como una
forma de realizacion del individuo. Ambas perspectivas adolecen de
reduccionismos y simplificaciones con respecto a la vida social. Concebir
al individuo como constructor de si mismo y de su éxito, responsable de
su vida y de la de su entorno mas inmediato, es el proyecto cultural y
pedagégico del capitalismo neoliberal, que a medida que se desenvuelve
muestra una violencia creciente y peligrosa por la que el fascismo va
dejando de ser un fantasma y empieza a ser una amenaza efectiva que
puede reaparecer en cualquier momento.

El Estado que debe representar lo comin, las formas de vida que
hacen de una reunién de hombres libres una comunidad organizada, se
pone al servicio de intereses particulares y esta siempre dispuesto a
ejercer su rol represivo, acrecentado frecuentemente, como vemos en
algunos paises, con fuerzas paraestatales.

Superar esta situacion de crisis permanente, el sentimiento de
indefension de los ciudadanos, la inseguridad alimentaria, la violencia
social, no dependera solamente de una transformacién de la economia
que sin duda es imprescindible, dependera ademas de la reconstruccion

de un ideario basado en un principio de dignidad humana.
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No es suficiente lo que los gobiernos de corte popular puedan
facticamente hacer en favor del bien comtn, es preciso comprometer
cada vez mas a la poblacién no sé6lo en la defensa de sus derechos sino
en ser actores de la transformacién de la cultura que impone el nuevo
capitalismo. Para que esto sea posible es preciso principalmente que
el debate académico, el politico y en nuestro caso especifico, el debate
pedagégico supere el economicismo, la tecnocracia y retome un ideal
humanista, en el que el estado sea el responsable del bienestar general
y en particular del bienestar de los mas desprotegidos, lo que incluye

también su felicidad.

La comunidad organizada

Cuando un pueblo se aproxima a un momento grave, sus cere-
bros de primera fila se preguntan si el &nimo estara debidamente
preparado para las horas que se avecinan. Pues bien; es forzo-
so plantearse la misma pregunta cuando se trata de llevar a la
humanidad a una edad mejor. Incumbe a la politica ganar dere-
chos, ganar justicia y elevar los niveles de la existencia, pero es
menester de otras fuerzas. Es preciso que los valores morales
creen un clima de virtud humana apto para compensar en todo
momento, junto a lo conquistado, lo debido (Perén, 2015, p. 112).

La Comunidad Organizada es el titulo de un libro que contiene en
gran parte la perspectiva filoséfica y doctrinaria del Movimiento Nacional
Justicialista. Como ya dijimos, fue leido por el entonces presidente Juan
Domingo Peron, el dia 9 de abril de 1949 en el acto de clausura del
Primer Congreso Nacional de Filosofia. Fue en su momento, uno mas
de los discursos que Perén daba como Presidente de la Republica, pero
prontamente cobré relevancia por expresar, como dice Oscar Castellucci
(2016, p. 19): “El Alfa del peronismo, mientras el omega seria otro texto
del propio Perén llamado Modelo argentino para el proyecto nacional”.

Algunos intelectuales contribuyeron con el texto, pensadores que
abrevaban especialmente en la escuela neo-tomista y existencialista, dos

sacerdotes como el Padre Juan Sepich, y el cura jesuita Hernan Benitez,
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aunque nunca fue asumida puiblicamente su participacion. El P. Benitez
estaba disconforme porque hubiese preferido una referencia mayor a la
Doctrina social de la Iglesia. El P. Sepich era el agregado cultural de la
Embajada argentina en Berna y fue un impulsor fundamental en las
etapas preparatorias del Congreso. La otra linea filos6fica provenia del
Existencialismo y en particular de un filésofo destacado del pensamiento
argentino llamado Carlos Astrada, formado en Alemania, discipulo de
Heidegger quien no pudo concurrir a Argentina porque el Gobierno
aleman no le permitié salir del pais, aunque su obra fue muy discutida
en las sesiones del Congreso.

Entre los filésofos que participaron de manera presencial o

presentando trabajos, se encontraban:

Figuras como Martin Heidegger, Benedetto Croce, Nicola Abbagnano, Karl
Jaspers, Hans-Georg Gadamer, Bertrand Russell, Karl Lowith, Nicolai
Hartmann, José Vasconcelos, Julian Marias y Wagner de Reyna, entre mu-
chos otros (...) (Castellucci, 2015, p. 10).

Habria muchas precisiones que hacer sobre el texto en si, que fue
publicado por primera vez en el afio 1951, con el agregado de varios
capitulos anteriores a los que se habian leido en el cierre del Primer
Congreso. Es muy probable que esos capitulos se hayan escrito poco
tiempo después. En el Congreso, Perén leyé desde el capitulo XVII al
XXII que son los finales. Hasta 1951 el texto fue conocido como Discurso
para el Congreso de Filosofia, pero esas precisiones historiograficas,
asi como otras que comparan las actas del Congreso y las diferentes
versiones de las publicaciones posteriores, no son el tema central de
este trabajo. Si, es preciso decir que una de las ediciones, sobre la que
trabajamos, es la que en el ano 2015 hizo la Biblioteca del Congreso de
la Nacién en conmemoraciéon de los doscientos anos de la Declaracion
de la Independencia (Perén, 2016), enmarcando la reedicién de los
textos centrales de Perén en una coleccion denominada: “JDP: los
trabajos y los dias 1945-1974”. La oportunidad, el bicentenario de la

Independencia declarada en 1816, recordaba el sentido profundamente
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antiimperialista y anticolonial del movimiento peronista que ya
en las primeras elecciones del ano 1946, con Perén de candidato, se
habia visto enfrentado a la pretensién imperial de Estados Unidos.
Tan importante y desembozada fue esa intervencién que la consigna
que el peronismo crea como forma de patentizar el proyecto nacional
enfrentado al Imperio, fue “Braden o Perén”. Spruille Braden fue
el embajador estadounidense cuya injerencia era tan publica que la
oposicién, que unia a todo el arco politico antipopulista (de derecha
a izquierda) se encolumnaba detras de los dictados de la Embajada
(Galasso, 2021, p. 399 y ss; Seman, 2021, p. 103 y ss).

El valor central de la obra no fue académico y desde ese punto
de vista no conformé a nadie, ni siquiera al propio Perén que hubiese
preferido un texto menos rebuscado, tal como él lo habia bosquejado
originalmente.

Su relevancia reside en el “gesto” de colocar desde un pais
periférico una sefial de reconstrucciéon del pensamiento teérico, la idea
es que podia ser América Latina la cuna de un nuevo sentido superador
de las cosmovisiones agotadas tras una guerra que mostraba, sin
hipocresia, cuanto la violencia, hermanada a la tecnologia, podian
subalternizar al hombre colocandolo apenas como parte de un sistema
de destruccién total del mundo, aniquilacién que dejaba de ser un

horizonte lejano.

Perén estaba fundando la necesidad y la importancia prdctica de la teoria, y
para eso necesitaba ubicarse en el escenario tedrico adecuado. La primera
eficacia de LCO reside en su valor de gesto, esto es: en la posicién de la
filosofia como base de una accién de gobierno y de institucién de un proyecto
en forma explicita y publica (Poratti, 2015, p. 70).

No solo como gesto tedrico y politico el texto fue fundacional,
también es la expresiéon de un pensamiento “mestizo”, dice Poratti. El
filésofo argentino retoma un interesante debate, el de si puede existir
filosofia o pensamiento tedrico auténtico en nuestras tierras, mas, si
puede existir cierta originalidad, de tal manera que no sea solo mimesis.

La respuesta la encuentra en buena medida en esa pretensién de Perén
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de hablar y ofrecer a un mundo devastado una opcién que se distancia

tanto del capitalismo como del marxismo.

Los imperialismos existentes —capitalista y comunista— son responsables
de esa crisis de valores y la busqueda de una salida, la verdadera realizacién
del hombre, debe pensarse lejos de las filosofias de ambos bloques que, o
bien promueven el individualismo y el egoismo, o bien sus Estados gigantes
anulan la potencia del individuo en pos de un ideal colectivo. Lejos de
las ideas de Hobbes y de Marx —que ponen en el centro el conflicto— el
Justicialismo supone entonces una nueva forma de pensar el vinculo
armonico entre el Estado y la comunidad, y de ésta con los individuos. En
el Justicialismo es posible la realizacién de individuos virtuosos; es posible
la plenitud de la existencia: la realizacién y perfeccionamiento del yo en el
nosotros (Perén, 2015, p. 153).

Laideade “mestizaje” es muy fértil porque parte del reconocimiento
de un didlogo que es posible por asentarse en la tradicién de la filosofia
occidental sin renunciar, al mismo tiempo, a las herencias de pueblos
originarios que junto con la colonizacién ibérica produjeron esa
amalgama, compuesta de culturas oficiales, letradas y populares. Ese
mestizaje es original y es el que pretende representar el peronismo,
tratando de crear una nueva identidad a partir de la sintesis de las

tramas culturales que anidaban en las memorias populares.®

La conquista ibérica, que se produce a partir de bases en buena medida
pre-modernas, funda asi esa historicidad peculiar, con el argumento de
una modernidad impropia, donde la fusién, muchas veces inarménica pero
irreversible, de las herencias nativas y el proyecto occidental, ninguno de los
cuales puede descartarse, configuran un novum histérico (Poratti, 2015, p. 60).

Por ello, dice Poratti, LCO es el esfuerzo de una filosofia americana
y mestiza. “El principe europeo tenia un consejero europeo, el principe
americano no tiene consejero porque las élites, tradicionales productoras
de pensamiento también tradicional, no lo acompanaron” (2015, p. 56).
Mas aun las élites fueron opositoras, la academia, las universidades, los
que detentaban hasta el momento la posesién de la “cultura oficial” se

pusieron rapidamente en contra.

5 Esa lectura parece mas fértil y también menos reduccionista que las que ven en la cultura
centro-europea solo las huellas de la dominacién salvaje, desconociendo que los movimientos
emancipadores latinoamericanos también comparten una matriz iluminista.
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Y sin embargo, no es casual que los grandes movimientos populares y los
realizadores politico-histéricos americanos (caudillo, gobernante, estadista)
hayan sido capaces de proyectar un pensamiento de alcance histérico. Los
hombres de accién han sido regularmente hombres de pensamiento, y las
mismas figuras “intelectuales” han sido hombres de accién. La presencia del
pensamiento en la historia americana es necesariamente una consecuencia

del caracter mestizo del continente (Poratti, 2015, p. 58, resaltado del autor).

En el mismo sentido, se expresa Norberto Galasso (2021, p. 538):

Juan sabe que la Argentina est4 cambiando, que soplan aires nuevos, que un
mundo envejecido estd quedando atras definitivamente [...] pero en esa tarea
mads de una vez se enfrenta con la carencia de técnicos, de pensadores con
quienes reflexionar, como si el viejo pais solo hubiese generado intelectuales
para servir al viejo orden, ajenos a los problemas nacionales y sociales.

Como toda obra, su mensaje fue leyéndose con la 6ptica propia de
cada tiempo histérico, queda para nosotros la lectura que lo interprete y

que rescate el sentido que aun pretendemos encontrar en él.

Consideraciones finales

Como sefialamos, en el ano 1949, Perén le hablaba a un auditorio
que tenia muy presentes las consecuencias de la guerra. Las violaciones a
cualquier forma de dignidad humana que habian acontecido, lo llevaron
a subrayar ese sentido humanista que pretendia rescatar frente al
avance de la ciencia, de la técnica y de las formas de subordinacién que
proponian. En ese contexto, pretendia mostrar al peronismo como una
nueva perspectiva politica critica capaz de colocar la idea de un hombre
nuevo que surgiria de estas tierras.

Dijimos que LCO puede, para nosotros, marcar un horizonte
de recuperaciéon de un humanismo latinoamericanista, que sintetice
diferencias, que contenga especificidades, en fin que responda
adecuadamente al reconocimiento del derecho a la autodeterminacién
de los pueblos, asi como el derecho a la justicia social.

Nos referimos al “gesto” y al “mestizaje” como categorias de
analisis que permiten actualizar la lectura de la LCO. Junto a estas dos

categorias cobra una importancia pedagégica fundamental, la creacion
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de una “identidad” a partir de lo que no estaba dicho ni reconocido,
por ejemplo, las demandas de justicia social, de igualdad, de respeto
y dignidad que anidaban en las clases populares, especialmente en
los trabajadores organizados. Que esa identidad se enriquecié por los
multiples lenguajes de los que se tomaron palabras muy significativas.
Dice Castellucci (2015, p. 41):

En ese nuevo lenguaje “herético” se refundian términos resignificados
como justicia pero con el anadido de social (tomado de la Doctrina Social
de la Iglesia y del socialismo); compariero (también del cristianismo y del
socialismo); se incorporaban otros del lenguaje coloquial, del folclore y del
lunfardo; y se reinvirtieron calificativos denigratorios (descamisados, grasa,
etc.) y se los trocé en signos positivos que reafirmaban una identidad.

En esta operacién cultural compleja que es la creaciéon de una
identidad, se muestra también la comprension cabal de que una accién
politica duradera y transformadora solo es posible por una accién cultural
que dispute los sentidos, las palabras, las valoraciones. Ello explica, en
gran medida, la pervivencia del peronismo que lejos de ser solamente
una propuesta politica popular y distribucionista, fue capaz de generar
una sintesis cultural, pedagédgica y politica que contuvo e interpel6 a
un amplio sector mayoritario de la poblacién que se identificé con sus

principios, ahora legitimados y culturalmente reconocibles.

Conclusiones

Esperamos con estas reflexiones haber contribuido a pensar las
lineas dela crisis civilizatoria profunda ala que se enfrenta la humanidad.
Lo hemos hecho en el marco de una perspectiva emancipatoria, de alli
el esfuerzo de ir “mas alla del neoliberalismo”. Esta primera publicacion
marca el inicio de esa reflexién conjunta que continuara, con los mismos

propositos, en otras oportunidades.

| Parte V - Educacion y Estado: relacion entre lo piblico y lo popular |



La concepcion politico-pedagdgica de La comunidad organizada: memoria de un pasado reciente

219

Referencias

CORBIERE, E. Mamd me mima, Evita me ama: La educacién argentina en la
encrucijada. Buenos Aires: Editorial Sudamericana, 1999.

ARGENTINA. Decreto Presidencial n° 29337/49 Gratuidad de la educacién
superior y universitaria. Disponible en: www.undav.edu.ar/general/recursos/
adjuntos/13382.pdf.

GALASSO, N. Perén: Formacién, ascenso y caida (1983-1955). 1. ed. 5. reimpr.
Tomo I. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Colihue, 2021.

GRIMSON, A. ;Qué es el Peronismo?: De Per6n a los Kirchner, el movimiento que
no deja de conmover la politica argentina. Ciudad Auténoma de Buenos Aires:
Siglo XXI, 2019.

GONZALEZ, H. Nombre, identidad y memoria. (Debate con Luis Alberto Romero).
P4agina 12. Buenos Aires, 12/08/2014. Disponible en: https:/www.paginal2.com.ar/
diario/elpais/1-252770-2014-08-12.html.

JARAMILLO, A. El Peronismo y la Educacién. Reproduccién de la obra gréfica
publicada por la Presidencia de la Nacién, en el afio del Libertador General San
Martin. 1950. Buenos Aires: Ediciones de la Universidad Nacional de Lants, 2011.

PERON, J. Una comunidad organizada y otros discursos académicos: Justicialismo
y Socialismo. Buenos Aires: Edit. Macacha Giiemes, 1973.

PERON, J. La comunidad organizada. Buenos Aires: Biblioteca del Congreso
de la Naci6n. Coleccién: J. D. P. Los trabajos y los dias 1945-1974. Tomo 10. v.
1. Director: Oscar Castellucci. 2016. Prélogos de Oscar Castellucci, Isela Mo
Amavet, Armando Poratti. Disponible en: https:/digitales.ben.gob.ar/files/textos/
Interiorperonlacomunidadorganizada.pdf.

REIN, R.; PANELLA, C. (comp.). En busca de la comunidad organizada.
Organizaciones sociales, politicas, econémicas y culturales del primer Peronismo.
Buenos Aires: Universidad Nacional de La Matanza, 2018.

SCHMUCLER, H. La memoria entre la politica y la ética. Escritos reunidos de
Héctor Schmucler 1979-2015. Buenos Aires: Clacso, 2019. Disponible en: https:/
www.clacso.org/la-memoria-entre-la-politica-y-la-etica/.

SEMAN, E. Breve historia del antipopulismo. Los intentos por domesticar a la
Argentina plebeya, de 1810 a Macri. Buenos Aires: Siglo XXI, 2021.

ZAFFARONI, E. Constitucion de la Nacién Argentina 1949. Estudio preliminar.
Buenos Aires: Editado por el Ministerio de dJusticia, Seguridad, y Derechos
Humanos de la Presidencia de la Nacién, al cumplirse 60 afnos de su promulgacion,
2009. Disponible en: www.jus.gob.ar/media/1306658/constitucion_1949.pdf.

Parte V - Educacién y Estado: relacion entre lo pdblico y lo popular |


http://www.undav.edu.ar/general/recursos/adjuntos/13382.pdf
http://www.undav.edu.ar/general/recursos/adjuntos/13382.pdf
https://digitales.bcn.gob.ar/files/textos/Interiorperonlacomunidadorganizada.pdf
https://digitales.bcn.gob.ar/files/textos/Interiorperonlacomunidadorganizada.pdf
https://www.clacso.org/la-memoria-entre-la-politica-y-la-etica/
https://www.clacso.org/la-memoria-entre-la-politica-y-la-etica/
http://www.jus.gob.ar/media/1306658/constitucion_1949.pdf

Sobre los autores

Amarildo Luiz Trevisan — Doutor em Educacdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), com poés-doutorado em Humanidades
na Universidade Carlos III, de Madri-Espanha.
Professor Titular de Filosofia da Educacéo (apo-
sentado) da Universidade Federal de Santa Ma-
ria (UFSM). Professor dos Programas de P6s-Gra-
duacdo em Educacédo da UFSM e da Universidade
Luterana do Brasil (Ulbra). Pesquisador PQ-1C
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tifico e Tecnoldgico (CNPq). E-mail: trevisanama-

rildo@gmail

Andrea A. Diaz — Doctora en Educacién (UBA). Pro-
fesora de la Facultad de Ciencias Humanas (FCH)
de la Universidad Nacional del Centro de la Pro-
vincia de Buenos Aires (UNCPBA). Investigadora
del Nucleo de Estudios Sociales y Educacionales
(NEES) y de la Comisién de Investigaciones Cien-
tificas de la Provincia de Buenos Aires (CICPBA).

E-mail: andiaz@fch.unicen.edu.ar



Educacion, Estado y democracia: mas alla del neoliberalismo

281

Angelo Vitorio Cenci — Doutor com pés-doutorado em Filoso-
fia pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Professor do Programa de Pés-Graduacio em Educacio da
Universidade de Passo Fundo (UPF). Coordenador do Ni-
cleo de Pesquisas em Filosofia e Educacdo (NUPEFE-UPF)
e do Grupo de Estudos em Etica, Democracia e Educacio
(GEEDE-UPF). Faz parte dos Grupos de pesquisa CNPq
Racionalidade e Formacédo e Filosofia e Educacido. Coor-
denador, pela UPF, do Convénio Trilateral Internacional
Unicamp-UNCPBA-UPF. E-mail: angelo@upf.br

Armindo José Longhi — Graduado e mestre em Filosofia
pela UFSM. Doutor em Educacido pela Unicamp. Pro-
fessor do Curso de Filosofia do Campus de Unido da
Vitéria, Universidade Estadual do Parand. E-mail:

armindolonghi@gmail.com

Bruno Antonio Picoli — Doutor em Educacdo pela PUCRS.
Professor do Programa de Pés-Graduacdo em Educa-
cdo da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus
Chapecd, SC. Colider do Grupo de Pesquisa em Educa-
¢ao, Violéncia e Democracia (GRUPEVD/UFFS). E-mail:

bruno.picoli@uffs.edu.br

César Nicolas Pafundi — Doctor en Educaciéon (UNCPBA).
Profesor de la Facultad de Ciencias Humanas (FCH) en
la Universidad Nacional del Centro de la Provincia de
Buenos Aires (UNCPBA) y en los Institutos de Forma-
cién Docente de la Provincia de Buenos Aires. Investi-
gador del Nucleo de Estudios Sociales y Educacionales
(NEES). E-mail: cesarpafundi@hotmail.com



282

Margarita Sgré | Angelo Vitério Cenci | Pedro Goergen (org.)

Claudio Almir Dalbosco — Doutor em Filosofia pela Universi-
tdt Kassel (Alemanha), com pés-doutorado no Nucleo de
Direito e Democracia do Cebrap/SP. Bolsista produtivida-
de 1C do CNPq. Professor do Programa de P6s-Gradua-
¢do em Educacdo da UPF. Coordenador do Grupo de Pes-
quisa Formacdao Humana (UPF) e do Grupo de Pesquisa
CNPq Filosofia e Educac¢io. E-mail: cadalbosco@upf.br

Edison Alencar Casagranda — Doutor em Filosofia pela Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Professor
da UPF e professor colaborador do Programa de Pés-
-Graduacido em Educacdo da UPF. Membro do Nucleo
de Pesquisas em Filosofia e Educacdo (NUPEFE-UPF) e
do Grupo de Estudos em Etica, Democracia e Educacéo
(GEEDE-UPF). Pr6-Reitor Académico da UPF. E-mail:

eacasa@upf.br

José Pedro Boufleuer — Doutor em Educacdo pela UFRGS.
Professor da Unijui, atuando em cursos de graduacéo e
de pés-graduacio — mestrado e doutorado. Lider do Gru-
po de Pesquisa Teorias Pedagégicas e Dimensoes Eticas
e Politicas da Educacdo da Unijui. Membro do Grupo de
Pesquisa Formaciao e Racionalidade. E-mail: jospebou@

unijui.edu.br

Larissa Michelle Lara — Doutora em Educacdo pela Uni-
camp. Professora Associada no Departamento de Educa-
cao Fisica da Universidade Estadual de Maringa (UEM)
e no Programa de Pés-Graduacido Associado em Educa-
cao Fisica UEM-UEL. Foi diretora da Editora da UEM
(2020-2023). Coordenadora do Grupo de Pesquisa Cor-
po, Cultura e Ludicidade (GPCCL/CNPg/UEM). E-mail:

Imlara@uem.br


mailto:cadalbosco@upf.br

Educacion, Estado y democracia: mas alla del neoliberalismo

283

Luiz Roberto Gomes — Realizou pés-doutorado em Ciéncias
da Educacido na J. W. Goethe Universitit — Frankfurt
am Main. Doutor em Educacio pela Unicamp e licen-
ciado em Filosofia pela PUC-Campinas. Professor As-
sociado do Departamento de Educacdo e Professor Per-
manente do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo
da UFSCar. Lider do Grupo de Pesquisa “Teoria Criti-
ca e Formacdo Etico-politica” (UFSCar/CNPq). E-mail:

luizrgomes@ufscar.br

Margarita Sgro — Magister y Doctora en Educacién por
la Unicamp. Coordinadora del grupo de estudio Teoria
Critica de la Sociedad, Educacién, Democracia y Ciuda-
dania (FCH-UNCPBA). Coordinadora por la UNCPBA
del Convenio Trilateral de Cooperaciéon académica entre
Unicamp-UNCPBA-UPF. Prof. Titular del area filosdfi-
co-pedagégica de la Carrera de Ciencias de la Educacion
(FCH-UNCPBA). E-mail: msgro@fch.unicen.edu.ar

Maria Alejandra Olivera— Magister en Educacién (UNCPBA).
Doctoranda en Educacién, Facultad de Ciencias Huma-
nas (FCH-UNCPBA). Profesora del Area Filoséfico-pe-
dagégica y de la catedra Historia de la educacion y la
infancia (Facultad de Cs. Humanas). Investigadora del
Grupo Teoria critica de educacién, democracia y ciudada-
nia (FCH-UNCPBA) Investigadora del Nucleo de Estu-
dios Educacionales y Sociales NEES-UNCPBA). E-mail:

aoliver@fch.unicen.edu.ar



284

Margarita Sgré | Angelo Vitério Cenci | Pedro Goergen (org.)

Miguel da Silva Rossetto — Doutor em Educacéo pela UPF.
Professor do Instituto de Humanidades, Ciéncias, Edu-
cacdo e Criatividade (IHCEC) da UPF. Professor do Pro-
grama de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu/UPF).
Membro do Grupo de Pesquisa Filosofia e Educacio — PP-
GEdw/UPF. E-mail: miguel.rossetto@upf.br

Odair Neitzel — Doutor em Educacdo pela UPF, com es-
tagio na UNIKassel — Alemanha. Docente do Magisté-
rio Superior na UFFS, Campus Chapecé, SC. Professor
nos Programas de P6s-Graduacdo em Educacédo (PPGE)
e Filosofia (PPGFIL); Lider do Grupo de Pesquisa em
Educacao, Filosofia e Sociedade (GPEFS). E-mail: odair.
neitzel@uffs.edu.br

Pedro L. Goergen — Doutor pela Maximilians Universitit
de Munique (Alemanha), com pés-doutorado na Univer-
sidade de Bochum e no Max Plank Institut de Berlin
(Alemanha). Professor titular da Unicamp. Doutor Ho-
noris causa pela UNCPBA (Tandil/Argentina). Professor
do Programa de Pés-graduacdo da UNISO (Sorocaba/
SP). Membro e coordenador, pela Unicamp, do Convénio
Trilateral Internacional Unicamp-UNCPBA/Arg-UPF.

E-mail: pedro.goergen@hotmail.com

Vanderlei Barbosa — Doutor em Educacdo pela Unicamp.
Professor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas,
Educacao e Letras (FAELCH) da Universidade Federal de
Lavras (Ufla). Professor do Programa de Pés-Graduacéo
em Educacio (PPGE/Ufla) e Coordenador e pesquisador
do Grupo de Pesquisa Movimento, Sabedoria, Ideias e Co-
munhdao (MOSAICO). E-mail: vanderleibarbosa@ufla.br



Torna—se cada vez mais urgente investir na formulacao
de uma nova Aufklirung que, de um lado, esclareca o sentido
(des)humano do racionalismo produtivista que hoje invade o
campo da educacdo e, de outro, fundamente uma postura
ética, tanto individualmente apropriada quanto socialmente
justificdvel. Realmente, parece chegada a hora de pensarmos
em um novo esclarecimento, considerando o pluralismo, o
relativismo, o consumismo e o niilismo de valores, com o
objetivo ndo de assimild-los, mas de incrementar o debate em
torno de uma nova ordem ética, abrangente e valida para
todos. Efetivamente, ndo hd um algoritmo ou um conjunto
de regras sociais que possa resolver todos os problemas
morais; mas isso ndo justifica o dominio de ordenamentos
economicistas como base de uma nova ética, na qual o ter e

ndo o ser seja sinal de superioridade e dominio.
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